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One point of departure of this study is the intensified national interest at the policy level in
Swedish kulturskolor (Community Schools of Music and Arts) as an inclusive and accessible
institution. Yet, the field can be described as torn between tradition and change. The field’s tra-
ditional features can be understood as associated with the music fields institutional discourses.

The aim of the study is to deepen our understanding of Swedish kulturskolor as a
field in relation to the political mission to strive for widening participation. The theoretical
perspective of Bourdieu is applied at an overarching level, supplemented with discourse theo-
retical perspectives. Discourses are understood as resources in actors’ positioning in the field.

This mixed-methods study is based on a survey of 2413 sixth-graders, focus group
conversations with 18 teachers, and interviews with five principals of seven kulturskolor.
The results of article 1 identify the typical student as a Swedish-born girl with well-educated
parents, in line with Bourdieu’s theory of cultural reproduction. It is suggested that a “kultur-
skola-appropriate habitus” contributes to children’s satisfaction in their studies.

In article 11-1v, teachers’ and principals’ strategies for widening participation incor-
porated various measures from inclusion in existing tradition to inclusion through a wide
range of flexible and short-term courses. The strategies and positions are interpreted as
orthodox versus heterodox strategies to legitimize the programmes.

The theoretically informed conclusions describe the field as heteronomous and affected
by media, politics, and economics - a phenomenon interpreted as comprising cross-field
effects. Despite the field’s diminishing autonomy, teachers and principals are seen as power-
ful actors who are encouraged to take action in shaping conditions for participation in the
kulturskolor of the future.
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Forord

Kulturskolans virld med allt den innebér har betytt mycket i mitt liv. Som nio-
aring borjade min kulturskoleresa med blockfldjtspel tillsammans med nagra
klasskamrater i ett grupprum pé Ljungdalaskolan. Efterhand introducerade
Hissleholms musikskola mig for sévél klarinettetyder, blasorkesterspel, blas-
kvintettspel som dixielandmusik. Liksom for min syster Asa fick musiken en
stor plats i mitt liv och efter Hassleholms musikskola foljde musikgymnasium
och musikhdogskola. Darefter har jag tillbringat 25 ar som kulturskolelarare.
Ganska ofta méter jag méanniskor som inte vet vad kulturskolan 4r men for
mig har den blivit en sjdlvklar och vilbekant miljo. Genom avhandlingsar-
betet har dock dven jag stillt mig fragan vad kulturskolan egentligen dr och
till sist kommit fram till att den snarare blir dn ar. Att betrakta kulturskolan
med ett lite mera distanserat forskarperspektiv har varit en av de utmaningar
avhandlingsskrivandet inneburit. Férutom erfarenheter av kulturskolan har
en lang rad moten och samtal haft betydelse f6r den text som nu ar fardig.
For det forsta, vill jag rikta ett stort tack till mina handledare vid G6-
teborgs universitet, huvudhandledare Monica Lindgren, professor i musik-
pedagogik, Hogskolan for scen och musik och bihandledare Asa Bergman,
lektor, Institutionen for kulturvetenskaper. Ni har in i det sista utmanat mig
att striava efter att hoja nivan pa texten. Tack Monica, for att du stottat mig i
allehanda sma och stora beslut, exempelvis nér det giller artikelpubliceringar.
Att publicera artiklar har varit en ny erfarenhet fér mig vilken inneburit en
hel del mer eller mindre mystiska procedurer. Tack till redaktorerna pa de

xi



FORORD

vetenskapliga tidskrifterna Research Studies in Music Education, Finnish Journal
of Music Education och arsboken for Nordisk Musikpedagogisk Forskning. En
rad anonyma granskare har bidragit till betydande omarbetningar av texterna
och jag vill tacka er for ert stora engagemang dven om jag inte vet vilka ni 4r.
Tack ocksé till Everett Thiele, Rachel Rudbdck, Margaret Ruck, Carrie Danielson
och Proper English for engelsk sprakgranskning och till professor Ulrika Wolff,
professor, institutionen for pedagogik och specialpedagogik, for vigledning
iarbetet med det kvantitativa materialet till artikel 1 i dataprogrammet spss.
Tack till Kulturskoleutredningen for att jag fick tillgang till datamaterialet som
utgjorde empiriskt material i artikel 1, till Jan Gustafsson for hjilp med datorn
och till universitetsbiblioteket och Karin Petterson for hjilp med EndNote.

Forskarskolan cuL, Centrum fér utbildningsvetenskap och lararforskning
vid Goteborgs universitet, har utgjort min fasta punkt genom forskarutbild-
ningen. Tack till alla er inom cuL som jag moétt under utbildningen. Savil
kurser, skrivarveckor som konferenser och kontakter och samtal med andra
cuL-doktorander har pé olika sdtt utvecklat och inspirerat mig.

Johan Séderman, professor, Institutionen for pedagogik, kommunikation
och lirande i Géteborg, Cecilia Ferm Almqvist, professor, Sodertdrns hogskola
och Jan Gustafsson Nyckel, professor, Avdelningen fér utbildningsvetenskap
och sprak, Hogskolan Vist har vid de olika etappseminarierna hjalpt mig ta
beslut i olika vagval i avhandlingsskrivandet. Ni har alla gett mig perspektiv
som paverkat hur den slutliga texten ser ut. Tack.

Doktorandmiljén pa Hogskolan for scen och musik har sjalvklart betytt
valdigt mycket. Otaliga dr de vetenskapliga och ménskliga samtal som jag
fatt formanen att fora med er: Niklas Rudbdck, Ingrid Hedin Wahlberg, Lena
Ostendorf och Christer Larsson. Ni har inspirerat mig sa mycket och forgyllt
doktorandlivet pa s& manga olika sitt. Tack Anders Carlsson, Bengt Jonsson
och Olle Zandén for hjalp i ménga praktiska drenden. Tack doktorandkollega
Anna-Karin Kuuse och temaledare och lektorer Carina Borgstrom Kiillén
och Cecilia Bjorck. Tack, doktoranderna Joakim Andersson, Emma Gyllerfelt,
Camilla Johansson Bicklund, Martin Gothberg och Ola Henricsson och HDK-
professorerna Tarja Hiikié Karlsson och Marléne Johansson for samtal och
inblick i angransande estetiska &mnen som sl6jd, bild, drama och berittande.

Doktorandcirklarna har ocksa strackt sig utanfér Goteborg. Jag vill tacka
Malmodoktoranderna Camilla Jonasson, David Johnson, Markus Tullberg och
Malmoprofessorerna Goran Folkestad och Eva Scether exempelvis for span-
nande samtal om musikpedagogisk teori. Jag vill ocksa tacka Mikael Persson,
Gry Sagmo Aglen och Carrie Danielsson for givande doktorandsamtal.
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Under doktorandtiden har nordiska forskarnéitverk med kulturskolan i
centrum byggts upp vilket inneburit en stor tillgang i min avhandlingsprocess.
Tack Adriana Di Lorenzo Tillborg for gott samarbete, stimulerande samtal och
sallskap vid spannande konferensresor runt om i Europa kring vart gemen-
samma intresse for kulturskolan. Tack Adriana, Anders Ronningen, Hanna
Backer Johnsen och Finn Holst for gott samarbete med litteraturdversikten
6ver nordisk kulturskolerelaterad forskning. Norsk Kulturskolerad liksom
det svenska Kulturskolecentrum (del av Statens kulturrad) har stottat arbetet
med kunskapsoversikten vilket inneburit en stor tillgang. Tack till Norsk
Kulturskolerad fér stimulerande nordiska kontakter och samarbeten i an-
slutning till k1L-forsk (Kulturskolan som inkluderande kraft i lokalsamhiillet)
vilket mojliggjort publiceringen av artikel 4 i antologin. Stod fran det svenska
Kulturskolecentrum har bidragit till moten med nordiska kulturskolekontakter
genom deltagande i konferensen i Reykjavik. Tack Torgny Sandgren, svenska
Kulturskoleradet, for uppmarksambhet i artikel och Pod.

Finansiering via Adlerbertska stiftelsen och Jonseredsstiftelsen har moj-
liggjort deltagande i nationell musikpedagogisk konferens i Atlanta, usa och
en skrivarvistelse pa Jonsereds Herrgard. Tack.

Tack, Tina Kullenberg och Mirtha Pastorek Gripson for att ni fick mig
att vaga tro pa mojligheten att bli cuL-doktorand och for vanskap, otaliga
spannande samtal och erfarenheter genom aren. Monica Kollert och Kerstin
Axelsson: arbetet med er vickte mitt intresse for att fortsdtta studera och gav
mig en forhandskénsla av forskargladje vilket motiverade mig att soka mig
vidare till en doktorandplats.

Saklart har Halmstads kulturskola betytt oerhort mycket for hur jag
ser pa kulturskola idag. Tack till kollegorna dar och rektor Ulf Fembro som
lat mig skriva utvirderingen som blev utgédngspunkten for skissen som jag
antogs till forskarskolan pa. Jag vill dven tacka alla elever, larare och chefer
som deltagit och pa olika sétt bidragit till studien. Utan er hade studien inte
kunnat komma till.

Slutligen vill jag tacka min familj: mamma Inga-Britt Jeppsson som alltid
trott pa mig och dven broderat barn till avhandlingens omslag, mina déttrar
Savannah Filt som fotograferat broderiet och Malin Filt som bidragit med
egna kulturskoleperspektiv. Tack syster Asa Klinthage Andersson och Mikael
Johansson for alla intensiva samtal om kulturskolan och Mikael for att du
paminner mig om att det finns andra saker i livet an avhandlingsskrivande.

/Getinge i januari 2020, Cecilia Jeppsson
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Prolog

Efter ett trearigt blasorkesterprojekt dér vi kulturskoleldrare kimpat med att
overtyga elever i det speciellt utvalda omrédet om orkesterspelets gladje och
fortjanster var det nu dags for utvirderingssamtalet pa kulturskolechefens
kontor. Projektet hade drivits av kulturskolan dér jag var anstélld och riktade
sig till fjardeklassare som bodde i ett bostadsomrade med hogre andel
utlandsfodda, lagre medelinkomst, hogre ohélsotal och med ldgre andel vuxna
med eftergymnasial utbildning 4n medeltalen f6r kommunen. Generellt sett
deltog barnen i detta bostadsomrade i kulturskolans verksambhet i lagre grad
dn Ovriga barn i kommunen. I samtalet skulle nu vi blaslarare tillsammans
med chefen utvédrdera huruvida vart projekt varit lyckat, natt malsattningarna,
pé vilka sitt i sa fall och hur vi skulle ga vidare. Skulle projektet fortsatta,
kanske flyttas till annan skola eller rent av laggas ned?

Niar motet var over var det beslutat att projektet skulle ldggas ned. Chefen
hade bland annat héanvisat till nagon lokalpolitiker som tyckte att kulturskolans
resurser hellre skulle anvéndas till att erbjuda undervisning till elever i den
langa gitarrkon én till att undervisa elever som inte ens hade anmalt sig. Efter
motet stod jag undrande och fundersam. Mina funderingar rorde sig kring
vilka motiv som egentligen drivit projektet fran borjan och hur dessa motiv
horde samman med anledningarna till att det avslutades.

Vid starten av projektet formulerades aldrig mal i skrift utan projektet
drogs igang utifran en lost héllen vision, inspirerad av den vision som finns



PROLOG

inom undervisningskonceptet El Sistema’, om att med musikens kraft berika
barnens liv och 6vertyga dem om virdet av att musicera. Valet av skola
motiverades med att kulturskoledeltagandet var ldgt i omradet. Aven om
eleverna inte sjalvmant anmalt sig till instrumentalundervisning fanns bland
oss frén kulturskolan en forestillning om att sjélva direktkontakten med oss,
undervisningen och upplevelsen av att musicera skulle kunna komma att
forandra elevernas instéllning och i forlingningen géra dem mer bendgna
att soka sig till den reguljdra kulturskoleundervisningen. I inledningsskedet
forholl sig den aktuella grundskolans rektor och larare positiva till dessa
mal. Foljaktligen vigledde tva mal verksamheten: att inkludera elever som
vi vanligtvis inte nadde med vér verksamhet samt att rekrytera fler elever
till var reguljara blasverksamhet. Tanken var att det ena mélet - inkludering
— skulle leda till det andra - att eleverna anmalde sig till fortsatt reguljar
instrumentalundervisning. Aven om det forsta mélet ndddes pé si sitt
att hela klasser faktiskt spelade blasinstrument tillsammans visade sig det
andra svarare att uppna. Efter att undervisningen som integrerats i elevernas
ordinarie skolverksamhet avslutats var antalet som valde att soka sig vidare
till kulturskolans reguljara blasundervisning betydligt lagre dn vi hoppats.

Eventuellt skulle det kunnat ligga néra till hands att hérleda projektets
utgang till brister av nagot slag i uppldgg eller genomforande. Sjalvklart
fanns forbéttrings- eller forandringspotential, men med reservation for min
mojligtvis vinklade position vill jag énda hévda att lararna i projektet var
valutbildade, kompetenta och engagerade. Detta gjorde att jag blev nyfiken pé
orsakerna till utgdngen av projektet pé ett mera strukturellt plan. Vilka faktorer
paverkade barnens installning till musicerande och vilka strukturer kan
tankas ha paverkat chefens och kulturskoleldrarnas installning till upplagget
av verksamheten?

Att undersoka dessa fragor inom ramen for avhandlingsarbetet inspi-
rerade och engagerade mig men innebar ocksa stora utmaningar. Fragan
visade sig komplex. Fragan om hur attraktivt kulturskoledeltagande framstar
for barn och unga hor samman med vilket slags verksamhet som erbjuds.
Hur verksamheten utformas paverkas av dess anstéllda larare och chefer och

1. El Sistema ar en undervisningsform baserad pa kor- och orkesterundervisning
med uttalat sociala mél (El Sistema Sverige, 2020). El Sistema startade i Venezuela
pé 1970-talet ur ambitionen att rddda barn och ungdomar frén fattigdom och
kriminalitet (Tunstall, 2012). I svensk kontext har det kommit att handla om att bryta
det segregationsmonster som &r typisk for svenska storstadsregioner (Lindgren &
Bergman, 2014).
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institutionens historia liksom hur uppdraget formuleras politiskt. Franvaron
av styrande dokument f6r kulturskolan liksom det faktum att det inte finns
en lag som aldgger varje kommun att ha en kulturskola innebér att det inte
overhuvudtaget finns kulturskola i vissa kommuner. Vidare 6ppnar avsak-
naden av styrande maldokument upp for enskilda kommunpolitiker och
kulturskolechefer att sétta sin prégel pa olika kommuners respektive kul-
turskolverksamhet (Heimonen, 2004) vilket gjort att stora skillnader mellan
kulturskolor uppstatt (soU 2016:69).

Tankarna ledde ocksa vidare till mera ideologiskt fiargade fragor kring
huruvida kulturskolan pé ett aktivt satt ska vara socialt inkluderande och
vinda sig till alla barn eller majligtvis tillata sig att vara exklusiv och pa
ett riktat sdtt vinda sig till redan specialintresserade barn. Ar det faktum
att verksamheten till storsta del ar frivillig férenlig med tankefiguren om
kulturskolan som en skola for alla? Vad skulle behovas for att deltagande i
kulturskolan skulle bli lika attraktivt och vanligt bland alla barn i en stads
alla stadsdelar oavsett barnens socioekonomiska bakgrund?






KAPITEL 1

Inledning

I denna avhandling riktas ljuset mot den svenska kulturskolan som ett
falt. Kulturskolefaltet befolkas i sin inre verksamhet av larare, chefer och
elever i olika aldrar. Med en négot vidare blick kan alla som har intresse
av kulturskolans verksamhet ridknas till filtet — det vill sdga politiker
som formulerar mal och styr 6ver resurser och elevernas foraldrar med
sina forvantningar pd verksamheten. I en dnnu vidare utblick dr dven
kommuninnevanare intressenter, exempelvis som publik till kulturskolans
olika evenemang. Kulturinstitutioner dr intressenter genom att de kan ha
intresse av att blivande kulturarbetare far sin initiala konstnarliga utbildning
inom kulturskolans ram. Kulturskolans uppdrag formuleras politiskt medan
forverkligandet sker lokalt pé respektive kulturskola.

Hosten 2015 accentuerades statens intresse av kulturskolornas verksam-
het genom tillsittningen av en sarskild kulturskoleutredning. I regeringens
kommittédirektiv (Dir. 2015:46) till kulturskoleutredningen (sou 2016:69)
lyftes att “regeringens utgangspunkt ér att alla barn oavsett bakgrund ska ges
mojlighet att utéva kultur” (Dir 2015:46, s.2). Som ett resultat av kulturskole-
utredningen antog riksdagen varen 2018 en proposition (Prop. 2017/18:164)
som formulerade kriterier som ska ligga till grund for statliga projektstod for
kulturskolor. Som en f6ljd kan kulturskolor, baserat pa kriterierna, séka stod
for projekt som “bidrar till att tillgdnglighet och jamlikhet framjas” genom
ett "brett och angeldget utbud”. Vidare ndmns “hog kvalitet i sévél den breda
som en fordjupade undervisningen” som ett kriterium. Propositionen kan
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ses som den forsta statliga styrningen av kulturskolan négonsin dven om
ingen kulturskolelag antogs. Kommunerna fick bibehélla sin autonomi och
kulturskolorna dven fortsittningsvis frihet att utforma verksamheterna lokalt.

Det kan ocksa ndmnas att FN:s barnkonvention, som lagstadgades i
Sverige 1 januari 2020 (Regeringskansliet, 2020), betonar barnets ritt att till
fullo delta i det kulturella och konstnarliga livet” (UNICEF, 1989, s. 29). Hu-
vudparten av Sveriges kulturskolor drivs kommunalt och 6ver 9o procent av
verksamheten finansieras med allmanna medel (Statens kulturrad, 2018) vilket
innebdr att det fran politiskt hall finns ett intresse av att verksamheten nér
ménga barn. Kulturskolor? fanns ar 2017 i 283 av Sveriges 290 kommuner och
atminstone 218 ooo barn deltog varje vecka i kulturskolornas amneskurser och
ytterligare ca 337 ooo i 6vrig kulturskoleverksamhet (Statens kulturrad, 2018).

Pa nationellt plan koncentreras kulturdeltagande till stor del till socioeko-
nomiskt starka grupper (Myndigheten for kulturanalys, 2019). Baserat i tidi-
gare forskning som finns kring deltagande i svensk kulturskola (Brandstrom
& Wiklund, 1995; Elofsson, 2009) framstar det som sannolikt att liknande
monster dven préglar kulturskolan. Forskning framstaller kulturskolan med
drag av slutenhet och exkludering (Gustafsson, 2000; Rostwall & West, 2001;
Tivenius, 2008) och svérigheter att na utanfor den etniskt svenska medelklas-
sen (Elofsson, 2009; Hofvander Trulsson, 2004). Namnda unders6kningar
ar inte helt aktuella och &ven geografisk begridnsade vilket belyser behovet av
aktuell och nationell statistik. I ljuset av det accentuerade politiska intresset
for fragan om en jamlik kulturskola, vilket kommit till uttryck i tillsdttandet
och avrapporterandet av kulturskoleutredningen (sou 2016:69), framstér det
som angeldget att forskningsméssigt uppmérksamma detta aktuella skeende
i Sverige. Denna avhandling har ambitionen att belysa hur kulturskolan som
talt med dess aktorer hanterar politiska férvantningar pa utveckling mot
storre Oppenhet, inkludering och ett breddat deltagande.

En utblick péd det nordiska forskningsfaltet kring inkludering och breddat
deltagande i kulturskolan ger en bild av hur fragan hanterats i 6vriga nordiska
linder. Att uppnéa en mera inkluderande kulturskola har i Finland beskrivits

2. Da kulturskola omndmns i avhandlingen asyftas dven musikskolor i Sverige da ett
mindre antal kommuner har musikskolor och inte kulturskolor. Under slutet av
1990-talet omformades ménga musikskolor till kulturskolor genom att inkludera fler
kulturamnen @n musik i sitt utbud. Vissa skolor har ocksa behallit namnet musikskola
aven efter att fler kulturimnen an musik inkluderats i utbudet. Totalt sett &r dock musik
det storsta &mnet pa kulturskolorna da 70% av &mnesplatserna var 2017 i dmnet musik
(Statens kulturrad, 2018).
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som avgorande nér det giller skolornas langsiktiga legitimitet (Vikevi,
Westerlund, & Ilmola-Sheppard, 2017). Laes (2017) har beskrivit strivan
efter inkludering i kulturskolan som en komplex och mangtydig utmaning
och framhéller att forstaelsen av diskurser om inkludering kontinuerligt
behover utmanas. I norsk forskning framstéar begreppet inkludering som
relativt frekvent anvént i anslutning till ideal for kulturskolan. Bjernsen (2012)
forhaller sig till begreppet “inkluderande kulturskola” medan Gustavsen
och Hjelmbrekke (2009) diskuterar idealet kulturskola for alla” Liksom
Bjornsen (2012) och Gustavsen och Hjelmbrekke (2009) konstaterar Kleppe
(2013) ett lagre kulturskoladeltagande i socioekonomisk mindre gynnade
grupper savil som i invandrargrupper. Holst (2018) har beskrivit hur projekt
i dansk kulturskolekontext varit utformade utifran mélsittningen att genom
inkluderande praktiker na fler barn med musikundervisning.

Liksom i 6vriga Norden kan breddat deltagande pa kulturskolefiltet i
Sverige ses som associerat med kulturskoleféltets kamp om vari dess legitimitet
ska byggas. Berge, Angelo, Heian, och Emstad (2019, s. 11) beskriver det norska
kulturskolefiltet som ett “falt i spagat” genom dess vitt skilda uppdrag, medan
Jordhus-Lier (2018) ser en mdjlighet till méngfald genom att olika ldrare
kompletterar varandra nér det géller kompetenser och profiler. Striden om
legitimitet kan ségas handla om ifall filtet ska havda sin traditionella kdrna
eller soka fornyelse i arbetssitt och dmnen i syfte att bredda deltagandet.
Forskning har belyst inflytelserika diskursiva spdnningsfilt. Bredd och
spets belyses ofta som kontrasterade diskurser (Bjork et al., 2018; Holmberg,
2010; Jordhus-Lier, 2018). Diskussionen om bredd och spets kan relateras till
spanningsfiltet mellan idealet att na alla barn kontra att méta ett mindre antal
barns mojligheter att specialisera sig (Di Lorenzo Tillborg, 2017b). Andra,
ofta nyare texter, kontrasterar skoldiskurs med en fritidsdiskurs (Bjork et
al., 2018; Di Lorenzo Tillborg, 2017b; Holmberg, 2010; Jordhus-Lier, 2018;
Statens kulturrad, 2019b). Nordiska studier har aven fokuserat hur storre
tillgdnglighet i kulturskolorna kan kombineras med undervisning som har
potential att forbereda barn for en mojlig framtid inom nagot estetiskt yrke
(Bjork et al., 2018; Dons, 2015; Johansen, 2018; Jordhus-Lier, 2018; Oddane
& Wennes, 2015; Stabell & Jordhus-Lier, 2017).

Bourdieus teoretiska perspektiv (t.ex. Bourdieu, 1972/1977,1964/1979) kan
sdttas i rorelse for att belysa kulturell reproduktion och spelet om kultursko-
lans nuvarande och framtida legitimitet. Diskursteoretiska perspektiv (t.ex.
Davies & Harré, 1990; Potter, 1996) har en potential att bidra till forstaelse for
hur aktorer pa féltet formar och utvecklar diskurser i relation till fragan om
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breddat deltagande i kulturskolan. Vilket slags kulturskoleverksamhet som
forverkligas runt om i landet ar vidare avhéngigt av hur lokala kulturskole-
chefer och ldrare uppfattar och forverkligar kulturpolitiska mal. Da kultur-
politiska mal och darigenom kulturskolornas uppdrag definieras politiskt blir
policyforskning (t.ex. Ball, 1993, 2015; Di Lorenzo Tillborg, 2017b) viktigt att
forhélla sig till i studien.

Di deltagande i kulturskolan till 6vervagande del &r frivilligt och inte
obligatoriskt ser jag breddat deltagande som en fraga som ror vilka grupper
av barn som lockas att borja delta, men ocksa om vilka som viljer att fort-
sitta sitt deltagande. I ett forslag till fordndring av hogskolelagen forknippas
breddat deltagande med “savil rekryteringsfrimjande atgarder” som “ett
bra mottagande och stod under hela utbildningen”’. Detta belyser vikten av
att “vidta atgarder for att fraimja deltagande” oavsett exempelvis kon, etnisk
tillhorighet, funktionsnedsdttning och social bakgrund. Pa liknande sitt ser
jag breddat deltagande som relevant i kulturskolekontext.

Nér det géller breddat deltagande i ett nagot langre tidsperspektiv blir
det ocksa relevant att vinda sig till teoretiska perspektiv som formér belysa
kulturell mobilitet. Kulturell mobilitet handlar, enkelt uttryckt, om nir barn
som inte har kulturintresserade forildrar trots detta utvecklar ett mera
langsiktigt kulturintresse och/eller -utévande (Nagel & Ganzeboom, 2015).
Nir det galler att mojliggora sadan kulturell mobilitet 4r det tdnkbart att
kulturskolan skulle kunna spela en roll i barns liv (Andersen & Hansen, 2011;
DiMaggio, 1982; Esping-Andersen, 2008; Pitts, 2007, 2012; Trondman, 1994).

Nar det géller forskning om social inkludering har Popkewitz och Lindblad
(2000) identifierat tva olika sitt att problematisera fragan: ett rattviseperspektiv
respektive ett perspektiv som undersoker kunskapsproduktionen. Dessa tva
angreppssitt ses som relevanta i relation till avhandlingens fokus.

Ur det forstndmnda angreppssittet, rattviseperspektivet, ar en utgangs-
punkt att inkludering kan uppnas till hogre eller lagre grad och det blir centralt
att undersoka praktiken med det Gvergripande syftet att identifiera mer eller
mindre effektiva sitt att verka for inkludering. Utifran tanken att det finns
grupperingar i samhillet blir det méjligt att tala om breddat deltagande och
social inkludering utifran exempelvis alder, kon, sexuell laggning, funktions-

3. Formuleringarna ar himtade fran promemorian 2017-07-18, vilken féreslog en
férandring i hogskolelagen fran formuleringen “breddad rekrytering” till breddat
deltagande” i hogskolelagen kap. 1 § 5. Regeringen drog dock senare under dr 2017
tillbaka forslaget.
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hinder, etnicitet/ras och klass. Ur réttviseperspektiv, baserat i Popkewitzs och
Lindblads (2000) beskrivning, ser jag det som relevant att definiera och vdrdera
huruvida barns och ungas deltagande i kulturskola &r proportionerligt, sett till
exempelvis socioekonomisk bakgrund (féraldrarnas utbildningsbakgrund),
kon och etnicitet (barns fodelseland). I avhandlingen &r réttviseperspektivet
nédrvarande genom avsikten att undersoka deltagande i kulturskolan baserat
pé kvantitativa metoder men dven néar det giller intentionen att diskutera
olika strategiers potential att bidra till breddat deltagande i ett kortare och
ett ldngre perspektiv.

Det andra angreppssittet bottnar i ett perspektiv som rér kunskapspro-
duktion - det vill siga hur man genom spraket konstruerar och klassificerar
grupper och dérigenom skapar villkor och begransningar f6r hur manniskor
pa ett falt kan tdnka, tala och agera. Inkluderingsbegreppet blir rorligt och
hor samman med exkluderingsbegreppet. Makt och definieringsmakt blir
centralt. Med hjélp av diskursanalysens metoder och redskap kan forgivet-
taganden och grundantaganden kring kulturskoledeltagande belysas genom
analys av ldrares och chefers uttalanden.

Avhandlingen skrivs inom disciplinen utbildningsvetenskap och han-
terar den utmaning all utbildning star i nér det géller att bidra till att berika
barns liv, oavsett sociokulturella forutsittningar, och rusta dem sa bra som
mojligt for framtiden saval pa ett individuellt som pa ett samhilleligt plan. I
kulturskolan dr medlet for att berika och rusta barn for framtiden utbildning
i estetiska &mnen. Kulturskolan liksom andra utbildningsinstitutioner utfér
sitt uppdrag i skdrningspunktenen dir det forflutna reproduceras samtidigt
som framtiden skapas. Den diskurs vi lever och verkar inom sitter upp vissa
granser for vad vi kan tdnka, sdga och gora (Foucault, 1993) samtidigt som
diskursen dr formbar. Spraket/diskursen dr bade konstruerat och konstitu-
erande (Potter & Wetherell, 1987). Bourdieu talar om denna skdrningspunkt
i termer av objektiva och subjektiva livsvillkor (Bourdieu, 1972/1977; Bour-
dieu & Passeron, 1964/1979) vilket anknyter till den sociologiska fragan om
struktur kontra agens da det objektiva syftar pa den befintliga verkligheten
medan det subjektiva och agensen belyser de mojligheter vi som ménniskor
har att paverka nuet och var framtid. I avhandlingen riktas intresset mot hur
kulturskolans aktorer hanterar férvantningar pa social inkludering och bred-
dat deltagande och vad som hénder i skdrningspunkten mellan reproduktion
och nyskapande.
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1.1 SYFTE OCH FRAGESTALLNINGAR

Syftet ér att fordjupa forstaelsen av kulturskolan som filt i relation till det
politiska uppdraget att verka for breddat deltagande. Syftet uppnas genom
foljande forskningsfragor:

1. Hur kan barns virdering av deltagande i kulturskolan forstas utifran kon
samt kulturell och socioekonomisk bakgrund? (Artikel 1)

2. Hur positionerar sig musikldrare och chefer i kulturskolan i relation till
breddat deltagande i kulturskolan? (Artikel 11 och 1v)

3. Hur framstills hinder och mojligheter till breddat deltagande i kultur-
skolan i musiklarares respektive chefers tal? (Artikel 11, 111 0ch 1V)

4. Hur kan musiklarares perspektiv pa méjligheter att bryta kulturell och
social reproduktion i kulturskolan beskrivas och problematiseras? (Ar-
tikel 111)

1.2 DISPOSITION, DELSTUDIERNA OCH
AVHANDLINGENS HELHET

I avsnittet om bakgrund och tidigare forskning presenteras forskning som
berér studiens centrala begrepp, det fria valet, elevinflytande och kulturskolans
demokratiska uppdrag. Vidare foljer en orientering kring internationell
musikpedagogisk forskning som beror breddat deltagande. Forskning som
berdr betydelsen av genreval refereras darefter, f6ljt av en presentation
av forskning om sociala mal i El Sistema. Forskning kring institutionella
diskurser, policyprocesser och ledarskap som kan kopplas till kulturskolefaltet
presenteras dérefter. Kapitlet avslutas med forskning om kulturell och social
reproduktion samt kulturell och social mobilitet.

I kapitel 3 presenteras avhandlingens teoretiska utgangspunkter: Bourdieus
teori, nyinstitutionell teori, teorier om institutionella diskurser och faltéverskri-
dande effekter samt diskursteori. Kapitel 4 handlar om avhandlingens metoder
som inbegriper savil kvalitativ som kvantitativ metod - mixed methods - och
reflektioner 6ver metodologiska och etiska 6vervaganden i studien.

I kapitel 5 presenteras sammanfattningar av de fyra delstudiernas artiklar,
medan kapitel 6 innehéller ett syntetiserat resultat med utgangspunkt fran de
fyra Gvergripande forskningsfragorna som introducerats ovan i inledningska-
pitlet. Det syntetiserade resultatet ar en kvalitativ analys baserat pa en sam-
manvagning av de fyra artiklarnas savil kvantitativa som kvalitativa resultat.

10



KAPITEL 1: INLEDNING

I det sjunde och avslutande kapitlet diskuteras resultatet relaterat till
tidigare forskning och en ny modell &ver institutionella diskurser pa kul-
turskolefiltet presenteras. Kapitlet innehaller ocksé etiska reflektioner, 6ver-
gripande reflektioner 6ver avhandlingens styrkor respektive begransningar
och forslag pa vidare forskning.

11






KAPITEL 2

Bakgrund och
tidigare forskning

Avsnittet om bakgrund och tidigare forskning har utformats utifrdn fragan
om hur kulturskolor hanterar/kan hantera idén om breddat deltagande
och kulturell mobilitet. Betoningen i avsnittet om tidigare forskning ligger
i forsta hand pa musikpedagogisk forskning och begreppet social inkludering.
Betoningen p& musikpedagogisk forskning och social inkludering motiveras
utifran att inledande littertursokningar visade att sadan forskning i stora drag
motsvarade mitt intresseomrade gallande breddat deltagande. Kompletterande
sokningar har gjorts med fokus pa andra begrepp som jag bedomde som
relevanta i relation till avhandlingens syfte som exempelvis demokrati, rattvisa
(social justice) och, i viss man, genus, integration och multikulturella perspektiv.
Andra begrepp som véglett sokningarna var kulturell och social reproduktion,
social mobilitet och policyprocesser. Amnet musik har prioriterats framfor
andra estetiska &mnen. Anledningen &r att musik 4r det stérsta och mest
inflytelserika dmnet i kulturskolorna (Statens kulturrad, 2018). I ménga
avseenden handlar dock savil litteraturéversikten som avhandlingen i stort
om kulturskolan som institution snarare &n om musikundervisning specifikt.

Avsnittet inleds med en diskussion om grundliggande perspektiv
pa social inkludering, fragan om det fria valet och elevinflytande. Sedan
foljer en beskrivning av kulturskolans demokratiska uppdrag och vidare en
internationell utblick 6ver internationell musikpedagogisk forskning som
belyser villkor for breddat deltagande. Forskning kring betydelsen av olika
genreval presenteras ddrefter. Darpa foljer ett avsnitt som ror forskning om

13
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sociala fragor i El Sistema-kontext. Orkester- och kérundervisningskonceptet
El Sistema kan ses som en del av kulturskolornas strategi for att hantera
uppdraget kring breddat deltagande. I det pafoljande avsnittet presenteras
nordisk forskning som ror institutionella diskurser, policy-processer och
ledarskap pé det svenska kulturskoleféltet i relation till 6vriga nordiska lander.
Avsnittet om tidigare forskning avslutas med studier som férmedlar en bild
av kulturskolan som praglad av reproduktion respektive som formedlar
mojligheter till féorandring (kulturell/social mobilitet).

2.1 CENTRALA BEGREPP

I avhandlingen &r breddat deltagande och social inkludering de mest centrala
begreppen medan exempelvis demokrati, jamlikhet och (social) réttvisa
kan betraktas som nérbeslaktade och relevanta begrepp. Begreppen har det
gemensamt att de kan upplevas som svara att hantera i forskningssammanhang
da de ér politiska, undanglidande och méngtydiga. Aven om flexibla och
positivt laddade begrepp kan se som en tillgang i politisk retorik kan bristen
pa definitioner innebéra ett problem i forskningskontext. Detta innebér
att jag kommit att betrakta breddat deltagande och social inkludering som
fenomen som undersoks i den empiriska kontexten snarare dn som teoretiska
eller analytiska begrepp.

I analogi med hur regeringskansliet talar om breddat deltagande i
hogskolekontext (Regeringskansliet, 2017) som nagot som béde handlar om
atgarder som framjar en bred rekrytering och ett brett deltagande i sjalva
utbildningen, sa ser jag breddat deltagande i kulturskola som négot som
berdr sévil rekrytering som mera ldngsiktigt deltagande. Breddat deltagande,
betraktat som ett begrepp som inkluderar sévil kortsiktigt som mera
langsiktigt deltagande, overlappar i stort sett hur jag ser pa social inkludering
pé kulturskolefiltet.

En svarighet med att tillimpa begreppet social inkludering hor
samman med att det har normativa nyanser, atminstone om det tillimpas i
ett réittviseperspektiv (Popkewitz & Lindblad, 2000) och forutsitter en slags
bittre eller simre handling i relation till ett idealiserat socialt inkluderande
sluttillstand. Det finns, sa att sdga, inbyggt en tanke om att det gér att faststélla
ett slutmal dér social inkludering ar fullstindigt uppnatt och att det utifran
detta skulle ga att identifiera handlingar som i varierande grad narmar sig eller
distanserar sig ifran detta definierade idealiserade tillstind. Man kan ocksa siga
att begreppet bygger pa en forforstaelse av vem eller vilka som, i det idealiserade

14
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tillstandet, ska inkluderas i vilken grupp och en sddan forforstéelse star inte
heller oberoende av véirderingar (Bowman, 2007; Popkewitz & Lindblad, 2000).
Vidare innebér tillimpning av begreppet social inkludering i forskning en
risk att utga fran och ta 6ver samma slags som klassificeringar och problem
som formulerats pa den politiska arenan till forskningsarenan (Popkewitz &
Lindblad, 2000). Detta medfér tva risker: att férsumma att se hur klassificeringar
och problemdefinitioner utgér fran en politisk maktposition och att man som
forskare mer eller mindre ofrivilligt fungerar som sprakror och verktyg for en
viss politisk agenda. Bourdieu (1994, s. 1) kallar risken som finns i forskning att
“tas Over av staten” for “statstainkande” Bourdieus varning for “statstainkande”
ser jag som relevant att forhélla mig till i studien dé breddat deltagande tenderar
att framsta eller framstéllas som normativt battre dn ett avgransat deltagande.

Det kan ocksa finnas en risk att forblindas nar det galler hur varderingar
fargats av stromningar som hor samman med en viss kontext i tid och rum.
Klos-Czerwinska (2015) har papekat att humanismen ar en relativt nutida
foreteelse beroende av tid och rum och att humanistiska varden inte kan tas
for givna som universella och tidlosa.

Da inkludering omtalas bland pedagogiska forskare (som t.ex. Allan,
2007; Asp-Onsjo, 2006; Carlsson & Nilholm, 2004; Di Lorenzo Tillborg,
20173; Ferm Almqvist & Christophersen, 2017; Laes, 2017) och politik- och
policyaktorer (Skolverket, 2013) avses i forsta hand hur barn med sarskilda
behov organiseras i undervisningskontexter som exempelvis grundskola eller
gymnasium. Just denna problematik faller utanfor avhandlingens avgransning
men jag ser dessa teoretikers resonemang om innebérden i inkludering som
relevant dven i relation till kulturskola.

Carlsson och Nilholm (2004) skiljer pa svag och stark inkludering. Svag
inkludering innebir att barn med sérskilda behov kan delta i en verksambhet i
olika slags speciallgsningar och olika grupperingar medan stark inkludering
innebdr att alla barn deltar i den normala verksamheten. De talar ocksa om
inkludering som ett dilemma eftersom idealen om individanpassat stod och
sammanbhéllen undervisningsgrupp kan visa sig svéara att kombinera. Att
betrakta inkludering som ett dilemma har likheter med hur Laes (2017) talar om
inkludering i kulturskolekontext som en process i oupphérlig omférhandling.
Allan (2007) diskuterar inkludering utifran att det kommit att férknippas
med odéverstigliga krav pé pedagogerna att specialanpassa undervisningen.
Hon vill lyfta utmaningen som ligger i att alla barn ska kdnna sig inkluderade
som en gemensam utmaning eller gita att l6sa for alla inblandade vuxna och
barn - inte som en uppgift som enkom angér pedagogerna.
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Asp-Onsjo (2006) skiljer pa rumslig, social och didaktisk inkludering.
Asp-Onsjo (2006) savil som Ferm Almqvist och Christophersen (2017) belyser
olika aspekter av inkludering respektive exkludering av barn med sarskilda
behov pd ett sitt dir barnens perspektiv star i centrum.

I kulturskolan har elever som inte kinner sig inkluderade pé det sociala
eller didaktiska planet mojlighet att avsluta sig deltagande vilket skiljer fran
deras mojligheter i grundskole- och, i viss man, gymnasieskolekontexten.
Dirfor menar jag att rumslig inkludering — det vill sdga vilka som deltar
respektive inte deltar - i kulturskola dven hor samman med sociala och
didaktiska aspekter. Sjdlva deltagandet — den rumsliga inkluderingen i Asp-
Ons;jos indelning - blir i kulturskolan en slags virdematare pa hur vil de sociala
och didaktiska aspekterna upplevs fungera ur elevens och forilderns perspektiv.

Till skillnad frén i grundskolekontext kan det i kulturskolekontext
ses som en etablerad praxis att dela in i grupper baserat pa barnens och
ungdomarnas kunskapsniva, val av &mne intresseomrade och ibland till
och med kon* . Med tanke pa denna praxis med gruppindelningar handlar
det, med Carlssons och Nilholms (2004) termer, i stort sett alltid om svag
inkludering®. Praktikerna som utgér frén hierarkier kan eventuellt upplevas
som exkluderande, som Elmgren (2019) skriver med utgangspunkt fran den
finska motsvarigheten till kulturskola. Men de hierarkier som eleverna har att
forhalla sig kan ocksa upplevas som sporrande och motiverande for eleverna
i kulturskola (ibid.).

2.2 DET FRIA VALET OCH ELEVINFLYTANDE

I norsk kulturpolitisk kontext har ett ideal for kulturskolan formulerats som “en
kulturskola for alla” med glidning 6ver till “en kulturskola for alla som 6nskar
det” (Gustavsen & Hjelmbrekke, 2009, s. 44, ang. det s.k. “Kulturleftet”). En
sadan liten nyansforandring i formulering, menar jag, kan fa ganska stora
konsekvenser. Tilldgget “som 6nskar det” innebdr att det blir centralt att
forhalla sig till barns och ungdomars intressen och fria val. Att kulturskolan &r

4. Sarskiljning av pojkar respektive flickor kan forekomma exempelvis i dans. Flick-
respektive gosskorer dr ockséa forekommande. Motiv for isirhéllandet kan vara olikheter
nér det galler hur flickors respektive pojkars sangroster fungerar eller en uppfattning
om att olika slags uttryck tilltalar respektive kon. I vissa fall kan uppdelningen ses som
en tillfillig fas och en metod f6r att locka fler pojkar till verksamheterna.

5. Att sammanfora alla elever i en och samma grupp skulle kunna férekomma i stora
forestallningar men sddan verksamhet forutsitter forberedelser i mindre grupperingar.
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Oppen for alla som dnskar delta kan framsta som réttvist pa det transparanta
enhetliga sitt som Jorgensen (2015) talar om som procedurmissig rattvisa
men det intressanta i sammanhanget dr, menar jag, bakgrunden till att barn
och unga gor olika val.

Idén om individens fria val och mojligheterna att paverka sitt eget liv
ar en central del i den liberala demokratin (Orfield & Frankenberg, 2013;
Reay, David, & Ball, 2005) eller som Orfield och Frankenberg (2013, s. 4)
uttrycker det: “Det fria valet ar en forforisk idé”. Nér forfattarna analyserar
det amerikanska skolsystemet belyser de hur det fria valet manifesterar sig
pa utbildningsarenan och bidrar till ojamlikhet mellan olika grupper av
barn. I deras perspektiv bidrar valfrihet snarare till ojamlikhet &n till rittvisa.
P4 liknande sitt kan det fria valet att delta eller inte delta i den svenska
kulturskolan fa ojamlika foljder genom att olika grupper av barn viljer att delta
i olika omfattning trots att tillgingligheten kan se likvirdig ut® vilket relaterar
till Karlsens (2017) perspektiv pa inkludering som en komplex utmaning som
kraver ett dynamiskt forhéallningssitt i relation till omvirlden.

Den pedagogiska stravan att tillgodose individens énskemaél eller behov
kan, ideologiskt sett, betraktas pa olika sdtt. Att kompensera barn med en
socioekonomiskt mindre priviligierad situation kan ses som vansterorienterad
politik och betecknas som hévdande av positiva rdttigheter i kontrast till negativa
rittigheter vilka istallet utgar fran jamt fordelad tilldelning av resurser (Horsley,
2015). Hess (2015a) beskriver det som en del av en antiliberal ideologisk agenda
att kompensera socioekonomisk mindre gynnade barn vilket harmonierar med
Horsleys beskrivning av positiv rattvisa. Med utgangspunkt fran begreppet
multicentric curriculum (Dei & Bradford, 1999) foresprakar Hess (2015b) en
pedagogik som utgar fran varje barn i klassrummet som ett centrum.

Carlsson och Nilholm (2004), 4 andra sidan, beskriver det som en aspekt
av ett (ny)liberalalt perspektiv att férorda individualiserade l9sningar. De
framhaller att vinstrerorienterade perspektiv oftast snarare betonar kollektiva
16sningar. I Holmqvists (2015) beskrivning av det socialt gynnade Djursholm
framstills en del fordldrar som att de férvantar sig sdrskild behandling for
sina barn grundat i barnens neuropsykiatriska diagnoser. I detta fall utgar
férvantningar pé sarskild behandling fran en priviligierad position och
fordldrarnas forvantningar pa att fa ha ett betydande inflytande 6ver sina

6.  Nagot som inte har med individens fria val att géra men som kan 6ka oréttvisor dr
det faktum att kulturskoleerbjudandet kan skilja stort mellan olika kommuner (sou
2016:69).
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barns utbildning, vilket snarare kan ses som uttryck for en liberal staindpunkt
an en anti-liberal. Aven Lindgren (2006) tolkar skolans praktik att anpassa
undervisningen efter kartliggning av elevers sirskilda behov som uttryck for
nyliberal ideologi: "Att med omsorg varna om det enskilda barnets individuella
behov i skolan utifran en kartldggning av dess problem ser jag som en klart
nyliberalistisk idé//...//” (s. 158). Foljaktligen kan individualiserade l6sningar
uppfattas som uttryck for (ny)liberal ideologi (Carlsson & Nilholm, 2004;
Holmaqpvist, 2015; Lindgren, 2006) men ocksa som det motsatta: som uttryck
for vansterorienterad ideologi (Hess, 2015a; Horsley, 2015). Det sistnamnda
betonar kompensation av socioekonomiskt missgynnade grupper.

Jordhus-Lier (2018, s. 91) har kartlagt kulturskollarares diskurser och
resultatet visade att kulturskoleldrare associerade idén om en skola “for alla”
med anpassning till barn med sérskilda behov savil som anpassning till sarskilt
begavade barn. Detta illustrerar hur ett och samma begrepp kan konnoteras
med olika och till med motsatta diskurser, vilket Ellefsen och Karlsen (2019)
uppmarksammat i relation till begreppet "mangfald” (diversity).

I den svenska kulturskolekontexten har ocksa fragan om elevinflytande
och individuella 16sningar skildrats pa olika sitt. Holmbergs (2010, s. 175)
framstéllning av kulturskolan som en “néjespark for egobarn” pdminner
om Holmgqvist beskrivning av Djursholm - snarare vilsituerade barns och
foraldrars tendens att havda sitt inflytande dn ett kompenserande av missgyn-
nade barn. Men det finns ocksa forskning som talar om vikten av att virna
om barns (musikaliska) agens i musikundervisning (Karlsen, 2011; Kuuse,
2018b). Elevinflytande som utgar fran barnens lirande dér barnens agens sitts
i centrum kan skiljas fran en forstéelse av elevinflytande dar eleven betraktas
som kund (Weimer, 2013). Baserat pd Weimers distinktion skulle Holmbergs
(2010) framstéllning av elevinflytande kunna ségas harmoniera med diskur-
sen om eleven som kund. Kuuse (2018b) talar inte bara om individuell utan
ocksa kollektiv agens vilket pekar pa ett perspektiv pa elevinflytande som
distanserar sig fran eleven som kund.

Som ett sétt att mojligtvis sammanfora olika perspektiv menar Tuovinen
(2018), som gjort en litteraturéversikt kring elevinflytande, att samtida
teoretiker lyft vikten av att lararen far stoffet att framstd som intressant for
eleven. I kulturskola handlar det ofta om relativt unga barn som inte alltid
har sa uttalade egna preferenser nér det géller till exempel instrument eller
genrer (Bjork et al., 2018). Darfor kan det ses som relevant att belysa hur
lararen, ibland genom ett vdlargumenterat motstand, kan frimja elevers
larande (Biesta, 2017).
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Som jag inledningsvis lyfte, 4r elevernas fria val att delta en forutséttning
for det frivilliga deltagandet i kulturskola. Elevernas inflytande &ver savil
kulturskolornas utbud som undervisningens former skulle kunna vara sddana
faktorer som paverkar huruvida de deltar eller inte och blir darfor relevanta
att uppmérksamma i studien.

2.3 KULTURSKOLANS DEMOKRATISKA UPPDRAG

Sedan mitten av 1900-talet har barn i praktiskt taget alla svenska kommuner
erbjudits kulturskoleundervisning pa sin fritid. Ambitionerna som lade
grund for de forsta kulturskolorna i olika delar av landet var uttryckligen
inkluderande, byggda pé folkbildningsidealet (Brandstrom & Wiklund,
1995; B. I. Olsson, 1994; Persson, 2001). Kulturskolorna vixte fram jamsides
med vilfardsstaten, och réttvise- och jamlikhetsidealen var vigledande
i utvecklingen (Bergman & Lindgren, 2014a; Persson, 2001). I linje med
svensk utbildningstradition skapades kulturskolorna utefter idealet att géra
musikundervisning tillganglig for alla barn oavsett socioekonomisk situation
(Bergman & Lindgren, 2014b). Andra drivande krafter som sammanvévdes
med kulturskolornas uppkomst var musiken inom kyrkan, militdrmusiken och
studiecirkelverksamheten (Persson, 2001). Olika parter hade olika intressen
i kulturskolornas framvixt. Vidare kom ett konkret intresse fran de lokala
orkestrarna och deras 6nskan om att kunna rekrytera nya musikanter.

Pa 1990-talet fick inramningen av kulturskolan som en 6ppen och
inkluderande verksamhet ny aktualitet genom att skolorna kunde legitimera
sin verksamhet pé detta satt i ett ekonomiskt bistert klimat (Persson, 2001).
Detta var ocksa den period da ménga musikskolor ombildades till kulturskolor.

Implementeringen av El Sistema i Sverige kan ses som ett svar pd
forvantningar pa kulturskolan att verka for integration. Verksamheten har
uttalade sociala mal vilket dr intressant i relation till avhandlingens syfte.
Samtidigt som El Sistema-verksamheter i Sverige 6vergripande ar organiserade
under kulturskolornas paraply ér El Sistema emellertid dven en atskild
verksamhet med egen historia, filosofi och metodik.

El Sistema grundades pa 1970-talet i Venezuela av musikern och ekono-
men José Abreu. Abreus drivande vision handlade om att arbeta med klassisk
konstmusik i orkester och darigenom riddda fattiga barn fran kriminalitet
(Tunstall, 2012). Enligt El Sistemas hemsida startas El Sistema-verksamheter
“dér behoven ar storst” (El Sistema Sverige, 2020) med kér och orkestermusice-
rande inom genrerna konstmusik och folkmusik med gruppen som prioriterad
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larmilj6 och speltillfallen minst tre ganger i veckan. El Sistema involverar profes-
sionella orkestrar och kérer for att jobba med férebildning (EI Sistema Sverige,
2020). Utévandet av klassisk konstmusik i orkester med barn och ungdomar
med sociala varden som vergripande mal ar nagot som i stort sett har foljt med
frdn Venezuela till Sverige. En justering av de sociala malen har dock skett da
det i svensk kontext fraimst handlar om att bryta det segregationsmoénster som
ar typisk for svenska storstadsregioner (Lindgren & Bergman, 2014). Enligt El
Sistemas hemsida har rorelsen fran etableringen ar 2010 utvecklats till att ar
2020 né uppemot 10 00o barn pa cirka 40 platser i Sverige.

Kulturskolan och den form den har i Sverige idag, och viss utstrackning
Norden, kan betraktas som ovanlig internationellt sett (Gustafsson, 2000;
Heimonen, 2004). I jamforelse med liknande skolor i resten av vérlden har
Heimonen (2004) funnit den svenska kulturskolans breda och inkluderande
inriktning som ovanlig. Svenska kulturskolor tillimpade ar 2006 en lag avgift
relativt andra nordiska lander (Heimonen, 2006). Undervisningen var &r 2017
subventionerad med kommunala medel till 6ver 9o procent och den genom-
snittliga terminsavgiften var 625 kr. Terminsavgifterna varierar stort och ar 2017
var kurserna avgiftsfria i 7 procent av kommunerna (Statens kulturrad, 2018).

Idealet om kulturskolan som tillganglig for alla barn oavsett socioekono-
misk bakgrund har atminstone i viss grad styrt utvecklingen i alla de nordiska
linderna (Bjork et al., 2018). Ett sétt att fa en bild av kulturskolornas formaga
att na ut till barn, totalt sett, dr att titta pa andelen barn i malgruppen som
deltar. Siffrorna varierar mellan de nordiska landerna. I malgruppen 9-12
ar nas 12 procent i Finland (Aluehallintovirasto [Regionforvaltningsverket],
2014). Motsvarande tal 4r cirka 13 procent i Norge (Bjork et al., 2018) medan ca
11 procent av barnen i dldern 6-19 ar nas i Sverige (Statens kulturrad, 2019a).
I Danmark nas ca 7 procent av barnen i mélgruppen 6-16 ar av kulturskolans
verksamhet (Bjork et al., 2018). I Danmark har omfattande samarbetsprojekt
mellan grundskolor och kulturskolor, si kallade Aben Skole-projekt som
lagstadgades ar 2014, lett till att manga fler barn fatt majlighet att ta del av
undervisning i kultur (Holst, 2018).

Viakevi et al. (2017) har studerat den finska motsvarigheten till den svenska
kulturskolan och undersokt hur institutionen pé systemmissig niva kan
bygga in hallbarhet i férhallande till ett forandrat samhalle och férvantningar
pa social rattvisa och jamlikhet. De betonar att en sadan héllbarhet ér en
forutsittning for att den finska motsvarighet till kulturskolan ska kunna
utvecklas och besté. De framhéller en verksambhets rittvisa och jamlika ideal
pé makronivan som en viég till fordndring p& mikronivén i systemet.
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Baserat i kulturpolitiska mél kan svenska kulturinstitutioners deltagan-
demal idag formuleras utifran tva funktioner: att verka for att gora kulturell
verksamhet tillganglig och angeldgen for alla grupper i samhallet samt att
anvdnda kultur som medel for integration (Myndigheten for kulturanalys,
2019). Tilldimpat pa kulturskolan handlar det, i det forsta perspektivet, om
att erbjuda en tillganglig, attraktiv och relevant verksamhet som upplevs me-
ningsfull i sig sjdlv medan det andra perspektivet aktualiserar kulturskolan
som verktyg for inkludering i samhillet. Da Myndigheten for kulturanalys
(2019) undersokt vilka grupper av medborgarna som tar del av offentligt
finansierad kultur konstaterades att deltagandet till stor del koncentrerades
till socioekonomiskt starka grupper. Att, fran politiskt hall, férandra detta
konstaterades som svart da kulturvanor till stor del paverkas av storre
samhilleliga monster och mekanismer (ibid.)

Sammantaget s& har den svenska kulturskolan véxt fram som en 6ppen
och tillganglig institution véglett av demokratiska och inkluderande ideal.
Deltagandet begransas dock av att undervisningen ér frivillig och i manga
fall avgiftsbelagd och forlagd till eftermiddags- och kvillstid. Den geografiska
tillgdngligheten begrinsas av undervisningens lokalisering och av att vissa
kommuner inte har kulturskola éverhuvudtaget. Da kyrkan och militdren
influerat musik- och kulturskolornas framvaxt ar det relevant att ta denna
historia i beaktande da tillganglighet i dagens kulturskolor analyseras. Nar
det giller utbud och pedagogiska ideal kan denna historia eventuellt begrdnsa
Oppenheten for andra ideal for kulturutévande.

2.4 INTERNATIONELL MUSIKPEDAGOGISK FORSKNING
OM BREDDAT DELTAGANDE

Forskning som belyser undervisning i konstnérliga &mnen i relation till
demokratisering, inkludering och social rittvisa kan erbjuda nycklar for att
battre forsta kulturskolans utmaning att utvecklas i riktning mot breddat
deltagande. Pa det internationella musikpedagogiska forskningsfaltet har
debatten om dessa fragor varit aktiv.

Reimer (2007) har lyft utmaningar han ser nar det géiller musik-
pedagogikens méjligheter att balansera krav som foljer av tankar kring rittvisa
och jamlikhet och de krav som foljer av att fokusera pa fordjupad kunskap
inom sjilva musiken. Han har betonat ett perspektiv pa ldrande inom dmnet
som overordnat mera sociala mal, dven om strdvandena inte nédvandigtvis
behdver ses som motstridiga.
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Reimers perspektiv har kontrasterats med Elliots (1995, 2012) praxisnira
deltagande-perspektiv pd musik. Elliott (2012) podngterar musikundervisningens
ansvar for att virna om méanniskors vilbefinnande och méjligheter att véxa.
Han framhaller att “musikens varde/.../ star att finna i de sociala aktiviteter
genom vilka musiken sitts i arbete/.../ (2012, s. 25).

Woodford (2005) har diskuterat musikpedagogiska principer och gatt
i debatt med savil postmoderna kritiska och feministiska stromningar som
nyliberala stromningar. Woodford (2005) s6ker en neutral position varifrén
han riktar ljuset mot fragor om demokratiska ideal inom musikundervisning.

Vaugeois (2007) och Bradley (2007) har utifran postkolonial teori
kritiserat andra teoretikers eurocentriska utgdngspunkter. De varnar for
initiativ som har karaktdren av vélgorenhet och menar att dessa riskerar att
utga fran en sjilvpatagen men omotiverad position som 6verordnad hjalpare.
Bradley (2007) papekar att insatser som riskerar att fa karaktdren av vélgérenhet
inte borde behovas i ett socialt réttvist samhalle. Att vilgorenhetsinsatser ses
som nagot “gott” tjdnar som ett tecken pé att ojamlikhet alltjimt genomsyrar
sambhallet (ibid.).

Vidare belyser Vaugeois (2007) Woodfords (2005) sitt att beskriva
sig som “i mitten” som missvisande sd till vida att det kamouflerar ett
idealiserande av ett vasterlandskt liberalt demokratibegrepp. Vaugeois
(2007) ifragasitter sdval Reimers, Elliots som Woodfords sitt att betrakta
demokratiska eller inkluderande ideal i musikundervisning och pakar pa
att “litteratur inom kritisk rasteori och postkolonial feministisk litteratur
erbjuder analysredskap som uppmirksammar var politiska position och
vara investeringar i sdrskilda sétt att se pd védrlden. Utan dessa verktyg
riskerar vi att omfatta de vilgorenhetsdiskurser som utgar fran ett okritiskt
accepterande av liberala demokratiska ideal” (Vaugeois, 2007, s. 190, min
Oversdttning). Feministiska teoretiker som Vaugeois (2007) och Gould
(2011) har lyft den potential som de menar finns i musikundervisning nar
det giller feministiska stravanden.

Jorgensen (2003, 2007) hyser en tilltro till mojligheterna att fordndra hela
den musikpedagogiska professionen for att béttre ta tillvara svagare gruppers
intressen och perspektiv. Den sorts omvérdering som Jorgensen (2003) forordar
bygger pa en kollektiv reflektion som i sin tur skulle férandra musiklérar-
utbildning i stort och, i nésta steg, musikundervisning for barn i allménhet.

I Finland tillimpas praktiker som kan upplevas som exkluderande som
till exempel antagningsprov, examinationsprov och varierande mojlighet att
framtrdda och ta del av mer avancerad studiegdng (Elmgren, 2019). Antag-
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ningsproven resulterar i att cirka halften av barnen nekas majlighet att borja
kulturskoleutbildningen (ibid.). Kallio och Lansmans (2018) beskriver samiska
barns erfarenheter av ojamlikhet i métet med den finska kulturskolan. For-
fattarna tolkar exkluderingen som sammanhéngande med ett kolonialt arv.

Karlsen (2017) konstaterar att intentioner och insatser for att uppnd en
inkluderande kulturskola kan finnas pa policyniva men att exkluderande
mekanismer trots det ofta visar sig i relation till musikalisk kultur, social
klass och etniskt ursprung i kulturskolornas praktik. Insatser byggda pa
inkluderande intentioner kan ge exkluderande effekter i métet med strukturella
socioekonomiska krafter i samhallet. Med utgangspunkt fran musikpedagogisk
forskning (Bradley, 2007; Jorgensen, 2003, 2007; Karlsen, 2013; Vaugeois, 2007)
kan inkludering ses som en komplex utmaning som kraver en flexibilitet i
relation till forandringar i omvérlden och en receptiv dialog med de barn
och unga man har for avsikt att inkludera.

2.5 GENREVAL

Internationell musikpedagogisk forskning har fokuserat pa genreval av olika
slag i anslutning till tankar om social inkludering. Ideal som r6r demokrati och
elevinflytande har diskuterats i relation till breddning eller fordndring av genrer
i musikundervisning vilket skulle kunna innebdra ett ndrmande till elevernas
“egen musik” (participatory music, Regelski, 2014, s. 77). Hogre inflytande kan,
pé ett allméant plan, férknippas med hogre inre motivation och dirmed som
nagot som borgar for ett storre och mera bestindigt intresse (Verboord, 2005).

Williams (2011) har problematiserat att musikundervisning i allméanhet
baseras pa den, fran borjan av 1900-talet, 6verlevande ensembleformen med
stora grupper, som symfoniorkestern och blasorkestern. Han hévdar att
sadana undervisningsformer sitter hinder i vigen for manga elever att delta.

En utgéngspunkt for sadan argumentation ér ett forgivettagande om att
klassisk konstmusik och skolmusik utgor ett slags norm som skulle kunna
brytas genom ett ndrmande till mera informellt larande och popularmusik
eller andra genrer i musikundervisningen. Green (2002, 2009) &r en av de
forskare som sett en positiv potential i ett sdidant skifte. Hon beskriver hur
gehorsbaserade inldrningsmetoder skulle kunna innebdra mera inkluderande
musikundervisning (2009).

Wright (2014) har lyft en kanadensisk praktik dar eleverna fick atnjuta
fritt inramad musikundervisning dér de fick spela egenvald musik i mindre
grupper. Detta upplevde eleverna, enligt Wright, som en positiv kontrast till
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sin vanliga undervisning som enligt eleverna i studien mera bestod av att
sjunga i storgrupp till lararens pianospel. Hess (2015a) som ocksa utgar fran
kanadensisk kontext utgar fran att vésterlandsk klassisk musik ar obligatorisk
i musikutbildning medan musik fran andra delar av varlden ér frivillig - en
ordning som hon utmanar.

Vid lasning av Greens, Williams, Regelskis, Hess liksom Wrights ex-
empel, vilka representerar bland annat Storbritannien, Irland, Finland, usa
och Kanada, kan det vara av stor vikt att betdnka hur musikpedagogisk
forskning fran olika delar av vérlden har olika musikpedagogiska kontexter
i atanke da de aterger ett slags radande tillstind som utgangspunkt. I texter
som argumenterar for en viss fordndring blir det relevant att vara pa det
klara med vad texternas forfattare utifran sin geografiska hemvist utgar
fran for slags radande norm for musikundervisning (Heimonen, 2004). Nar
det giller vilken genre som dominerar i musikundervisning menar jag att
svensk, och i viss man nordisk kontext, utgér ett undantag internationellt
sett genom att populdrmusik dr den genre som dominerar i grundskolans
undervisning (Skolverket, 2015). Svensk forskning har lyft vissa problem som
har uppenbarats da popularmusik kommit att dominera i musikundervisning
pé grundskoleniva (Bergman, 2009; Ericsson & Lindgren, 2010b). Bergman
(2009) och Zandén (2010) har belyst att elever med rockbandsbakgrund och
ddrmed rockbandskompetens premieras medan andra elever riskerar att
osynliggoras i en sadan praktik. I undervisning pa gymnasiet dér eleverna
har musikprofil har ocksé genusnormer funnits styrande pa ett problematiskt
sitt (Borgstrom Kéllén, 2014). Borgstrom Kéllén (2014) kunde se hur en 6kad
lararstyrning och medverkan i ensembler som inte associerades med popu-
larmusik innebar att eleverna valde mindre genusstereotypa sitt att musicera.
Man skulle kunna sdga att Borgstrom Kéllén (2014) fann att lararstyrning
och musicerande i icke-populdrmusikalisk genre i denna kontext ledde till
en genusmdssigt mera inkluderande miljo.

Vidare kan det problematiseras pa vilket sétt genreval hdnger samman
med undervisningens mer didaktiska val. En association mellan populir-
musikutévande och informellt eller gehorsbaserat larande kan inte tas for
sjalvklar. I en 6vergang fran klassisk till en mera populdrmusikalisk bas kan
formen for musikundervisningen i vissa fall f6lja med oférdndrat i de delar
som handlar om tidsstyrning, uppgiftskultur och ldrarstyrning (Ericsson &
Lindgren, 2010a; B. Olsson, 1993).

I kontrast till populdrmusikens dominans i svensk grundskola sa tycks
klassisk konstmusik fortfarande ha ett stort inflytande i kulturskolan &ven
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om populdrmusik vunnit starkt insteg (Holmberg, 2010). Holmberg (2010)
som reflekterat 6ver kulturskolans méte med populdrkulturella strémningar
belyste populédrkulturella preferenser som nagot eleverna tagit med sig in
i undervisningssituationen och som kulturskoleldrarna motvilligt anpassat
sig efter. Hon har beskrivit lararna som “férsvarare av sin verksambhet,
finkulturens sista livlina pa ett hav av stormande kulturrelativism” (s.
195). Lararna offrar sig for elevernas och marknadens ideal, i Holmbergs
beskrivning. Pa sa sitt kan musicerande i populdrmusikgenren ses som en
kapitulation infér marknaden och kommersiell mediaexponering (Aulin-
Gréhamn, Persson, & Thavenius, 2004).

I den finska motsvarigheten till kulturskolan dominerar den klassiska
konstmusiken (Vikeva & Kurkela, 2012; Vikevi et al., 2017) liksom inom El
Sistema i Sverige (Lindgren & Bergman, 2014). I dessa kontexter uppfattas
genrevalen pa skiftande sitt hora ssmman med social inkludering. Holmberg
(2010) har inget direkt fokus pa social inkludering men ser popularmusikens
insteg som problematisk, medan Vikevi et al. (2017) ser en problematik i
den klassiska konstmusikens dominans nér det géller skolornas langsiktiga
legitimitet som socialt inkluderande institutioner i ett féranderligt samhalle.
Lindgren och Bergman (2014) lyfter, & sin sida, fram ett perspektiv pd den
klassiska konstmusikens starka plats i El Sistema “som ett led i /.../ en
demokratisk idé om pluralism” (Lindgren & Bergman, 2014, s. 125) i kontrast
till populdrmusikens dominans i svenska grundskolor.

Nir det giller studierna av Ericsson och Lindgren (2010a), Borgstrom
Kéllén (2014) och Holmberg (2010) sé visar det sig att genrevalen i undervis-
ningen svérligen later sig utvarderas i anslutning till social inkludering atskilt
ifran den inverkan ldrarens undervisningssitt har. Som en reaktion mot idén
om ldraren som en handledare (Biesta, 2017, “guide on the side’, s. 1) som i
forhallande till det som ska laras i klassrummet forhéller sig som en kompis
helt likstéllt med eleverna lyfter Biesta (2017) att lararen som undervisande
behover en upprittelse. Han skriver att en dterupprittad ldrarroll innebar att
lararen erbjuder eleven en dialog som i sig méjliggoér emancipation for eleven.
En mera aktiv lararroll forknippas i denna inramning inte med styrning
och kontroll utan med ett fokus pé elevens kreativitet, uttryck och elevens
larande i stort. I relation till forskning om musikundervisning, genre och
social inkludering s& menar jag att Biesta (2017) pé ett klargorande sitt visar
att ett likstdllande mellan ett nedtonat lararinflytande och ett mera socialt
inkluderande, demokratiskt eller emanciperande klimat for eleverna inte
behdver vara sjélvklart. Biesta (2017) hdvdar snarare motsatsen.
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Forskare (Hess, 2013, 2014, 20154, 2015b; Jorgensen, 2003; Sether, 2003)
har undersokt hur musikundervisning som inkluderar eller utgar ifrdn musik
fran olika delar av vdrlden eventuellt kan fungera som ett verkningsfullt sétt
att nd en mer inkluderande musikundervisning. Hess (2013, 2014, 2015a,
2015b) framhaller utifran en anti-rasistisk aktivistisk stravan att inkludering
av musik fran olika delar av védrlden kan vara ett verktyg for att nd en rittvisare
musikundervisning. Skelton (2004) har delat upp musikaliskt larande i
larande om sjdlva musiken och lirande om kulturer, och uppmérksammar att
lirande om frimmande kulturers musik inte automatiskt innebar lirande om
frimmande landers kultur. Boeskov (2018) beskriver samarbete mellan norska
musikstudenter och flyktingar i ett palestinskt flyktingldger som meningsfullt,
men problematiserar dven musikens potential som socialt transformerande
da han lyfter fram att forestallningar om musikens potential ofta idealiseras
pé ett orealistiskt sdtt. Cain (2010, 2015) har i sin forskning intresserat sig for
implementering av genreméssig méangfald i musikundervisning i Australien
och ser savidl mojligheter som problem. Sether (2008) har analyserat
en svensk skolkontext ddr 99 procent av barnen hade annan bakgrund
dn svensk. Hon fann att internationellt priaglad populdrmusik utgjorde
undervisningsrepertoar snarare an musik praglad av barnens ursprungslander,
vilket 6verraskade henne. Seether (2006) har vidare skrivit om hybriditet
och den gransoverskridande musikldraren. Hon skriver att kulturer standigt
befinner sig i en sorts hybridiceringsprocess i "ett tredje skapande rum dér
nya positioner kan skapas” (s. 75). Karlsen (2012, 2013, 2014) och Ellefsen och
Karlsen (2019) har uppmérksammat hur forestéllningar om personers entydiga
identifikation med en viss etnicitet, kultur eller musikalisk preferens pa ett
olyckligt stt riskerar att férenkla och schablonisera individers mera komplexa
sjalvuppfattning. Ellefsen och Karlsen (2019) foresprakar ett intersektionellt
perspektiv som inkluderar savil etnicitet som exempelvis klass och genus.

Musikundervisning som inkluderar musik fran ménga olika delar av
vérlden dr nagot som i forskning problematiserats utifrdn ett antal teman.
Forskare har stillt etiska fragor som ror risker att exotifiera "den andre” och
“den andres musik” (Bergman, Lindgren, & Sether, 2016, s. 371) och fragor
om hur musik kan/ska framforas pa ett autentiskt sétt (Cain, 2010), fragor
om representation (Hess, 2013) och musikalisk appropriering vilket syftar pa
de etiska problem som riskerar att uppsta da speciella musikpraktiker évertas
av nya grupper (Feld, 2000).

Nir det géller musikundervisning i olika genrer fran olika delar av
vérlden i relation till strdvan efter social inkludering sa ger forskningen
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ingen entydig bild av hur sambanden ser ut. En del forskning lyfter fram
mojligheter till social inkludering med hjélp av visst forhéllningssatt till
musikaliska genrer medan annan forskning pekar pa problematiska aspekter.
Nar det géller mojliga forhallningssatt for institutioner i relation till genreval
i musikverksamhet menar jag att detta indikerar ett spretigt och i méngt och
mycket outforskat falt 6ppet for skiftande tolkningar.

2.6 SOCIALA MAL INOM EL SISTEMA

El Sistema i Sverige ar overgripande organiserade under kulturskolornas
paraply dven om verksamheten har en egen historia, filosofi och metodik. El
Sistema har uttalade sociala mal och kan ses som ett svar pa férvantningar
pa kulturskolan att verka for integration. Forskning om El Sistema fokuserar
i stor utstrackning verksamheten i relation till sociala mal.

Booth (2009, 2011), Tunstall (2012, 2013) och Booth och Tunstall (2014)
har i sina texter beskrivit El Sistemas potential att paverka barns liv i positiv
riktning och verka for social inkludering. Ett problem med texter om El
Sistema &r emellertid att de ibland befinner sig i granslandet mellan forskning
och praktikerinriktade rapporter (som t.ex. Booth, 2009, 2011; Booth &
Tunstall, 2014; Creech, Gonzalez-Moreno, Lorenzino, & Waitman, 2013;
Tunstall, 2012, 2013). I manga fall kan dessa ofta positivt vinklade studier
brista nar det giller vetenskapliga krav gillande exempelvis metodologi och
granskningsforfarande.

Aven vetenskapligt granskad forskning lyfter dock El Sistemas positiva
sociala effekter. Exempelvis har Govias (2014) som undersokte larandet inom
El Sistema i Venezuela beskrivit ett vardefullt lairande som saknas i traditionell
undervisning, enligt Govias. Hollinger (2006) har skrivit om hur en av El
Sistemas ungdomsorkestrar i Venezuela formar hjdlpa marginaliserade och
utsatta barn i Venezuela.

Baker (2014) har genomlyst El Sistemas verksamhet fraimst i Venezuela
med en genomgaende kritisk blick medan han férefaller nagot mer positiv till
de demokratiska kvaliteterna i El Sistema-satsningar pa andra hall i virlden.
Nir det galler El Sistema och konstruktion av musikalisk identitet kan man
se El Sistemas betoning av vasterldndsk konstmusik som diskutabel i relation
till rorelsens demokratiska och inkluderande mal, skriver Baker (2014, 2016).
Baker (2014) har lyft det som problematiskt att anvinda symfoniorkestern
som bas for inkludering da han ser symfoniorkestern som en i grunden
exkluderande praktik. Vidare talar han om den komplexa problematiken med
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inkludering da aktiviteter i sig kan vara exkluderande trots att de inkluderar
marginaliserade grupper. Det krdvs mycket mer dn en 6ppen dorr for att
verka for inkludering, skriver Baker (2014).

El Sistema kan betraktas som en arena for ett reproducerande av
vasterldndska borgerliga varderingar (Bull, 2016) i en anda av vélgorenhet
som kan liknas vid den som férekom under den koloniala eran (Rosabal-
Coto, 2016). Den disciplinerande funktionen som kan observeras inom EI
Sistema kan betraktas som tjanande en neoliberal agenda pé sa sétt att barnen
genom disciplin och produktivitet formas till battre arbetskraft vilket i sin tur
snarare kan ses som gynnsamt for det kapitalistiska systemet dn for individen
(Borchert, 2012; Fink, 2016).

Bergman, Lindgren och Sather (Bergman & Lindgren, 2014a, 2014b;
Bergman et al., 2016; Lindgren & Bergman, 2014; Lindgren, Bergman, &
Seether, 2016) har analyserat El Sistema i Goteborg och Malmé. Enligt Bergman
och Lindgren (2014a) forsoker El Sistema omfatta bade bildningsdiskursen
med stravan mot hég musikalisk kvalitet och den kreativa diskursen med
den lekbetonade och anti-auktoritéra relationen mellan vuxna och barn.
Bergman och Lindgren (2014a) konstaterar att programmets legitimitet
forutsatter en social maktstruktur men ser programmets betoning av denna
sociala maktstruktur eller stege som motségelsefull i relation till programmets
demokratiska mal.

Nir det géller El Sistema och konstruktion av musikalisk identitet ser
Bergman och Lindgren (2014a), i likhet med Baker, El Sistemas betoning av
viasterldndsk konstmusik som diskutabel i relation till rorelsens demokratiska
och inkluderande mal. A andra sidan, menar Lindgren och Bergman (2014),
kan man ocksé se det som att verksamhetens betoning av vésterlandsk
konstmusik utmanar i Sverige radande diskurser om musikundervisning
och ddrigenom bidrar till pluralism.

Kuuse, Lindgren, och Skareus (2016) har analyserat hur El Sistema i
Sverige marknadsfor och legitimerar sin verksambhet i rorliga bilder genom att
framhalla verksamhetens potential att genom musikundervisning vara socialt
utvecklande och integrerande. Forfattarna problematiserar marknadsféringens
association mellan musikundervisning, kdnslor och fostran. Vidare ar Kuuse
(2018a) kritisk till ett sarhallande mellan musikundervisningens musikaliska
och sociala uppdrag och till liberal retorik som pa ett oproblematiserat
sitt framstaller musikundervisning som danande och korrigerande. Hon
utforskar barns savil individuella som kollektiva agens som en vég bort frdn
verkningarna av dessa liberala grundantaganden. Kuuse (2018b) liksom
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Dobson (2016) har uppméirksammat undervisningsmetoder inom El Sistema
som auktoritdra med bristande utrymme for barnens kreativitet. I likhet
med Kuuse undersoker Lindgren, Bergman och Sather (Lindgren et al.,
2016; Sxther, Bergman, & Lindgren, 2017) i vilken grad barnen erbjuds
mojligheter att utveckla agency, med andra ord aktorsfrihet i sitt eget
musicerande. Forfattarna ser en potential i El Sistemas verksamhet att bidra
till demokratiska processer i invandrartita omraden i Malmé och Géteborg
genom utvecklande av agency, &ven om de hédnvisar till behovet av vidare
forskning kring konceptets betydelse pa lingre sikt.

2.7 INSTITUTIONELLA DISKURSER, POLICYPROCESSER
OCH LEDARSKAP

Den potential kulturskolefiltet uppvisar nér det giller att verka for breddat
deltagande ar avhangig institutionella diskurser som préglat och praglar filtet.
Med utgangspunkt fran forskning som speglar kulturskolefiltets framvaxt
kan diskurser som historiskt varit inflytelserika sparas.

Med utgangspunkt fran en beskrivning av 1970-talets s Mus-utbildning
(Sarskild amnesutbildning i musik) har B. Olssons (1993) undersokt principer
som praglat svensk instrumentalundervisning. B. Olsson (1993) havdar att ett
trendbrott inom sAMuUs-utbildningen pa 1970-talet har praglat hur instru-
mentalundervisning darefter kommit att utformas. De 1970-tals-principer B.
Olsson beskrivit kombinerade konservatorietraditionen med radikala ideal.
Konservatorietraditionen betonade en-till-en-undervisning och undervisning
som i stort utformades beroende av i vilken tradition lararen utbildats. De
radikala idealen, & andra sidan, innebar en dppenhet for olika genrer, bortval-
jande av standardiserad kursplan, ett brett deltagande och att undervisningen
utformades lokalt mellan respektive larare och elev. Man kan éverviéga i vilken
grad Olssons beskrivning av instrumentalundervisning fortfarande ar giltig
i dagens instrumentalundervisning.

Tivenius (2008) har undersokt hur kulturskoleldrare ser pa sig sjalva och sitt
arbete. Atta musiklirartyper identifierades dir fyra typer framstod som virnande
om traditionen: Missiondren, Portvakten, Mistarlararen och Kapellmastaren
medan tre framstod som férnyare: Fornyaren, Antiformalisten och Pedagogen
medan Musikanten finns ndgonstans mittemellan. De tre férstndmnda typerna
samlades kring traditionella virden som hantverkskunnande, orkesterspel och
notkunnande artikulerat inom konservatoriediskursen. Tivenius (2008) kopplar
vissa av kulturskolelarartypernas attityder och vdrderingar till socialisation
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och tillignade av traditioner inom sina respektive dmnen. Fornyarna, 4 andra
sidan, framstélldes som virnande om férnyelse av kulturskolan i olika grad
med ett fokus pa demokrati och omsorg om eleven. Tivenius (2008, s. 200)
beskriver konservatoriediskursens funktion pa kulturskolefiltet som ett kitt
som héller det samman vilket liknar B. Olssons sitt att tala om reproduktionen
av principer sammankopplade med konservatorietraditionen. Saval B. Olsson
(1993) som Tivenius (2008) har dven uppmarksammat institutionella diskurser
som utmanar konservatoriediskursen genom att betona demokrati och
omsorg om eleven. Gustafsson (2000) har beskrivit hur framvéxten av det
musikpedagogiska filtet préaglats av ett spanningsfilt mellan pedagogiska
kontra konstnérliga principer ("skol-polen” respektive “musik-polen”).

Nyare forskning om institutionella diskurser pa kulturskolefaltet speglar
till viss del Tivenius, B. Olssons och Gustafssons beskrivningar men talar dven
om andra diskurser som vunnit intrade. Jordhus-Lier (2018) identifierade
ett spanningsfilt mellan bredd och spets diar manga ldrare stod for en spets-
positionering medan styrdokument i hogre grad talade om bredd. I andra texter
(t.ex.Berge et al., 2019; Bjork et al., 2018; Di Lorenzo Tillborg, 2017b; Holmberg,
2010; Statens kulturrad, 2019b) kontrasteras skoldiskursen med fritidsdiskursen.
Spanningsfiltet som talar om en fritidsdiskurs kan spegla kulturskolan som en
verksamhet som sker pa barnens fritid till skillnad fran grundskoleverksamhet.
Talet om en fritidsdiskurs kan ocksa spegla en motséttning mellan synen
pé kulturskolan som en rakt igenom frivillig fritidssysselsattning kontra en
utbildning som visserligen &r frivillig men i 6vrigt omgardas av kontinuitet
och foérvantad progression jamforbar med annan utbildning.

Kulturskolors potential att verka for breddat deltagande kan ocksa
ses som sammankopplat med policyprocesser och ledarskap. Forskning
om policyprocesser nir det géller kulturskolornas vigval har exempelvis
fokuserat styrdokument och framtagande av styrdokument for kulturskolorna
och chefernas roll och mojligheter att paverka. Analys av policyprocesser
i de andra nordisk linderna erbjuder perspektiv pa utvecklingen av
tillgdnglighet och jamlikhet dven péd det svenska kulturskoleféltet. Norska
Kulturskoleradet har tagit fram en ldroplan (Norsk Kulturskolerdd, 2016) som
har fatt genomslag i de norska kulturskolorna dven om den inte ar tvingande
(Ellefsen, 2017). Ronningen (2017) har argumenterat att framtagandet av
laroplanen drar det norska kulturskolefiltet at ett hall som tydligare betonar
inkludering och tillgidnglighet dven om savil den finska som den norska
laroplanen f6r kulturskola inkluderar skrivningar om séval férdjupad som
allmian studiegang (Bjork, 2016; Ellefsen, 2017). Renningen (2017) har
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diskuterat den norska kulturskolan i relation till begreppet Community
Music” och ser gemensamma drag kring temana tillganglighet och deltagande,
sociala aspekter och ramar samt flexibilitet. Vidare hdvdar Renningen att
skrivningar i den nya norska Rammeplan for kulturskolen motiverar en
forflyttning mot dnnu mera Community Music-liknande praktiker. I en
genomlysning av kulturskolechefers uppfattningar om kompetensbehov i
kulturskolan framtréder en diskrepans mellan kulturskoleldrarnas befintliga
mera specialiserade kompetens och den kompetens som cheferna efterfragar
inf6r framtiden (Renningen, 2019). Den kompetens som cheferna efterfragar
handlar i Renningens (2019) beskrivning om gruppundervisning och
kulturskoleverksamhet riktad mot kulturskolans breddprogram.

Aven Ellefsen och Karlsen (2019) har analyserat den norska ldroplanen
(Norsk Kulturskolerdd, 2016). Da de fokuserade begreppet “mangfald”
(diversity) fann de att begreppet forknippades med fyra delvis olika
betydelser. Méngfald kunde forstas utifran olikheter baserat i studenterna
etniskt-kulturella bakgrund och som mangfald avseende erbjudna uttryck
och genrer i kulturskolans utbud. Vidare uppmérksammade forfattarna att
mangfald kunde framstillas som saval motsatt, dverlappande som sammanvavt
med forstaelser av fordjupat kunnande. Slutligen fann de i dokumentet en
forstaelse av méangfald som associerat med entreprendriella forvantningar pa
kulturskoleeleverna. Forfattarna (Ellefsen & Karlsen, 2019) tolkar laroplanens
beskrivningar av mangfald som avtecknade mot bakgrund av formuleringar
som framstiller specialisering inom vésterlandsk klassisk musik som en
utgangspunkt och det mest 6nskvarda malet.

Heimonen (2003, 2004, 2006) har lyft barns ratt till musikundervisning
genom att betona savil positiv som negativ frihet — det vill sdga att tillgang
till undervisning betryggas samtidigt som frihet finns i utformningen
av sjdlva undervisningen. Heimonen skriver om att det faktum att
kulturskoleverksamheten i Sverige inte ar lagstadgad riskerar att leda till
att lokalpolitik och enskilda kulturskolechefer ges spelrum att paverka
undervisningen i alltfér hog grad. Till skillnad fran i Norge och Finland
ar undervisningen inte reglerad av styrdokument i Sverige vilket dven
problematiserats av Holmberg (2010).

I nordisk policyforskning belyses ockséa hur storre tillgdnglighet i
kulturskolorna kan kombineras med undervisning som har potential att

7. Grinsoverskridande musikverksamhet pé de deltagandes villkor (Veblen & Olsson,
2002).
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forbereda barn for en mojlig framtid inom nagot estetiskt yrke (Bjork et
al,, 2018). Norsk forskning (Dons, 2015; Johansen, 2018; Oddane & Wennes,
2015; Stabell & Jordhus-Lier, 2017) har belyst hur talangutveckling kan
kombineras med breddundervisning. I Jordhus-Liers (2018) beskrivning &r
spanningsfiltet mellan bredd och specialisering (bredde og dybde pa norska)
det mest framtradande pa kulturskoleféltet i Norge. Nar det giller att skapa ett
omsesidigt befruktande system for savil brett som fordjupat larande har goda
kontakter pa skolledarniva mellan grundskola och kulturskola identifierats
som betydelsefullt (Emstad & Angelo, 2017, 2019; Waagen, 2015). Ndr det
giller chefers mojligheter att fungera i en méangskiftande institutionell miljo
beskriver Berge och kollegor (2019, s. 144) den idealiska kulturskolechefen som
en flexibel person, ofta en “eldsjal”, med god kdnnedom om lokala férhéllanden
och god kontakt med lokalpolitiska foretrddare. Det beskrivs som onskvirt att
chefen férmar anvinda sig av sin autonomi for att se majligheter att anpassa
kulturskolans verksamhet till lokala forutsattningar (ibid.).

Di Lorenzo Tillborg (2017b) har ocksa undersokt ledarskap, ndrmare
bestdmt hur svenska kulturskolechefer positionerar sig i relation till sitt
uppdrag och funnit ett antal spanningsfélt som de forhaller sig till. Dessa var
exempelvis spanningsfiltet mellan managementdiskurs och management
for larande vilket ror chefernas ekonomiska ansvar kontra ett fokus pa
utbildningsmassigt ansvar, en skoldiskurs kontra fritidsdiskurs (d.v.s.
kulturskolan som en fritidssysselsédttning) samt reglering kontra frihet vilket
handlar om kulturskolornas grad av autonomi i relation till politisk styrning. Ett
annat spanningsfalt hade att géra med ifall kulturskolorna ska inrikta sig pa att
nd alla barn kontra renodla fokus pé ett mindre antals barns fardigheter (ibid.).

2.8 STABILA MONSTER OCH OPPNINGAR TILL
FORANDRING

Forskning om social snedfordelning i relation till musikutbildning eller annan
estetisk utbildning kan pé kvantitativ eller kvalitativ vdg belysa monster av
social reproduktion pa omréadet och eventuellt ge nycklar till en forstaelse av
mekanismer som bidrar till ménstrets uppratthéallande. Svenska Myndigheten
for kulturanalys (2019) visar pa sega strukturer ndr det géller samband mellan
kulturkonsumtion och socioekonomiska faktorer. Rapporten visar att personer
med eftergymnasial utbildning tar del av kultur och utévar kultur i stérre
utstrackning dn genomsnittet. Internationell forskning pavisar att barns
deltagande och ldrande inom musik har samband med féréldrarna. Faktorer som
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funnits ha inverkan pé barns musikaliska ldrande ar fordldrarnas musikaliska
bakgrund (Bloom & Sosniak, 1981), fordldrarnas socioekonomiska bakgrund
(Klinedinst, 1991), fordldrars stod géllande 6vning och lektioner (Davidson,
Sloboda, & Howe, 1995; Howe & Sloboda, 1991), foraldrars stodjande och positiva
attityd, engagemang och strukturerande av hemmiljon (Howe & Sloboda, 1991;
Zdzinski, 2013) och fordldrarnas sjélvfortroende (Creech & Hallam, 2003).

I Sverige visade Briandstrom och Wiklund (1995) redan ér 1995 att tva
tredjedelar av eleverna pa Pited musikskola var flickor och att det var dubbelt
sa vanligt bland barn till hogre tjanstemén och universitetsutbildade att
vara kulturskoleelev én bland barn med arbetarbakgrund. Brandstroms och
Wiklunds (1995) resultat kan sdgas bekriftas i Elofssons betydligt senare (2009)
utredning vilken baseras pa Stockholms stad och visar en 6verrepresentation
av flickor och barn ur ett hogre socioekonomiskt skikt i kulturskolan. I en
kvantitativ studie pa magisterniva fann Hofvander Trulsson (2004) att 16
procent av 11-aringarna i Malmoregionen som hade invandrarbakgrund var
kulturskoleelever medan 40 procent av 11-aringarna totalt sett i Malmoregionen
hade invandrarbakgrund.

I Norge har Nilsen och Lind (2013) visat att norska barns kulturkonsum-
tion har ett positivt samband med médrarnas utbildningsnivé. Forfattarna
skriver att demokratisering i termer av jamlika mojligheter (opportunities)
kan sdgas redan vara uppnatt medan systematiska skillnader dnda uppvisas
i faktisk kulturkonsumtion. Gustavsen och Hjelmbrekke (2009) har visat
att barnen som deltar i kulturskolan till stérsta del har foréldrar som har en
inkomst som &verstiger 60 procent-medianen och att avgifter kan ses som
ett viktigt hinder for deltagande. Hylland och Haugsevje (2016) har visat pa
skillnader i kulturdeltagande mellan flickor och pojkar, och mellan barn med
olika etnisk bakgrund. Ett komplext monster av faktorer befanns péaverka
kulturdeltagande av vilka en del kunde hérledas till kulturskolornas organisa-
tion och andra till samhélleliga monster. Bjornsen (2012) och Kleppe (2013)
har undersokt inkludering respektive invandrade barns (och forildrars) syn
pé den norska kulturskolan och hinder for deltagande. Kleppe (2013) belyste
hinder som exempelvis har att gora med sprakbarridrer, ekonomiska faktorer
och undervisningens geografiska tillgdnglighet. Han har ocksa lyft kulturskolan
som en valdigt typiskt norsk foreteelse och att olika invandrargrupper i en del
fall ser pa barnens fritid pa sétt som inte harmonierar med och inbegriper
kulturskoledeltagande.

I en forskningsgren som kommit att betona kvantitativ forskning har
fragan om att undersoka teorin om kulturell reproduktion i jimforelse med
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teorin om kulturell mobilitet fokuserats (t.ex. De Graaf, De Graaf, & Kra-
aykamp, 2000; DiMaggio, 1982; Jeeger, 2009; Roksa & Potter, 2011; Roscigno
& Ainsworth-Darnell, 1999). Foraldrars respektive skolans inverkan nér det
géller barns langsiktiga kulturintresse och kulturutévande jamfors i denna
forskningsgren med det 6vergripande intresset att klargora huruvida barns
hemmiljé eller skolpaverkan péverkar deras langsiktiga kulturintresse i storst
omfattning. Nagel och Ganzeboom (2015) som utfort en forskningsoversikt
kring fragestillningen fann att stodet for teorin om kulturell reproduktion
var robustare 4n stodet for teorin om kulturell mobilitet. De diskuterar ocksé
de patagliga metodologiska utmaningar som ar forknippade med ambitionen
att, i forskningsdesignen, atskilja paverkan fran fordldrar och paverkan fran
skolning nar det giller kultur.

Lareau (2011) har beskrivit familjeforhallanden och interaktionsmonster
i amerikanska familjer av olika klass i relation till savél skolrelaterat som
fritidsrelaterat ldrande. Hon fann att interaktionsmonster i familjernas satt
att kommunicera samvarierade med klasstillhorighet. Hon har foreslagit
begreppet concerted cultivation (ibid., s. 1) for att summera det forhallningssitt
som hon ser som utbrett bland medelklassfordldrar nar det géller deras sitt
att hantera sina barns uppfostran och utveckling. Lareaus forskning ar inte
baserad pa svensk kontext men kan dnda ses som tillimplig nér det galler
foraldrars influenser 6ver barns kulturskoledeltagande i Sverige.

Hofvander Trulsson (2014) har tillampat Lareaus (2011) begrepp
concerted cultivation oversatt till medelklasskultivering och relaterat det till
svensk kulturskoleverksamhet och det hon kallat klassaterresa, vilket syftar
pé invandrarfamiljer som genom barnens musikutbildning efterstravat att
ateruppritta sin klassposition som férlorats vid flytten till Sverige (Hofvander
Trulsson, 2010). I dessa, till Sverige invandrade familjer, betraktades barnens
musicerande som en viktig nyckel for att na insteg i det svenska kulturlivet
och i en forldngning 4dven i det svenska samhllslivet allmant sett. P& sa satt
kan medelklasskultivering inte bara fungera reproducerande utan i vissa fall
som ett sétt att fraimja social mobilitet.

Internationell forskning har belyst hur musikpedagoger kan spela en roll
for att bryta reproduktion i musikundervisning. Gaztambide-Fernandez och
Stewart Rose (2015) har kontrasterat musikalisk reproduktion med musikalisk
produktion och uppmarksammat hur ett sédant perspektivskifte kan 6ppna
upp mojligheter till f6rdndring. Forfattarna framholl ddrigenom ldrarnas
mojligheter att utifran sin position utmana oréttvisor och ojamlikhet. Wright
(2015) har uppmarksammat hur musikpedagoger pa mikronivén skulle kunna
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medverka till att forandra den diskurs som préglar de cirklar som reproducerar
sociokulturell ojamlikhet. Det handlar om att paverka vid tillfillen da diskurser
om musikalisk kunskap "flodar fritt” och “star pa spel” (“is in free flow” and “up
for grabs”, s. 18 och 13, Wright, 2014). Wright och Froehlich (2012, s. 212, min
oversittning) har betonat hur “framtida musiklarare borde bli uppmuntrade
att verka i mellanrummet mellan den tinkbara och den oténkbara kunskapen”
och ddrigenom verka for férandringar.

Hess (2015b) har belyst musiklarares praktiker som syftar till att bryta
sociala orittvisor genom pedagogik som uppmarksammar och kompenserar
barn med mindre priviligierade sociala och ekonomiska forutsattningar.
P4 liknande sétt har Schmidt (2015, 2017) lyft hur ldrare kan utvidga sitt
inflytande nir det giller policyprocesser. Aven Philpott och Kubilius (2015,
s. 441) har uppmérksammat hur larare kan paverka i “mellanrummet mellan
praktik och policy”

I avhandlingens undersokning av kulturskoledeltagande kan savil
stabila monster som 6ppningar till forandring visa sig. Kartliggning 6ver
hur deltagandet ser ut relativt kon, klass och etnicitet 4r relevant liksom en
analys av hur 6ppningar till forandringar skulle kunna identifieras utifran
hur kulturskolans olika aktdrer och intressenter talar om utmaningar och
mojligheter till breddat deltagande.

2.9 SAMMANFATTNING AV TIDIGARE FORSKNING

Den forskning som presenterats ovan ger en bild av hur de svenska
kulturskolorna véxt fram i samspel med demokratiska ideal i ett kulturpolitiskt
landskap som uttrycker jamlikt kulturdeltagande som ett ideal (Brandstrom &
Wiklund, 1995; Heimonen, 2004; Lindgren & Bergman, 2014; Persson, 2001)
samtidigt som vissa villkor verkar begransande nér det géller kulturskolornas
oppenhet och tillganglighet. De begrdnsande monstren kan forstas som
forknippade med musikfiltets traditioner (Elmgren, 2019; B. Olsson, 1993;
Rostwall & West, 2001; Tivenius, 2008). Strukturer som visar sig svara att
fordndra kan ocksa hérledas till institutionell trogrorlighet (B. Olsson, 1993).

Forskningsgenomgangen visar pa olika perspektiv pé social inkludering
(Carlsson & Nilholm, 2004; Laes, 2017; Popkewitz & Lindblad, 2000) vilket
innebdr olika villkor for hur fragan om breddat deltagande kan betraktas. Ett
nyanserat perspektiv pa deltagande tar olika tidsperspektiv pa deltagande i
beaktande liksom sociala och didaktiska aspekter. Talet om social inkludering
och breddat deltagande i politisk retorik och politiska mal har ocksa
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ideologiska nyanser vilket uppmanar till ett kritiskt forhéllningssatt till saval
forskningsméssiga som praktiska tillimpningar.

Kulturskolans organisationsform dr byggd pa elevers frivilliga deltagande.
Eftersom en forutsittning for elevers langsiktiga deltagande 4r att de &r néjda
med sina studier kan det ses som sérskilt relevant med elevinflytande. I
Holmbergs (2010) skildring av elevinflytande framstills eleven som kund.
I Karlsens (2011), Kuuses (2018b) och Sethers et al. (2017) framstallningar
handlar elevinflytande snarare om elevens moéjligheter att paverka sitt larande
— att fa mojlighet till agency.

Olika val av musikgenre i undervisning har kopplats till fragor om social
delaktighet och inkludering (Ericsson & Lindgren, 2010a; Green, 2009; Hess,
2014; Holmberg, 2010; Jorgensen, 2003; Karlsen, 2013; Seether, 2006). Ett
initiativ som kan forstas som ett uttryck for strdvan i riktning mot mera
jamlik musikutbildning &r El Sistema-verksamheter. I vissa forskningsbaserade
beskrivningar framstar El Sistema som verksamt i relation till mal som social
inkludering (Govias, 2014; Hollinger, 2006) medan annan forskning intar en
betydligt mera kritisk hallning (Baker, 2014; Bergman & Lindgren, 2014a;
Borchert, 2012; Kuuse, 2018b; Kuuse et al., 2016). Da breddat deltagande
undersoks ser jag olika perspektiv pa elevinflytande och genreval som relevanta
att ta i beaktande.

En institutionell diskurs som préiglat musikundervisning pé
kulturskolefilet sedan lang tid dr konservatoriediskursen byggd pa en-
till-en undervisning (B. Olsson, 1993; Tivenius, 2008). Savil Olsson som
Tivenius har uppmirksammat institutionella diskurser som utmanar
konservatoriediskursen genom att betona demokrati och omsorg om eleven
och Gustafsson (2000) har talat om ett spanningsfélt mellan konstnarliga
och pedagogiska principer. Bredd och spets belyses ofta som kontrasterade
diskurser (Bjork et al., 2018; Holmberg, 2010; Jordhus-Lier, 2018). Andra,
ofta nyare texter kontrasterar skoldiskurs med en fritidsdiskurs (Bjork et
al., 2018; Di Lorenzo Tillborg, 2017b; Holmberg, 2010; Jordhus-Lier, 2018;
Statens kulturrad, 2019b).

Medan forskning beskriver kulturskolan som en relativt konservativ
institution formedlar policydokument (Dir. 2015:46; sSOU 2016:69) och forsk-
ning om chefers uppfattningar (Di Lorenzo Tillborg, 2017b; Renningen, 2019)
en stravan efter fornyelse och breddning av verksamheten utifran ideal om
tillgdnglighet och elevinflytande. Larare forefaller diremot mera motstraviga
mot fordndringar (Holmberg, 2010; Jordhus-Lier, 2018). Lirare virnar enligt
vissa studier mindre om fordndring och mer om en kulturskolepraktik dar
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deras specialiserade och konstnirliga kompetens vardesitts och tas tillvara
(Kuuse, 2018a).

Trots, eller pa grund av, att strukturer visat sig svara att forandra uppvisar
viss forskning en aktivistisk karaktdr med ett patagligt intresse for fragor
kring social inkludering och rattvisa i musikundervisning (Bradley, 2007;
Hess, 2015b; Kuuse, 2018a; Laes, 2017; Vaugeois, 2007). Wright och Froehlich
(2012, s. 212) respektive Schmidt (2015, 2017) uppmanar ldrare till att verka for
forandring i mellanrummen mellan “tdnkbar och otédnkbar kunskap” respektive
i mellanrummet mellan praktik och policy. Da diskursiva spanningsfilt
styr kulturskoleinstitutionen i stort séitter de ocksa upp granser for hur
institutionen kan verka for breddat deltagande. Som kontrast kan avhandlingens
undersokning ocksd komma att visa pa ppningar till forandringar.

For att ytterligare fordjupa forstéelsen av kulturskolan presenteras i det
foljande kapitlet teoretiska perspektiv som potentiellt kan bidra till forstaelsen
av savil reproduktion som fordndring av kulturskolorna som institutioner
pa ett filt.
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Teoretiska utgdngspunkter

Teoretiskt utgar denna avhandling fran relationen mellan sociala monster eller
strukturer respektive skapandet av desamma. Pa kulturskolefiltet handlar detta
om verksamhetens utformning vilken styrs av traditioner och politiska diskurser.
Men kulturskolans legitimitet dr dven i en stindig omformningsprocess
beroende av vad olika aktorer lyfter fram som viktigt och angeldget. Pa s&
sitt paverkar politik, praktik och omgivande samhalle vartannat 6msesidigt.

Bourdieus teori ar speciellt anviandbar for att beskriva sociala strukturer
i ett mera 6vergripande perspektiv. (Ny)institutionell teori (t.ex. DiMaggio &
Powell, 1982; Ravik, 2008) fokuserar institutioner och kopplas i avhandlingen
samman med Bourdieus féltteori och tillimpas i delstudie 2. Diskursanaly-
sen i avhandlingen &r baserad pa diskurspsykologi (t.ex. Potter, 1996) och
positioneringsteori (Davies & Harré, 1990) och ér bade teori och metod.
Diskursanalys tillimpas framst som metod i kombination med Bourdieus
teori i delstudie 2 och i kombination med policyteori (Ball, 1993, 2015; Ball,
Maguire, Braun, Hoskins, & Perryman, 2012) i delstudie 4. D& en ambition
finns att sammanvéva makro-, meso- och mikroperspektiv i avhandlingen kan
det anses funktionellt att anvinda Bourdieus teori pd makroniva, perspektiv
pé institutionell nivd pa mesoniva och diskursanalysen som redskap for att
analysera pa mikroniva. Det nyinstitutionella perspektivet och diskursana-
lysen erbjuder teoretiska begrepp respektive analysredskap som har visat
sig effektiva i analyser pa meso- och mikroniva. Som 6vergripande ramverk
har Bourdieus perspektiv en potential att binda samman de olika nivéerna.
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3.1 BOURDIEU

3.1.1 Filt och kapital

Med hjalp av Bourdieus teoretiska ramverk kan kulturskolorna och El Sistema
forstas som institutioner eller organisationer som strider pa ett eller flera filt.
S& har beskriver Bourdieu (1996/1998, s. 61) ett falt:

Ett falt ar ett strukturerat socialt rum, ett kraftfalt — inom vilket det finns
dominerande och dominerade och stindiga, permanenta relationer och inbérdes
ojamlikhet — som ocksa ér en skadeplats for strider syftande till att férandra
kraftfaltet eller bevara det i oférandrat skick. Inom denna sfir uppbadar var
och en i sin tavlan med de andra den (relativa) styrka han forfogar 6ver, vilken
bestammer hans position i féltet och, som en f6ljd darav, hans strategier.

For att tydligt definieras som ett filt i Bourdieus mening ska det uppvisa
betydande autonomi, det vill sdga styras av interna principer och relationer
(1979/2000). Pa filtet strider agenter eller institutioner om néagot for dem
gemensamt. Ett falt kan forstas som ett magnetiskt kraftfalt dar krafter pla-
cerade utanfor agenterna dnda drar dem i sdrskilda riktningar. Ett falts au-
tonomi uppvisas genom att diskursiva kamper pa filtet inte ifragasatter vissa
forgivettagna principer. Dessa forgivettaganden gor kampen pa filtet vird
att fora (1979/2000). Bourdieu (1993b) analyserar de parisiska modehusens
kamp om inflytande vilket uppvisar manga likheter med konstvérlden som
exempelvis nér det galler hur tro och magi skapas genom social alkemi. Tron
Bourdieu talar om ar illusio "den kollektiva anslutning till spelet som pa en
och samma gang dr orsak till och f6ljd av spelets existens” (1979/2000, s. 252).
De autonoma filten, som exempelvis mode- eller konstfilten blir varldar som
lever efter sina egna icke uttalade lagar (1979/2000, ss. 251-252):

Nagot mycket utmérkande for féilten 4r att bakom det som star pé spel i konkur-
rensen doljs ett hemligt samforstand om sjilva spelets principer.//...// Kampen
om legitimitet bidrar till att stdrka den legitimitet i vars namn kampen f6rs//...//
Nér man delar de intressen som dr grundlaggande for tillhorigheten i féltet
(som forutsitter och producerar dem genom sitt sitt att fungera) accepterar
man en samling forutsattningar och postulat, vilka dr det odiskutabla villkoret
for diskussionen och som darfor hélls utanfor den.
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Enligt Bourdieus (1979/2000) sitt att se pa falt ingar inte bara konstnarerna,
nér det giller det konstnarliga faltet, utan ocksé exempelvis gallerister, konst-
handlare och konstkritiker. Broady (1990) skriver att analys av produktionsfalt
i Bourdieus anda vinner pa att alla positioner finns representerade.

Bourdieu (1984/1996) analyserar dven det egna filtet — det akademiska —
och Broady (1998) provar faltbegreppet pa den akademiska disciplinen
pedagogik. Han uppfattar dock inte det pedagogiska féltet som renodlat
autonomt i Bourdieus mening eftersom kamperna péa det pedagogiska faltet
ar avhangiga politiken och resten av sambhéllet.

Gustafsson (2000) foreslar att kulturskolefaltet, betraktat genom
Bourdieus filtteori, inte bor ses som autonomt utan heteronomt dé det
samverkar dels med det pedagogiska féltet och dels det konstnirliga filtet -
“skol-polen” respektive “musik-polen” i Gustafssons (2000) termer. Detta
skulle da innebira att kulturskolefiltet paverkas av principer och relationer
dels pé det pedagogiska filtet och dels pa det konstnérliga faltet.

Det kan ocksa konstateras att kulturskoleféltet befinner sig i en beroende-
stallning till politiska och ekonomiska stillningstaganden pa saval nationell som
pa kommunal niva vilket gor att det inte kan anses kunna fungera autonomt i
relation till det politiska filtet. Privata kulturskoleinitiativ har ocksa vuxit upp
jamsides med de kommunalt styrda och finansierade skolorna (Di Lorenzo
Tillborg, 2017b) vilket innebdr att kulturskolor ocksé verkar i ndringslivssfa-
ren. Kulturskolorna kan alltsa ses som samverkande med ett antal andra filt.

Bourdieus olika teoretiska begrepp hor samman pa sa sitt att de fylls
med mening genom hur de stélls i relation till varandra. Kapitalbegreppet
hor samman med falt pé sa sdtt att kapital 4r den “valuta” som ar gangbar
i kampen pa filtet — det slags kapital som erkdnns som viardefullt. Genom
de olika kapitalsorterna ekonomiskt kapital, kulturellt kapital, socialt kapital
och symboliskt kapital inbegriper Bourdieu savil den ekonomiska som den
sociala varlden (Bourdieu, 1993b; Holgersson, 2011). Kulturellt och socialt
kapital kan ses som underkategorier till symboliskt kapital, som i sin tur star
for resurser som, i princip, kan omvandlas till ekonomiskt kapital (Broady
i Bourdieu, 1993b). Bourdieus sitt att resonera om kapital — hur det kan er-
hallas, konverteras och omsittas (1979/1993, s. 279-281) — har han lanat fran
den rent ekonomiska begreppsvarlden. Huruvida detta innebér att Bourdieu
betraktar minniskan som en i grunden kalkylerande och nyttomaximerande
varelse, det vill sdga "en stridande och bytande varelse” (Broady i Bourdieu,
1979/2000, s. 12), har debatterats. Det star emellertid klart att Bourdieus
tillimpning av det ekonomiska begreppssystemet inriktar sig pd den socio-
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logiska och symboliska nivan. Traditionella ekonomiska virden som pengar,
egendom och kunskap om ekonomiska forfaringssitt finns med i Bourdieus
verktygslada som ekonomiskt kapital men analyseras snarare i termer av
status och bytesvarde dn i konkret pengavarde.

Jamsides med det ekonomiska kapitalet dr det kulturella kapitalet mycket
centralt i Bourdieus analyser. Det kulturella kapitalet innefattar exempelvis
fortrogenhet med (fin)kultur, kinnedom om umgéngeskonventioner och
formell utbildning men ocksé den uppvéaxtmiljo ett barn tar del av med
exempelvis kulturella aktiviteter och verbal interaktion i familjen. Kulturellt
kapital omndmns i tre former: forkroppsligat (vilket ocksa kan kallas habitus),
institutionellt det vill sdga i formell utbildning och andra meriter och
objektiverat vilket kan vara i form av bocker, mélningar och musikinstrument
(Bourdieu & Passeron, 1964/1979).

Den tredje kapitalformen som brukar ndmnas jamsides med ekonomiskt
kapital och kulturellt kapital 4r socialt kapital som innefattar sociala kontakter
som véanskapsforbindelser och andra sociala natverk. Slutligen kan man be-
trakta symboliskt kapital som den 6verordnade kategorin som innefattar saval
ekonomist, kulturellt som socialt kapital och symboliskt kapital kan definieras
som det som erkinns (Broady, 1998). I tillimpningar menar Broady att sym-
boliskt kapital dr det som erkdnns allmént sett oavsett kontext vilket innebér
att erkdnnandet kan ske pa mikroniva sévil som makroniva. Kulturellt kapital
dédremot &r en tillgdng som fir betydelse pa samhillelig och utbildningsmissig
nivd (Broady, 1998). Aven andra kapitalformer forkommer i Bourdieus senare
texter som exempelvis informationskapital som star for tillgang till den sorts
information som ha betydelse exempelvis for intrdde till en viss utbildnings-
institution (Broady, 1998, s. 8). Nar det giller barns kulturskoledeltagande sa
ar det tankbart att fordldrarnas informationskapital néir det giller kinnedom
om kulturskolan inklusive ansokningsforfarande kan ha stor betydelse.

3.1.2 Habitus

Pa faltet bryts det existerande mot det mojliga; agenternas positioner bestams
av deras dispositioner i métet med de mojligheter faltet erbjuder (Broady
i Bourdieu, 1979/2000, s. 21). Dispositionerna sammanfattas i Bourdieus
terminologi i begreppet habitus som dr summan av en persons sociala
erfarenheter genom uppvéxten och kommer till uttryck i personens kunskaper,
asikter och smak liksom sitt att prata och fora sig. Da Bourdieu resonerar om
hur ett barn tillagnar sig kulturellt kapital anvinder han begreppet habitus,
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som star for den mer eller mindre omedvetna handlingsdisposition som barnet
genom sin uppvéxt utvecklar. Det som upplevs som naturligt, tillgdngligt
och latt kan betraktas som en persons habitus. Oftast betraktas habitus som
omedveten men den kan goras medveten genom socioanalys (Bourdieu,
1990; Broady, 1998, s. 18). Begreppet habitus tillimpas oftast pa individniva
men kan éven tillimpas pa gruppniva vilket bendmns som klasshabitus. De
olika kapitalformerna sammanstralar och kommer till uttryck i habitus. I
Distinktionen (1979/1993, s. 294) definierar Bourdieu habitus s& har:

Habitus &r inte bara en strukturerande struktur som organiserar praktikerna och
hur de uppfattas, utan ocksa strukturerad struktur: den princip for indelning i
logiska klasser som organiserar sittet att uppfatta den sociala virlden ar sjélv
en produkt, ett resultat av att samhéllets uppdelning i sociala klasser existerar
i forkroppsligad form.

Han erbjuder dven en kortfattad definition som lyder: Habitus — det system
av scheman som genererar praktiker” (1979/1993, s. 294).

Bourdieu beskriver habitus som sdvil strukturerad (den funktion
som kallas opus operatum) och strukturerande (modus operandi). Det
sdtt habitus kan fungera strukturerande ér inte bara determinerad av den
habitus individen tillagnat sig utan bestdms ocksd av motet med faltet och
de mojligheter det erbjuder.

Forestdllningen om att habitus ldrs in i tidig alder och utvecklas till
omedvetna handlingstendenser kan gora att manniskor kan ha svart att
reflektera Gver sin egen habitus och klassituation och 4ven att férandring av
habitus, och dirav eventuellt foljande klassresa, forsvaras.

3.1.3 Kulturskolan som plats for odling av kulturellt kapital

I Bourdieus perspektiv skulle barns deltagande i kulturskola kunna ses som
en strategi for att hoja alternativt bekrifta sitt kulturella kapital for att dari-
genom uppna distinktion. Med tanke pa att det ofta ar foraldrarna som ligger
bakom att barn bérjar i kulturskolan (sou 2016:69) sa forstirks bilden av att
detta kan vara en strategi fran foéraldrarnas sida att vinnlagga sig om att deras
eget kulturella kapital fors vidare till deras barn. Forskning har lyft foréldrars
o6nskan att bibringa sina barn kulturellt kapital genom utbildning i kultur
(Brandstrom & Wiklund, 1995; Elofsson, 2009; Hofvander Trulsson, 2010,
2016; Lareau, 2011; Palme, Arnman, Jonsson, & Trondman, 1993).
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Elofsson (2009) lyfter det dilemma som kulturskolan hamnar i da den i
stravan efter jamlikhet stracker sig mot populdrkultur men darigenom férlorar
sin legitimitet som instans som borgar f6r verforing av kulturellt kapital - ett
resonemang som emellertid forutsitter att man uppfattar ett motsatsforhal-
lande mellan kulturellt kapital och populérkultur. Musikpedagogisk forskning
har satt associationen mellan kulturellt kapital och finkultur (inom musik
asyftas da framst konstmusik eller klassisk musik som finkultur) i nytt ljus.
Dyndahl, Karlsen, Skarberg, och Nielsen (2014) reflekterar kring begrep-
pen musikaliska “allatare” (ommnivorousness) och musikalisk gentrifiering. De
anknyter till Bourdieu, och beskriver hur man genom att vilja fran ett brett
spektrum av konstnarliga uttryck och stilar — eventuellt i kraft av socialt
kapital — ackumulerar kulturellt kapital och dédrigenom hittar nya sétt att
uppna distinktion. Jag tolkar det som att forfattarna menar att strivan efter
distinktion kvarstar medan medlen f6r att uppna distinktion har férnyats.

3.1.4 Doxa, det ortodoxa och det heterodoxa

Bourdieu anvinder begreppet doxa for att bendmna det forgivettagna och
outtalade i ett filt. Doxa framstar som sjélvklart — naturgivet (phisei i Bour-
dieus vokabulir) eller som etablerade konventioner (vilket Bourdieu kallade
nomo) — och omfattas av alla pé filtet och behover dirfor inte artikuleras
(1972/1977, ss. 164, min Oversittning):

Dir det finns en quasi-perfekt overensstimmelse mellan den objektiva ordningen
och de subjektiva principerna for organisering (som i antika samhillen) framstar
den naturvetenskapliga och den sociala varlden som sjélvklar. Denna erfarenhet
ska vi kalla doxa.

For att doxa ska ifrdgasttas kravs enligt Bourdieu en kris (1972/1977) som belyser
det godtyckliga i doxa. Nér en diskussion kommer i dagen innebér detta att
det som diskuteras har forflyttats fran den oartikulerade sfaren (universe of the
undiscussed), det vill sdga doxa, till diskursens sfir (universe of the discourse),
vilket bendmns opinion. De dominerande klasserna har ett intresse av att saker-
nas tillstand bestar som doxa men dé denna mojlighet undermineras genom
att en diskussion initieras finns mojligheten kvar att inta en ortodox stéllning
i diskussionen. De som utmanar de ortodoxa bendmner Bourdieu heterodoxa
och representeras av den dominerade klassen eller nykomlingarna (avant
gardet eller pretendenterna) inom ett filt (1972/1977, ss. 169, min Gverséttning):

44



KAPITEL 3: TEORETISKA UTGANGSPUNKTER

De dominerade klasserna har intresse av att begransa doxas inflytande och
exponera godtyckligheten hos det forgivettagna; de dominerande klasserna
har intresse av att forsvara doxas inflytande eller, i brist pa detta, i dess stille
etablera den nist bésta ersittningen, det orfodoxa.

Det heterodoxa kallar Bourdieu dven kdtteri vilket kan ses som ett av flera
spar av Webers religionssociologi i Bourdieus resonemang. De kitterska
eller heterodoxa kan kritisera de etablerade formerna och rutinerna som de
ortodoxa forsvarar (1979/2000, s. 302, se figur 1):

universe of the undiscussed
(undisputed)

J

doxa

opinion

universe of discourse

Figur 1. Ur Outline of a Theory of Practice (Bourdieu, 1972/1977, s. 168)

Ett medel for de dominerande att verka for att doxa ska besta dr utovandet av
symboliskt vdld. Symboliskt vald handlar om en sorts vald som ar sa mjukt,
omirkligt och legitimerat att det ofta inte betraktas som véld verhuvudtaget. I
utbildningssystemet talar Bourdieu och Passeron (1964/1979) om hur personer
ur arbetarklass pa ett sjalvexkluderande sitt tar begrdnsade méjligheter till
framgang for givet. De skriver: ”...arbetarklassen tar 6ver de &vre klassernas
essentialism och upplever sitt underlage som ett personligt 6de” (1964/1979,
s. 70). Essentialismen kopplas till ideologin om karisma och medfédd talang
som forklaringsgrund till framgang.

I analys av samtalen i studien ar det tdnkbart att ldrare och chefer arbetar
med skolornas legitimitet genom att stréva efter att fa en viss diskurs om verk-
samheten att framstd som sjalvklar och rimlig. Tolkat genom Bourdieus teori
kan det diskursiva arbetet ses som ett forsok att fa den framforda diskursen
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att framsta som doxa. Foresprakare for arbetsmetoder som institutionaliserats
genom filtets historia kan betraktas som de ortodoxa medan foresprakare
for nyare metoder kan ses som de heterodoxa.

3.1.5 Explicit och implicit pedagogik

Explicit respektive implicit pedagogik kan ses som tva skilda pedagogiska
strategier. Explicit pedagogik viljs avsiktligt medan implicit pedagogik
forknippas med dold ldroplan vilken féormedlas mera intuitivt. I Bourdieus
ramverk dr implicit pedagogik den huvudsakliga killan till tillignande av
kulturellt kapital. Bourdieu och Passeron beskriver (1964/1979) hur lararna
oavsiktligen reproducerar ett system som legitimerar privilegier som till
exempel harror fran forestillningen om medfédd talang och belonar
fardigheter som inte uttryckligen ldrs ut. Kulturellt kapital som eleverna
haft med sig hemifran belonas pa sa sitt. Senare fokuserar Bourdieu och
Passeron (1970/2008) mera pa lararnas utmanande uppgift att bryta den sociala
reproduktionen och diskuterar huruvida en mjukare eller en mera auktoritir
undervisningsstil lampar sig bést for syftet. Det dr svart att skonja optimism
oavsett strategi — att ldra ut latin till massorna eller att beakta méngfalden
- bada strategierna riskerar att bli utryck for maktutévning genom sa kallat
mjukt vald och dédrigenom bidra till vidmakthallandet av reproduktion.

Med utgangspunkt fran Bourdieus habitusbegrepp har Yang (2014)
utvecklat argument for att explicit pedagogik gynnar utvecklande av ett nytt
forandrat habitus. Foradling av ett befintligt habitus, menar hon dock kan
ske baserat pé uteslutande implicit pedagogik (ibid.).

I likhet med Bourdieu beskriver Bernstein (2007) utbildning som ound-
vikligen hierarkisk — lararen ar alltid 6verordnad eleven. Explicit respektive
implicit pedagogik (i Bernsteins vokabulér synlig och osynlig pedagogik) re-
presenterar bara hur uppenbara maktrelationerna framstar for eleven. Nar
ldrarens tillimpar implicit pedagogik betyder det att eleven uppfattar ett storre
inflytande. Maktforhéllanden &r da emellertid bara kamouflerade med hjélp av
kommunikativa medel medan hierarkin som sadan bestar. Explicit pedagog, &
andra sidan, innebdr att utvirderingskriterierna dr uttalade och transparanta.

I utbildningssystemet i stort liksom i kulturskola ar de praktiker som
hor samman med explicit respektive implicit pedagogik relevanta att upp-
marksamma och skilja at da de enligt forskning (Bernstein, 2007; Bourdieu
& Passeron, 1964/1979, 1970/2008; Yang, 2014) erbjuder skilda forutsittningar
for att kulturell och social reproduktion ska kunna brytas.
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3.2 (NY)INSTITUTIONELL TEORI OCH
INSTITUTIONELLA DISKURSER

Kulturskolorna kan ses som institutioner pa ett filt och i syfte att hitta teo-
retiska begrepp och analysredskap for att belysa dessa institutioners funk-
tionssitt erbjuder nyinstitutionell teori och analys av institutionella diskurser
virdefulla perspektiv. Dessa perspektiv mojliggor en analys pa mesoniva dar
sjdlva institutionerna kan ses som aktorer i egen ritt men ocksé som aktorer
i interaktion med den institutionella omgivningen.

Institutionell teori utgar fran institutionsbegreppet som baseras i proces-
sen ddr vanemadssigt beteende automatiserats och skapat en organiserad och
etablerad procedur (Berger & Luckmann, 1967/1991; Eriksson-Zetterquist,
2012). Handlingsmonster kan fortsitta tillimpas utan medveten koppling
till den ursprungliga rationella grunden och detta, i sin tur, innebar att in-
stitutionaliserade handlingar kan fortga trots att den ursprungliga eventuellt
rationella grunden férsvunnit. Institutionalisering kannetecknas av att det
institutionaliserade handlandet tillimpas i en 6msesidighet mellan aktorer
sprunget ur en gemensam historia. Baserat i detta blir det centralt att soka
en forstaelse for historiska omstandigheter for att forsté ett institutionellt
skeende i nutiden.

Institutioners tendens att anpassa sig efter sin institutionella omgivning
kan ses som en strivan efter legitimitet (Meyer & Rowan, 1977) och i denna
strdvan kan organisationer visa en hog trendkénslighet Rovik (2000). Sett i
ett 6vergripande perspektiv kan detta innebéra att organisationer pa ett filt
blir alltmer lika varandra och uppvisar sa kallad isomorfism (DiMaggio &
Powell, 1982) men &ven att fristaende organisationer utvecklar en egen sar-
pragel alternativt att det utvecklas en viss inkongruens mellan den formella
och den informella nivan i en och samma organisation (Revik, 2000) - ldsa
kopplingar i Weicks (1976) terminologi.

Meyer och Rowan (1977) beskriver hur organisationer kan agera ba-
serat pa myter som omhuldas i den institutionella omgivningen. Det skulle
kunna handla om att man inf6r vissa tekniker, produkter eller policies utifran
myter motiverat i en strdvan att hoja organisationens legitimitet. Legitimi-
tetsskapande atgdrder i en politisk styrd organisation skulle, i enlighet med
den sa kallade lamplighetslogiken (March & Olsen, 1989), kunna handla om
en stravan att framsta som en organisation som anstrénger sig for att vara
socialt inkluderande - forutsatt att det dr det som framstélls som prioriterat
fran politiskt hall.
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DiMaggio och Powell (1982) talar om normativ isomorfism associerat med
péaverkan fran den aktuella professionen. Om professionella i organisationer
pé ett filt delar samma bakgrund i form av viss utbildning sa kan detta bidra
till att de agerar utefter likartade principer i sina respektive organisationer
vilket dé bidrar till en samstimmighet. Férekommer det kontakter i form
av professionella ndtverk kan detta antas bidra ytterligare till normativ
isomorfism. Dominerande och seniora agenter pa filtet tenderar att inta
mera konservativa positioner pa ett falt (Ktos-Czerwinska, 2015; Maton,
2005). Dominerande och seniora agenter pa musikféltet skulle kunna var
exempelvis larare pa musikhogskolor eller konservatorier eller inflytelserika
kulturpersonligheter. Tendensen att bekrafta det gemensamma kulturella
kapitalet kan resultera i en professionell samstammighet vilket kan forstirkas
genom association med dominerande agenter pa filtet (B. Olsson, 1993).

3.3 FALTOVERSKRIDANDE EFFEKTER

En utgangspunkt for Bourdieus perspektiv pé falt 4r falt som i huvudsak
autonoma (Bourdieu, 1979/2000). En viss autonomi kan ses om en férutséttning
for att ett filt overhuvudtaget ska kunna identifieras. Bourdieu (1993a) har
emellertid ocksd uppmirksammat filts relativa autonomi som nagot som
varierar med tid och plats. I Bourdieus senare texter (Bourdieu, 1996/1998,
2001/2003; Bourdieu, Accardo, Balazs, & Ferguson, 1993/1999) talar han om
mera betydande utbyten mellan félt. Bourdieu (1996/1998, s. 79) betonar att
“alla filt med kulturell produktion péverkas av logiken i det journalistiska
faltets strukturella tving” och kommersiella krafter pa de konstnérliga filten
lyfts fram som ett direkt hot (2001/2003). Bourdieu (2001/2003, s. 74) skriver
att kommersiella krafter resulterar i “kitch products” och argumenterar att
global konkurrens snarare skapar likriktning dn mangfald. Bourdieu och
kollegor (1993/1999) har ocksa lyft fram hur utbildningsfiltet, inklusive lararna,
manipuleras av globala nyliberala politiska strémningar vilka kan skapa
illusioner av demokratiserande processer. Detta belyser lararna som utsatta
for tidsandans manipiulation i kontrast till i tidigare texter (Bourdieu &
Passeron,1964/1979, 1970/2008) dir de mera framstétt som reproducerade
agenter. Han uppméarksammar hur starka nyliberala aktorer i sitt tal om
globalisering, genom en blandning mellan beskrivande och pabjudande pa
ett performativt satt bidrar till att det beskrivna skapas (Bourdieu, 2001/2003).

Andra forskare som har utvecklat perspektivet belyser interaktion
mellan olika filt och talar om filtéverskridande effekter (cross-field effects)
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(Lingard, Rawolle, & Taylor, 2005; Maton, 2005; Rawolle, 2005; Zanten,
2005). I denna forskning har utbildningsfiltets autonomi beskrivits som
minskande beroende pa inflytande fran logik inom mediafiltet, det politiska
och ekonomiska filtet, ofta kopplat till globalisering och nyliberalism (Zanten,
2005). Zanten (2005) har beskrivit hur nyliberalism brutit ner skolsystemet
genom en illusion av demokratisering medan stora grupper av barn och
unga istéllet exkluderats pa livsavgorande satt.

3.4 DISKURSTEORI

3.4.1 Diskurs

En diskurs kan beskrivas som betydelsestrukturer som tillfalligt kommit
att dominera i ett visst sammanhang — som “ett bestdmt sitt att tala om och
forsta vérlden (eller ett utsnitt av virlden)” (Winther Jorgensen & Phillips,
2000, s. 7) — medan diskursiva praktiker kan betraktas som bestimda
sdtt att handla i vissa sammanhang. Flera olika inriktningar kan urskiljas
inom ramen f6r diskursanalys/diskursteori varav diskurspsykologi och
positioneringsteori framst tillimpas i avhandlingen. Gemensamt for alla
diskursanalytiska inriktningar ar en socialkonstruktionistisk utgdngspunkt och
ett kritiskt perspektiv pa spraket som representation av en objektiv verklighet.
Gemensamt ar ocksa att maktbegreppet pd nagot sétt analyseras (Winther
Jorgensen & Phillips, 2000). Med influens fran Foucault (1993) betraktas
subjektet som icke-essentiellt, rorligt och skapat i diskursen. Genom att
subjektet skapas i diskursen utgdr de begridnsningar och ordningar som
styr diskurser ocksa begransningar for subjektets frihet i tal och handling.
Pa samma sitt som individer i ett Foucaultperspektiv i sitt tal och agerande
kan uppfattas som styrda av diskursernas osynliga trddar styrs institutioners
aktorer av forgivettaganden och utgangspunkter i sina sitt att uppfatta och
tala om exempelvis policy.

Aven om inte Bourdieu definierade begreppet diskurs s& kan diskurs for-
stas som den bakgrund som utgor en forutsittning for aktorers mojligheter att
positionera sig och strida pa ett falt (Ktos-Czerwinska, 2015). Diskursen utgor
den killa som aktorer, pa ett ofta omedvetet sitt, kan anvinda som resurs i sina
strategier for att befésta eller stirka sina positioner. Att behérska ett visst sprak
eller en viss diskurs kan vara intradesbiljetten till att kunna dominera inom ett
falt (ibid.). Analys av diskurser kan fungera som ett sitt att medvetandegora
hur habitus hdmtar stoff ur diskurser i syfte att legitimera vissa standpunkter.
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Habitus betraktas i Bourdieus perspektiv som dtminstone delvis omedvetet
men trots det skulle manga se sina sitt att argumentera som personliga och
sjdlvvalda. Att analysera diskurser snarare dn habitus kan ses som en fram-
komlig vdg att lagga fram strukturella tolkningar som skulle ha misskénts av
individer om de istallet kopplats till deras personliga habitus (ibid.).

3.4.2 Positioneringsteori och diskurspsykologi

I ett bourdieuskt perspektiv engagerar sig aktorer pa ett filt genom mer eller
mindre medvetna strategier for att forbattra sina positioner (Naidoo, 2004).
Strategierna manifesterar sig som positionerande (“position-taking”, Bourdieu,
19934, ss. 34-35). Positionerande kan da ses som tillfélliga strategier for att na
mera bestindiga positioner. Pa sé sitt kan positionerande ses som rorligt och
kompatibelt med hur det betraktas i positioneringsteori enligt Davies och
Harré (1990). Med hjdlp av tillimpning av positioneringsteori blir det vidare
mojligt att urskilja specifika positioneringar som individer intar i interaktioner.
Nir det géller kulturskolechefer positionerar de sig till exempel i relation till
anstdllda larare, barn och ungdomar i och utanfér kulturskolans verksamhet
och i relation till lokalpolitiker vilket blir intressant i avhandlingen da fokus
ligger pa hur kulturskoleverksamhet legitimeras.

I linje med beskrivningen av diskursen som savél konstruerad som
konstituerande (Potter & Wetherell, 1987) utgor diskursen inte bara
begriansningar for vad som kan sdgas och goras utan sjilva diskursen formas
ocksd genom den handlingsfrihet individen har i sitt hanterande av tillgangliga
diskurser. Inom diskurspsykologi fokuseras hur dessa konstruerande
processer tar sig uttryck genom personers anviandande av retoriska verktyg.
Diskurspsykologi (baserad pa bl.a. Potter, 1996 och Potter och Wetherell,
1987) bidrar med teoretiska verktyg for att kunna visa hur ett budskap gors
trovardigt — det vill sédga vilka retoriska verktyg som anviands och hur de
anvinds. Ett sitt att identifiera dessa verktyg ar att stdlla fragor till materialet
varav fragan om vad som star pa spel ofta ar klargérande (Potter, 1996).
Det som star pa spel kan exempelvis handla om att framsta som trovardig,
sympatisk eller professionell. En strédvan ar ofta att fa sina utsagor att framsta
som sa dvertygande som mojligt eller uppné vissa effekter (Willig, 2008).
Fokus ligger pé individens ansprak och intressen i konversationssituationen
och analysen héller sig ddrigenom pa mikronivé. Detaljrikedom, metaforiska
eller kinslomissiga beskrivningar, rapporterade uttalanden fran verkliga eller
imagindra andra personer (direkt tal eller active voicing) och normalisering
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av egen standpunkt 4r nagra exempel pd sadana verktyg (Holmberg, 2010;
Potter, 1996). Ett sdtt att framfora kritik utan att framsta som osympatisk &ar
friskrivning (disclaimers, Van Dijk, 1992) som innebir att kritiken foregas av
ett uttalande som motséger den pafoljande kritiken. Ett annat exempel pa hur
uttalanden kan fungera speciellt 6vertygande dr extremiserande beskrivningar
som till exempel “jattebra”. Trovdrdighet kan ocksd uppnas genom hanvisning
till konsensus dé den talande patalar att fler 4n hen till exempel delar en viss
asikt (Potter, 1996).

I sociala interaktioner stér saker pé spel; de talande har speciella intressen
av att vissa konstruktioner av verkligheten framstar som riktiga (Potter,
1996). I olika sammanhang kan olika sétt att forhalla sig till och framfora
sitt budskap visa sig funktionella. Den som talar ser till att férhalla sig pa
ett visst sitt, distanserat eller néra, till sitt eget uttalande (footing) (Goffman,
1981; Potter, 1996) vilket far foljder for om personen maste forsvara uttalandet
eller mojligtvis erbjudas en majlighet att forhélla sig ifragasattande. Beroende
pé den respons som ett uttalande vicker kan dessa olika forhéllningssatt
visa sig olika lampliga och lockande. I ett samtal med mig som forskare
kan deltagarna exempelvis ha underliggande forestéllningar om vad jag
vantar mig eller virderar som goda exempel och beskrivningar av exempelvis
social inkludering, vilket kan tankas paverka vilka slags konstruktioner som
deltagarna viljer att utveckla.

3.5 SAMMANFATTNING

I Bourdieus (t.ex. 1972/1977, 1979/2000) perspektiv beskrivs samhilleliga
strukturer genom skildringar av sociala agenter som kdmpar fér dominans
pé olika falt ddr kapital av skilda slag anvands som resurser. Kapitalet kan
exempelvis vara kulturellt, socialt eller ekonomiskt och ett falt kan beskrivas
som ett socialt rum eller kraftfilt (1979/2000). Det forgivettagna pé ett filt
kallar Bourdieu doxa medan det rorliga och férhandlingsbara betecknas
opinion (1972/1977). Kapital, vilket personer tillignar sig genom livet,
manifesteras i habitus (1979/1993). Dominerande och dominerade agenter
strider pa filtet med hjélp av ortodoxa och heterodoxa strategier (1972/1977).
Ortodoxa strategier drar nytta av doxa genom att traditionella virden och
diskurser tas for givna och darigenom bestar som erkant kapital pa faltet.
Heterodoxa strategier, a andra sidan, stravar efter legitimitet genom ett
ifragasittande av doxa. Pa musikfiltet har mera samtida omférhandlingar
kring vilka musikgenrer som ska erkidnnas som kapital bendmnts musikalisk
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gentrifiering (Dyndahl et al., 2014). I undervisning kan ldrare anvanda
explicit respektive implicit pedagogik i stravan att bryta kulturell och social
reproduktion (Bourdieu & Passeron, 1964/1979, 1970/2008). Implicit pedagogik
utgér fran forgivettagna principer som definierar kvalitet medan explicit
pedagogik stravar efter att tydliggéra sadana principer pa ett sitt som blir
patagligt for eleven.

Diskurser kan forstds som resurser som mojliggor for aktorer att posi-
tionera sig och strida pa ett filt (Ktos-Czerwinska, 2015). Agenternas mera
tillfélliga strategier for att forbéttra sina stabila positioner pa filtet manifesterar
sig som positionerande (Bourdieu, 1993a; Naidoo, 2004) vilket vidare kan
betraktas ur Davies och Harrés (1990) positioneringsteoretiska perspektiv.

Ett falt kan uppvisa varierande grad av autonomi; ett mera heteronomt
falt interagerar i hogre grad med omgivande filt. Sddana filtoverskridande
effekter (cross-fields effects) som kan kopplas till media, ekonomi och poli-
tik har konstaterats pa utbildningféltet (Lingard et al., 2005; Maton, 200s5;
Rawolle, 2005).

I avhandlingens teoretiska ramverk inkluderas slutligen ett nyinstitu-
tionellt perspektiv (t.ex. DiMaggio & Powell, 1982; Rovik, 2008) som belyser
institutioners agerande pa filtet. Exempelvis kan institutionernas grad av lik-
formighet betraktas som olika grad av isomorfism (DiMaggio & Powell, 1982).
Integreringen av diskursteoretiska verktyg (t.ex. Potter, 1996), positionerings-
teori (Davies & Harré, 1990) och nyinstitutionellt perspektiv (t.ex. DiMaggio
& Powell, 1982; Rovik, 2008) i Bourdieus 6vergripande perspektiv mojliggor
en sammankoppling av de teoretiska makro-, meso- och mikronivaerna.
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Metodologi, metod och design

Denna avhandling 4r en sammanldggningsavhandling som bestar av fyra ar-
tiklar. Den forsta artikeln ar kvantitativ och presenterar statistik som bygger pa
en enkdt medan Artikel 11, 111 och 1v baseras pa kvalitativ metod och narmare
bestamt diskursanalys av fokusgruppsamtal, intervjuer och dokumentanalys.
Avhandlingen kan beskrivas som en studie med kombinerade metoder (mixed
methods). Studiernas ordningsf6ljd med en enkitstudie f6ljd av kvalitativa
undersokningar pa liknande fokus kan betraktas som en forklarande sekventiell
kombinerad studie (explanatory sequential mixed methods) (Creswell & Clark,
2007; Morgan, 1993). Syftet med avhandlingen ar att fordjupa forstéelsen av
kulturskolan som filt i relation till det politiska uppdraget att verka for breddat
deltagande och avhandlingens kvantitativa respektive kvalitativa delar bidrar
till syftet pa kompletterande sitt. Den demografiska bild som baserades pa
det nationella urvalet som lag till grund for resultatet i artikel 1, tjanade som
en viktig referenspunkt for samtalen som utgjorde empiriskt material for de
péaféljande kvalitativa delstudierna. Artikel 1 pavisade en dverrepresentation
av svenskfodda flickor med vilutbildade och ofta kulturutévande fordldrar
och denna bild av deltagandet utgjorde utgdngspunkten for larares och chefers
reflektioner som kom till uttryck i de pafoljande artiklarna. En oversikt 6ver
artiklarnas titel, forskningsfragor, empiri, analysredskap, teoretiska utgangs-
punkter och slutsatser finns i avsnitt 5.5
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4.1 MIXED METHODS OCH METODOLOGISKA
OVERVAGANDEN

Vid planering av ett forskningsprojekt med mixed methods pekar Creswell
och Clark (2007) pé att det finns ett antal 6verviganden att gora. For det
forsta ska beslutet att anvidnda mixed methods bottna i att kombinationen
av olika metoder har potential att besvara forskningsfragan pa ett battre satt
an anvandande av en enskild metod pa egen hand skulle ha gjort (Creswell,
2010). I ett vidare perspektiv kan avhandlingens upplidgg motiveras med
utgangspunkt fran fragestéllningen och utifrén stravan efter kompletterande
perspektiv som sammantaget belyser hur villkor for breddat deltagande och
kulturell mobilitet produceras respektive reproduceras diskursivt av aktorer
pé kulturskolefiltet.

Avhandlingens kombination med en kvantitativ del som ger en kartldgg-
ning som utgangspunkt for samtalen i de pafoljande studierna menar jag ger
ett mer trovérdigt resultat i relation till studiens syfte 4n vad de kvalitativa me-
toderna skulle ha formatt pa egen hand. Tack vare att det statistiska materialet
fanns som utgangspunkt sa styrdes samtalen till ett nationellt plan samtidigt
som deltagarna refererade till sin subjektiva upplevelse av problematiken. P&
sa sitt fungerade designen pa ett sitt som Gverbryggade generella och spe-
cifika villkor f6r breddat deltagande i kulturskolor i Sverige och darigenom
overbryggade makro-, meso- och mikroperspektiven. Urvalet av skolor i
studien motiverades 6vergripande utifrdn variation nér det giller geografisk
spridning och stérre och mindre orter, vilket stirker 6verbryggandet mellan
det specifika och det mera generella.

Creswell och Clark (2007) skiljer pa forklarande (explanatory) och
utforskande (exploratory) mixed methods-designer vid pa varandra f6ljande
delstudier. Vanligtvis ar ordningsfoljden vid en forklarande design kvantitativ-
kvalitativ medan ordningsféljden vid utforskande oftast ar kvalitativ-
kvantitativ. Vid den forklarande designen anvinds da exempelvis fokusgrupper
for att forklara ett utfall som visats sig i en enkdt. I en utforskande design sa
anvinds ddremot inledande &ppet hallna fokusgruppsamtal for att generera
teman som senare undersoks i en enkat.

Det ligger narmast till hands vid en forklarande mixed methods-design
att utfora den kvalitativa undersokningen pa samma population som enkéten
riktat sig till. I foreliggande avhandling var enkiten i delstudie 1 riktad till barn
medan fokusgruppsamtalen och intervjuerna genomférdes med kultursko-
lemusiklarare och chefer. Detta forfarande innebar att delstudierna 2, 3 och
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4 kan betraktas som utforskande (explorative). Eftersom det inte ar barnens
perspektiv som fordjupades i den kvalitativa delen utan istéllet kompletterande
perspektiv i form av ldrares och chefers perspektiv sa ar kopplingen snarare
utforskande @n renodlat férklarande. De kvalitativa delstudierna kan fungera
bekriftande och illustrerande av enkitresultatet men kan ocksa motsiga eller
pévisa aspekter som dr orelaterade till den féregdende kvantitativa studien
(Morgan, 1993). Det ér ofta svart att forutse utgangen av forskning och darfor
papekar Bryman (2006) att det kan visa sig onodigt att ldgga alltfor mycket
tid pa att precisera vilken speciell modell en studie representerar. Jag viljer
dérfor att betrakta studien som savil forklararande som utforskande.

Etiska riktlinjer som handlar om att personer och skolor i mojligaste
man ska anonymiseras i texterna (Vetenskapsradet, 2017) har beaktats. Jag
har ocksé vinnlagt mig om att de teman som identifierats i tolkningar baseras
pé flera personers uttalanden och inte ett fatal. Ett annat 6vervidgande som
gjorts innebdr att jag avstatt fran att uppsoka deltagarna i ett andra skede for
respons pa mina analyser av samtalen. Med stod i Bourdieus forskningstradi-
tion havdar jag att aktorernas spontana verifiering av tolkningar varken ar att
vinta eller dr efterstravansvird i sig, istéllet dr aktdrernas misskdnnande att
véanta. Bourdieus (1993b) menar att aktorer ofta snarare tenderar att hanvisa
till sammantréffanden eller personlig smak dn godtar forskarens forklarings-
modeller. Att erbjuda forskningsmassiga tolkningar som pavisar strukturer ser
Bourdieu som centralare dn att forklaringsmodellerna godtas av deltagarna.

En birande tanke genom hela avhandlingsarbetet liksom de metodolo-
giska 6vervigandena har att gora med spanningsfalt mellan olika begreppspar.
De tva sitten att nirma sig inkluderingsproblematiken - rittviseperspektivet
respektive perspektivet som fokuserar kunskapsproduktion (Popkewitz &
Lindblad, 2000) - relaterar till diskursen som konstruerad respektive kon-
stituerande. Diskursanalys har av Naidoo (2004) foreslagits som ett lampligt
komplement i Bourdieuinspirerade analyser for att blottldgga dels forgivet-
tagna grundantaganden och dels belysa hur diskursiva positioneringar skapas
pé ett institutionellt falt. Institutionella diskurser anvinds som resurser da
personer positionerar sig i den strid om legitimitet som pégér pa ett filt (Klos-
Czerwinska, 2015; Naidoo, 2004). De respektive begreppsparen har alla att
gora med tanken om att vi ar savil begridnsade av som medskapare till spriket,
diskursen och praktiken. Metodologiskt speglas detta i att den skapande/
konstruktiva/producerande aspekten, det vill siga kunskapsproduktionen,
undersoks med hjalp av diskursanalys av samtalen med larare och chefer. Den
andra sidan av myntet — verkningarna av kunskapsproduktionen, det vill siga
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de begrinsande, eller objektiva strukturerna i Bourdieus termer — kan sparas
i analys av uttalanden men undersoks ocksa med hjélp av statistik. Bourdieu
har beskrivit sig sjalv som “konstruktivistisk strukturalist” (Bourdieu, 1990,
ss. 123-127) vilket sdger nagot om hans ideal att 6verskrida struktur-agens-
dualiteten och dven kommer till uttryck i hans metodval. Inom ramen for
Bourdieus reflexiva sociologi kan strukturer som har att goéra med kon, klass
och etnicitet pavisas genom kvantitativa metoder medan dimensioner som
har att gora med det subjektiva — manniskors satt att uppfatta sin verklighet
och tala om den - kriver kvalitativa metoder (Fries, 2009). Detta sitt att se pa
dualiteten mellan objektiva och subjektiva villkor och kvantitativa respektive
kvalitativa metodval utgér sammantaget argument for avhandlingens design
baserat pa mixed methods.

4.2 DATAPRODUKTION

Figur 2 syftar till att ge grundliaggande information om sambanden mellan
kulturskolor, chefer och ldrare som deltagit fran respektive skola och vilka
slags dokument som inkluderats i analysen i artikel 1v. Kulturskola 2—4 i
artikel 11 och 111 &r identiska med skola B-D i artikel 1v. Dokumenten togs
fram av respektive chef, vilket 4r anledningen till att sadana dokument saknas
pé vissa skolor.
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Chefer Musikldrare i Kort information Dokument
fokusgruppsamtal om respektive
kulturskola
Kulturskola 1 i - 5 musiklérare Kulturskola i -
artikel 11 och 111 mellanstor stad i
sodra Sverige
Kulturskola A i Chef 1 Kulturskola i Dokument
artikel 1v mellanstor stad i med kommunal-
norra Sverige politiska mal i
kombination med
lonekriterier
Kulturskola 2 i Chef 2 och 3 2 musikldrare Kulturskola i Gemensam
artikel 11 och 111 forortsomrade i handlingsplan
Kulturskola B i sodra Sverige fér kommunens
artikel 1v kulturskolor
samt Kultur-
skoleutredningen
Kulturskola 3 i Chef 4 2 musiklédrare Kulturskola i mel- Kulturskolans
artikel 11 och 111 lanstor stad i sédra | interna arbets-
Kulturskola C i Sverige plan
artikel 1v
Kulturskola 4 i Chef 5 5 musiklédrare Kulturskola i mel- -
artikel 11 och 111 lanstor stad i sodra
Kulturskola D i Sverige
artikel 1v
Kulturskola 5 i - 4 musiklarare Kulturskola i -
artikel 11 och 111 mindre samhalle i
sodra Sverige
Kulturskola E i Chef 1 Kulturskola i liten -
artikel 1v ort i norra Sverige
dar chef 1 tjanst-
gjort tidigare

Figur 2. Oversikt dver empiriskt material i avhandlingen inklusive skolor, deltagare och dokument.

I delstudie 4 utfordes en dokumentanalys som komplement till intervjuerna
med kulturskolechefer. De dokument som lag till grund fér analysen var
dokument som cheferna valt ut utifran kriteriet att de var “styrande, vigledande
eller inspirerande”, for utformningen av kulturskoleverksamheten pa aktuell
plats, som jag formulerade det i informationen till cheferna. Formuleringen
speglar min strévan att inte styra vilka dokument som skulle kunna komma
ifraga utan istéllet lata chefernas urval bli ett resultat i sig da inga nationella
strikt styrande dokument, i skrivande stund, finns for svenska kulturskolor.
De dokument som cheferna hénvisade till var en verksamhetsplan, en
handlingsplan, en arbetsplan och ett dokument med kommunalpolitiska mal
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i kombination med lonekriterier for lirarna. De respektive texterna i dessa
dokument lades in separat i NVivo kodades och analyserades. Analyserna av
dokumenten férkom i artikel 4 men berdrdes i relativt begransad omfattning.

4.2.1 Enkat och statistik

I delstudie 1 anvindes en bred enkit som distribuerades av statistiska cen-
tralbyrdn (scB) till svenska sjatteklassare hosten 2015, vilken 2413 elever
besvarade. Urvalet av skolor var stratifierat baserat pé regioner och stadernas
storlek. Enkéten utgjorde en del i kulturskoleutredningen (sou 2016:69). Jag
antogs till forskarutbildningen under slutfasen av framtagandet av enkéten
och fick mojlighet att nyttja den radata som enkéten genererade. Studien
undersokte sambandet mellan bakgrundsfaktorer och barns deltagande i
kulturskola. S&vil kulturskoleelever som fore detta kulturskoleelever och
icke-kulturskoleelever deltog. Bakgrundsfaktorerna som undersoktes var
fordldrarnas utbildningsbakgrund, barnets fodelseland (Sverige/annat land)
och foraldrarnas kulturutévande liksom barnens egna perspektiv pa orsaker
till att de slutat respektive aldrig gatt pa kulturskola.

Enkdterna fylldes i inom ramen for den ordinarie skolverksamheten och
88 procent av skolklassernas barn svarade. For att sakerstilla att fragorna i
enkiten fungerade sd bra som mojligt och enligt intentionerna foérbereddes
fragorna genom ett mattekniskt test administrerat av scs. Infor ifyllandet av
enkiten fick eleverna ta del av en kort instruktionsfilm som var konstruerad
av Kulturskoleutredningen i syfte att fortydliga och underlitta elevernas
ifyllande. Barnen uppmanades ocks4 att frdga sin klasslarare i de fall de var
osdkra pa hur de skulle tolka eller besvara fragorna.

Barnens perspektiv nér det giller anledningar till att de avslutat sitt
deltagande i kulturskola alternativt aldrig borjat efterfragades. Barnen kunde
vilja mellan ett antal forutbestaimda svarsalternativ men dven lagga till egna
kommentarer.

4.2.2 Fokusgruppsamtal och intervjuer

I avhandlingen har fokusgruppsamtal med kulturskolemusiklarare anvénts
som metod for att generera empiri till delstudie 2 och 3. Intervjuer med
enskilda chefer (i ett fall med tva chefer samtidigt) anvandes i delstudie 4.
Samtalen spelades in och transkriberades ordagrant. Deltagarna talade om sin
egen verksamhet nér det géller exempelvis social inkludering, snedrekrytering
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och barns hinder for deltagande. Lararna talade pa ett sitt som formedlade
inte bara egna utan ocksa andras upplevelser och asikter, ndmligen elevers
och fordldrars. Dessa uttalanden utgar fran ldrarnas tidigare kontakter med
barn och foraldrar.

Ett fokusgruppsamtal kan definieras som ett samtal med en mindre och
vildefinierad grupp kring ett bestdmt fokus och som leds av en moderator
(Morgan, 1997). Fokusgruppsamtal 4r en metod som utvecklats fran att
kartlagga attityder till att istéllet pé ett effektivt sétt pavisa hur asikter och
standpunkter i dialog med andra fors fram, férhandlas och formuleras i syfte
att overtyga (Holmberg, 2010; Markova, Linell, Grossen, & Salazar Orvig,
2007; Willig, 2008). Det empiriska materialet har potential att bli intressant
ndr tolkningen kan lyftas fran individuellt tyckande till mera allmént radande
diskurser da olika intressesfarer kan komma till tals genom individerna
(Markova et al., 2007).

Jag sjéalv agerade samtalsledare och styrde de relativt fritt hallna
fokusgruppsamtalen och intervjuerna (se bilaga 3 och 4). I samtalen forsokte
jag forhalla mig bejakande till de perspektiv som kom upp men forsokte ockséa
Oppna upp for ytterligare infallsvinklar. Att bjuda pa sjalvupplevda episoder
och liknande kan fungera som 6ppnande for andra kompletterande vinklar
genom att sma delgivanden signalerar att man kan ha erfarenheter som pekar
i annan riktning 4n det som dittills framkommit i samtalet (Zeller, 1993).

Diskursanalys forutsitter inte att man anvdnder en speciell typ av
empiriinsamling men samtal som skulle kunna ha uppkommit dven utan en
forskare narvarande kan ses som extra lampliga att analysera (Potter, 1996).
Genom att fokusgruppsamtal snarare bygger pa deltagarnas interaktion 4n
pé intervjuarens styrning liknar de till stor del sadana spontana dialoger.
Nir det géller intervjuerna med chefer interagerade cheferna, av naturliga
skal, i hogre grad med mig da inga andra var ndrvarande (med undantag for
intervjun med tva chefer).

4.3 ANALYS

4.3.1 Analys av enkitresultat

Artikel 1 presenterar deskriptiv statistik som visar sambandet mellan kul-
turskoledeltagande och vissa utvalda variabler. De huvudsakliga variablerna
som undersoktes var kon, barnets foraldrars utbildningsbakgrund och for-
dldrarnas kulturutévande. I diagram visas vilken procent av barnen i en viss
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grupp som deltar, har deltagit respektive aldrig har deltagit i kulturskolan
vilket visar vilka grupper av barn som &r 6ver- respektive underrepresente-
rade i kulturskolan.

Med hjalp av bearbetning i mjukvaruprogrammet spss togs frekvenser
och korstabeller tas fram for att visa samband mellan variabler. Skillnader
testades med x*-tests (chi’-test). Stapeldiagram togs fram i Word. Eftersom alla
variabler var pa nominalniva kunde inte regelratta korrelationskoeflicienter
rdknas fram utan samband framstod i jamforelser mellan olika kombinationer
av variabler. Detta innebir att regressionsanalyser inte genomforts och att
analysen inte, i strikt statistisk mening, formér pavisa kausala samband. Det
faktum att de oberoende variablerna (kon och bakgrund) sjélvklart foregar
den beroende variabeln (kulturskolemedverkan) innebér dock att ett omvant
orsakssamband ar uteslutet och dérfor 4r en slutsats att bakgrundsvariablerna
pé nagot sitt paverkar kulturskoledeltagandet. Denna péverkan skulle kunna
ha en rad olika orsakssamband och aspekter och det dr dessa som undersoks
i de vidare kvalitativa studierna.

Nar det galler barns skal till att de avslutat eller aldrig paborjat
kulturskolestudier anges i procent av de svarande som angett olika
forutbestamda svarsalternativ. Mer dn ett svarsalternativ kunde anges. Hur stor
andel av barnen som markerade ett visst svarsalternativ ger en indikation pa
hur stort forklaringsvérde respektive svarsalternativ har ur barnens perspektiv.

4.3.2 Analys av fokusgruppsamtal och intervjuer

Analys av fokusgruppsamtal och intervjuer har gjorts med hjilp av
analysredskap hiamtade fran diskurspsykologi och positioneringsteori.
Samtalen skrevs ut ordagrant och analyserades tematiskt i vad som kan kallas
en mekanisk fas, varefter materialet analyserades med hdnsyn tagen till den
kontext som utsagorna forekom i (Knodel, 1993).

Diskurspsykologi fokuserar variation, konstruktion och funktion i det
material som analyseras (Parker, 1999; Potter & Wetherell, 1987) vilket i
avhandlingen handlade om den text som transkriptionerna av samtalen
gav vid handen. Tillimpningen av diskurspsykologi (Potter, 1996; Potter &
Wetherell, 1987) innebar en analys av hur ett budskap gjordes trovardigt — det
vill séga vilka retoriska verktyg som anvandes och hur de anvéndes.

Positioneringsteori som tillimpades i delstudie 4 utgar fran ett perspek-
tiv inspirerat av Ericsson och Lindgren (2011) dér diskurs ses som cirkule-
rande pa sa sitt att diskursen pa makroniva antas komma till uttryck dven pa
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mikroniva. Positioneringsbegreppet betraktas som rorligt (Davies & Harré,
1990) i relation till de respektive individerna i studien vilket innebdr att en
viss positionering kan komma till uttryck genom olika individer och att en
och samma individ kan positionera sig pa olika sitt i olika sammanhang. I
artikel 1v analyserades forhallningssitt till policy genom analys av chefers
tal och de diskurser som kom till uttryck pa mikroplanet sags som lokala
variationer som antogs ha kopplingar till gemensamma makrodiskurser.
Positioneringarna betraktades som rorliga och skapade i social interaktion
(Davies & Harré, 1990) pé sa sitt att chefernas val av framstéllningar antogs
hinga samman med intervjusituationen och pa vilket sitt interaktionen
utvecklades. Aven om min funktion som samtalspart i intervjuerna antas ha
paverkat chefernas utsagor analyserades chefernas forhallningssatt framst i
relation till anstéllda larare, barn och ungdomar i och utanfér kulturskolans
verksamhet samt i relation till lokalpolitiker. Chefernas forhallningssatt och
ibland éterberittade interaktioner till andra aktorer atergavs och beskrevs i
intervjuerna pa ett satt som analyserades som positioneringar i relation till
dessa andra aktorer.

I delstudie 3 baserades analysen av fokusgruppsamtalet framst pa
Bourdieus teori och begreppen implicit respektive explicit pedagogik
(Bourdieu & Passeron, 1964/1979, 1970/2008). Det innebar att uttalandena
betraktades som representationer av forhallningsitt och strategier som lirarna
antogs tillimpa i relation till fragorna om breddat deltagande i kulturskolan
och eventuella méjligheter att gora en skillnad for kulturskoleelevernas relation
till kultur i ett langre perspektiv. Analysen innebar ett tentativt teoretiskt
provande av strategierna i relation till det aktuella teoretiska ramverket.

Ahmed (2012) som intervjuat personer som arbetar med méngfald i
organisationer konstaterade hur de intervjuade inledningsvis girna ville
kommunicera den “lyckliga” eller “lyckade” bilden av mangfaldsarbetet
medan de efter ett tag kom in p& den mera komplexa och nagot mera dystra
bilden av processen. Med ledning av detta har jag i syfte att fainga savil den
“lyckade” som den mer “dystra” bilden, stravat efter att uppmarksamma sé-
vil inledningen som avslutningen av de inte alltfér korta samtalen. I likhet
med Ahmeds iakttagelse framkom en mera polerad bild av verksamheten
i borjan av samtalen medan en mera dyster eller komplex bild framkom i
slutet av samtalen.
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4.4 ETISKA OVERVAGANDEN OCH REFLEXIVITET

Forskningsetiska 6verviganden kan pa ett 6vergripande plan beskrivas
som en avvagning mellan forskningskravet och individskyddskravet - det
vill sdga en avvigning mellan det etiska imperativet att bedriva god forsk-
ning och kravet pa att undvika att orsaka fysisk eller psykisk risk eller skada
for individer (Vetenskapsradet, 2017). I forskning ér en stravan att designa
forskningen pa sdtt som har potential att bidra med stérsta mojliga insikter
eller nytta for samhallet utan att denna stravan véger tyngre dn omsorgen
om individer som deltar i forskningen. Deltagarna bjuder pé sin tid och
sina tankar och perspektiv utan inflytande 6ver den slutliga textprodukten
vilket foranleder att de behandlas med respekt och omsorg. Individskydds-
kravet och det informerade samtycket innebér att deltagarna fore studiens
genomforande far information om studiens syfte och fokus och att de har ritt
att sjalva bestimma 6ver sin medverkan. Vidare innebar det att individens
anonymitet skyddas genom att individer inte ska kunna identifieras utifran
information i texten. Individerna ska ocksa skyddas genom att uppgifter och
empiriskt material lagras pa ett tillfredstédllande sitt och endast anvands i
forskningssyfte (Vetenskapsradet, 2017).

Avhandlingens kvantitativa del baseras pa en enkatstudie som adminis-
trerats av SCB och genomgatt etisk provning i enlighet med 150 20252:2012
for marknads-, opinions- och samhéllsundersokningar vilket innebér att
grundldggande kvalitetskrav uppfyllts. Rektorer for utvalda skolor och vérd-
nadshavare till deltagande sjétteklassare har fatt skriftlig information om
enkdtens syfte som del i kulturskoleutredningen (sou 2016:69) liksom om
att barnens medverkan var frivillig. De fick information om att elevernas svar
anonymiseras och hanteras konfidentiellt och enligt sekretesslagstiftningen
(2009:400). Materialet har forvarats och hanterats enligt dessa principer och
har endast varit tillgangligt for behoriga.

Nir det giller fokusgruppsamtalen och intervjuerna har medverkande
larare och kulturskolechefer fatt skriftlig information via mejl med information
om att deltagandet ar frivilligt och kan avbrytas om sa énskas (se bilaga 1 och
2). Nir det gillde delstudie 2 och 3 har kulturskolechefer och deltagare fatt
information om att samtalen skulle filmas i syfte att underlatta analysarbetet
och hallas inom den allra ndrmaste forskningskretsen. Alla deltagare har gett
sitt skriftliga medgivande. Konfidentialitetskravet innebar att uttalanden
som analyseras inte ska kunna kopplas till en viss person och darfér har inte
bara namn fingerats utan ndmnda instrument, skolnamn etcetera har ocksa
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bytts ut i detta syfte. Vissa skolor bendmnde sig som musikskolor och inte
kulturskolor och i dessa fall har bendmningen “kulturskola” tillimpats av
samma konfidentialitetsskal.

Gillande studiens kvalitativa delar kan det anses motiverat att géra mera
langtgaende etiska 6verviganden 4n reglerna kring informerat samtycke och
konfidentialitet forskriver (Vetenskapsradet, 2017). D fokusgruppsamtal
och intervjuer innebdr tillgang till de medverkandes personliga tankar finns
det anledning for forskaren att vinnlagga sig om att respektera deltagarnas
integritet och stréva efter respektfulla samtal (Mauthner, 2002). Det kan
ocksd vara motiverat att Gverviga att mojliggora for deltagarna att omvérdera
sitt medgivande under ett forskningsprojekts gang (Miller & Bell, 2002).
Miller och Bell (2002) belyser att det for deltagarna kan rada en oklarhet
kring vad de egentligen gett sitt samtycke till. Ett annat etiskt dilemma kan
uppsta i de fall forskarens uppfattning om hur deltagarnas verklighet ska
beskrivas inte sammanfaller med deltagarnas egen uppfattning. Miller och Bell
(2002) foresprakar att forskaren av etiska skdl bor ta hansyn till deltagarnas
uppfattning nér det géller hur deras verklighet ska beskrivas i forskningstexten.
Nar det giller detta star Bourdieu (1993b) for en kontrasterande standpunkt
da han menar att ménniskor ofta inte har en 6vergripande forstaelse for de
sammanhang de verkar i utan att de genom sé kallat misskdnnande anger
orsaker till sitt handlande som kan ha karaktédren av bortférklaringar eller
fornekelse. Bourdieu framhaller darfor att forskaren inte bor tillerkdnna
deltagarnas forklaringsmodeller en dignitet 6verordnad forskarens egen. Mitt
ideal i sjdlva fokusgruppsamtalsituationerna har préiglats av den 6ppenhet
och respektfullhet som Mauthner (2002) foresprakar medan analysarbetet
vagleddes av principer hdmtade fran Bourdieu (1993b). Varje deltagare har en
egen bevekelsegrund for att delta i forskning. I min studie kan det ha funnits
deltagande ldrare som uppfattat det som forvéntat att de skulle delta eftersom
fokusgruppsamtalen genomférdes pa arbetstid och pa deras arbetsplats.
Eftersom de informerats om att deltagandet var frivilligt kan jag dock anta att
deltagarna dven sag det som angelédget att bidra till att forskningen skulle kunna
komma till stand &ven utan kontroll 6ver den kommande forskningstexten
eller vad den skulle kunna komma att leda till.

Det kan ocksé anses lampligt att analysera sitt eget bidrag i fokusgrupp-
samtalen (Zeller, 1993) och att reflektera Gver att situationen var arrangerad
och tillrdttalagd av mig som forskare kring ett visst tema. Det ar rimligt att
tro att en del uttalanden var formade utifran en medveten eller omedveten
onskan att vara mig till lags genom att siga det deltagarna bedémde som
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forvantat eller 6nskat. Det finns anledning att beakta att uttalanden kan ha
fallts pa grund av 6nskan att upptrada socialt onskvirt eller i 6verensstdm-
melse med det konforma (Morgan, 1997).

Det dr rimligt att utga fran att de val jag som forfattare gjort nir det
giller vad som undersoktes, hur avgransningar gjordes, vilken teori och
tidigare forskning som inkluderats och hur materialet framstéllts och tol-
kats paverkat och styrt resultatet och slutsatserna som avhandlingen landat
i. Den forforstaelse som utgjort utgangspunkt for dessa val utgar fran min
bakgrund bland annat som kulturskoleleldrare. Att beforska den miljé man
sjilv ingar i eller har ingatt i kan betraktas som savil potentiellt fordelaktigt
som problematiskt (Bulterman-Bos, 2008).

I fokusgruppsamtalen kan deltagarnas vetskap om min kulturskolebak-
grund ha varit positiv pa sa sitt att deltagarna kunde utga fran att jag enklare
skulle kunna forsta deras resonemang utan alltfor tidskravande forklaringar.
Men detta kan ocksa ha inneburit att vissa forklaringar, som kunde varit vérde-
tulla, uteblev. I analysarbetet finns en utmaning i att gé ur sitt perspektiv som
hérror ur bakgrunden som praktiker i stravan att nd ett mera 6vergripande
analytiskt perspektiv, men under forutsittning att ett holistiskt perspektiv
efterstravas kan tillgangen till ett eget praktikerperspektiv fungera som en
tillgdng (Bulterman-Bos, 2008).
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Sammanfattning av
de fyra artiklarna

5.1 ARTIKEL I: EXPLORING EQUAL OPPORTUNITIES:
CHILDREN’S EXPERIENCES OF THE SWEDISH
COMMUNITY SCHOOL OF MUSIC AND ART

Syftet med artikel 1 var att undersoka barns uppfattningar om kulturskolan
och barns tendens att ga i kulturskola relaterat till bakgrundsfaktorerna
kon, barnets fodelseland, fordldrarnas utbildning och forildrarnas kultur-
utovande. For att uppna syftet formulerades tva forskningsfragor: Varierar
barns tendens att ga pa kulturskolan beroende pa bakgrundsfaktorerna kin,
barns fodelseland, fordldrarnas utbildningsniva och fordldrarnas kulturuto-
vande, och i sd fall hur? Och Vilka uppfattningar har barn om kulturskolan?
En enkit som togs fram av scB i samarbete med kulturskoleutredningen
distribuerades av statistiska centralbyran till svenska sjatteklassare, varav
2413 elever svarade. For att belysa kulturell reproduktion i kulturskola till-
lampades Bourdieus teoretiska perspektiv pa reproduktion och begreppet
kulturellt kapital (Bourdieu, 1972/1977; Bourdieu & Passeron, 1964/1979). I
studien relateras resultatet till stor del till kvantitativ forskning i Bourdieus
efterf6ljd liksom forskning som ror genus och betydelsen av forildrars stod
och beteende dé det géller barns musikaliska ldrande. Enkéten i artikel 1
utgjorde en del av kulturskoleutredningen (sou 2016:69). Resultatet visar
att den typiska kulturskoleeleven ér en svenskfodd flicka med viélutbildade
foraldrar. Barn till fordldrar som dr musikutévande har en 6kad tendens att
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soka sig till kulturskolan och fordldrarnas stod bidrar till barnens uthallighet
i kulturskolestudierna. Barnens uppfattning av kulturskolan framgar av att
néstan 9o procent av dem som deltar i kulturskolans verksamhet anger att de
tycker att det ar roligt eller mycket roligt. Resultatet visar dock att det bland
dem som inte &r kulturskoleelever dr vanligt att uppfatta kulturskolan som
trakig” och som nagot man “inte har lust” med att ta del av. Resultatet kan
tolkas som uttryck for saval kulturell reproduktion som kulturell mobilitet,
dock stods i huvudsak teorin om kulturell reproduktion.

5.2 ARTIKEL II: KULTURSKOLELARARES LEGITIMITETS-
ARBETE I MOTET MED ETT POLITISKT IDEAL OM
SOCIALT INKLUDERANDE MUSIKUNDERVISNING

Syftet med studien var att pa ett institutionellt plan belysa hur kulturskolelarare
reflekterar kring socialt inkluderande musikundervisning. Forskningsfrégan
var foljande: Hur legitimerar kulturskolemusikldrare sin verksambhet i relation
till ett politiskt ideal ndr det giller socialt inkluderande musikundervisning?
Arton musiklédrare fran fem kulturskolor medverkade i fokusgruppsamtal.
Undervisningskonceptet El Sistema analyserades som en del i studien moti-
verat i att El Sistema har uttalade sociala mal och 6vergripande dr organiserat
inom kulturskolornas ram. Analysen baserades pa Bourdieus (1972/1977)
begrepp félt och doxa, diskurspsykologi, savil som nyinstitutionell teori
(t.ex. DiMaggio & Powell, 1982; Rovik, 2008). Lirarnas sitt att legitimera
sin verksamhet representerade en spannvidd fran att betona inkludering i en
redan existerande tradition till att betona brett utbud och elevinflytande. Den
stora variationen mellan skolornas sitt att legitimera sin verksamhet tyder pa
lag isomorfism (likformighet) (DiMaggio & Powell, 1982) mellan skolorna.
Samtidigt uppvisades ocksé en hog isomorfism genom den relativt vanliga
tendensen att anamma El Sistema som en del av verksamheterna. Genom
association med social inkludering som institutionaliserad myt (Meyer &
Rowan, 1977) bedoms El Sistema ha en potential att skinka legitimitet till
kulturskolor som socialt inkluderande. En implikation for kulturskoleldrare
skulle kunna vara att mera medvetet och initierat engagera sig i policyarbete
och dirigenom ta mandatet att verka for social inkludering i det egna arbetet
i den riktning man anser lampligt.
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5.3 ARTIKEL III: MUSIC TEACHERS’ PERSPECTIVES
ON THEIR CHANCES TO DISRUPT CULTURAL AND
SOCIAL REPRODUCTION IN THE SWEDISH
COMMUNITY SCHOOLS OF MUSIC AND ARTS

Studiens syfte var att belysa kulturskolemusikldrares perspektiv pa sina utsikter
att bryta kulturell och social reproduktion i musikundervisning i kulturskolan.
Forskningsfragorna var: Vilka mdojligheter och hinder beskriver musikldrarna
i talet om sina anstringningar for att bryta reproduktionen i kulturskolan?
Och Vilka explicita och implicita komponenter kan identifieras i ldrarnas
beskrivningar av sina anstringningar for att bryta reproduktionen i kultur-
skolan? Arton musiklarare fran fem kulturskolor deltog i fokusgruppsamtal.
Analysen baserades pa Bourdieus teoretiska perspektiv och diskuterades daven
i relation till begreppen explicit och implicit pedagogik (Bernstein, 2007;
Bourdieu & Passeron, 1964/1979, 1970/2008; Yang, 2014). Resultatet visar att
en startpunkt for ldrarna dr deras gemensamma erfarenheter av att i huvudsak
barn fran socioekonomiskt gynnade hem deltar i kulturskolan. Ur ldrarnas
perspektiv framstod en del foraldrars och grundskolors begransade intresse
for barns kulturskoledeltagande som andra hinder. Lararna beskrev ocksa
de mojligheter de har att paverka genom att samarbeta med grundskolor, att
stirka barns sjalvfortroende och formaga genom att lara ut 6vningsstrategier,
initiativ for att nd fordldrar och barn med utldndsk bakgrund och social tra-
ning. Beskrivningarna visar savil explicita som implicita komponenter vilket
kan beskrivas som implicita antaganden inbdddade i en explicit inramning.
Reflektion 6ver implicita forgivettaganden foreslas som ett sitt att utveckla
mer radikala strategier for att bryta kulturell och social reproduktion i den
svenska kulturskolan.
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5.4 ARTIKEL IV: CHEFERS POSITIONERINGAR I
RELATION TILL BREDDAT DELTAGANDE I
KULTURSKOLAN

Syftet i delstudien ar att belysa svenska kulturskolechefers positioneringar i
relation till politiska mal om ett breddat deltagande i kulturskolan. Forsk-
ningsfragorna var: Hur talar svenska kulturskolechefer om kulturskolans in-
tressenter och aktorer samt villkoren for verksamheten? Och Vilken variation
uppvisas ndr det giller chefernas positioneringar i relation till mdlet om breddat
deltagande i kulturskolan? Fem kulturskolechefer deltog i intervjuer. Analy-
sen av policyprocesser inspirerades av Ball (1993, 2015) och Ball et al. (2012).
Forskning om karakteristiska institutionella diskurser pa kulturskolefiltet
(Bjork et al., 2018; Gustafsson, 2000; Holmberg, 2010; Jordhus-Lier, 2018; B.
I. Olsson, 1994; Stabell & Jordhus-Lier, 2017) och kontrasterande diskurser
tolkade som motsatta noder i spanningsfilt (Di Lorenzo Tillborg, 2017b) samt
forskning om kulturskoleledarskap (Berge et al., 2019) utgér bakgrund for
studien. Chefernas uttalanden tolkades diskursanalytiskt med utgdngspunkt
fran diskurspsykologi (t.ex. Potter, 1996) och positioneringsteori (Davies &
Harré, 1990). Cheferna positionerade sig pé sex olika satt: som Omvirldsspa-
naren, Den progressiva padrivaren, Vin av langsiktigt larande, Implementera-
ren, Ifragasdittaren och Kameleonten. Omvdrldsspanaren och Den progressiva
padrivaren associerades med ett gemensamt fokus pa att nd nya grupper av
barn med kulturskolans verksamhet och en livaktig verksamhet inriktad pé
att utveckla nya undervisnings- och rekryteringsmetoder. Viin av langsiktigt
larande och Ifrdgasdttaren varnar om langsiktigt och férdjupat lirande och
tillrackliga resurser for att uppna det. Policyprocesserna, som cheferna var en
del av, kdnnetecknades av balanserande mellan lojalitet med lokalpolitiska mal
och lojalitet med larandemal. Chefernas positionerande i relation till lirarna
uttrycker lojalitet men dven att cheferna géarna skulle se fornyelse vad géller
lararnas kompetens och metoder. Huruvida huvudménnen positionerar sig
som Implementerare eller Ifragasdttare tolkas som beroende pa tilldelade re-
surser. Kameleonten strévar efter att integrera olika positioner. Positionerna
diskuteras i relation till institutionella diskurser och spanningsfilt som bredd
kontra spets och managementdiskurs kontra en diskurs for ldrande. Olika
standpunkter som representerar specifika institutionella diskurser diskuteras
i relation till mojliga konsekvenser for breddat deltagande i kulturskolan.
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5.5 OVERSIKT OVER ARTIKLARNA

Figur 3 visar en 6versikt 6ver artiklarna i avhandlingen inklusive titel, forsk-
ningsfragor, empiri, analysredskap, teoretiska utgangspunkter och slutsatser.
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Titel Artikel 1: Artikel 11:
Exploring equal opportunities: Children’s Kulturskolelirares legitimitetsarbete i
experiences of the Swedish Community moétet med ett politiskt ideal om socialt
School of Music and Arts inkluderande musikundervisning
Forsknings- 1. Does the children’s tendency to attend Hur legitimerar kulturskolemusiklarare
fragor the csma vary according to the back- sin verksamhet i relation till ett politiskt
ground factors gender, country of birth, ideal nér det géller socialt inkluderande
parents’ level of education and family musikundervisning?
involvement in the arts, and if so, how?
2. What perceptions do the children have
about csMA?
Empiri Enkidt med 2413 sjatteklassare Fem fokusgruppsamtal med 18 kultur-
skolemusiklarare.
Analysredskap Kvantitativ metod. Deskriptiv statistik som | Kvalitativ diskurspsykologisk analys

visar andelen flickor/pojkar, barn fédda

i Sverige/utlandet, barn med foréldrar
som har lagre/hogre utbildning, barn med
kulturellt utévande foraldrar

utifran teoretiska utgangspunkter

Teoretiska ut-

Bourdieus teori om kulturell reproduktion.

Bourdieus begrepp filt och doxa.

gangspunkter Beror dven genus och tidigare forskning Nyinstitutionell teori. Isomorfism.
kring forutsittningar som paverkar barns Institutionaliserade myter.
musikut6vande.

Slutsatser Den typiska kulturskoleeleven ér en Lérarnas sitt att legitimera sin verksam-

svenskfodd flicka med vilutbildade
forildrar. Att ha musikutévande foraldrar
leder ofta till storre uthéllighet i barnets
kulturskoledeltagande. Huvudsakligen
stodjer resultatet teorin om kulturell
reproduktion. Beskrivande fokus och
elevperspektiv.

Publicerad.

Figur 3. Oversikt dver artiklarna i avhandlingen.
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het visar en spannvidd fran att betona
inkludering i en redan existerande
tradition till att betona brett utbud och
elevinflytande.Béde lag och hég iso-
morfism.Perspektiv pa El Sistema som
institutionaliserad myt forknippad med
inkludering. Institutionellt fokus.
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Artikel 111:

Music teachers’ perspectives on their
chances of disrupting cultural and social
reproduction in the Swedish Community
Schools of Music and Arts
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Artikel 1v:
Chefers positioneringar i relation till
breddat deltagande i kulturskolan

1. What opportunities and obstacles do
the music teachers describe in their talk
about their efforts to disrupt reproduction
in kulturskolor?

2. What explicit and implicit components
can be identified in the music teachers’
descriptions of their efforts to disrupt
reproduction in kulturskolor?

1. Hur talar svenska kulturskolechefer
om kulturskolans intressenter och akto-
rer samt villkoren for verksamheten?

2. Vilken variation uppvisas nir det
giller chefernas positioneringar i rela-
tion till malet om breddat deltagande i
kulturskolan?

Fem fokusgruppsamtal med 18 kultur-
skolemusiklarare.

Intervjuer med fem kulturskolechefer
fran fem kulturskolor och dokument
berorda i samtalen.

Bourdieus begrepp kapital, habitus och
filt. Begreppen implicit och explicit peda-
gogik utifran Bernstein (2007), Bourdieu
och Passeron (1964/1979, 1970/2008) och
Yang (2014).

Kvalitativ metod. Analys av chefers
positioneringar och policy enactment
(Ball, 1993, 2015; Ball et al. 2012).

Bourdieus begrepp Kapital, habitus och
falt. Begreppen implicit och explicit
pedagogik utifran Bourdieu, Yang och
Bernstein.

Diskurspsykologi och positionerings-
teori. Policy enactment.

Genom mojligheter som lararna talar

om exponeras ocksd hinder att bryta repro-
duktionen. Explicita uttalanden inbegriper
implicita forgivettaganden. Att arbeta ”i
mellanrummen mellan det tinkbara och
det otdnkbara” (Wright & Froehlich, 2012,
s. 212) skulle kunna leda till radikalare
mojligheter att bryta reproduktionen.

In press.
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progressiva padrivaren, Viin av langsiktigt
larande, Implementeraren, Ifragasdttaren,
Kameleonten

In press.






KAPITEL 6

Syntetiserat resultat

I det foljande syntetiseras de fyra delstudiernas resultat genom en diskussion
av de fyra 6vergripande fragestallningarna (se avsnitt 1.1). Savél elevers som
larares och chefers perspektiv intergreras pa sa sitt. Resultatet som presenteras
i detta kapitel diskuteras sedan vidare i pafoljande diskussion.

6.1 BARNS VARDERING AV KULTURSKOLEDELTAGANDE

Den forsta 6vergripande forskningsfragan handlar om barns vérdering av
deltagande i kulturskolan utifran kén samt kulturell och socioekonomisk
bakgrund. Delstudie 1 visar att barn som deltar i kulturskolans verksamhet
varderar den hogt; bland dem som deltar angav néstan 9o procent att
de tycker det ér roligt eller mycket roligt att delta. Barns vardering av
kulturskoledeltagande tenderar att samvariera med i vilken grad barnet
representerar den typiska kulturskoleeleven - en svenskfodd flicka med
vilutbildade foraldrar, nagot som kan beskrivas som en person med ett
kulturskoleanpassat habitus.

Barnen tenderar ocksa att fortsétta sitt deltagande under en lingre
tid om de har kulturutévande och i synnerhet musikutévande foraldrar.
Tidigare forskning visar att féraldrarnas musikaliska bakgrund har betydelse
for barnens musikaliska lirande (Bloom & Sosniak, 1981). Faktorer som har
visat sig paverka positivt dr exempelvis fordldrars stod géllande 6vning och
lektioner (Davidson et al., 1995; Howe & Sloboda, 1991), deras stodjande och
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positiva attityd och engagemang i strukturerande av hemmiljon (Howe &
Sloboda, 1991; Zdzinski, 2013). Sadana faktorer kan ligga bakom resultatet
i delstudie 1 vilket visar att barn med musikutévande féraldrar har stor
uthallighet och tillfredstéllelse i sina kulturskolestudier. En férklaring till
detta dr att barnen utvecklar ett kulturskoleanpassat habitus som kopplas till
att kulturskoleldrarens och fordlderns férvintningar 6verensstimmer och
torstirker vartannat. Fordldrastod i form av stod, struktur och uppmuntran
ar foljaktligen positiva for det enskilda barnets lirande men fungerar dven
som reproducerande mekanismer for kulturskoledeltagande i stort.

Resultatet i delstudie 1 visar att férdldrars musikutovande gynnar barns
uthallighet i kulturskoledeltagande mer &n foraldrarnas andra kulturutévande
gor. Eftersom musik dr det &mne som har langst tradition inom skolformen
(Persson, 2001) r det mer sannolikt att foraldrar till dagens kulturskoleelever
spelat ett musikinstrument 4n att de deltagit i ndgot annat &mne i kulturskolan.
Kulturskolekontexten som gemensam referenspunkt, barn och foraldrar
emellan, dr darfor oftare aktuell nér det géller fordldrar som utévat musik dn
nér det giller andra erfarenheter av kultur som foraldrar kan ha.

Av dem som inte deltar i kulturskola angav 66 procent att skilet var
bristande lust medan manga av dem som slutat hinvisade till att de tyckte
att kulturskolan var trdkig (55%). En spontan implikation av detta resultat
skulle kunna vara en uppmaning till kulturskolorna att stréva efter att utforma
undervisningen pa sitt som fler barn skulle kunna uppleva som mera lustfyllt.
Det ar emellertid inte helt okomplicerat att tolka och forsta anledningarna
till att en del elever som slutat uppger att de uppfattar undervisningen som
“trékig”. I linje med Bourdieus (1993b) perspektiv pd misskdnnande kan det
vara sa att barn tenderar att hédnvisa till forklaringsmodeller som har att géra
med undervisningens brister snarare dn pekar pa samband mellan sin egen
bakgrund och upplevelsen av kulturskoledeltagande. Sjélvexkludering, vilket
innebér exkludering som individen inte skulle identifiera som exkludering
utan istéllet hirleda till egna brister, kan ocksa handla om tankar om egen
brist pé talang och ddrmed frivilligt bortvéljande av méjligheter som skulle
kunnat visa sig gynnsamma (Bourdieu & Passeron, 1964/1979, 1970/2008).
Nir det géller kulturskoledeltagande sa skulle det kunna ses som ett exempel
pé sadant som barn skulle kunna ha en tendens att sjélvexkludera sig ifran.
Baserat i erfarenheter i sin hemmiljo skulle kostsamma fritidsaktiviteter
ocksa kunna vara nagot som barn uppfattar som uteslutet och darfor pa ett
mer eller mindre omedvetet plan konstruerar som oénskade eller trakiga. Da
barnens svar tyder pa att de virderar social tillhérighet hogt kan en annan
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anledning till att de betecknar kulturskolan som trakig hora ihop med att
de inte upplevt social gemenskap i kulturskolan. Ytterligare forklaringar kan
handla om brist pa utmaningar eller bristande lust till 6vning. En relativt
hog andel av barnen anger att de inte vet vad kulturskolan ar (16%) vilket
belyser vikten av att kulturskolorna vidmakthaller och eventuellt utvecklar
sina marknadsféringsmetoder.

Sammantaget forefaller barns uppfattningar om kulturskolan variera
stort beroende pa om man tillhér gruppen som deltar i kulturskolan eller ej.
Delstudie 1 visar hur deltagandet ser ut i proportion till nimnda variabler
och ger 6vergripande stod for teorin om kulturell reproduktion da barn med
vilutbildade och kulturutévande foraldrar visade sig 6verrepresenterade
- en bild som Gverensstimmer med tidigare forskning (Brandstrom &
Wiklund, 1995; Elofsson, 2009). Med tanke pa uppdraget att verka for breddat
deltagande framstar det ur réttviseperspektiv som en angeldgen utmaning
for kulturskolorna att utforma undervisningen pa sétt som i mindre grad
ar avhangigt av utvecklande av ett specifikt kulturskolehabitus. En sadan
verksamhet skulle potentiell kunna locka fler och upplevas mer lustfyllt f6r
fler grupper av barn.

Flickor visade sig i delstudie 1 vara en 6verrepresenterad grupp vilket
kan ses som en effekt av att musik bland barn betraktas som ett feminint
amne (McGregor & Mills, 2006; Paechter, 2000). Kulturskolecentrums
statistik (Statens kulturrad, 2018) visar att dven dans, bild och teater
engagerar fler flickor dn pojkar. Bara media ar ett amne® representerat i
kulturskolorna som i 6verviagande grad lockar pojkar (Statens kulturrad,
2018). Overrepresentationen av flickor har dven noterats i annan forskning
om kulturskolan (Brandstrom & Wiklund, 1995; Elofsson, 2009). Utifran
ett rittviseperspektiv kan alla dmnens potential att locka barn oavsett kon
ses som relevant vilket belyser vikten av att amnen och musikinstrument
marknadsfors och bedrivs pa genusneutrala satt. Om perspektivet ddremot
vidgas till att omfatta utvecklingen vidare till hogre konstnarlig utbildning
och till det professionella kulturlivet sa 6kar proportionen mén succesivt
(Blix, Mittner, & Gjeerum, 2019; Kvalbein & Lorentzen, 2008). Trots flickornas
overrepresentation i kulturskolan ser det foljaktligen ut som att mén i hogre
grad dr kvinnor véljer att satsa pa en framtid inom de estetiska yrkena.

8.  Hir raknas “musik” som eft amne. I enskilda musikinstrument finns 6verrepresenta-
tion av pojkar.
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6.2 KULTURSKOLANS AKTORERS POSITIONERINGAR

Den andra forskningsfragan handlade om hur musikldrare och chefer
positionerar sig i relation till breddat deltagande i kulturskolan. Overgripande
kan man sdga att alla, savil ldrare som chefer, positionerade sig positivt till
breddat deltagande — det vill sdga ingen uttryckte principiellt motstand.
Forestéllningen om kulturskolan som négot i grunden gott for alla eller
atminstone manga barn och unga kan ses som en gemensam ndmnare —
i Bourdieus (1979/2000) termer som illusio — det som man gemensamt
strider for dven i fall da det inte uttryckligen artikuleras. Det faktum att alla
studiens deltagare relativt villigt medverkade pavisar, menar jag, deltagarnas
gemensamma grundliggande virdesittande av kulturskolan som institution.

I delstudie 4 undersoktes chefernas sétt att positionera sig i forhéllande till
breddat deltagande pa en 6vergripande niva och i relation till anstéllda larare,
lokalpolitiker samt barn och unga i och utanfor kulturskolan. Chefernas posi-
tionering Omvdrldsspanaren framstéller det som sjalvklart att ha en uppdaterad
utblick och angeldget att na nya grupper av barn vilket samspelar med Den
progressiva pddrivaren som uppmuntrar lararna att fornya sina metoder. Imple-
menteraren och Kameleonten forhaller sig lojalt till lokalpolitiska mal medan
Vin av langsiktigt ldrande och Ifragasdittaren genom virnande om larande
vinnldgger sig om rimliga ekonomiska forutséttningar att utfora uppdraget.

I delstudie 2 och 3 kan ldrarnas sétt att legitimera sin verksambhet illustrera
deras ortodoxa respektive heterodoxa positioneringar. En del lirare betonade
inkludering i en redan existerande tradition vilket kan ses som ortodoxt
medan andra gav exempel pa heterodox positionering genom betonade brett
utbud och elevinflytande.

Den ortodoxa positionen kan liknas vid chefernas positionering som Viin
av langsiktigt ldrande och Ifrdgasdttaren. Lararnas heterodoxa positionering
skulle kunna motsvaras av Omvirldsspanaren och Den progressiva padrivaren.

Som papekades inledningsvis i stycket s& positionerade sig alla deltagare,
pa ett dvergripande plan, positivt till breddat deltagande. Detta hindrade
emellertid inte att lararna ocksa intog en “underdogposition” nar det gillde
mojligheterna att havda kulturskoleverksamhetens relevans och vérde i relation
till idrott eller grundskolans krav (delstudie 2). De sa sig ocksa finna det svart
att bryta strukturella monster som kommer till uttryck i olika intresse hos olika
grupper av barn nir det géller kulturskoledeltagande (delstudie 3). Larare i
delstudie 2 hénvisade till det orimliga i att forvénta sig att kulturskolan skulle
vara ~l6sningen pa virldens alla problem”.
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6.3 MOJLIGHETER OCH HINDER

Den tredje forskningsfrdgan handlade om hur hinder och méjligheter till bred-
dat deltagande i kulturskolan framstalldes i musiklédrares respektive chefers
tal. Larare och chefer talade om mojligheter till breddat deltagande genom
att anpassa verksamheten efter stromningar i tiden och det som presumtiva
elever kan antas efterfraga. I ssmmanhanget naimndes lovverksamheter, kort-
kurser och prova-pa-verksamhet. Vissa talade om vikten av elevinflytande
och en variation nar det géller &mnen och genrer. P4 skola 4/D betonade
bade chefen och lararna vikten av att inte se prova-pa-verksamheterna som
rekrytering utan som en upplevelse i egen ritt och en av manga mojliga vigar
in. Gemensamt for dessa strategier ar att de framstills som inriktade pa att
né eleverna genom att locka dem till kulturskolans verksamhet utan uttalade
krav pa fordjupning eller langsiktighet.

Andra mojligheter att bidra till breddat deltagande som lyftes i delstudierna
var att, helt enkelt, fortsitta bedriva den traditionella kdrnverksamheten med
hoga ambitioner, kvalitetsmedvetenhet och engagemang. De argument som
larare hidvdade kring hur detta skulle kunna leda till breddat deltagande
handlade om att savil larare och mer avancerade elever kan fungera som
inspirerande forebilder for elever pa lagre nivaer och barn och ungdomar
utanfor verksamheten. Dessa strategier framstélls som inriktade pé att locka
eleverna genom att erbjuda ett langsiktigt och férdjupat larande.

I syfte att 6ka kulturskolans attraktivitet talade larare och chefer om
hur verksamheten ibland anpassas genom att man bedriver den i fler olika
bostadsomraden eller i samarbete med grundskolor, med anpassning av
undervisningstidpunkten och genom att man tillimpar laga eller inga avgifter.
De sistndmnda exemplen édr exempel pa insatser for att sdnka trosklar och
dérigenom bredda deltagandet.

Inom El Sistema tillimpas strategier som betonar forebildande och
vasterldndsk konstmusik vilket kan ses som i linje med idealen som handlar
om traditionell verksamhet med hoga ambitioner. Att verksamheterna bedrivs
i barnens vardagliga grundskolekontext i mindre socioekonomiskt gynnade
bostadsomraden (El Sistema Sverige, 2020) kan ses som strategier som handlar
om sinkta trosklar.

Nir det giller hinder for breddat deltagande talade chefer och lirare om
yttre forutsittningar som ségs som relativt svéra att fordndra, dven om man
dven sag utvecklingsmojligheter i anslutning till vissa av dessa utmaningar.
Att hogre respektive lagre kulturskoledeltagande samvarierade med olika
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bostadsomraden var en bild manga kinde igen fran sina respektive kommuner
liksom flickors &verrepresentation i stort och konsmissig snedférdelning
i relation till specifika &mnen eller musikinstrument. En del larare och
chefer som utgick fran att dalig kinnedom om kulturskolan var ett hinder
for deltagande betonade vikten av att utveckla informationsspridning och
marknadsféring av kulturskolan.

Ett terkommande tema for larares tal om hinder f6r barns deltagande
ar hindrande regelverk eller grundskolors och rektorers obenigenhet till
samarbete kring att mojliggora for barn att ta del av kulturskolans verksamhet
inom ramen for skoldagen. Att mdjligheterna till detta varierar stort dver
landet framholls som en kalla till bristande likvardighet nar det géller barns
mojligheter till kulturskoledeltagande.

Ett annat hinder som namndes var bristande ekonomiska resurser for
kulturskolornas olika initiativ. Larare och chefer talade om férvantningar pa
att arbeta med breddat deltagande som orealistiska i de fall ambitionerna inte
matchades av motsvarande tilldelning av ekonomiska resurser.

6.4 STRATEGIER FOR ATT BRYTA KULTURELL
REPRODUKTION

Den fjarde och sista forskningsfragan 16d: Hur kan musikldrares perspektiv
pa mdojligheter att bryta kulturell och social reproduktion i kulturskolan
beskrivas och problematiseras? Resultatet belyser hur lararna ser pé olika
strategier fOr att gora skillnad for barnen och eventuellt bidra till att repro-
duktion kan brytas.

Ibland forordade lararna fornyelse och ett brett utbud av amnen och
undervisningsformer. Grund f6r fornyelse av metoder kunde kopplas till barns
och ungas delaktighet och inflytande. Strategierna byggde pé kortsiktighet
och flexibilitet, som exempelvis lovverksamheter, kortkurser och prova-pa-
verksamheter. Dessa praktiker exemplifierar heterodoxa strategier inriktade
pa att bryta reproduktion.

Vid andra tillfdllen i samtalen forordades att kulturskolan haller fast
vid att erbjuda mojlighet till ett langsiktigt och fordjupat ldrande. Detta
innebar ofta ett mindre men stabilt och traditionellt utbud av @mnen dér
uppbyggnaden av en hierarki i verksamheten mojliggor att elever fungerar
som forebilder for varandra. Pa manga satt kan El Sistema-satsningar ses som
exempel pa sadana strategier. Dessa praktiker ses som exempel pa ortodoxa
strategier som syftar till att bryta reproduktion.
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I den man filtet kan ses som dppet och i dialog med andra falt, kulturer
och traditioner kan lararnas strategier som bygger pa fornyelse och en
lyhordhet for barns och ungdomars intressen ses som potentiellt verksamma
for att bibringa dem kulturellt kapital som kan visa sig vardefullt i framtiden.
Forskning beskriver hur en 6kande variation av musikgenrer kan fungera
som kulturellt kapital (Dyndahl et al., 2014) och det musikpedagogiska filtets
villkor som préglat av férandringar kopplat exempelvis till den omfattande
migrationen och utvecklingen av digitala redskap (Lindgren, 2013). Jag tolkar
lararnas strategier som bygger pa fornyelse och elevinflytande som avpassade
efter 6ppna villkor i filtet, nagot som Yang (2014) talar om som en premiss
for att social mobilitet ska kunna komma till stand.

De villkor som motiverar lararnas strategier som bygger pa langsiktigt
fordjupat larande i mera traditionell verksamhet utgar istéllet fran stabila drag
i faltet — ett falt ddr vdrderat kulturellt kapital dven i ett ldngre tidsperspektiv
bibehaller sitt varde.

I avhandlingens delstudie 1 tecknas en bild av kulturskolefiltet som
priglat av frimst kulturell reproduktion men dven kulturell mobilitet. Aven
i de kvalitativa delstudierna framstér kulturskolefaltet som séval autonomt/
stabilt som heteronomt/Gppet. Sammantaget illustrerar savil tidigare forskning
som avhandlingens resultat 2010-talets svenska kulturskolefalt som préglat
av stabilitet men dven patagligt paverkat av nya stromningar. Foljaktligen
kan sévil de ortodoxa som de heterodoxa strategierna komma att visa sig
verksamma for att bryta reproduktionen: Heterodoxa strategier bygger pa
att barns intressen standigt fordndras vilket innebdr att kulturskolorna ocksa
behover forandras for att halla sitt erbjudande uppdaterat medan ortodoxa
strategier bygger pd en tilltro till att etablerade kulturella virden kommer att
behalla sitt varde dver tid. Beroende pa vilket slags kulturellt kapital som i
framtiden erkdnns och visar sig virdefullt fér eleverna sa kan kulturskolans
respektive olika strategier visa sig verkningsfulla for att bryta kulturell
reproduktion.

I lararnas uttalanden i delstudie 3 identifierades vissa explicita eller
implicita forestallningar om bakgrunden till att reproduktionen visat sig i
kulturskolan och antaganden kring vad som skulle kunna bryta den. Sddana
forgivettaganden handlade exempelvis om kulturskolan som en "vildigt spe-
ciell form” som bygger p4 hemé6vning pa instrumenten. Vissa typer av kultur
och larande framstélldes som normativt battre och dérfér innebar manga av
strategierna en ambition att bibringa de normativt battre virdena och kompe-
tenserna till (nya grupper av) elever. Exempel pa sadana véirden var formégan
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att anvinda sig av speciella vningsstrategier och formagan att bete sig pa
onskvirt sitt under en konsert med en professionell symfoniorkester. Sadana
formégor striavade ldrare efter att bibringa eleverna. Lite tillspetsat kan man
sdga att medlet for att bryta reproduktionen var att bejaka och vidarebefordra
just de vdarden som reproduktionen bygger pa. En utgangspunkt i ldrarnas
uttalanden var ocksa ett perspektiv pa sociala monster som svéra att forandra
da fordndringar till stor del framstélldes som utanfor lararnas kontroll.
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Diskussion

Avhandlingens syfte ar att fordjupa forstaelsen av kulturskolan som filt i
relation till det politiska uppdraget att verka for breddat deltagande. Barnens
perspektiv pa deltagande i kulturskola undersoks i delstudie 1 vilken ocksa
bidrar med en demografisk bild av vilka grupper som deltar. De kvalitativa
delstudierna belyser diskurser som har betydelse for deltagandet baserat i
kulturskolechefers och -musikldrares uttalanden. (For oversikt 6ver artiklarna,
se figur 3 i avsnitt 5.5).

Det syntetiserade resultatet som presenterats ovan utgér utgangspunkt
for den foljande diskussionen. I detta kapitel kommer en ny modell som
integrerar avhandlingens syntetiserade resultat med en av Bourdieus model-
ler att presenteras. I modellen presenteras ortodoxa respektive heterodoxa
strategier och positioner i Bourdieus 6vergripande ramverk med begreppen
doxa och opinion (se avsnitt 3.1.4 och artikel 11 ddr Bourdieus modell pre-
senteras). De strategier och positioner i relation till breddat deltagande som
identifierats i studien tolkas 6vergripande som sprungna ur dldre och nyare
institutionella diskurser pa kulturskolefiltet. I modellen och diskussionen
av modellen efterstrivas ett metaperspektiv dar avhandlingens resultat och
viss tidigare forskning integreras. Vidare diskuteras diskursiva strider pa
kulturskolféltet kopplat dels till faltautonoma institutionella strider som kan
hérledas langt tillbaka i tiden och dels till mera nutida faltoverskridande
effekter. De faltoverskridande effekterna kopplas till heteronoma strategier
och positioner.
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I relation till Popkewitz och Lindblad (2000) sker i kapitlet en rorelse
fran det syntetiserade resultatets rattviseperspektiv till ett perspektiv som
beaktar fragan om inkludering som avhéngig en kunskapsproduktion som
ar i kontinuerligt gorande. I avsnittet om kunskapsproduktion riktas intresset
mot hur villkoren for inkludering respektive exkludering konstrueras snarare
an till hur vél inkludering kan uppnas. I kapitlet f6ljer dérefter en diskussion
av avhandlingens styrkor och begransningar, forslag till vidare forskning och
slutligen avslutande reflektioner.

7.1 INSTITUTIONELLA DISKURSER PA
KULTURSKOLEFALTET

I likhet med Berge och kollegors (2019, s. 11) beskrivning av det norska kul-
turskoleféltet som ett “filt i spagat” kan det svenska kulturskolefaltet, utifran
min studies resultat, beskrivas som praglat av en pataglig kamp om vari dess
legitimitet ska byggas. Lérare och chefer i studien strider om ifall faltet ska
hévda sin traditionella kdrna, soka fornyelse i arbetssdtt och amnen i syfte
att bredda deltagandet eller mojligtvis forsoka gora allt pa en gang. I en chefs
uttalande i delstudie 4 illustreras utmaningen som ligger i att férverkliga
kulturskolans skilda och eventuellt motstridiga uppdrag inom en begransad
ekonomisk ram. Hen uttryckte det s& har: “kulturskolans uppdrag idag... ar
vildigt stort och vildigt svart att leva upp till, utifrdn det man har. Du ska
minska kon, du ska na fler, du ska na nya grupper, du ska ta bort kon”.
Figur 4 nedan illustrerar ortodoxa respektive heterodoxa strategier och
positioneringar i relation till breddat deltagande och hur dessa forhaller sig
till doxa och opinion, utvecklat med utgangspunkt frédn Bourdieus modell
(1972/1977, 5. 168). Doxa star for det som tas for givet i ett falt medan opinion
star for det som forhandlas i diskursiva strider (Bourdieu, 1972/1977, 1979/2000).
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Heterodoxa positioneringar: Ortodoxa positioneringar:
7 a ” P "Van av langsiktigt larande”
Omvaérldsspanaren Opinion g gt
"Den progressiva padrivaren” "Ifrdgasattaren”

Exempel pa heterodoxa strategier: Exempel pd ortodoxa strategier:
*  Brett utbud e Ett mindre men stabilt utbud av
Fornyelse av metoder dmnen.
Kortsiktiga och flexibla « Traditionellt IGngsiktigt och
undervisningsmodeller fordjupat ldrande

El Sistema-satsningar

Figur 4. Positioner, strategier och diskurser i striden om legitimitet pa kulturskolefiltet.

I jamforelse med Bourdieus modell har doxa och opinion bytt plats i min
modell, visuellt sett. Doxa har fatt platsen i mitten for att illustrera féltets
traditionella kdrna - det forgivettagna. Opinion har placerats som ett omrade
runt doxa med en tilltagande transparens utat kanterna vilket stér for diskurser
som debatteras och forhandlas och pa sa sitt dr i rorelse — antingen pa vég att
bli en del av doxa eller pa vag ut ur féltet. Ellipsen som star for det ortodoxa
ar placerad med betoning inom doxa-sfaren for att illustrera hur ortodoxa
aktorer drar nytta av och forlitar sig pa det bestdende doxa. De heterodoxa
aktorerna, a andra sidan, har betoning i opinion och drar nytta av och forlitar
sig pa legitimitet som bygger pa interaktion med det omgivande samhallet.

Lararnas och chefernas sitt att legitimera sin verksamhet i relation till
breddat deltagande illustreras av ortodoxa respektive heterodoxa positione-
ringar. Att positionera sig som ortodox och betona ortodoxa strategier kan ses
som foranlett av att ldrare tenderar att betona just den sorts kulturellt kapital
som hen sjélv investerat i och erovrat (B. Olsson, 1993). Dd dominerande och
seniora agenter pa filtet tenderar att inta mera konservativa positioner pa
ett falt (Ktos-Czerwinska, 2015; Maton, 2005) kan en ortodox positionering
signalera en allians med féltets dldre etablerade auktoriteter. Det som star pa
spel i lararnas betonande av det ortodoxa/traditionella forstas som relaterat
till majligheten att hévda sin egen legitimitet som ldrare utifran sin specifika
erfarenhet och utbildningsbakgrund. Léararnas definitionsmakt, som ses som
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ett uttryck for det ortodoxa, exemplifierades i delstudie 2 genom att lirarna
talade om att ldra sig “spela ordentligt” och hur elever motiveras genom att
avancera i en existerande hierarki. Baserat i lararnas definitionsmakt argu-
menterade en ldrare for det rimliga i att erbjuda det som inte efterfragas. Mo-
tivering for social traning i anslutning till ett konsertframtradande grundades
i lararnas kunskap om och kontakter med en professionell symfoniorkester.
I chefernas positioneringar som Viin av ldngsiktigt ldrande och Ifragasdttare
kan chefers allians med konservativa virden och eventuellt konservatorietra-
ditionen mérkas genom att kulturskolan lyftes som ett stélle som ska erbjuda
mojligheten att pa ett fordjupat sétt ldra sig ett instrument langsiktigt. En chef
i delstudie 4 argumenterade exempelvis for vikten av att forvéinta sig 6vning
fran El Sistema-elever och en annan lyfte vikten av att satsa pa spets med
tanke pa behov av musiker till professionella orkestrar.

Heterodoxa positioneringar och strategier, & andra sidan, kan hérledas till
att aktorer lutar sig mot erfarenheter och kunskap om samhillet och barn och
unga utanfor kulturskolan. Som Omvirldsspanare betonade cheferna viken av
omvirldsanalys och fornyelse. Som Den progressiva pddrivaren positionerade
sig cheferna dnnu tydligare for fornyelse i kontrast till hur ldrare framstélldes
som motstrdviga mot forandringar. Larare i delstudie 2 och 3 lyfte det som
en strategi for breddat deltagande, att erbjuda ett brett utbud och dédrigenom
tillmotesgd barns och ungas intressen. Ett motiv for larare att positionera sig
som heterodox &r att framsta som nutidsorienterad och insatt i ungdoms-
kultur, eventuellt som en allians med chefernas betoning av omvarldsanalys.

Ett urval av strategier for breddat deltagande som identifierats i resultatet
tolkas som ortodoxa respektive heterodoxa strategier. Brett utbud, fornyelse
av metoder och kortsiktiga och flexibla undervisningsmodeller ses som
exempel pa heterodoxa strategier. Ett mindre men stabilt utbud av amnen,
traditionellt, langsiktigt och fordjupat lararande och El Sistema-satsningar
ses som exempel pa ortodoxa strategier. En larare i delstudie 2 illustrerar
kampen mellan det ortodoxa (” Vi spelar cello!”) och det heterodoxa (”...och
vi kan gora allt”) i citatet:

Det har dr kulturskolan. Vi spelar cello. Eller sa sdger man: Det hér ér kulturskolan
och vi kan gora allt. Och da kan alla vara med.

Nir det giller cheferna framstar det heterodoxa som mera framtradande

an det ortodoxa medan det hos ldrarna snarare ar tvirtom. Tva av
chefernas positioneringar tolkas som ortodoxa: Viin av langsiktigt ldrande
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och Ifragasdttaren medan tva associeras med heterodoxa principer:
Omwvirldsspanaren och Den progressiva padrivaren. Medan lararnas bakgrund
priglades av utbildning och erfarenheter som musiker och instrumentalldrare
hade cheferna en mera varierad bakgrund dér dven andra konstformer 4n
musik forekom. Anstéllningen som chef i kommunal forvaltning innebér
ocksé politiska kontaktytor och ekonomiskt ansvar vilket kan tankas paverka
chefernas sitt att legitimera verksamheten. Positioneringarna Implementeraren
och Kameleonten ses som flexibla positioneringar som inte i princip tar
stallning i strider mellan ortodoxa och heterodoxa diskurser. I resultatet
gors detta synligt i Implementerarens fokus pa kommunala mélformuleringar
som chefen strévar efter att forvekliga oavsett om det innebér ortodoxa eller
heterodoxa strategier. Aven Kameleonten stravar efter att forverkliga vitt skilda
malsattningar genom att forespraka en stor variation av strategier samtidigt.

7.2 DISKURSIVA STRIDER PA KULTURSKOLEFALTET

I resultatet visar sig faltoverskridande effekter (cross-fields effects) i formen
av inflytande fran mediafiltet, det ekonomiska och det politiska faltet
vilket har paralleller till hur forskning (Lingard et al., 2005; Maton, 2005;
Rawolle, 2005) pavisat liknande tendenser pa utbildningsfiltet i stort.
Principer ldnade frén ndringslivsfiltet, som exempelvis idealet om effektivt
resursutnyttjande och kundtillvindhet, kan utifran resultatet konstateras inte
bara pé utbildningsfiltet utan ocksa pé kulturskolefiltet. Kulturskola som
en kommunal service, avpassad till 6vergripande (kommunala) politiska
malformuleringar med forvantningar pa att agera resurseffektivt, kan
hérledas till samma logik. Sadana filtoverskridande effekter kan forstds som
nyliberala influenser (Lingard et al., 2005) eller som uttryck for New Public
Management. Genom inflytandet fran New Publik Management begrinsas
tilliten till professionen eftersom styrning genom principer himtade fran
marknadstidnkande kommit att tillimpas (Olssen & Peters, 2005). Heterodoxa
agenter pa kulturskolefiltet allierar sig med eller paverkas av agenter som
representerar det ekonomiska, det politiska eller mediafiltet vilket leder till
minskad autonomi pa kulturskolefiltet.

I relation till tidigare forskning som askadliggor historiskt etablerade
diskursiva strider pa det musikpedagogiska faltet (Gustafsson, 2000; B. Olsson,
1993) och det mera samtida kulturskolefiltet (Tivenius, 2008) menar jag att
de filtoverskridande effekter som kan urskiljas i avhandlingens resultat ar
nagot nytt eller &tminstone nidgot som succesivt forefaller fa alltmer inflytande.
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Holmberg (2010, s. 81) beskrev med formuleringen “Nagot har hant” hur
populdrkulturella influenser natt insteg i kulturskoleféltet pa ett nytt sitt. I
foreliggande studie talar en del larare pa liknande sétt om vikten av att erbjuda
en bredd av @mnen och genrer och alla chefer talade i nagon man om vikten
av att fornya verksamheten for att tillmétesga barns och ungas 6nskemal om
inriktning. Detta tolkas som en faltéverskridande effekt dar popularkultur som
spéras till media tas in i kulturskolefiltet. Nutida media kan ocksa spela en roll
ndr det giller hur olika dmnen som dans och vissa instrument som exempelvis
f16jt, bas och slagverk uppvisar en snedférdelning av flickor respektive pojkar
(delstudie 1). Omvirldsspanaren och Den progressiva pddrivaren tolkas som
allierade med influenser fran media genom antagandet att barns och ungas
onskemal gar att tillfredsstélla genom fornyelse av verksamheten. Ett annan
exempel dir medialogiken framstér som inflytelserik géller den legitimitet
som byggs runt El Sistema, baserat i medial uppmarksamhet. El Sistema
har fran starten i Venezuela allierat sig med marknadsforingsstrategier och
medialogik (Baker, 2014) vilket ocksé svensk forskning uppmérksammat i
analys av svenska marknadsforingsmetoder av El Sistema (Kuuse et al., 2016).
I delstudie 2 belystes hur uppmérksamheten i media visade sig avgérande for
huruvida satsningen pa El Sistema 6verhuvudtaget skulle komma till stand
i den aktuella kommunen (skola 4/D) vilket tolkas som en effekt som kan
hérledas till mediafiltet.

Chefernas tal (delstudie 4) om sitt ekonomiska ansvar ses som en annan
faltoverskridande effekt dar influenser fran det ekonomiska och politiska
faltet kommer till uttryck. Cheferna talar exempelvis om vikten av ett
omvirldsperspektiv och goda dialoger med lokalpolitiker och de hénvisar
till politiska och ekonomiska ramar som styrande for verksamheten. Dessa
uttalanden har en motsvarighet i managementdiskursen (Di Lorenzo Tillborg,
2017b) och askadliggor hur politiska mél framst pa lokal niva paverkar chefers
satt att tala om verksamheten. Ett annat exempel dr hur Implementeraren
och Kameleonten framstdr som mana om att striva efter att fullfélja sitt
tjanstemannauppdrag i lojalitet med kommunens mal - Implementeraren
med rigida medel medan Kameleonten efterstravar friare penseldrag. Ett
annat exempel pa influenser fran managementtinkande 4r hur El Sistemas
satt att renodla metoder och marknadsforing i delstudie 2 kan forstds som
ett slags varumirkesbyggande.

Chefers savil som larares motiv bakom positionering som Omvirldsspa-
nare forstés, forutom som en faltéverskridande effekt, som associerade med
hur Revik (2000, 2008) beskriver institutioners tendens att anpassa sig efter
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trender i den institutionella omgivningen. Under tiden for studiens genom-
forande har kulturskolan och statens intentioner att utveckla kulturskolan i
riktning mot att bli mera jamlik och inkluderande aktualiserats genom till-
sattningen och avrapporteringen av Kulturskoleutredningen (sou 2016:69).
Att det forts en savil offentlig som lokal debatt kring Kulturskoleutredningen
speglades i samtal och intervjuer da deltagare i samtalen gav prov pa bade
fortrogenhet med och é&sikter om utredningens olika forslag. Institutioners
strévan att agera i enlighet med lamplighetslogiken (March & Olsen, 1989) -
det vill sédga att gora det som forefaller mest lampligt givet regelverk och en
institutions institutionella omgivning - kan ha forstarkt deltagarnas tendens
att positionera sig som Omvirldsspanare. Séarskilt i positionen som chef kan
formégan att folja med sin tid och vara uppdaterad gentemot den institu-
tionella omgivningen (Meyer & Rowan, 1977; Revik, 2000, 2008) uppfattas
som angeldget att framhalla i motet med mig som forskare. Jag kan ocksa ha
uppfattats som en representant for Kulturskoleutredningen.

Genom inflytandet fran andra filt offras nagot av kulturskolefaltets
autonomi och dérigenom méojligheter att behalla kontrollen 6ver faltet. Hur
kan de filtoverskridande effekterna ses i relation till filtets potential att
bidra till breddat deltagande? Kulturskolans uppdrag att verka for breddat
deltagande ses som sprunget ur tanken att kulturskolan ska vara i interaktion
med omgivande samhille inklusive politiska och ekonomiska filt. En lagre
grad av autonomi kan ur ett sadant réttviseperspektiv ses som nagot som
gynnar tillgdnglighet och inkludering da ett kulturskolefilt som influeras av
stromningar i resten av samhidllet torde ses som mera relevant att soka sig
till for fler barn och unga. Utifran resultatet i delstudie 1 framstar det som
en angeldgen utmaning for kulturskolorna att utforma undervisningen pa
ett mera Oppet sitt som i mindre grad dr avhangigt av utvecklande av ett
specifikt kulturskolehabitus.

Ett kulturskolefilt med lagre autonomi som influeras av media, politik
och managementtidnkande kan emellertid ocksa ses som nagot problematiskt.
Kulturskolefaltet kan ses som ett filt med kulturell produktion och Bourdieu
(1996/1998, s. 79) betonar att "alla falt med kulturell produktion paverkas
av logiken i det journalistiska féltets strukturella tving”. Pa sa sitt kan
kulturskoleféltet ses som negativt paverkat av faltoverskridande effekter
fran media och kommersialism. D& Bourdieu (1996/1998, s. 88) pekar pa
att nyliberala politiska stromningar kan skapa illusioner av demokratiska
processer gar han sa langt att han talar om att “osjélvstiandiga intellektuella
maste bekdmpas [eftersom de] utgdr den trojanska hést genom vilken
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osjalvstandigheten, heteronomin - det vill saga kommersens och ekonomins
lagar - tridnger in pé féltet” Forandringar pa kulturskoleféltet som paketeras
som demokratisering av verksamheten med barns intressen i centrum skulle
pé liknande sdtt kunna kanalisera ett olyckligt inflytande fran mediafaltet,
det (nyliberala) politiska och det ekonomiska filtet.

I studien exemplifieras faltéverskridande effekter pa sitt som skulle kunna
péaverka negativt nér det géller kulturskolans potential att verka for breddat
deltagande. Pa skola 4 i studie 2 och 3 (vilket r skola D i studie 4), belyste bade
ldrare och chef en problematisk relation till den politiska nivan i staden. Lararna
hénvisade till “feltink” pa den politiska nivan dé kuturskolerepresentanter och
politiker inte forefoll hitta en samsyn kring ekonomiska resurser och vilken
verksamhet som skulle prioriteras i kulturskolan. Dessa samarbetsproblem
forefoll paverka det langsiktiga arbetet for breddat deltagande negativt. Pa
samma skola beskrevs en godtycklighet som utgick fran mediarapportering
och dess inverkan pa politiska beslut. Godtyckligheten inverkade pa huruvida
El Sistema-verksamhet skulle finansieras eller ej och pa sa sitt dventyrades
verksamheten pé bade kort och ldng sikt.

7.3 KUNSKAPSPRODUKTION

Vilka forgivettaganden préglar de satt aktorerna pa kulturskolefaltet
konstruerar kulturskoledeltagande och ett eventuellt breddat deltagande
i kulturskola? Sadana grundantaganden kan ses som utgangspunkter for
undervisningens nuvarande utformning och dven som villkor fér den framtida
utvecklingen.

Konstruktionen av hemdvning som en forgivettagen forutsittning for
deltagande i kulturskolan menar jag forstarker kulturskolans reproduktiva
karaktdr. Om hemévning konstrueras som ett villkor for deltagande och
hemévning till stor del dr avhingigt av fordldrastod motverkar detta
forgivettagande breddat deltagande. Aven andra typer av forildrastdd som
forutsitts i kulturskoledeltagande kan fungera pa samma sétt — som positiva
for det enskilda barnets lirande men som reproducerande mekanismer nar
det galler kulturskoledeltagande i stort. Det kan exempelvis handla om stod
for materialinkodp, hjdlp med skjutsar och engagemang och uppskattning i
anslutning till konserter och forestillningar.

Det finns ocksa undervisningsstrategier som i materialet férknippas
med El Sistema, som gruppundervisning (delstudie 2 och 3) och tendenser
att avhalla sig fran att ha hoga forvantningar pa eleverna (delstudie 4). I
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verksambheter dér gruppundervisning tillimpas, som exempelvis i El Sistema,
ar en utmaning att formedla samma férvantningar pa barnen och ge samma
forutsattningar for att prestera som i annan undervisning. Valmenande in-
tentioner att na socioekonomiskt mindre gynnade grupper med verksamhet
riskerar att befésta istéllet for att avhjélpa hierarkiska strukturer (Vaugeois,
2007). Det finns en tendens att férortsbarn konstrueras som barn med lagre
sjalvfortroende och i behov av anpassade inldrningsmetoder (Popkewitz &
Lindblad, 2000). Vidare berittade larare om vad lararna kallade “social tra-
ning” i El Sistema-undervisningen (delstudie 3), vilket skulle kunna fungera
exkluderande genom kulturskolans sjilvpatagna makt att definiera vad barnen
i El Sistema behover, vilket kan associeras till det Vaugeois (2007) hanvisat till
som ett “fralsningsnarrativ”. I delstudie 2 framstélldes metoderna i El Sistema
som lampliga i det socialt utsatta omrédet men oldmpliga i ett socialt gynnat
omrade som ndmnes som jaimforelse i sammanhanget. Barn riskerar att mota
en dubbel exkludering genom att socioekonomiskt svagare grupper tar del
av kulturskoleundervisning i ldgre grad och dessutom i vissa fall méts av en
annan slags undervisning om de vl deltar. El Sistema-verksamhet i Sverige
har kommit att initieras foretradesvis i storstadsomradenas forortsomréaden
(Lindgren & Bergman, 2014). I positionen Vin av ldngsiktigt lirande framkom
dock en medvetenhet kring risken att olika barn méts av olika férvintningar
da chefen i fraga uttryckte en 6nskan att undvika att skapa ett B- och ett A-lag
nér det géllde El Sistema-elever kontra andra kulturskoleelever.

Aven nir det giller verksamhet i allminhet som utformas fér grupper
av barn som inte vanligtvis tar del av kulturskolans verksamhet visar sig i
resultaten en tendens att initiativen praglas av kortsiktighet och lagt stallda
forvantningar pa barnens prestationer. I talet om en prova-pa-verksamhet som
vande sig till breda grupper av barn forklarade lararna pa skola 4 i delstudie
3 att det inte handlade om rekrytering till ordinarie verksamhet utan bara
om att erbjuda en tillfillig erfarenhet for barnen. Cheferna talade om bredd-
undervisning som nagot som hor samman med att na nya grupper av barn
och breddundervisning och spetsundervisning som 6msesidigt uteslutande,
atminstone i de fall ekonomiska resurser ses som en bristvara (delstudie 4).
Ett helhetsperspektiv pa bredd och spets uttrycks som ett ideal - "r6rlig och
stabil, bred och spetsig” — som en chef uttryckte det, men sigs i vissa fall som
orealistiskt att forverkliga.
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7.4 STYRKOR, BEGRANSNINGAR OCH FORSLAG PA
VIDARE FORSKNING

Studiens mest framtrddande styrka &r, som jag ser det, avhandlingens rika
empiriska material och dess metodval som mojliggjort avhandlingens syn-
tetiserade resultat. Mixed methods-designen har visat sig fruktbar da den
kvantitativa delen bidragit med en statistiskt grundad bild av kulturskole-
deltagande och elevers uppfattningar medan larares och chefers perspektiv
framkommit genom de kvalitativa delarna i studien. Enkétstudiens format
med 2413 svarande sjétteklassare erbjod ett nationellt generaliserbart analys-
material, vilket saknats i tidigare studier om svensk kulturskola. I jamférelse
med kvalitativa studier - vilket dominerar i svensk musikpedagogisk forsk-
ning - ar den framsta styrkan med enkitundersékningar mojligheten att dra
slutsatser fran ett bredare underlag (Mertens, 2014). Strivan efter att uppna
generaliseringsbara resultat ar relevant i all forskning (Larsson, 2005) vilket
belyser virdet av den kvantitativa delen i avhandlingens design.

Delstudie 1 formedlade ett nationellt perspektiv. I fokusgruppsam-
tal och intervjuer utgick deltagarna fran detta nationella perspektiv i sina
berittelser om sin lokala vardag. Dédrigenom menar jag att avhandlingens
design gynnade ett 6verbryggande mellan makro- och mikroperspektiv.
Inte bara i enkitstudien utan dven i fokusgruppsamtal och intervjuer har
en variation efterstravats med geografisk spridning av kulturskolor i olika
delar av landet och i mindre och stérre orter. De kvalitativa studierna har
dock sin storsta styrka i reflekterad, teoretiskt grundad kritisk analys som
syftar till att fordjupa forstaelsen for ldrares och chefers perspektiv pa det
socialt skiktade kulturskoledeltagandet. Den epistemologiska utmaning det
innebdr att kombinera kvantitativ och kvalitativ metod (Alvesson & Deetz,
2000; Potter & Wetherell, 1987) har jag hanterat genom att reflexivt inlemma
den inledande enkéitundersokningen i det 6vergripande socialkonstruktio-
nistiska perspektivet.

Det statistiska underlag som ligger till grund for resultatet i artikel 1 &r en
tvéarsnittsstudie. Utformningen innebir att jamforelser med andra studier kan
vara svara att gora da andra undersékningar har andra data och métmetoder.
Enkéten och undersokningsdesignen skulle dock med fordel kunna utgora en
modell for framtida undersokningar vilket da skulle kunna mojliggora mera
reliabla jamforelser mellan befintlig och kommande studier. Férandringar
over tid skulle pa sa satt kunna undersokas pa mera tillforlitliga sétt dn vad
som hittills varit fallet pa kulturskolefiltet.
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En mojlig risk med samtalens styrda fokus kring fragan om breddat
deltagande ar att deltagande ldrare och chefer skulle kunna framsta som
oproportionerligt fokuserade kring just dessa fragor i relation till andra fra-
gor. Att jag eventuellt kan ha uppfattats som en representant for Kultursko-
leutredningen (sou 2016:69) vilken tillsattes utifran statens intention att
utveckla kulturskolan i riktning mot att bli mera jimlik och inkluderande
kan ha bidragit till detta.

I chefernas uttalanden speglades bredden av amnen pé kulturskolan
medan andra dmnen dn musik speglades i lagre grad i fokusgruppsamtalen
med ldrare. Anledningen var att musikldrare prioriterades i urvalet.
Prioriteringen av musikldrare motiveras i att musik ar det &mne som har
langst historia i kulturskolan (Persson, 2001) och ocksa dr det storsta dmnet
(Statens kulturrdd, 2018). Musiklararna och musikimnet har och har haft ett
stort inflytande 6ver kulturskolans utveckling och ses darfér som relevanta
att spegla. Mitt intresse for musikldrarnas perspektiv harror ocksa fran min
egen bakgrund som musiklarare.

En strdvan i studien var att exponera forgivettaganden och reflexivt
granska dem i syfte att inbjuda till att “tdnka i mellanrummet mellan det
tankbara och det otdnkbara” (Wright & Froehlich, 2012, s. 212). Ett bourdieuskt
perspektiv innebér ocksé en uppmaning att forhalla sig reflexivt till sin egen
tendens att undvika att ifragasitta forgivettaganden. Avhandlingsarbetet
har inneburit en utmaning for mig att inte ta viarderingar som utgar fran
demokrati och manskliga rattigheter som sjalvklara. Klos-Czerwinska (2015)
har belyst humanistiska viarden som nagot som inte kan tas fér givna som
universella och tidlosa utan som beroende av tid och rum. Alvesson och
Deetz (2000, s. 231) skriver att kritisk forskning bor géra upp med “enkla
fiendebilder” och kritiskt undersoka dven praktiker som ar tankta att stodja
vad som uppfattas som svagare grupper. Perspektivmedvetenhet, vilket kan
ses som ett kriterium pa kvalitet i kvalitativa studier (Larsson, 2005), har jag
efterstrivat genom beaktande av tidigare forskning inom omradet och ett
medvetet och reflekterat vixlande mellan olika perspektiv.

Ett annat kvalitetskritetium ar diskurskriteriet (Larsson, 2005) vilket
jag tillmotesgatt genom framlédggande av texter pa seminarier, vetenskapliga
konferenser samt genom handledning och granskningsforfarande i
artikelpubliceringsprocessen. De lasningar som kollegor pé forskningsfaltet
har gjort har resulterat i betydande omarbetningar av artiklarna.

Nir det galler framtida forskning om vilka strategier pa kulturskolefiltet
som skulle kunna leda till breddat deltagande skulle den kunna kopplas till
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specifika interventioner. Vilken grupp av barn som nés sett till kon, fodelseland
och forildrarnas utbildningsbakgrund skulle kunna kartldggas med samma
eller liknande metoder som den som tillimpades i avhandlingens delstudie
1. Nér det giller detta skulle det vara mojligt att jamfora matningar fore
respektive efter specifika satsningar eller interventioner.

Aven kvalitativa metoder eller studier med kombinerade metoder vore
relevanta ndr det giller att klargora hur olika strategier paverkar elevernas
upplevelse av och relation till kultur. Barnens perspektiv pa kulturskoledel-
tagande finns representerat i avhandlingen genom enkéten i artikel 1 men
mycket mera finns att utforska nar det géller barnens perspektiv pa kultursko-
leverksamhet vilket dven en forskningséversikt av Renningen, Jeppsson, Di
Lorenzo Tillborg, Backer Johnsen, och Holst (2019) uppmiarksammat. Utifrdn
resultatet i delstudie 1 vore det exempelvis intressant att fordjupa forstaelsen
for barns perspektiv pa anledningar att avstd fran att delta alternativt avsluta
sitt deltagande i kulturskola.

Andra omrdden som skulle behova beforskas handlar om hur peda-
gogiska och didaktiska strategier i kulturskolan eventuellt skulle kunna
héra samman med méjligheterna att bidra till social mobilitet. Ett mojligt
uppslag skulle kunna vara att undersoka hur explicit respektive implicit
pedagogik hanger samman med kulturskolans méjligheter att bidra till so-
cial mobilitet. Flera olika metoder skulle kunna vara relevanta i ett sddant
utforskande som exempelvis longitudinella studier eller analys av konkreta
undervisningssituationer.

Det vore ocksé relevant att undersoka hur olika beslut pé policyniva
beror kulturskolorna. Aktuella exempel pa sadana beslut och satsningar 4r
inrattandet av Kulturskolecentrum®, start av nya utbildningar till kultursko-
lepedagog (det s.k. Kulturskoleklivet) och statliga ekonomiska stod som kan
sokas via Kulturskolecentrum f6r utveckling av projekt for breddat deltagande.
Hur andra forutsittningar paverkar vore ocksa intressant att belysa i relation
till breddat deltagande, som exempelvis neddragningar i kommunala anslag
och forandrade méjligheterna for barn att ta del av kulturskolans undervis-
ning inom ramen fér skoldagen.

9.  https://www.kulturradet.se/kulturskolecentrum/
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7.5 AVSLUTANDE REFLEKTIONER

Sammanfattningsvis s kan kulturskolefiltet beskrivas som paverkat av
faltoverskridande effekter fran media, ekonomi och politik vilket resulterat
i en forsvagning av kulturskolefiltets autonomi. Genom fokus pa demokrati
och inkludering kan de filtéverskridande effekterna bidra till breddat
deltagande. Det finns emellertid ocksa en risk att ett olyckligt inflytande
fran andra filt paketeras som en “trojansk hést” (jmr. Bourdieu, 1996/1998,
s. 88) som bedragligt hianvisar till demokratisering med barnens intressen i
centrum. En lagre grad av autonomi innebér lagre intern kontroll dver filtet
vilket riskerar att forsamra mojligheterna att sékra att verksamheten bedrivs
langsiktigt med kvalitetsmedvetenhet och engagemang.

I avhandlingen har intresset inte uteslutande riktats mot frdgan om
breddat deltagande i kulturskolan utan ocksa till viss del mot méjligheterna
att gora skillnad for barn pa langre sikt - i férlangningen att bidra till barns
mojligheter till kulturell mobilitet. I resultatet visade sig en tendens att olika
kulturskolor renodlade antingen strategier baserade pa traditionella virden
eller pa fornyelse. Da kulturskolefaltet karaktariseras av saval stabilitet som
fornyelse kan det anses angeldget att varje skola erbjuder en variation av
strategier snarare dn att renodla en viss strategi.

Utformning av kulturskolan utifran idealet om frihet och frivilligt
deltagande har resulterat i ett ojamlikt deltagande, vilket resultatet i delstudie
1 exponerar. Om ett jamlikt deltagande skulle uppnés genom att deltagandet
blev obligatoriskt skulle idealet om frihet och det fria valet, & andra sidan,
behova prioriteras ned. Pa sa sitt ér frivillighet kontra obligatorium exempel
pa ett virderingsmassigt dilemma som uppkommer ur att viardena frihet
och jamlikhet beskrivs som lika viktiga men svara att kombinera i praktiken
(Badersten, 2006; Billig et al., 1988).

I kulturpolitiska malformuleringar tenderar kultur att ses som ett
lampligt redskap for integration (Myndigheten for kulturanalys, 2019) men
kulturskolans potential att fungera som redskap for integration bor dock inte
6verdrivas genom det slags idealiserade syn pa kultur som Boeskov (2018)
problematiserat. I delstudie 4 uttryckte en chef en farhaga kring att skapandet
av ett A- och ett B-lag (ddr El Sistema-elever riskerade att utgora B-laget) skulle
fungera dalig betraktat som integration. Om ElI Sistema-elever som traffar
andra elever kdnner sig underldgsna - vilket det, utifran chefens beskrivning
fanns en risk for - sé kan den integrerande effekten ifragaséttas. En chef
uttryckte, genom att beskriva kulturskolornas uppdrag idag som “stort och
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svért att leva upp till”, dven en frustration 6ver bristande dverensstimmelse
mellan uppdrag och resurser vilket kan ses som ett exempel pd en problematik
som kulturskolan delar med ménga andra kulturinstitutioner (Myndigheten
for kulturanalys, 2019).

Ett sitt att sdtta avhandlingens resultat i perspektiv skulle kunna vara
att obekantgora det, vilket dr nagot som Alvesson och Deetz (2000) férordat.
Ett sddant obekantgorande skulle kunna vara att vinda pa avhandlingens
problemstéllning och pa sé sitt problematisera deltagandet istéllet for icke-
deltagandet. Kanske kan man i vissa fall ifragasitta det rimliga i att foraldrar
och andra driver pa barn att delta oberoende av barnens egen vilja? Att till-
lampa ifrégasattanden nér det géller politik f6r kulturskolan skulle kunna
innebdra ett ifragasittande av verksamhetens relevans for alla barn. Larare
i delstudie 2 kommenterade: “Kulturskolan ar ju inte 1dsningen pa vérldens
alla problem”. Att avhélla sig fran att problematisera till exempel ett ojamlikt
deltagande i kulturskola innebar i sig emellertid ett politiskt stéllningstagande
(Clarke, 2012; Orfield & Frankenberg, 2013) da relevansen i att problematisera
till exempel det fria valet d& fornekas. Anledningen till att jag dnda valt att
problematisera den sociala skiktningen i kulturskolan ér att ett undvikande av
att problematisera skulle innebéra att kulturskolans larandemajligheter, pa ett
oréttvist satt, skulle kunna fortsatta komma vissa barn till del och inte andra.

Denna avhandling och dess skildring av kulturskoleféltet har tillkommit
under en tid av fordndring da policyfragor kring kulturskolan pa ett helt nytt
sitt kommit i fokus for nationellt politiskt intresse. Aven om kulturskolefiltets
autonomi i teoretiska termer minskat skanker dandd den kommunala auto-
nomin mojligheter till inflytande, inte bara for kommunerna utan ocksa for
kulturskolornas aktorer. Liksom Ball (2015) beskriver policyprocesser som
ett komplext samspel mellan politik, forskning och praktiker belyser avhand-
lingens resultat hur kulturskolors lokala policyprocesser samspelar med saval
nationell som lokal politik, samhallet i stort samt barn och unga i och utanfor
kulturskolan. Larares och chefers mojligheter att verka for savil breddat del-
tagande som kulturell mobilitet ska inte underskattas. Framtidens diskurser
och framtidens kulturskola konstrueras i det kontinuerliga gérandet och
positionerandet dér ldrare och chefer i kulturskolan ar inflytelserika aktorer.
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Epilog

Avhandlingsprojektet dr nu efter fyra och ett halvt ar avslutat. Har de
perspektiv avhandlingsprojektetet gett mig ocksa gett svar pa fragorna jag
inledningsvis stéllde? Har jag fatt nya perspektiv pa vad som skulle behovas
for att deltagande i kulturskolan skulle bli lika attraktivt och vanligt bland alla
barn i en stads alla stadsdelar oavsett barnens socioekonomiska bakgrund?
Innebiér dessa lardomar att jag skulle ha tagit mig an blasorkesterprojektet
som beskrivs i prologen pé nagot alternativt satt?

Ja, i 6nskeprojektet dir kulturskola och grundskola samarbetar med ett
breddat deltagande som ledstjirna sa hade de inblandade parterna haft en ge-
mensam och nedskriven mélbild och gemensam planering och genomforande.
En storre medvetenhet om elevernas intressen hade véglett didaktiska val.
Kanske hade projektet paketerats som El Sistema och kommit i atnjutande av
mer resurser som gett battre forutsattningar for att kunna gora storre skillnad
for barnen med musiken som medel. Med hjdlp av associationen med social
transformation och inkludering, som konceptet El Sistema eventuellt hade
kunnat skinka, hade projektet kanske fatt en mera langsiktig utformning.
Men de viktigaste framgangsfaktorerna hade i sa fall troligen bottnat i 6kade
resurser for undervisningstid, fordldrakontakter och mentorsverksamhet med
en professionell orkester. Mélformuleringar och utformning hade utgatt fran
en medvetenhet om svérigheten att integrera mal som handlar om inkludering
och mal som handlar om rekrytering av elever till den “speciella form” som
kulturskolan &r (enligt larare i delstudie 2).

95



EPILOG

Samtidigt har jag genom avhandlingens perspektiv, vilket sétter ljuset pa
diskursen som inte bara begransande och styrande utan ocksa formbar, insett
att kulturskolan egentligen inte “4r” nagot speciellt utan tvirtom standigt ér i
omdaning. Vad kulturskolan férandras till att bli forhandlas standigt av alla oss
som engagerar oss pa filtet i kampen om framtidens kulturskola. Omform-
ningen kan komma till stind genom tdnkande i mellanrummen mellan det
rddande och det som vi bara kan forestélla oss med hjélp av stor fantasi och
anstrangning. Genom att engagera sig mera aktivt i debatten om kulturskolan
skulle ldrare och chefer kunna vérna om filtets autonomi och péverka utifran
mer reflekterade och medvetna stéllningstaganden. Hur vérderar exempelvis
medvetet reflekterade ldrare och chefer influenser fran mediafiltet, det eko-
nomiska och det politiska faltet nar det giller breddat deltagande?

Ménga faktorer har betydelse i arbetet for breddat deltagande i kultursko-
lan. Vissa faktorer har med barnens hem att gora, andra med utformningen av
undervisningen inklusive avgifter och geografisk placering. Ytterligare andra
faktorer har med kulturskolans organisatoriska och diskursiva inramning att
gora. Kulturverksamheter ar ocksa aterkommande objekt fér neddragningar
och politiska nedprioriteringar vilket tyvrr i vissa fall underminerar mojlig-
heterna att bredda deltagandet. Ofta avgors fragor som har med kulturskolan
att gora pé policyplanet och kanske &dr den viktigaste insikten fran avhandlings-
arbetet att kulturskoleldrare och -chefer inte bor underskatta mojligheterna
att paverka policy utan istdllet ta kommandot i kampen pa kulturskolefiltet
och dérigenom verka i de riktningar som bedéms som mest gynnsamma fér
barns och ungas kulturskoledeltagande.
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INTRODUCTION AND AIMS

The aim of this dissertation is to deepen our understanding of Swedish kul-
turskolor (Community Schools of Music and Arts; sing. kulturskola)'® as a
field in relation to the political mission to strive for widening participation.
This dissertation is a mixed-methods article-based study consisting of one
quantitative and three qualitative articles. The study focuses on kulturskolor
as an institution in interaction with policy actors and society at large, in ten-
sion between tradition and change. The overarching research questions are:

1. How can children’s valuation of participation in kulturskolor be under-

stood in relation to gender and cultural and socioeconomic background?
(Article 1)

. How do music teachers and principals in kulturskolor position themselves

in relation to widening participation in kulturskolor? (Articles 11 and 1v)

10.

The translation “Community Schools of Music and Arts” is also used by Holmberg
(2010). Other translations of kulturskola include “music and culture school” (Hofvander
Trulsson, 2010), “municipal culture school” (sou 2016:69), and “Art and Music Schools”
(Di Lorenzo Tillborg, 2017b). The Norwegian counterpart has been called, for example,
“Municipal School of Music and Arts” (Jordhus-Lier, 2018) and “School of Music and
Performing Arts” (Norsk Kulturskolerad, 2016). This form of school is largely publicly
funded (i.e., 90%) (Statens kulturrad, 2018) and the teaching mostly takes place in the
children’s free time.
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3. How are obstacles and opportunities for widening participation in kul-
turskolor presented in the speech of music teachers and principals?
(Articles 11, 111, and 1V)

4. How can kulturskola music teachers’ perspectives on opportunities to
disrupt cultural and social reproduction in kulturskolor be described
and problematized? (Article 111)

Existing research describes how Swedish kulturskolor have emerged in a
cultural-political landscape characterized by democratic ideals of equal
cultural access and participation (Brandstrom & Wiklund, 1995; Persson,
2001). At the same time, some conditions seem to have restricted openness
and accessibility. The lack of openness can be understood as associated with
the music field’s traditions (B. Olsson, 1993; Rostwall & West, 2001; Tivenius,
2008) and institutional inertia (B. Olsson, 1993). Based on the socially inclusive
ideals on the political level, it is interesting to consider how kulturskolor, as
an institution, handle expectations of development towards greater openness
and wider participation.

THEORETICAL FRAMEWORK

The theoretical underpinnings of this work describe institutions as repro-
ductive but also changing entities. Bourdieu’s theory is particularly suited
to describing social structures more comprehensively - i.e., social structures
as well as their emergence - so his theory has been applied throughout the
dissertation.

From Bourdieu’s perspective, agents engage in social relations and strug-
gle for domination in a field. He describes a field as a “a structured social
space, a field of forces, a force field” comprising “people who dominate and
people who are dominated” (1996/1998, pp. 40—41). In a field, an agent uses
capital, for example, social, economic, and cultural capital, as a resource
to secure or improve his/her position (Bourdieu, 1993b). Doxa consists of
taken-for-granted truths that are seldom or never questioned in the field
(1972/1977). Agents use doxa to influence what capital is recognized in the
field, and orthodox (traditional) agents in particular benefit from association
with doxa. Agents use orthodox and heterodox (innovative) strategies and
discourses to legitimize their positions. In the music field, a wider range of
genres has been recognized as cultural capital, a process referred to as musical
gentrification (Dyndahl et al., 2014).
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Discourses can be understood as resources for actors positioning them-
selves in a field (Kltos-Czerwinska, 2015). The agents’ more stable positions in
a field are established through their more temporary positioning (Bourdieu,
1993a; Naidoo, 2004), which can be viewed from the perspective of Davies
and Harré’s (1990) theory of positioning.

Researchers have expanded on Bourdieu’s field theory by adding the
concept of cross-field effects (Lingard et al., 2005; Maton, 2005; Rawolle, 2005;
Zanten, 2005). The concept refers to how other fields, such as the economic
and political fields, can influence a field and cause weakened autonomy - a
phenomenon identified in the educational field (Lingard et al., 2005; Maton,
2005; Rawolle, 2005).

Discourse psychology tools (Potter, 1996; Potter & Wetherell, 1987) are
used to analyze rhetorical legitimization strategies in greater detail. Finally, a
new institutional perspective is applied (e.g., DiMaggio & Powell, 1982; Rovik,
2008), allowing analysis of the actions of institutions in a field. For example,
the level of uniformity between institutions can be analysed as the degree of
isomorphism (DiMaggio & Powell, 1982). Since one aim of this dissertation
is to connect the macro-, meso-, and micro levels, I consider it functional to
combine discourse theory (e.g. Potter, 1996), positioning theory (Davies &
Harré, 1990), and the new institutional perspective (e.g. DiMaggio & Powell,
1982; Rovik, 2008) with Bourdieu’s overarching theoretical perspective.

METHODS AND DATA

This dissertation can be described as a mixed methods project. The decision
to combine quantitative and qualitative methods has proven useful, as the
quantitative part contributes to the depiction of kulturskola participation
and children’s experiences, while the teachers’ perspectives and the discur-
sive conditions for change are described in the qualitative parts of the study.
Teachers), principals, as well as children’s perspectives and, to some extent,
analysis of text documents have contributed to the overall depiction.

The order of the studies, starting with a quantitative survey study followed
by qualitative studies with a similar focus, can be described as constituting an
explanatory sequential combined study (Creswell & Clark, 2007; Morgan, 1993).
However, the study also has explorative features. The initial quantitative study
served as a starting and reference point for the conversations with teachers
and the principals that constituted data for the qualitative descriptions in
subsequent articles.
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A central theme throughout the dissertation is binary tension between
concepts. The two approaches to the inclusion issue - the equity- and knowl-
edge production perspectives (Popkewitz & Lindblad, 2000) - relate to the
discourse as constructed and constructive, respectively. The respective con-
ceptual pairs relate to the idea that we are both limited by and co-creators of
language, discourse, and practice. Firstly, this is reflected methodologically in
the shaping/constructive/producing aspect. That is, the effects of knowledge
production, which constitute the limiting, or objective, structures in Bourdieu’s
terms — can be traced in the analysis of statements but also examined by
means of statistics. The other side of the coin - the knowledge production
perspective in the dissertation is investigated by means of discourse analysis
of the conversations with teachers and principals. Bourdieu has labelled
himself a “constructivist structuralist” (Bourdieu, 1990, pp. 123-127), which
speaks to his ideal of exceeding the structure-agency binary, as also expressed
in his methodology.

Discourse analysis of interviews and documents has been proposed
as a useful complement to Bourdieu-inspired analysis, to expose taken-for-
granted assumptions as well as to show how discursive positions are created
in an institutional field (Naidoo, 2004). Institutional discourses are used as
position-taking resources that express the struggle for legitimacy in a field
(Ktos-Czerwinska, 2015; Naidoo, 2004). Structures that concern gender, class,
and ethnicity can be exposed by quantitative methods, while dimensions of
subjectivity - i.e., people’s ways of perceiving and speaking of their reality
- require qualitative methods, within the framework of Bourdieu’s reflexive
sociology (Fries, 2009). This way of looking at the duality between objective
and subjective conditions and quantitative and qualitative method choices,
respectively, is the overall argument for the study’s mixed methods design.

FOUR ARTICLES

Article 1:

Jeppsson, C., & Lindgren, M. (2018). Exploring equal opportu-
nities: Children’s experiences of the Swedish Community School
of Music and Arts. Research Studies in Music Education, 40(2),
191-210. doi: org/10.1177/1321103X18773153

The purpose of Article 1 is to explore the children’s perceptions of kultur-
skola (csma) and their tendency to attend kulturskolor in relation to the
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background factors gender, country of birth, parents’ level of education and
family involvement in the arts. To achieve this goal, two research questions
were formulated:

1. Does the children’s tendency to attend the csma vary according to the
background factors gender, country of birth, parents’ level of education
and family involvement in the arts, and if so, how?

2. What perceptions do the children have about csma?

The survey forms part of the national kulturskola commission (SOU 2016:69).
A survey produced by Statistics Sweden in collaboration with the national
kulturskola commission (SOU 2016:69) was distributed by Statistics Sweden
to Swedish sixth graders, 2413 of whom responded.

Theoretical points of departure were Bourdieu’s works
(Bourdieu,1972/1977; Bourdieu & Passeron, 1964/1979), the concepts of cul-
tural capital and cultural reproduction, and, to a large extent, quantitative
research in a tradition following Bourdieu. Research applying gender per-
spectives and research focusing on the significance of parental support and
behaviour in relation to the children’s musical learning were also relevant to
the focus of the article.

The results identify the typical kulturskola student as a Swedish-born
girl with well-educated parents. Children of parents who play an instrument
or sing were more likely to find their way to these schools, and the level of
parental support contributed to the children’s persistence in their studies.
Generally speaking, the kulturskola students were satisfied, almost 9o percent
finding their studies rather or very fun. At the same time, the most common
reason children stated for leaving kulturskolor was that they thought “it was
boring”. The most common reason for children not entering kulturskolor
was that they did not “feel like it”. In essence, Bourdieu’s theory of cultural
reproduction is supported. Social mobility is noticeable to a lesser degree.
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Article 11:

Jeppsson, C. (2018). Kulturskoleldrares legitimitetsarbete i motet
med ett politiskt ideal om socialt inkluderande musikunder-
visning [Kulturskola music teachers’ legitimacy work confronting
the political ideal of socially inclusive music education]. Finnish
Journal of Music Education, 02(21), 38-53.

The purpose of Article 11 is, on an institutional level, to shed light on how
kulturskola music teachers reflect on socially inclusive music education. The
research question was formulated as follows:

» How do music teachers in kulturskolor legitimize their activities in rela-
tion to a political ideal of socially inclusive music education?

Eighteen music teachers from five kulturskolor participated in focus group
discussions. The El Sistema teaching concept was analysed as part of the
study, motivated by the fact that El Sistema has stated social goals and, over-
all, is organized within the framework of kulturskolor. Bourdieu’s (1972/1977,
1979/2000) concepts of field and doxa guided the theoretical perspective of
the study alongside new institutional theory (DiMaggio & Powell, 1982; Meyer
& Rowan, 1977; Revik, 2000, 2008; Weick, 1976), and the analysis applies the
principles of discourse psychology (Potter, 1996; Potter & Wetherell, 1987).
To legitimize their programmes, the kulturskola teachers cited a range of
orientations from inclusion in an existing tradition to inclusion through
the influence of students and a broad range of offered courses. Through its
association with social inclusion, the El Sistema concept is suggested to have
the potential to confer legitimacy on the kulturskola concept in the form
of institutionalized myth (Meyer & Rowan, 1977). Simultaneously with the
dissemination of the El Sistema concept in the field of kulturskolor, creating
isomorphism (DiMaggio & Powell, 1982), the schools also display a strong
tendency toward localized variation, embodied in their decoupling capac-
ity (Rovik, 2000, 2008; Weick, 1976). One policy-level implication is that
programmes deemed socially inclusive should be supported regardless of
whether they adhere to the El Sistema construct, and, thereby, see through
the institutionalized myth of this concept.
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Article 111:

Jeppsson, C. (in press). Music teachers’ perspectives on their
chances of disrupting cultural and social reproduction in the
Swedish Community Schools of Music and Arts. Yearbook no. 20
for the Nordic Network for Research in Music Education.

The aim of Article 111 is to shed light on music teachers’ perspectives on their
chances of disrupting cultural and social reproduction in music education in
Swedish kulturskolor, including perceived obstacles and opportunities. The
research questions are:

1. What opportunities and obstacles do the music teachers describe when
talking about their efforts to disrupt cultural and social reproduction
in kulturskolor?

2. What explicit and implicit components can be identified in the music
teachers’ descriptions of their efforts to disrupt cultural and social re-
production in kulturskolor?

Focus group discussions were conducted involving 18 teachers at five kultur-
skolor. Points of departure for analysing the conversations were the theoretical
perspective of Bourdieu and Passeron (1964/1979, 1970/2008), with emphasis
on the concepts of explicit versus implicit pedagogy, and Bernstein’s (2003,
2004) corresponding concepts of visible and invisible pedagogy. The teach-
ers describe it as difficult to challenge social structures. Based on marketing
efforts vis-a-vis families of foreign background, the teachers mention varied
understandings of the significance of participation in the programmes. The
teachers’ descriptions point to opportunities stemming from efforts to help
children take part in music education in association with compulsory school-
ing, teaching practice habits and more general habits (“social training’, study
3), and initiatives to provide parents and children of foreign background
with relevant information. The descriptions display explicit as well as im-
plicit components, often in terms of implicit assumptions embedded in an
explicit framing. Reflection on implicit assumptions is suggested as a means
to develop more radical strategies to disrupt cultural and social reproduction
in Swedish kulturskolor.
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Article 1v:

Jeppsson, C. (in press). Chefers positioneringar i relation till
breddat deltagande i kulturskolan [Principals’ positioning in
relation to widening participation in the kulturskola]. In A.
Ronningen, K. Boeskov, B. Christensen Scheel, & Y. Hofvander
Trulsson (Eds.), Kulturskolen som inkluderende kraft: Perspektiver
fra forskning til forandring. Oslo: Cappelen Damm Akademisk/
NOASP.

The aim of Article 1v is to shed light on principals’ positioning in relation
to the political goal of widening participation in Swedish kulturskolor. The
research questions are:

1. How do principals in Swedish kulturskolor talk about the stakeholders
and actors of the kulturskolor and the conditions of the programmes?

2. What variation can be identified regarding principals’ positioning in
relation to the goal of widening participation in kulturskolor?

The perspective on policy enactment applied in the study was inspired by
Ball (1993, 2015) and Ball et al. (2012). Research on institutional discourses
characteristic of the kulturskola field (Bjork et al., 2018; Gustafsson, 2000;
Holmberg, 2010; Jordhus-Lier, 2018; B. I. Olsson, 1994; Stabell & Jordhus-Lier,
2017) and on contrasting discourses interpreted as opposing nodes in fields
of tension (Di Lorenzo Tillborg, 2017b), as well as research on kulturskola
leadership (Berge et al., 2019), forms a background for the study. The data
are derived from transcriptions of interviews with five principals from five
kulturskolor. The principals’ accounts are interpreted within a framework of
discourse psychology (Potter, 1996) and position theory (Davies & Harré,
1990). Six ways in which the principals positioned themselves as leaders were
found: The Trend-spotter, Progressive enforcer, Friend of long-term learning,
Implementer, Critic, and Chameleon. The Trend-spotter and The Progressive
enforcer positions are associated with a common tendency to emphasise the
schools’ mission to reach new target groups and develop new marketing and
teaching methods. The Friend of long-term learning and The Critic positions
safeguard long-term, in-depth learning and emphasise sufficient resources to
achieve it. The principals’ policy enactment can be described as a balancing
act defined by loyalty to local political goals versus loyalty to learning goals.
The principals’ positioning in relation to the teachers expresses loyalty as well
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as a marked tendency to urge the teachers to renew their teaching methods.
Whether the principals position themselves as Implementers or Critics is
interpreted as depending on the allocated resources. Finally, the Chameleon
strives to integrate different positions. These positions are discussed in relation
to institutional discourses and fields of tension, such as breadth versus depth
discourses and management versus learning discourses. Different positions
representing specific institutional discourses are discussed in relation to
possible consequences for widening participation in kulturskolor.

FINDINGS AND DISCUSSION

The results of study 1 identify the typical kulturskola student as a Swed-
ish-born girl with well-educated parents. Children with parents involved
in the arts display greater persistence in their studies, attributable to paren-
tal support. The results indicate that parental support is beneficial for the
individual child while also functioning as a mechanism that perpetuates
cultural reproduction.

The teachers’ and principals’ ways to legitimize their activities are inter-
preted as orthodox versus heterodox positions, respectively. A wide range of
courses, methodological renewal, and short-term and flexible teaching models
are seen as examples of heterodox strategies. Common to these strategies
is that they are presented as intended to reach students without making
pronounced demands for long-term engagement or in-depth learning. A
narrower but stable range of courses, traditional long-term, in-depth learning,
and El Sistema initiatives are seen as examples of orthodox strategies. These
strategies are presented as intended to attract students by offering long-term,
in-depth learning.

Teachers’ tendency to position themselves as orthodox and emphasize
orthodox strategies can be seen as a result of their tendency to emphasize
cultural capital of the sort, they themselves have invested in and mastered
(B. Olsson, 1993). Dominant and senior agents in the field tend to take more
conservative positions (Kltos-Czerwinska, 2015; Maton, 2005). What is at stake
in the teachers’ emphasis on the orthodox/traditional can be understood as
related to the possibility of asserting their own legitimacy as teachers based
on their specific experience and educational background. Heterodox positions
and strategies, on the other hand, can be associated with actors referring to
experiences and knowledge of society at large and children and young people
outside the kulturskola.
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Orthodox positions feature among the principals, but heterodox posi-
tions are more prominent among the principals than among the teachers.
Two of the principals’ positions are interpreted as orthodox, i.e., The Friend
of long-term learning and The Critic, while two are associated with hetero-
dox principles, i.e., The Trend-spotter and The Progressive enforcer. While
the teachers’ backgrounds were characterized by education and experience
as musicians and teachers offering instruction in musical instruments, the
principals had more varied backgrounds that also represented art forms other
than music. The position of school principal in municipal administration
also entails political contacts and financial responsibility, which may affect
how the principals legitimize the programmes. The Implementer and The
Chameleon are seen as flexible positions representing a more neutral stance
in the struggles between orthodox and heterodox discourses.

Theoretically, the kulturskola field can be described as heteronomous
and involving substantial interaction with other fields. Cross-field effects in
the field of education reveal when principles from the economic and polit-
ical fields have been adopted (Lingard et al., 2005; Maton, 2005; Rawolle,
2005). Similarly, the results of this study illustrate cross-field effects in the
kulturskola field. Institutional discourses traceable to the media, economic,
and political fields appear in the kulturskola field, with a subsequent loss
of autonomy. By association with democracy and inclusion, the cross-field
effects could contribute to wider participation. However, there is also a risk
that the reduced autonomy of the field will jeopardize the long-term quality
of the programmes. Despite the field’s diminishing autonomy, teachers and
principals are seen as powerful actors who are encouraged to take action in
shaping conditions for participation in the kulturskolor of the future.
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BILAGA 1

2017-03-01

HOGSKOLAN FOR SCEN OCH MUSIK

GOTEBOR!
UNIVERSITET

Information om avhandlingsprojekt och medgivande

Jag heter Cecilia Jeppsson och dr doktorand vid Goteborgs universitet och arbetar pa ett
avhandlingsprojekt med kulturskolan i fokus, ett intresse som grundar sig i min egen bakgrund
som kulturskoleldrare. I projektet undersoker jag bl.a. vilka grupper av barn som gir,
respektive inte gér pa kulturskola, eventuella hinder for barns deltagande i kulturskolan samt
hur kulturskolor arbetar for att inkludera olika grupper av barn.

Infor ar 2017 &r min plan att belysa kulturskolelédrares perspektiv pa dessa fragor. Jag skulle
dérfor vilja samla 4-6 kulturskoleldrare inom musikdmnen for ett s.k. fokusgruppsamtal. Jag
sjélv planerar att leda detta samtal utifrén presenterat fokus. Med startpunkt i detta fokus
kommer samtalets fortsdttning att praglas av de deltagandes egna perspektiv och reflektioner.
Alla typer av musikldrare pa kulturskolan dr vilkomna att delta men verksamhet i samverkan
med grundskola dr av speciellt intresse i projektet.

Deltagarnas anonymitet upprétthalls genom att deltagarna som individer inte kommer att
fokuseras i min analys. Jag kommer att fingera alla namn pa orter, kulturskolor och personer
pé sé vis att deltagarnas identitet inte gér att spara till ndgon identifierad skola. Materialet
kommer att behandlas sé att obehoriga inte kan ta del av det. I ett gruppsamtal far ni deltagare
information om varandra och jag som forskare kan inte garantera att deltagarna i gruppen inte
sprider denna information vidare. Ditt deltagande &r frivilligt och du kan ocksa avbryta din
medverkan nir som helst om du av ndgon anledning skulle vilja det. Jag tanker mig ett 1-1 %
tim. langt fokusgrupptillfille som filmas och endast kommer att hanteras i forskningssyfte.

Nir projektet dr slutfort kommer forskningsresultaten att publiceras i avhandlingen och
samtliga medverkande erbjudas att ta del av dessa.

Under hela forskningsprocessen star jag till forfogande om nagot skulle upplevas som
problematiskt eller for eventuella fragor som kan dyka upp léngs vigen.

Med viénliga hdlsningar/Cecilia Jeppsson, tel. 070-350 63 35
E-post: Cecilia.jeppsson@hsm.gu.se

Doktorand i amnet Estetiska uttrycksformer med inriktning mot utbildningsvetenskap
Forskarskolan Centrum for utbildningsvetenskap och lararforskning vid Goteborgs universitet

Huvudman for projektet dr Hogskolan for scen och musik i Géteborg och min
huvudhandledare &r Monica Lindgren, Professor i musikpedagogik
Tel: 031/786 41 57; E-post: Monica.Lindgren@hsm.gu.seiste!

D Jag ar inférstadd med ovanstaende information och ger harmed mitt
medgivande till att delta i studien (Satt ett kryss i rutan fér medgivande)

Ort, datum och namnunderskrift:

Hégskolan fér scen och musik 1(1)
Artisten Fagelsangen 1, Box 210, SE 405 30 Géteborg

031786 41 57

www.hsm.gu.se
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2018-11-08

HOGSKOLAN FOR SCEN OCH MUSIK

GOTEBORGS
UNIVERSITET

Information om avhandlingsprojekt och medgivande

Jag heter Cecilia Jeppsson och ar doktorand vid Géteborgs universitet och arbetar pa ett
avhandlingsprojekt med kulturskolan i fokus, ett intresse som grundar sig i min egen
bakgrund som kulturskolelarare. | projektet undersoker jag bl.a. vilka grupper av barn som
gar, respektive inte gar pa kulturskola, eventuella hinder for barns deltagande i
kulturskolan samt hur kulturskolor arbetar for att inkludera olika grupper av barn.

Hosten 2018 &r min plan att belysa kulturskolerektorers perspektiv pa dessa fragor. Det
vore mycket vardefullt om du som kulturskolerektor kunde medverka i en ca 1-1 %2 timmes
intervju som ljudinspelas. (Din medverkan &r av sarskilt intresse da larare fran
kulturskolan du leder medverkat i en tidigare delstudie.) Fokus fér samtalet kommer att
vara frdgorna som namnts ovan och eventuella dokument som, ur ditt perspektiv, styr,
vagleder eller inspirerar utformningen av er kulturskolas verksamhet.

Din anonymitet som deltagande i studien uppratthalls genom att jag kommer att fingera
alla namn pa orter, kulturskolor och personer pa sa vis att deltagarnas identitet inte gar att
spara till nagon identifierad skola. Materialet kommer att behandlas s att obehériga inte
kan ta del av det. Ditt deltagande ar frivilligt och du kan ocksa avbryta din medverkan nar
som helst om du av nagon anledning skulle vilja det. Materialet kommer endast att
hanteras i forskningssyfte.

Nar projektet ar slutfort kommer forskningsresultaten att publiceras i avhandlingen och
samtliga medverkande erbjudas att ta del av dessa.

Under hela forskningsprocessen star jag till forfogande om nagot skulle upplevas som
problematiskt eller for eventuella fragor som kan dyka upp langs vagen.

Med vénliga hélsningar/Cecilia Jeppsson, tel. 070-350 63 35

E-post: Cecilia.jeppsson@hsm.gu.se

Doktorand i @amnet Estetiska uttrycksformer med inriktning mot utbildningsvetenskap
Forskarskolan Centrum for utbildningsvetenskap och lararforskning vid Géteborgs
universitet

Huvudman for projektet &r Hogskolan for scen och musik i Géteborg och min
huvudhandledare ar Monica Lindgren, Professor i musikpedagogik
Tel: 031/786 41 57; E-post: Monica.Lindgren@hsm.gu.se

Jag ar inforstadd med ovanstaende information och ger harmed mitt medgivande
till att delta i studien (Satt ett kryss i rutan for medgivande)

Ort, datum och namnunderskrift och namnfértydligande:

Hégskolan fér scen och musik 1(1)
Artisten Fagelsangen 1, Box 210, SE 405 30 Goteborg

031786 41 57

www.hsm.gu.se
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Intervjuguide till fokusgruppsamtal

Informationen pé papper. Skriftligt medgivande for dem som inte mejlat (eller alla). Samtalet filmas men
det ar det som sdgs som kommer att bli viktigas i analysen. Filmen planeras inte att visas for fler in mina
handledare och eventuellt nigon av de narmaste doktorandkollegorna.

Vilkomna. Bra om alla deltagare och alla asikter kan fa utrymme. Jag kommer inte att styra samtalet sérskilt
mycket utan kénn er fria att bidra med det ni vill och kommer att tinka pa. Det planerade fokuset handlar
om den snedrekryteting som framkommit i var tidigare studie (enkit som 2413 sjitteklassare svarat pa inom
ramen for kulturskoleutredningen) och de tankar ni har kring detta. Svenskfédda flickor med vilutbildade
och kulturutévande foréldrar ar 6verrepresenterade pa kulturskolan. (Sirskilt musikutévande foréldrar).
Visa sammantagna figuren. Hér 4r faktorerna (barnets kon, barnets fodelseland, férdlderns utbildningsniva,
foralderns kulturutévande) sammanslagna men varje variabel for sig visar ocksé snedfordelning.

Varfor tror ni att det ser ut s& har?

Tycker ni att kulturskolan kan gora nagot it snedrekryteringen? Har kulturskolan nagot ansvar att gora det?
Har ni nagra exempel pd vad ni gor pa er skola for att motverka snedférdelningen?

Har ni nagra exempel pa vad ni gor pa er skola for att motverka kénsmissig snedfordelning (olika pé olika
imnen)?

Har ni nagra exempel pa vad ni gor pa er skola for att intressera utlandsfodda och barn med forildrar som
inte ar hogutbildade?

Ar barn fréan alla skolor i kommunen representerade i samma grad?

Vilken betydelse har stodet fran fordldrarna nar det géller barnets uthallighet med att spela/sjunga?

. Varfor slutar de som slutar? Kan ni urskilja ndgra monster som har med variablerna ovan att géra?
. Har ni négra exempel pé hur ni brukar tala om snedfordelning p4 er skola?

. Har ni négra exempel pa hur ni arbetar med det eller nagra talade exempel?

. Ar det nagot mera ni skulle vilja tilligga som dnnu inte blivit sagt?

. TACK
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BILAGA 4

Intervjuguide till intervjuer med kulturskolechefer
(Fraga 14 sindes ut i forvag per mejl, fraga 13 stilldes ordagrant till samtliga medverkande
medan 6vriga frégor berérdes i mera fri samtalsform.)

Informationen pé papper. Skriftligt medgivande. Information om att samtalet spelas in.

Vilkommen. Jag kommer inte att styra samtalet sarskilt mycket utan kinn dig fri att bidra med det du vill
och kommer att tdnka pa. Det planerade fokuset handlar om den snedrekryteting som framkommit i var
tidigare studie (enkit som 2413 sjitteklassare svarat pa inom ramen for kulturskoleutredningen) och de
tankar du har kring detta. Svenskfédda flickor med vilutbildade och kulturutévande foraldrar ar Gverrepre-
senterade pa kulturskolan. (Sérskilt musikutévande forildrar). Visa sammantagna figuren. Har ar faktorerna
(barnets kon, barnets fodelseland, férdlderns utbildningsniva, foralderns kulturutévande) sammanslagna
men varje variabel for sig visar ocksa snedférdelning.

Varfor tror du att det ser ut s har?

4. Tycker du att kulturskolan kan gora nagot at snedrekryteringen? Har kulturskolan nagot ansvar att gora det?

Vilket ansvar har du som chef?

Har du nagra exempel pa vad ni gor pa er skola for att motverka snedférdelningen?

Har du nagra exempel pa vad ni gor pa er skola for att motverka kénsmissig snedférdelning (olika pa olika
amnen)?

Har du nagra exempel pa vad ni gor pa er skola for att intressera utlandsfédda och barn med foraldrar som
inte ar hogutbildade?

Ar barn fran alla skolor i kommunen representerade i samma grad?

Vilken betydelse har stodet fran fordldrarna nar det géller barnets uthéllighet med att spela/sjunga?

. Varfor slutar de som slutar? Kan ni urskilja ndgra monster som har med variablerna ovan att géra? Hur ser

du pa elevers kortsiktiga respektive langsiktiga deltagande?

. Har du nagra exempel pa hur ni brukar tala om snedférdelning pa er skola?
. Har du nagra exempel pa hur ni arbetar med det eller nagra talade exempel?
. Vad dr det som styr kulturskolornas utformning och verksamhet Politik, lokal eller p4 riksniva? Forvaltning?

Du som chef? Forildrar och elever? Traditioner? Omgivande samhille? Kommunala forutsattningar?

. Vilka dokument vill du lyfta fram som styrande, vigledande eller inspirerande? (Fragan mejlades i forvig.)
. Ar det nagot mera du skulle vilja tilligga som dnnu inte blivit sagt?
. TACK
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5. Maria Bania (Musikalisk gestaltning)

“Sweetenings” and “Babylonish Gabble”: Flute Vibrato and Articulation of
Fast Passages in the 18th and 19th centuries

ArtMonitor, diss. Géteborg, 2008

ISBN: 978-91-975911-7-1



6. Svein Erik Tandberg (Musikalisk gestaltning)

Imagination, Form, Movement and Sound - Studies in Musical Improvisation
ArtMonitor, diss. G6teborg, 2008

ISBN: 978-91-975911-8-8

7. Mike Bode and Staffan Schmidt (Fri konst)
Off the Grid
ArtMonitor, diss. Goteborg, 2008

ISBN: 978-91-977757-0-0

8. Otto von Busch (Design)

Fashion-Able: Hacktivism and Engaged Fashion Design
ArtMonitor, diss. Goteborg, 2008

ISBN: 978-91-977757-2-4

9. Magali Ljungar Chapelon (Digital gestaltning)

Actor-Spectator in a Virtual Reality Arts Play. Towards new artistic
experiences in between illusion and reality in immersive virtual environments
ArtMonitor, diss. G6teborg, 2008

ISBN: 978-91-977757-1-7

10. Marie-Helene Zimmerman Nilsson (Musikpedagogik)

Musiklirares val av undervisningsinnehdll. En studie om musikundervisning
i ensemble och gehors- och musiklira inom gymnasieskolan

ArtMonitor, diss. Goteborg, 2009

ISBN: 978-91-977757-5-5

11. Bryndis Snabjornsdottir (Fri konst)

Spaces of Encounter: Art and Revision in Human-Animal Relations
ArtMonitor, diss. G6teborg, 2009

ISBN: 978-91-977757-6-2

12. Anders Tykesson (Musikalisk gestaltning)

Musik som handling: Verkanalys, interpretation och musikalisk gestaltning.
Med ett studium av Anders Eliassons Quartetto dArchi

ArtMonitor, diss. Goteborg, 2009

ISBN: 978-91-977757-7-9



13. Harald Stenstrom (Musikalisk gestaltning)
Free Ensemble Improvisation

ArtMonitor, diss. Goteborg, 2009

ISBN: 978-91-977757-8-6

14. Ragnhild Sandberg Jurstrom (Musikpedagogik)

Att ge form dt musikaliska gestaltningar. En socialsemiotisk studie av
korledares multimodala kommunikation i kér

ArtMonitor, diss. Goteborg, 2009

ISBN: 978-91-977757-9-3

15. David Crawford (Digital gestaltning)
Art and the Real-time Archive: Relocation, Remix, Response
ArtMonitor, diss. Goteborg, 2009

ISBN: 978-91-977758-1-6

16. Kajsa G Eriksson (Design)

Concrete Fashion: Dress, Art, and Engagement in Public Space
ArtMonitor, diss. Goteborg, 2009

ISBN: 978-91-977758-4-7

17. Henric Benesch (Design)

Kroppar under trid - en miljo for konstndrlig forskning
ArtMonitor, diss. Gteborg, 2010

ISBN: 978-91-977758-6-1

18. Olle Zandén (Musikpedagogik)

Samtal om samspel. Kvalitetsuppfattningar i musiklirares dialoger om
ensemblespel pd gymnasiet

ArtMonitor, diss. Goteborg, 2010

ISBN: 978-91-977758-7-8

19. Magnus Bartés (Fri konst)

You Told Me - work stories and video essays/verkberittelser och videoessder
ArtMonitor, diss. Goteborg, 2010

ISBN: 978-91-977758-8-5



20. Sven Kristersson (Musikalisk gestaltning)

Sangaren pd den tomma spelplatsen - en poetik. Att gestalta Gilgamesheposet
och sanger av John Dowland och Evert Taube

ArtMonitor, diss. Goteborg, 2010

ISBN: 978-91-977758-9-2

21. Cecilia Wallerstedt (Estetiska uttrycksformer med inriktning mot
utbildningsvetenskap)

Att peka ut det osynliga i rérelse. En didaktisk studie av taktart i musik
ArtMonitor, diss. Goteborg, 2010

ISBN: 978-91-978477-0-4

22. Cecilia Bjorck (Musikpedagogik)

Claiming Space: Discourses on Gender, Popular Music, and Social Change
ArtMonitor, diss. Goteborg, 2011

ISBN: 978-91-978477-1-1

23. Andreas Gedin (Fri konst)

Jag hor roster overallt - Step by Step
ArtMonitor, diss. Goteborg, 2011
ISBN: 978-91-978477-2-8

24. Lars Wallsten (Fotografisk gestaltning)
Anteckningar om Spdr

ArtMonitor, diss. Goteborg, 2011

ISBN: 978-91-978477-3-5

25. Elisabeth Belgrano (Scenisk gestaltning)

“Lasciatemi morire” o faro “La Finta Pazza”: Embodying Vocal Nothingness
on Stage in Italian and French 17th century Operatic Laments and Mad Scenes
ArtMonitor, diss. G6teborg, 2011

ISBN: 978-91-978477-4-2

26. Christian Wideberg (Estetiska uttrycksformer med inriktning mot
utbildningsvetenskap)

Ateljésamtalets utmaning - ett bildningsperspektiv

ArtMonitor, diss. Goteborg, 2011

ISBN: 978-91-978477-5-9



27. Katharina Dahlbéck (Estetiska uttrycksformer med inriktning mot
utbildningsvetenskap)

Musik och sprik i samverkan. En aktionsforskningsstudie i drskurs 1
ArtMonitor, licentiate thesis. Géteborg, 2011

ISBN: 978-91-978477-6-6

28. Katharina Wetter Edman (Design)

Service design — a conceptualization of an emerging practice
ArtMonitor, licentiate thesis. Goteborg, 2011

ISBN: 978-91-978477-7-3

29. Tina Carlsson (Fri konst)
the sky is blue

Kning Disk, diss. Goteborg, 2011
ISBN: 978-91-976667-2-5

30. Per Anders Nilsson (Musikalisk gestaltning)
A Field of Possibilities: Designing and Playing Digital Musical Instruments
ArtMonitor, diss. Goteborg, 2011

ISBN: 978-91-977477-8-0

31. Katarina A Karlsson (Musikalisk gestaltning)

Think’st thou to seduce me then? Impersonating female personas in songs by
Thomas Campion (1567-1620)

ArtMonitor, diss. Goteborg, 2011

ISBN: 978-91-977477-9-7

32. Lena Dahlén (Scenisk gestaltning)

Jag gar fran ldsning till gestaltning - beskrivningar ur en monologpraktik
Gidlunds forlag, diss. Goteborg, 2012

ISBN: 978-91-7844-840-1

33. Martin Avila (Design)
Devices. On Hospitality, Hostility and Design
ArtMonitor, diss. Goteborg, 2012

ISBN: 978-91-979993-0-4



34. Anniqa Lagergren (Estetiska uttrycksformer med inriktning mot
utbildningsvetenskap)

Barns musikkomponerande i tradition och fordndring

ArtMonitor, diss. Goteborg, 2012

ISBN: 978-91-979993-1-1

35. Ulrika Wanstrom Lindh (Design)

Light Shapes Spaces: Experience of Distribution of Light and Visual Spatial
Boundaries

ArtMonitor, diss. Goteborg, 2012

ISBN: 978-91-979993-2-8

36. Sten Sandell (Musikalisk gestaltning)
Pa insidan av tystnaden

ArtMonitor, diss. G6teborg, 2013

ISBN: 978-91-979993-3-5

37. Per Hogberg (Musikalisk gestaltning)
Orgelsdang och psalmspel. Musikalisk gestaltning av forsamlingssdng.
ArtMonitor, diss. Goteborg, 2013

ISBN: 978-91-979993-4-2

38. Fredrik Nyberg (Litterdr gestaltning)
Hur later dikten? Att bli ved IT

Autor, diss. Géteborg, 2013

ISBN: 978-91-979948-2-8

39. Marco Muiioz (Digital gestaltning)
Infrafaces: Essays on the Artistic Interaction
ArtMonitor, diss. Goteborg, 2013

ISBN: 978-91-979993-5-9

40. Kim Hedas (Musikalisk gestaltning)

Linjer. Musikens rorelser — komposition i fordndring
ArtMonitor, diss. G6teborg, 2013

ISBN: 978-91-979993-6-6



41. Annika Hellman (Estetiska uttrycksformer med inriktning mot
utbildningsvetenskap)

Intermezzon i medieundervisningen — gymnasieelevers visuella roster och
subjektspositioneringar

ArtMonitor, licentiatuppsats. Géteborg, 2013

ISBN: 978-91-979993-8-0

42. Marcus Jahnke (Design)

Meaning in the Making. An Experimental Study on Conveying the
Innovation Potential of Design Practice to Non-designerly Companies
ArtMonitor, diss. Goteborg, 2013

ISBN: 978-91-979993-7-3

43. Anders Hultqvist (Musikvetenskap, konstnérlig/kreativ inriktning)
Komposition. Tridgarden — som forgrenar sig. Ndgra ingdngar till en
kompositorisk praktik

Skrifter fran musikvetenskap nr. 102, diss. Géteborg 2013.

ISBN: 978-91-85974-19-1

Institutionen for kulturvetenskaper, Goteborgs universitet, i samverkan
med Hogskolan for scen och musik

44. Ulf Friberg (Scenisk gestaltning)

Den kapitalistiska skadespelaren - aktor eller leverantor?
Bokforlaget Korpen, diss. Goteborg 2014

ISBN: 978-91-7374-813-1

45. Katarina Wetter Edman (Design)

Design for Service: A framework for exploring designers’ contribution as
interpreter of users’ experience

ArtMonitor, diss. Goteborg 2014

ISBN 978-91-979993-9-7

46. Niclas Ostlind (Fotografi)

Performing History. Fotografi i Sverige 1970-2014
ArtMonitor, diss. Goteborg 2014

ISBN: 978-91-981712-0-4



47. Carina Borgstrom Kéllén (Estetiska uttrycksformer med inriktning mot
utbildningsvetenskap)

Nir musik gor skillnad - genus och genrepraktiker i samspel

ArtMonitor, diss. Goteborg 2014

ISBN: 978-91-981712-1-1 (tryckt version)

ISBN: 978-91-981712-2-8 (digital version)

48. Tina Kullenberg (Estetiska uttrycksformer med inriktning mot
utbildningsvetenskap)

Signing and Singing — Children in Teaching Dialogues

ArtMonitor, diss. G6teborg 2014

ISBN: 978-91-981712-3-5 (tryckt version)

ISBN: 978-91-981712-4-2 (digital version)

49. Helga Krook (Litterar gestaltning)
Minnesrorelser

ArtMonitor, diss. Goteborg 2015
ISBN: 978-91-979948-7-3

50. Mara Lee Gerdén (Litterdr gestaltning)

Ndr andra skriver: skrivande som motstdand, ansvar och tid
ArtMonitor, diss. Goteborg 2014

ISBN: 978-91-86133-58-0

51. Jodo Segurado (Musikalisk gestaltning, i samarbete med Pitea
universitet)

Never Heard Before — A Musical Exploration of Organ Voicing
ArtMonitor, diss. Goteborg/Pitea 2015

ISBN: 978-91-981712-6-6 (tryckt version)

ISBN: 978-91-981712-7-3 (digital version)

52. Marie-Louise Hansson Stenhammar (Estetiska uttrycksformer med
inriktning mot utbildningsvetenskap)

En avestetiserad skol- och lirandekultur. En studie om ldrprocessers estetiska
dimensioner

ArtMonitor, diss. Goteborg 2015

ISBN: 978-91-981712-8-0 (tryckt version)

ISBN: 978-91-981712-9-7 (digital version)



53. Lisa Tan (Fri konst)

For every word has its own shadow: Sunsets, Notes From Underground,
Waves

ArtMonitor, diss. Géteborg 2015

ISBN 978-91-982422-0-1 (tryckt version)

ISBN 978-91-982422-1-8 (digital version)

54. Elke Marhofer (Fri konst)

Ecologies of Practices and Thinking
ArtMonitor, diss. Goteborg 2015

ISBN 978-91-982422-2-5 (tryckt version)
ISBN 978-91-982422-3-2 (digital version)

55. Birgitta Nordstrom (Konsthantverk)

I ritens rum - Om motet mellan tyg och mdnniska
ArtMonitor, licentiatuppsats. Goteborg 2016-04-15
ISBN: 978-91-982422-4-9 (tryckt version)

ISBN 978-91-982422-5-6 (digital version)

56. Thomas Laurien (Design)

Hiindelser pa ytan — shibori som kunskapande rérelse
ArtMonitor, diss. Géteborg 2016

ISBN: 978-91-982422-8-7 (tryckt version)

ISBN 978-91-982422-9-4 (digital version)

57. Annica Karlsson Rixon (Fotografisk gestaltning)

Queer Community through Photographic Acts. Three Entrances to an
Artistic Research Project Approaching LGBTQIA Russia

Art and Theory Publishing, diss. Stockholm 2016

ISBN: 978-91-88031-03-7 (tryckt version)

ISBN: 978-91-88031-30-3 (digital version)

58. Johan Petri (Scenisk gestaltning)

The Rhythm of Thinking. Immanence and Ethics in Theater Performance
ArtMonitor, diss. Goteborg 2016

ISBN: 978-91-982423-0-0 (tryckt version)

ISBN: 978-91-982423-1-7 (digital version)



59. Cecilia Gronberg (Fotografisk gestaltning)
Hindelsehorisont || Event horizon. Distribuerad fotografi
OEI editér, diss. Stockholm 2016

ISBN: 978-91-85905-85-0 (tryckt version)

ISBN: 978-91-85905-86-7 (digital version)

60. Andrew Whitcomb (Design)

(re)Forming Accounts of Ethics in Design: Anecdote as a Way to Express
the Experience of Designing Together

ArtMonitor, diss. Goteborg 2016

ISBN: 978-91-982423-2-4 (tryckt version)

ISBN: 978-91-982423-3-1 (digital version)

61. Miértha Pastorek Gripson (Estetiska uttrycksformer med inriktning
mot utbildningsvetenskap)

Positioner i dans - om genus, handlingsutrymme och dansrorelser i
grundskolans praktik

ArtMonitor, diss. Goteborg 2016

ISBN 978-91-982422-6-3 (tryckt version)

ISBN 978-91-982422-7-0 (digital version)

62. Marten Medbo (Konsthantverk)
Lerbaserad erfarenhet och spraklighet
ArtMonitor, diss. Goteborg 2016

ISBN: 978-91-982423-4-8 (tryckt version)
ISBN: 978-91-982423-5-5 (digital version)

63. Ariana Amacker (Design)

Embodying Openness: A Pragmatist Exploration into the Aesthetic
Experience of Design Form-Giving

ArtMonitor, diss. G6teborg 2017

ISBN: 978-91-982423-6-2 (tryckt version)

ISBN: 978-91-982423-7-9 (digital version)



64. Lena O Magnusson (Estetiska uttrycksformer med inriktning mot
utbildningsvetenskap)

Tredringar, kameror och forskola - en serie diffraktiva rorelser
ArtMonitor, diss. Goteborg 2017

ISBN: 978-91-982423-8-6 (tryckt version)

ISBN: 978-91-982423-9-3 (digital version)

65. Arne Kjell Vikhagen (Digital gestaltning)

When Art Is Put Into Play. A Practice-based Research Project on Game Art
ArtMonitor, diss. Goteborg 2017

ISBN: 978-91-982421-5-7 (tryckt version)

ISBN: 978-91-982421-6-4 (digital version)

66. Helena Kraff (Design)

Exploring pitfalls of participation and ways towards just practices through a
participatory design process in Kisumu, Kenya

ArtMonitor, diss. Goteborg 2018

ISBN: 978-91-982421-7-1 (tryckt version)

ISBN: 978-91-982421-8-8 (digital version)

67. Hanna Nordenhok (Litterdr gestaltning)

Det svarta blocket I virlden. Léisningar, samtal, transkript
Ramus., diss. Goteborg 2018

ISBN 978-91-86703-85-1 (tryckt version)

ISBN 978-91-86703-87-5 (digital version)

68. David N.E. McCallum (Digital gestaltning)

Glitching the Fabric: Strategies of New Media Art Applied to the Codes of
Knitting and Weaving

ArtMonitor, diss. Goteborg 2018

ISBN: 978-91-7833-139-0 (tryckt version)

ISBN: 978-91-7833-140-6 (digital version)

69. Asa Stjerna (Musikalisk gestaltning)

Before Sound: Transversal Processes in Site-Specific Sonic Practice
ArtMonitor, diss. Goteborg 2018

ISBN: 978-91-7833-213-7 (tryckt version)

ISBN: 978-91-7833-214-4 (digital version)



70. Frida Hallander (Konsthantverk)

Vems hand dr det som gor? En systertext om konst/hantverk, klass,
feminism och om viljan att ta strid

ArtMonitor/Konstfack Collection, diss. Stockholm 2019

ISBN: 978-91-85549-40-5 (tryckt version)

ISBN: 978-91-85549-41-2 (digital version)

HDK - Hégskolan for design och konsthantverk, Goteborgs universitet,
i samverkan med Konstfack

71. Thomas Nystrom (Design)

Adaptive Design for Circular Business Models in the Automotive
Manufacturing Industry

ArtMonitor, licentiatuppsats. Goteborg, 2019

ISBN: 978-91-985171-2-5 (tryckt version)

ISBN: 978-91-985171-3-2 (digital version)

72. Marina Cyrino (Musikalisk gestaltning)

An Inexplicable Hunger - flutist)body(flute (dis)encounters
ArtMonitor, diss. G6teborg, 2019

ISBN: 978-91-7833-382-0 (tryckt version)

ISBN: 978-91-7833-383-7 (digital version)

73. Imri Sandstrom (Litterdr gestaltning)

Tvdrsover otysta tider: Att skriva genom Viisterbottens och New Englands
historier och sprak tillsammans med texter av Susan Howe

Autor, diss. Goteborg, 2019

ISBN: 978-91-984037-3-2 (tryckt version)

ISBN: 978-91-984037-4-9 (digital version)

74. Patrik Eriksson (Filmisk gestaltning)
Melankoliska fragment. Om essdfilm och tinkande
ArtMonitor, diss. Goteborg, 2019

ISBN: 978-91-7833-566-4 (tryckt version)

ISBN: 978-91-7833-567-1 (digital version)



75. Nicolas Cheng (Konsthantverk)

World Wide Workshop: The Craft of Noticing
ArtMonitor, diss. Goteborg, 2019

ISBN: 978-91-7833-610-4 (tryckt version)
ISBN: 978-91-7833-611-1 (digital version)

76. Magdalena Mayas (Musikalisk gestaltning)

Orchestrating timbre — Unfolding processes of timbre and memory in
improvisational piano performance

ArtMonitor, diss. Goteborg, 2020

ISBN: 978-91-7833-722-4 (tryckt version)

ISBN: 978-91-7833-723-1 (digital version)

77. Ingrid Hedin Wahlberg (Musikpedagogik)

Att gora plats for traditioner. Antagonism och kunskapsproduktion inom
folk- och virldsmusik

ArtMonitor, diss. Goteborg, 2020

ISBN: 978-91-7833-830-6 (tryckt version)

ISBN: 978-91-7833-831-3 (digital version)

78. Cecilia Jeppsson (Estetiska uttrycksformer med inriktning mot
utbildningsvetenskap)

“Rorlig och stabil, bred och spetsig”. Kulturell reproduktion och strategier for
breddat deltagande i den svenska kulturskolan

ArtMonitor, diss. Goteborg, 2020

ISBN: 978-91-7833-832-0 (tryckt version)

ISBN: 978-91-7833-833-7 (digital version)



