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Abstract

Det 6vergripande syftet med denna uppsats var att studera interaktioner dir grundsérskoleelever
med annan spraklig bakgrund dn svenska deltar. Studiens inriktning var péd elevens
kommunikation och hur pedagoger ger eleven mgjligheter och verktyg till kommunicerande.
Inriktningen specificerades mot elever som ldser &mnesomraden och pedagogernas handlingar,
pa vilket sdtt de tar hénsyn till elevernas kommunikativa férmaga och den sprakliga
bakgrunden. Istudien anvéndes tva datainsamlingsmetoder. Dessa metoder inkluderade elever
och pedagoger i observationer samt fokusgruppsintervjuer med pedagoger genom video- och
ljudinspelningar. De tva grundsérskolor som deltog i studien var placerade i tvd olika
bostadsmiljoer, varav en 1 ett mer mangkulturellt bostadsomrade. Observationer och
fokusgruppsintervjuer analyserades med fokus pa elever med annan spréaklig bakgrund én
svenska samt en intellektuell funktionsnedséttning. Resultatet analyserades utifrén tva
ramverk, det sociokulturella perspektivet och det specialpedagogiska perspektivet. I studien
framkom det att mer kunskap behovs nér det géller elever med annan spraklig bakgrund én
svenska i grundsdrskolan, och vilken betydelse modersmaélet har for utvecklingen i det nya
spraket. Risken finns att pedagoger glommer bort att en elev har olika kategoritillhorigheter
som paverkar varandra. Det dr svart att veta vilka insatser som ska goras for eleven utifran om
det dr elevens funktionsnedsittning eller om det beror pa sprakliga svarigheter. Pedagoger 1
grundsérskolan behover dérfor mer kunskap om modersmaélets betydelse for elever med
intellektuell funktionsnedséttning och dess andraspraksutvecklingen.
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Da ar det dags att avsluta det sista kapitlet i denna 3-driga utbildning. Det har under dessa ar
varit en ldrorik och givande tid som vi har anvéndning for i véart dagliga arbete med elever pa
grundsérskolan.

Arbetsfordelningen har varit dmsesidig och gemensam da det géller texten i uppsatsen. Under
hela arbetet har vi skrivit 1 ett Google Drive dokument for att bada ska kunna folja och
déirigenom kunna ge feedback pé varandras texter. Tack vare det geografiska avstindet har vi
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1. Inledning

Denna uppsats handlar om grundsérskoleelevers sprakliga och kommunikativa aktiviteter i
grundsérskolans skolkontext. Studien fokuserar péd elever som har intellektuell
funktionsnedséttning och samtidigt har en annan spraklig bakgrund adn svensk och som ldser
efter kursplanen &mnesomraden. Intresset ligger 1 hur kommunikation paverkar oss alla och hur
kommunikativa aktiviteter fungerar i en skolkontext pa grundsérskolan. Intresset riktar sig mot
elever som har en méttlig eller en grav intellektuell funktionsnedséttning och samtidigt har en
annan spraklig bakgrund. Genom vért arbete pa sdrskolan har vi sett att manga elever har svart
att uttrycka sig verbalt och det &r besvérligt for omgivningen att forstd vad de uttrycker. Spraket
ar en viktig nyckel in 1 gemenskap och den personliga utvecklingen. Wilder (2014) fortydligar
begreppet flerfunktionsnedséttningar vilket innebdr en kombination av flertalet
funktionsnedséttningar och medicinska behov i en mer omfattande grad. Det kan vara en
intellektuell funktionsnedséttning (utvecklingsstorning), en fysisk funktionsnedsittning
(rorelsehinder) och dessutom ett medicinskt behov. Det dr inte ovanligt att syn och/eller horsel
ar nedsatt, samt att den kommunikativa formagan pdverkas. Andersson (2002) definierar hur
dessa elever ér 1 behov av alternativa pedagogiska losningar sisom anpassad larmilj6 samt ett
storre behov av omvardnad. Dessa elever befinner sig i en beroendeposition gentemot sin
omgivning.

Enligt Skolverket (2019a) gick under lasaret 2018/2019 cirka 11 100 elever 1 grundsérskolan.
Vilket visade sig vara en fortsatt 6kning av antalet elever for femte lasaret i rad. Féregdende
lasar uppmittes antalet till drygt 10 600 elever, vilket motsvarar en 6kning med 5 procent.
Antalet elever som ldser enligt kursplanen dmnesomraden inom grundsérskolan har 6kat till 43
procent under samma ldsar, denna 6kning har skett fortlopande 6ver tid da den for tio ar sedan
var 32 procent. Nuvarande procentandel motsvarar 4 800 elever pa grundsirskolans
amnesomraden. Av det totala antalet elever pd grundsarskolan under foregaende lasar har cirka
3 400 elever varit berittigade till modersmélsundervisning, dock deltar endast en tredjedel av
eleverna 1 den undervisningen. I procent &r andelen elever berittigade till
modersmalsundervisning storre dn i grundskolan, men antalet deltagande elever ar fler pa
grundskolan. Over tid deltar grundsirskoleelever i hdgre utstrickning pa
modersmalsundervisningen én tidigare. For att skolorna ska fa kdnnedom om elever med annat
modersmal kravs det att vardnadshavarna fyller i en blankett om eleven har annat modersmal
eller att modersmélsundervisning Onskas. P& det viset kan statistiken endast redovisa antalet
berittigade elever de har kdinnedom om.

Enligt Skolverket (2019b) gors det vart tredje &r undersokningar om hur kunskapsnivén dr pa
elever i Sveriges skolor och under flera ar har kunskaperna varit laga. Den senaste
undersokningen gjordes 2018 utifrdn Programme for International Student Assessment (PISA)-
undersokningen pa svenska 15-aringar som visade att kunskapsresultaten nu ar tillbaka pa
samma niva som 2006 innan den nedatgdende trenden bdrjade. Det visar sig att det
genomsnittliga resultatet &r hogre &n Organisation for Economic Cooperation and Development
(OECD) -genomsnittet i lasforstaelse och pd samma nivd som OECD-genomsnittet i
naturvetenskap och matematik. Dock finns det inga testresultat registrerade i PISA-
undersokningar péd elever frin grundsidrskolan utan det dr endast elever som lédser efter
grundskolans kursplaner som testas. I skolan har spraket en unik betydelse, det &r en central
funktion 1 skolkontexten och det ar svért att tinka sig en skola utan sprak. Det dr viktigt att utga
fran elevernas tidigare kunskaper och formagor, deras forforstaelse i all undervisning. Var bild
av elevernas sprakliga formagor och deras erfarenheter behover stimma Overens med



verkligheten (Wedin, 2017). Wilder (2014) beskriver all kommunikation som multimodal
eftersom kommunikationen sker pd flera sitt samtidigt. Alternativ och Kompletterande
Kommunikation (AKK) &r ett “praktiskt och forskningsméssigt angreppssétt for att underlitta
for personer som har svart att kommunicera med och forsta talat sprak™ (s.17). Malséttningen
med AKK-anvidndandet &r att skapa fOrutsdttningar att kunna delta och engagera sig i
samspelssituationer samt aktiviteter som personen Onskar. AKK kan anvindas med eller utan
hjdlpmedel, utan hjdlpmedel &r kroppen byggstenen i kommunikationen. Tecken som
Alternativ och Kompletterande Kommunikation (TAKK). TAKK, &r nagot som kan underlitta
att ta in och forsta talad information om det ges tillsammans med ett visuellt stod.

Da vi lever i ett flersprakigt samhélle méter vi och har mott elever i skolan som befinner sig i
flera olika sprékmiljoer och sammanhang. Under utbildningen till specialldrare, inriktning
utvecklingsstorning, har en nyfikenhet vuxit fram géllande i vilken utstrdckning det tas hdnsyn
till elevens sprakliga bakgrund och hur skoldagen anpassas sa den blir begriplig och hanterbar
utifran denna aspekt. Skolverket (2018a), Szonyi och Séderqvist Dunkers (2012) papekar att
det stills speciella krav pa undervisningen med varierande stodinsatser och anpassningar for att
dels skolvardagen ska fungera, och dels for att eleverna ska utmanas och utvecklas utifran sina
egna forutsittningar. Zachrisson, Rydeman och Bjorck-Akesson (2001) framhéller att det dr
flera komponenter som maste samspela, samtidigt som kunskapskrav och det demokratiska
uppdraget ska uppnas. Elever kan sakna formagan att uttrycka sig verbalt och om eleven
dessutom har en annan spraklig bakgrund forsvaras det ytterligare. Utifrén dessa faktorer vill
vi skapa oss mer kunskap om kommunikativa aktiviteter ddr elever med annan spréklig
bakgrund dn svenska lédser efter kursplanen amnesomriden i grundsérskolan.

I inledningen anvidnds grundldggande begrepp i studien; Intellektuell funktionsnedsdttning,
Modersmal, forsta- och andrasprak, Kommunikation, sprak och kommunikativa aktiviteter.
Dessa kommer att beskrivas ndrmare under rubriken Centrala begrepp. Da vi skriver om elever
1 denna studie fortydligar vi att det innebér elever med annan spréklig bakgrund &n svensk pa
grundsérskolan inriktning &mnesomriden. Begreppet traningsskola kan forekomma i texten dé
det anvinds av vissa kéllor. Det dr detsamma som dmnesomraden vilket vi kommer anvinda
oss av grundat i aktuella styrdokument. Begreppet pedagoger innefattar specialldrare,
specialpedagoger, ldrare, forskolldrare, fritidspedagoger, underskoterskor och elevassistenter i
grundsérskolan. I studien kommer begreppet skolkontext anvindas vilket innebdr skoldagen 1
sin helhet. Eleverna i grundsérskolan ar alltid omgivna av pedagoger och befinner sig standigt
1 larandesituationer.



2. Syfte och fragestallningar

Syftet med denna studie &r att studera interaktioner i vilka grundsdrskoleelever med annan
spraklig bakgrund @n svenska deltar. Studien syftar till att erhélla kunskap om betydelsen av
dessa elevers kommunikativa och sprékliga aktiviteter i relation till grundsarskolans
skolkontext. Studien riktar sig specifikt mot elever som ldser efter kursplanen &mnesomraden.

I vilka sammanhang och pa vilket sétt sker kommunikation?

Vad anvénder eleverna for olika former av kommunikativa och sprikliga aktiviteter under
skoldagen?

Pé vilket sitt tar pedagogen hénsyn till elevernas sprakliga bakgrund och kommunikativa
formagor under skoldagen?



3. Bakgrund

I bakgrunden presenteras forst de centrala begreppen som forekommer i uppsatsen. Under
bakgrunden redogors dérefter foljande rubriker: Grundsdrskolan och elever pa grundsdrskolan,
Pedagogens roll och uppdrag och Rdttigheter for barn med funktionsnedsdttning och annan
spraklig bakgrund dn svenska.

3.1 Centrala begrepp

De centrala begreppen som redogors nedan dr Intellektuell funktionsnedsdttning, Modersmal,
forsta- och andrasprak samt Kommunikation, sprak och kommunikativa aktiviteter.

3.1.1 Intellektuell funktionsnedsattning

“Intellectual disability is a disability characterized by significant limitations in both intellectual
functioning and in adaptive behavior, which covers many everyday social and practical skills.
This disability originates before the age of 18.” (American Association for Intellectual and
Development Disabilities, 2019). Socialdepartementet (2008) reder ut begreppen
funktionsnedsdttning och funktionshinder. Funktionsnedsittning forklaras som en nedséttning
av fysisk, psykisk eller intellektuell funktionsférmaéga. I relation till omgivningen for en individ
beskrivs begridnsningen 1 funktionsnedséttningen som ett funktionshinder. Ineland, Molin och
Sauer (2013) forklarar den intellektuella funktionsnedsdttningen som en kognitiv nedséttning
ofta orsakat av en hjdrnskada. En funktionsnedsittning forsdmrar individens formaga till
sjdlvstandighet i vardagslivet pa grund av intelligensnedsittning. Under 1970-talet utvecklade
Gunnar Kylén en teori som beskriver den intellektuella funktionsnedséittningens karaktir samt
innebord. Den ger en beskrivning i vad skillnaden dr mellan individer med och utan intellektuell
funktionsnedséttning. Teorin innebdr att det &r vanligt att individer med intellektuell
funktionsnedsdttning har en légre abstraktionsformaga och har oftare behov av tydliga samt
konkreta kommunikationsvidgar. Genom tva internationella klassifikationssystem kan graden
pa nedséttningen kategoriseras i fyra samt en ospecificerad niva (Ineland et al., 2013). ICD-10
har tagits fram av Virldshélsoorganisationen (WHO) 1 enlighet med ICD-10 innebér det att
utvecklingen av forstandet upphort och blivit bristféllig med pafdljden av att den intellektuella,
motoriska och sociala formagan hdmmas. DSM-IV-TR (Diagnostic and Statistical Manual of
Mental Retardation, 2000) har utvecklats av American Psychiatric Association (APA) och
innebdr att tre kriterier som dr mer Gvergripande maste uppfyllas (Ineland et al., 2013).
Forfattarna beskriver att ett av de mest centrala kriterierna &r kombinationen av den kraftigt
nedsatta intellektuella formégan samt svarigheter i den adaptiva funktionsformagan inom minst
tvd av elva olika omraden dér en &r kommunikation. Ett annat kriterium ar att svérigheterna
uppkommit innan 18 ars alder for att diagnosen intellektuell funktionsnedséttning ska ges.
Enligt dessa tvé klassifikationssystem graderas nedsdttningen i lindrig, méttlig, svar samt djup
intellektuell funktionsnedséttning pa grund av heterogeniteten.

3.1.2 Modersmal, forsta- och andrasprak

Abrahamsson (2009) fortydligar begreppet modersmal och forstasprak vilket innebir det sprak
som individen ldr sig forst, det vill sdga det sprdk som individen har exponerats for genom
fordldrar eller andra vardnadshavare. I vetenskaplig kontext anvénds termerna modersmal och
forstasprdk som ett samlingsnamn. Det dr ofta det sprak barnet anvénder i vardagligt tal.
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Modersmalet behover inte vara det sprdk som individen kan bést. Ett andrasprdk betyder det
sprak som individen utvecklar efter sitt forstasprdk. Termerna syftar till ordningsfoljden av de
sprak som individen exponeras for och inte pa den sprékliga kompetensen. Andrasprak anger
det sprdk som individen lar sig 1 en milj0 dir spraket fungerar som landets
kommunikationssprak, exempelvis en individ som flyttar till Sverige och ldr sig svenska som
andrasprak i den svenska skolan (Abrahamsson, 2009).

3.1.3 Kommunikation, sprak och kommunikativa handlingar

Socialdepartementet (2008) anvédnder foljande definitioner for kommunikation och sprak.
Kommunikation innefattar bland annat sprak, méanskligt tal, kommunikationsteknik, taktil
kommunikation, kompletterande och alternativa former, punktskrift, textning, upplést text och
lattlast sprak. Med sprak menas bland annat talade och tecknade sprak samt andra varianter av
icke talade sprak.

Sprék dr ménniskans framsta redskap for att tdnka, kommunicera och ldra. Genom kommunikation
utvecklar ménniskor sin identitet, uttrycker kénslor och tankar och forstar hur andra kidnner och
tainker. Kommunikation oOkar forutsdttningarna for delaktighet i vardagen och i1 samhaillet
(Skolverket, 2011, s. 164)

Westerlund (2009) forklarar skillnaden mellan kommunikation och sprak. Kommunikation &r
overordnad spréket. Spraket dr en underkategori sasom kroppssprik, mimik och gester. Spraket
beskrivs som ett spraktrdd, dar sinnena &dr néringen till kommunikationslust. Kommunikation
kan ske hos den enskilde individen, men blir forst ett sprak dé det finns en givare och mottagare.
Ladberg (2003) forstérker att kommunikation mellan ménniskor dr mer &n spraket 1 sig, dér
kommunikationen dr kédrnan i spriket. Spraket &r en kanal for att kommunicera sinsemellan och
utvecklas genom kommunikation. Wilder (2014) fortydligar att med kommunikativa handlingar
menas aktiviteter som fyller en kommunikativ funktion. Det kan exempelvis vara fran
personens forsprakliga beteendet sdsom gester, mimik, ljud och/eller tal for att kunna féormedla
ndgot bland annat en kénsla eller en 6nskan.

3.2 Grundsarskolan och elever pa grundsarskolan

Skolverket (2019c¢) beskriver att sirskolan dr en egen skolform for de elever som inte bedoms
na upp till grundskolans kunskapskrav pa grund av att de har en intellektuell
funktionsnedsdttning. Skolverket tydliggoér att de elever som inte nar kunskapskraven i
grundskolan och blir inskriven i grundsérskolan har genomfort en grundlig utredning. De
beskriver stillningstagandet till réitten att vélja denna skolform forutsitter en professionell
helhetsbedomning av eleven. Bedomningen grundar sig pa fyra utredningar, en pedagogisk,
vilken gors av undervisande ldrare, en psykologisk utredning som utfors av en psykolog, en
social utredning som utfors av kurator eller annan person som har kinnedom om elevens sociala
situation och en medicinsk utredning som utfors av en lidkare. I samband med utredningen ska
kommunen som &dr ansvarig for att genomgatt en undersokning som ligger till grund for
inskrivning samrédda med elevens vardnadshavare dd de ska ge sitt godkénnande for att
genomfora undersdokningen som kan leda till en inskrivning i sérskolan. I grundsirskolan ges
eleverna mer tid och stdd for att utveckla kunskaper och fardigheter. Efterhand som behoven,
erfarenheterna och fardigheterna fordndras ska undervisningen anpassas for den enskilda
individen i det pedagogiska arbetet (Skolverket, 2019c).



5§ Barn som bedoms inte kunna na upp till grundskolans kunskapskrav darfor att de har en
utvecklingsstorning, ska tas emot i grundsérskolan.

Fragan om mottagande i grundsérskolan prévas av barnets hemkommun. Ett beslut om mottagande
i grundsérskolan ska foregés av en utredning som omfattar en pedagogisk, psykologisk, medicinsk
och social bedomning. Samradd med barnets vardnadshavare ska ske nér utredningen genomfors
(Skollagen, SFS 2010:800, kap 7).

Efter utredningen beslutar skolan om eleven ska ldsa en kombination av dmnen eller
dmnesomraden, dven grundskolans kursplan kan inkluderas enligt Skolverket (2019c).
Sarskolan omfattar den obligatoriska sdrskolan och den frivilliga gymnasiesdrskolan. Den
obligatoriska grundsérskolan bestar av tvd undervisningsformer, &mnen och &mnesomraden.
Kursplanen dmnen i grundsérskolan &r likvdrdiga med grundskolans &mnen, dock med annan
progression i kunskapskraven. De elever som ldser efter &mnesomraden dr de som inte kan
tillgodogora sig undervisningen pa grundsdrskolan - dmnen. Efter formaga kan elever pa
sdrskolan dven ldsa efter grundskolans ldroplan i ett eller flera &mnen. Den obligatoriska
sdrskolan omfattar nio ar. Skolplikten upphor efter varterminen det ar eleven fyller 16 ar.
Darefter kan eleven fortsitta i gymnasiesdrskolan (Skolverket, 2019c¢).

Tabell 1 Léaroplan

Amnen i grundsirskolan Amnesomradeni
traningsskolan

Musik Estetisk verksamhet
Bild

sléjd

Svenska eller svenska Kommunikation

som andrasprak

Engelska

Modersmal

Idrott och hélsa Matorik

Hem- och kensumentkunskap Vardagsaktiviteter

Samhallsorienterande dmnen
Igeografi, historia, religions-
kunskap och samhéllskunskap)

Naturorienterande dmnen Verklighetsuppfattning
(biologi, fysik och kemi)

Teknik

Matematik

(Skolverket, 2019c, s. 6)

Tabell 1 Léroplan visar grundsirskolans admnesindelningar inom de olika tva olika
kursplanerna, dmnen och dmnesomraden. Amnena inom grundsirskolan #r musik, bild, sl6jd,
svenska eller svenska som andrasprak, engelska, modersmaél, idrott och hilsa, hem- och
konsumentkunskap, samhéllsorienterande dmnen, naturorienterande &mnen, teknik och
matematik. Kursplanen for &mnesomraden bygger pa fem d&mnesomraden: estetisk verksamhet
kommunikation, motorik, vardagsaktiviteter och verklighetsuppfattning.

Ineland et al. (2013) definierar inneborden av intellektuell funktionsnedsittning utifran tre olika
perspektiv; det medicinska eller individuella, det sociala och det miljorelativa perspektivet dér
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det sistnimnda forstds som en kombination av de tidigare synsidtten. Det medicinska och
individuella synséttet fokuserar pa funktionsnedséttningen ur medicinska forklaringar sdsom
sjukdomar och skador. Utifrén ett socialt perspektiv dr det omgivningen och samhillet som
skapar dessa barridrer for individen. Om dessa perspektiv kan forstds i en kombination av bade
medicinska och sambhilleliga effekter konstrueras ett miljorelativt perspektiv. I huvudsak ar
individer med intellektuell funktionsnedsittning en icke homogen grupp pa grund av dess stora
variation av svérigheter (Ineland et al., 2013).

3.3 Pedagogens roll och uppdrag

For att vara behorig pedagog, att fi undervisa i1 grundsérskolan, krdvs som regel en
forskolldrarexamen, lararexamen  eller  motsvarande. Dessutom  behdvs en
specialpedagogexamen eller specialldrarexamen med inriktning mot utvecklingsstorning, enligt
forordningen (SFS 2011:326) om behorighet och legitimation for ldrare och forskolldrare. Att
personalens utbildning och erfarenheter skiljer sig i ett arbetslag, kan vara bade en tillgdng och
en svarighet (Andersson, 2002). Utifran Skolverket (2018b) innebir det praktiska larararbetet
att utfora olika slags uppgifter sdsom planera och undervisa, halla i utvecklingssamtal,
dokumentera samt delta i arbetslagsmoten med mera. Lararna ska klara av att utbilda en grupp
ungdomar enligt myndighetskrav, samhéllets behov samt forbereda dem for framtiden, da de
ska kunna utvecklas till harmoniska manniskor och bli goda samhillsmedborgare. Léraren ska
arbeta forebyggande samt motverka diskriminering och krinkande behandling. I Skolverket
(2012) beskrivs det vad pedagogen bor ta hinsyn till vid fragor som berdr spraket i planering
av undervisning:

Vilka sprékliga kunskaper krévs for att eleven ska kunna forstd genomgéngarna av detta innehall?

Vilka sprakliga kunskaper behdver eleven utveckla for att fora samtal om eller presentera detta
innehall?

Vilka sprékliga monster, ord och begrepp &r vanliga ndr man samtalar om detta innehall?
Finns det vardagliga ord eller tecken man bor undvika for att det inte ska uppstd missforstand?

Hur kan undervisningen genomforas sa att alla elever far utrymme for att tala respektive teckna? (s.
18)

Liraren 1 grundsérskolan ska saledes kunna hantera en variation av sprakbruk dar vikten ligger
pa situationer, ménniskor, kunskaper och kultur (Skolverket, 2012).

Skolverket (2019d) gjorde 2015 en nationell kompetensutveckling i sprak-, lds- och
skrivdidaktik, det sa kallade l4slyftet, baserad pé aktuell forskning for alla larare i alla &mnen
inom grundskolan, grundsirskolan, specialskolan, sameskolan, gymnasieskolan och
gymnasiesdrskolan. Satsningen inkluderade dessutom ldrare och forskolldrare i forskoleklass,
forskolan samt skolbibliotekarier. Att delta 1 ldslyftet ar helt frivilligt och skolor kan delta med
och utan statsbidrag. Kollegialt lirande dr byggstenen 1 ldslyftet, dér ldrarna 14r med och av
varandra. Materialet dr uppdelat 1 olika moduler som ar anpassade efter alder och skolform.
Grundsarskolan har tvd anpassade moduler. Den ena modulen bestdr av diverse modeller for
strukturerade textsamtal och skrivutvecklande arbetssiatt. Genom olika stodstrukturer,
exempelvis textsamtal, kan ldraren arbeta pa ett strukturerat och systematiskt vis med
lasforstaelsen. Larare som undervisar elever som lidser grundsédrskolans eller traningsskolans
kursplan, oavsett var eleven har sin fysiska placering, kan arbeta utifrdn denna modul
(Skolverket, 2019d). Skolverket (2019¢) beskriver den andra modulen dér arbetar lararen pa ett
tematiskt arbetssdtt som utgor basen for lds- och skrivldrande. Anvédndandet av digitala verktyg
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visar hur de pé olika sétt stodjer 14s- och skrivprocessen, vilket skapar fler mojligheter for
eleverna 1 ldsandet, skrivandet och berittandet. Modulen innehaller en del av formativ
beddmning for att ldraren ska fa syn pa sitt eget sitt att 1ra ut och kunna skapa en utmanande
las- och skrivundervisning.

3.4 Rattigheter for barn med funktionsnedsattning och annan
spraklig bakgrund an svenska

Enligt kapitel 3 § 2 i Skollagen (SFS 2010:800) ska ledning och stimulans ges till alla barn och
elever 1 samtliga skolformer samt fritidshem utifran deras personliga utveckling och ldrande.
Utifrén sina forutsittningar ska eleven kunna utvecklas i sin fulla potential samt i enlighet med
utbildningens mal. For de elever som inte uppnar uppsatta kunskapskrav eller kravnivaer pa
grund av en funktionsnedsittning ska anpassat stod ges for att motverka
funktionsnedséttningens konsekvenser, sa langt det gdr. Om eleven med enkelhet nar de
kunskapskrav eller den kravnivd som minst ska nds, behdver de ledning och stimulans for att
kunskapsutvecklingen ska fortgd. Socialdepartementet (2008) skriver fram att pa lika villkor
och utan diskriminerande handling ska individen med funktionsnedséttning tillgodoses ett
fullvérdigt utbildningssystem samt ett livslang larande dir individen kan utvecklas till fullo.
Likvél ska personlighet, begavning och kreativitet fa utvecklas samt dven deras mentala och
fysiska kapacitet. Eleverna ska medvetandegoras om respekten for minskliga rattigheter, frihet
och mangfald. Individen ska ges det stod som krivs for den andamalsenliga utbildningen samt
erbjuda de individanpassade stodatgirder 1 miljon for kunskapsrelaterad och social utveckling
som dr kompatibel med malet fullstindig inkludering. UNICEF (2018) tydliggor i
Barnkonventionen att “Barn med funktionsnedsittning har ritt till ett fullvardigt och anstiandigt
liv samt hjélp att aktivt delta i samhéllet” (artikel 23). Salamancadeklarationen (2006) lyfter att
skolan har ett ansvar for att ge plats for alla barn med hédnsyn till deras fysiska, intellektuella,
sociala, emotionella, sprakliga eller andra forutsittningar. Barnens och elevernas ldrande och
personliga utveckling ar en viktig del i Skollagen (SFS 2010:800) som tydliggor alla elevers
ratt till 1arande. Forenta Nationerna:s (FN) kommitté (2014) beskriver bland annat hur barnets
ratt att bli hord ska respekteras inom utbildning som dr grundldggande for forverkligandet av
ritten till utbildning. Kommittén rekommenderar att konventionsstaterna skapar mojliga
atgirder for barn ska fa uttrycka sina asikter. Nér det giller barnets aktiva roll 1 den formande
larmiljon ska deltagande gynnas under alla skolar samt i samtliga skolformer. Inom all
undervisning och allt ldarande maéste barnets livsvillkor och framtid beaktas. Genom utbildning
om ménskliga réttigheter kan barnens motivation formas samt évas pa inom sammanhang dér
barnet fér ldra och leka tillsammans med andra ménniskor.

Skolverket (2018b) poédngterar att i grundsérskolans ldroplan och kursplaner laggs tonvikten
bland annat pé ldrande, elevinflytande och sprakets betydelse for elevens kunskaper, utveckling
och aktivt deltagande i olika sammanhang. For att ge mdjlighet att utveckla ett rikt och
nyanserat sprak i verbal och/eller visuell form beskrivs det i de flesta kursplaner och
damnesomradens syften, olika perspektiv pa spréklig formaga. Inom grundsirskolans
amnesomrade kommunikation, ska undervisningen syfta till att eleverna utvecklar fardigheter i
att interagera med andra samt en tillit till sin egen kapacitet att medvetet kunna péverka sin
situation. For att eleven ska utveckla sitt sprdk och identitet behdver eleven genom
undervisningen ges forutsdttningar for kommunikation i olika kontexter samt genom tal eller
andra kommunikationsformer. [ undervisningen ska eleven utveckla kunskaper om hur
kommunikationen kan ske genom digitala verktyg, vilket kan ge eleven mgjlighet till 6kad
sjalvstandighet (Skolverket, 2018b).



Skollagen (SFS 2010:800) 10 § skriver fram riktlinjer kring modersmdlsundervisning for elever
inskrivna i grundsédrskolan. Om spréket talas av minst en vardnadshavare samt att det talas
dagligen 1 hemmet och eleven har grundliggande kunskaper i modersmaélet ska undervisning
for detta erbjudas. Eleven ska dven erbjudas modersmélsundervisning om det tillhor ett
nationellt minoritetssprak sdsom finska, jiddisch, meénkieli, romska och samiska. Skolverket
(2018b) belyser modersmalsundervisning inom dmnesomradet kommunikation och betydelsen
for att dven elever inom dmnesomrdden har ritt till sin flersprikighet. Eleverna ska i
undervisningen fa mojlighet att utveckla sin flersprakighet och ord- och begreppsforstaelsen i
bdde svenskan samt modersmalet. Genom denna undervisning ska eleverna gynnas i sin
utveckling av modersmalet samt den egna identiteten. Enligt Skollagen kapitel 11 § 6 (SFS
2010:800) ska modersmédl finnas som &mne for de elever som ska erbjudas
modersmélsundervisning for bade elever som ldser &mne eller mnesomraden.

Skolverket (2019f) forklarar att studiehandledning pd modersmalet ar ett stod for en elev som
annu inte utvecklat svenskan sd vil att hen kan klara kraven i skolans olika dmnen. Genom
sprakligt stod av en sdrskild studiehandledare, fore, under eller efter lektionen kan eleven fa
undervisningen pé sitt modersmal.

En nyanlénd elev, som har tagits emot inom skolvésendet i hogstadiet i grundskolan, grundsarskolan
eller specialskolan och vars kunskaper har bedomts enligt 12 ¢ §, ska f4 studiehandledning pa
modersmalet om det inte dr uppenbart obehovligt. Studichandledningen ska syfta till att ge eleven
forutséttningar att nd de kunskapskrav som minst ska uppnés. Studiehandledningen féar ges pé elevens
starkaste skolsprak, om det dr ett annat an modersmaélet (Skollagen, SFS 2010:800, kapitel 3, §121)

I Statens offentliga utredningar (SOU 2019:18) framgér det att studiechandledare &ven ska
underlétta elevernas studier i &mnen och kursmoment da svenskan &r ett hinder for att delta
aktivt 1 klasser ddr undervisningen sker pa svenska. I de olika skoldmnena finns begrepp och
terminologi som kan fortydligas genom modersmélet. SOU menar att modersmal i praktiken
inte fordndrats under 50 ar utan behallit sin bendmning och position 1 skolan som stédatgérd.
Den huvudsakliga malsittningen dr att under en undervisningsperiod (i forberedelseklass) ge
eleverna grundliggande information om skolan och narsamhéllet. SOU har kommit med ett
forslag till lagdndring 1 Skollagen géllande nyanldnda elever. I den foreslagna dndringen som
ska trdda 1 kraft 1 juli 2021 ska alla nyanldnda elever oavsett dlder samt skolform inklusive
sameskolan ha samma réttigheter.

3.5 Sammanfattning av bakgrund

Vi lever i ett samhélle dér olika sprakkulturer méts. Skolan &r en del av samhaéllet dér spraket
ar en av grundstenarna i skolkontexten. Den sprakliga situationen for den svenska skolan har
fordndrats. Det ér allt fler barn som ar flersprékiga och har svenska som andrasprak. Elevers
flersprékiga resurser blir en tillgang for ldrande och kan ge en positiv inverkan pé elevens
kunskapsutveckling och for elevens identitetsskapande. Det &dr viktigt att skolans bild av
elevernas sprékliga formagor och deras tidigare erfarenheter stimmer Gverens med
verkligheten, da skolan ska utgd fran elevens formagor och kunskaper i all undervisning. Elever
med intellektuell funktionsnedséttning har ritt att ga 1 grundsdrskolan. For att faststilla
funktionsnedsdttningen behdvs det goras en social, medicinsk, pedagogisk samt psykologisk
utredning. En intellektuell funktionsnedsittning &r oftast en kognitiv nedséttning som en lagre
abstraktionsformaga. Funktionsnedsittningen klassificeras i lindrig, méttlig, svar samt djup
intellektuell funktionsnedséttning. Grundsérskolan utgar ifrén tva olika kursplaner, dels &mnen
samt dmnesomraden. I grundsirskolan arbetar flera professioner exempelvis speciallérare,
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larare, forskolldrare och elevassistenter. Samspelet mellan pedagogerna och eleverna i skolan
ar avgorande for undervisningsprocessen. Den nationella kompetensutveckling som riktades till
mestadels ldrare, gjordes under 2015 och syftade att hdja kompetensen inom sprik-, 14s- och
skrivdidaktik. Ansvariga pedagoger i skolan forvéntas ha bdde en teoretisk grund for sin
undervisning men ocksd formaga att kunna implementera en undervisning som bygger pa
elevens nuvarande sprék-, lds- och skrivutveckling. Utifrdn internationella forordningar och
nationella styrdokument har alla barn med funktionsnedsittning rétt till en fullvirdig utbildning
samt ett anstidndigt liv med hjilp att aktivt kunna delta i samhéllet. Dessa réttigheter géller dven
for elever med annan spréklig bakgrund dn svensk. Oavsett skolform har eleven ritt till
modersmélsundervisning och studiehandledning om behov anses finnas.

4. Tidigare forskning

Da forskning géllande elever med annan spraklig bakgrund dn svensk oftare bedrivs for elever
1 grundskolan dr forskning minimal gillande elever med annan spraklig bakgrund dn svensk
inom grundsirskolans &mnesomréden, vilket stirks av Oliver och Singal (2017). Ostlund (2008)
papekar att elever pa traningsskolan ses som en vidare forskningsgrupp i en rapport géllande
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elever med annat modersmdl i grundsdrskolan. Fong Poon-McBrayer (2017) menar att
forskning géllande elever i flersprakiga miljoer och funktionsnedséttning ar praktiskt taget icke
forekommande och huruvida specialpedagogikens utveckling skulle f& en betydande roll
politiskt samt i lararutbildning internationell inom méngkulturell specialpedagogik. “Studies to
examine the interactions of multilingual environments and disabilities are practically non-
existent. Understanding of such complexities will offer significant insight into the conceptual,
policy, and teacher education development of the field of multicultural special education across
nations” (Fong Poon-McBrayer, 2017, s. 4).

Nedan presenteras ett urval av tidigare forskning relevant for studiens syfte genom foljande
rubriker: Miljons betydelse for lirandet, Flersprakighet, Sprdaket i en social och kulturell
kontext, Barnet i tidig sprakutveckling samt Kommunikation och kommunikativa verktyg.

4.1 Miljons betydelse for larandet

Bruce, Ivarsson, Svensson och Sventelius (2017) pdpekar att det &r skolans ansvar och uppdrag
att ge elever goda fOrutsittningar for ldrande och kunskapsutveckling oavsett vilka
forutsittningar eleverna har. Dér eleven har svarigheter att nd kunskapskraven pa grund av
funktionsnedséttning ska eleven erbjudas kompletterande arbetssitt for att na dessa. Det innebér
att utveckla elevernas kommunikativa och sprakliga formagor finns inom alla skoldmnen och
verksamheter, vilket betyder att pedagogerna mdste ha det i atanke vid planering och
genomforande av undervisning. Zachrisson et al. (2001) bendmner att flera komponenter, som
omgivningsfaktorer, aktivitet och delaktighet, kan vara forklaringar till det som innebér ett
problem i kommunikation. Det kan vara personer som inte deltar aktivt tillsammans med andra
da personen saknar tal eller att personen inte tar kontakt pa ett tydligt satt. Omgivningsfaktorer
handlar om att den fysiska miljon inte &r anpassad for bra samspel, som till exempel material
och ytor for aktivitet eller att andra inte forstar personen, den sociala miljon.

Wilder (2014) forklarar da eleven fods med en flerfunktionsnedséttning paborjas ett betydande
uppdrag att utveckla elevens kommunikation. For fordldrarna laggs fokus pa barnets 6verlevnad
under den forsta tiden vilket innebédr en traumatisk tid for familjen. Det kan krdvas medicinska
atgirder sdsom operationer for att kroppen ska stabilisera sig. Den sociala och kommunikativa
utvecklingen far komma i andra hand, vilket 1 ett friskt barns fall kommer igang tidigare.
Foraldrar behdver bade fokusera pé barnets hdlsa men édnda forsoka fokusera pa kommunikation
och samspel. Wilder belyser att svarigheter i kommunikationen genom tal och tecken ar vanligt
forekommande hos personer med flerfunktionsnedsittning, vilket kan bero pa den fysiska
nedsdttningen men dven den intellektuella pd sé sétt att det kan vara svart att uppfatta sprakets
symbolik och pragmatik. Med pragmatik menas anvindandet av ord och meningar i
kommunikation med andra. Om denna funktion r nedsatt kan det vara svért att tolka vad andra
formedlar och det péverkar samspelet med andra. D4 graden av den intellektuella
funktionsnedsédttning har sin pdverkan utesluter det inte att personen kan utveckla den kognitiva
formagan. Ofta finns det en assistent eller fordlder som ldrt sig tolka personens sétt att
kommunicera. De olika sitten kan variera genom kroppssprék, mimik, gester, ljud och blick,
beroende pa vilka som ingér i kommunikationen och vilken dagsform personen har enligt
Wilder.

Wilder refererar till flera forskare som Guess, Roberts, Siegel-Causey och Rues, de har utgatt

fran atta olika vakenhetstillstdnd, och Munde som tagit fram formulédr pa fyra nivéer pd optimal
vakenhet. De olika stegen i vakenhet paverkar pa vilket sédtt och hur mycket en person med
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flerfunktionsnedsdttning kommunicerar. Elever med flerfunktionsnedséttning som befinner sig
1 den aktivt vaken zonen har littast for lirande och kommunikation. I forskningen av elever
med flerfunktionsnedséttning hade eleverna bara en aktivt vaken period pa 13—14 procent av
tiden i skolan. Elever lér sig i samspel med andra och det dr en forutséttning att eleven befinner
sig i den optimala nivan, for att larande och kommunikation ska ske. Wellros (1993) belyser att
elever som kommunicerar pa ett andrasprak kan bli trétta av att avkoda det nya spraket och
kulturen. Att finna den sprikliga uppbyggnaden i ett andrasprék det vill siga det nya spraket ar
en belastning for kognitionen. Fér de som behéarskar kulturen finns inte det problemet. Wellros
beskriver att inte kunna uppfatta kéinda monster och forstd orsaker till andra ménniskors
handlingar skapar en stor osdkerhet och ofta en kronisk trétthet eller en frustration. Nér det &r
svart att hitta samband mellan det man observerar och det man sedan tidigare vet om ménniskor
och virlden, gar kognitionen pa hogvarv. Man har svart att skilja pd det triviala fran det
vésentliga, exempelvis vad som &r oforargligt och vad som é&r farligt. De har &dven svart att forsta
andra ménniskors avsikter och motiv. Kidnslan av att befinna sig 1 ett stindigt kognitivt kaos
orsakat av att man saknar pélitlighet och fasta referenspunkter i att tolka monster och andras
handlingar kallas f6r kulturchock.

4.2 Flersprakighet

Wedin (2017) skriver att det yngre barnet som véxer upp 1 flersprakighet blandar spraken pa
olika sdtt under de forsta &ren. Det dr dven vanligt att tva- eller flersprékiga barnen har en
langsammare sprakutveckling i bada spréaken. Detta behover inte vara ndgot problem da barnet
kan hdmta in detta senare och utveckla bada spraken till fullo med stdd i de tvé sprék under sin
uppviaxt. Bruce et al. (2017) papekar att skolan har sprékliga utmaningar for att moéta elever
som befinner sig i en spraklig sirbarhet, att larandekontexten och omgivningen ska anpassas
for att mojliggora elevers ldrande. I en studie av Bouchereau Bauer, Guerrero, Hornberg och
Bos (2015) framkommer det att lararnas syn pd elevers sprakliga bakgrund kan bli
problematiskt for andraspraksinldarningen. Forfattarna forklarar att ldrarnas syn péa
sprakinldrning ocksa stimmer 6verens med det allmédnna perspektivet pa en sprakinldrning. Dér
anvindningen av forstaspraket minskar, minskar &ven kompetensen att ldra sig sitt andrasprék,
det bekréftar aven Bailey och Marsden (2017) samt Hyltenstam, Axelsson och Lindberg (2012).
Bouchereau Bauer et al. (2015) intervjustudie avsldjas ldrarnas syn pa elevers sprakliga
bakgrund. Lararna menar att sd ldnge elevernas hemmiljé domineras av modersmalet och sédllan
pratar sitt andrasprak utanfor skolans kontext kommer dessa elever aldrig att beméstra sitt
andrasprdk fullstidndigt. Eleverna &r inte motiverade till att anvdnda sitt andrasprék vilket ocksa
hiammar deras skolframgéng och mojlighet att lara sig nya kulturer. Kohnert (2010) anser att
mer forskning om flersprakighet behovs for att 6ka och forbéttra pedagogiska insatser for denna
malgrupp. Genom att skapa kontinuerliga och meningsfulla lartillfillen dar bada spraken kan
tillgodoses pd goda grunder, skapas fler mojligheter till att elevens sprikutveckling blir
likvardig oavsett sprak och alder.

Bailey och Marsden (2017) beskriver hur ldrarnas arbetssitt forbéttras och forhojer elevernas
kunskapsutveckling genom att ta del av andrasprékselevers sprak och kultur. Inférandet av fler
sprak i klassrummet har visat sig ge effekt i tre omrdden. Den fOrsta dr att inldrning av ett
andrasprak forbattras, den andra ir ett att uppvérdera och erkdnna elevernas mangfald, kultur
och hemmiljo och den tredje innebér att vara Oppen och integrera alla elever i1 klassrummet.
Hyltenstam et al. (2012) pavisar att modersmalet har en stor betydelse for elevens mojlighet att
utveckla sitt andrasprik. Att eleven har starka kunskaper i sitt modersmaél dr pd sd vis en av de
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viktigaste faktorerna for skolframgéing. Dér flersprakiga elever upplevs som en tillgdng och dar
de vérdesitts samt respekteras, uppvisar de ett hdgre studieresultat.

Skaremyr (2019) beskriver att beroende pé sprak rader olika mdjligheter for barnen att utveckla
spraket. Om barnet dr engelsktalande finns det storre mojlighet att fa kommunicera samt
erbjudas sprakstdd i1 forskolan, da det dr ett sprak ménga behérskar. Da barnet ér finsktalande
erbjuds det finskt sprakstdd fran en sa kallad sprakpedagog, da det finns juridiska grunder. Om
barnet talar ett ovanligt sprik i forskolan erbjuds inte samma sprakliga forutsattningar. Dérav
begrénsas forutsédttningar for barns mojligheter till deltagande samt utvecklandet av olika sprak.
I Tvingstedts och Preislers (2006) studie, dér fokus var tvasprikig utveckling mellan svenska
och teckensprak, framkom det att mdjligheter till sprakutveckling berodde pa individuella
forutséttningar, vilken stimulans och vilka anpassningar som erbjuds i skolmiljon. Det
forutsétter att det pedagogiska uppldgget dr anpassat efter elevernas individuella behov.
Groning (2006) beskriver att larares bedomning av elever paverkas av sprakens olika status.
Elevernas status 1 klassrummet paverkas av nagra faktorer till exempel etnicitet, modersmal och
socioekonomiska bakgrund. Elevens spraktillhorighet och etnicitet &r det som framst framtrader
1 ett mangkulturellt klassrum. Statusskillnad mellan elever har ocksa inflytande over elevens
skolresultat. De elever som har en hogre status deltar mer, fér ett storre talutrymme och har
darmed lattare for att ldra sig. Forvintningarna fran skolan dr hogre pa dessa elever som
befinner sig i den hogre sociala stdllningen. Gréning menar att elever som befinner sig i den
hogre sociala stillning kan fa ett hdgre betyg trots 1dga kunskaper och resultat i &mnet.

Fong Poon-McBrayer (2017) menar att det skapar goda forutsittningar for elever med behov
av stod om eleverna moter pedagoger med samma modersmal medan Rosenqvist (2007)
framhaller att flera elever méter sillan eller aldrig skolpersonal som talar elevens modersmaél.
Genom en enkdtundersokning riktade till sdrskoleansvariga i1 Sveriges 290 kommuner
undersokte Rosenqvist om elever med annan etnisk bakgrund @n svensk i sdrskolan mdjligtvis
ar overrepresenterade i skolformen och om det i sddana fall beror pa felplacering samt
feldiagnostisering. Dessutom genomfordes intervjuer av pedagoger, rektorer och
skolpsykologer. Resultatet visade pa en osékerhet bland de medverkande yrkesprofessionerna
samt att de testverktyg som anvindes vid utredningar inte var tillrackligt tillforlitliga. Det som
ar relevant 1 foreliggande studie &r fOrfattarens ena syfte med att forsoka fanga in
skolpersonalens uppfattningar av elevernas, bland annat, sprékliga aspekter. Anledningen till
att elever med annan etnisk bakgrund @n svensk sillan eller aldrig har modersmalsundervisning
anses frimst vara att det saknas personal som &r kunnig inom spraket, for litet elevunderlag
med samma modersmal eller att férdldrarna véljer att avsta. Det dr dock fa elever som laser
amnesomraden som deltar i modersmélsundervisning visar kartlaggningen. En betydande
faktor for att eleven ska kunna ldra sig och kunna anvinda det svenska spraket ar att ha ett
fungerade modersmal (Rosenqvist, 2007).

Ostlund (2008) bekriftar i sin studie att resultaten indikerade att det finns flertalet elever i
sdrskolan som ej nyttjar mdjligheten till modersmalsundervisning. Dar studiehandledning
anvands ar det oftast i matematik, natur- och samhaillsorienterade &mnen. Resultatet visar 4ven
att studiehandledning inte ges trots att det finns elever som dr berittigade det. I Oliver och
Singals (2017) studie uttrycker ldraren att eleverna pa grund av sin funktionsnedséttning ofta
har svérigheter med spraket som ofta ar langsamt och forsenat. Dérfor anstédlldes personal med
samma sprakliga bakgrund som eleverna pa en sirskola i England. Vilket d&ven Vestlin (2013)
beskriver ett projekt i Landskrona, dédr de har éndrat sitt sdtt att undervisa for att méta elever
med annat modersmal. I klassrummet finns modersmalsldrare till hands négra gédnger i veckan
for studiehandledning och dr en del av modellklasskonceptet. Konceptet utgar fran de
nordamerikanska forskarna Wayne, Thomas, Virginia och Colliers framgangsfaktorer:

13



undervisning pa modersmaélet, undervisning pa det nya spraket, hdga férvintningar pa eleverna,
ett sociokulturellt forhallningssdtt och ett bra samarbete med elevernas fordldrar dar
vardnadshavarna far mojlighet att vara mer delaktiga i skolans arbete. For att elever ska
utveckla sin sprakliga styrka, dr det av stor vikt att dialogen &r levande dér elevernas kunskaper
och erfarenheter ses som en tillgdng. Szonyi och Soderqvist Dunkers, (2012) papekar att elever
som ldser dmnesomraden stéller krav pa pedagoger att anpassa skolvardagen sa den blir
begriplig, hanterbar och meningsfull for eleven.

4.3 Spraket i en social och kulturell kontext

Persson (2016) belyser hur viktigt det dr med det forsta samtalet med eleven, som har ett annat
modersmaél och dess vardnadshavare. Det ar viktigt att de kdnner sig vdlkomna och det ar en fin
gest att ta reda pd hur man hilsar och anvinder elevens sprak vid forsta motet vid
hilsningsceremonin. Det kan kdnnas svart att inte hdlsa som man brukar. I och med dessa smé
genomténkta gester dr det Gppet for att skapa goda relationer. Det dr viktigt att stodja elevernas
modersmaél, da sprak och kultur ar starkt sammanldnkade med den egna identiteten. I skolan
kan vi skapa en god sjélvkénsla hos eleverna genom att uppmuntra och visa uppskattning for
allas sprakkompetenser. Skolan ska vara tydliga och lyfta att olika sprék &r viktiga inte bara for
individen utan dven for samhaéllet (Persson, 2016). Oliver och Singal (2017) tydliggor att skolan
tillsammans med arbetsplatsen i det nya landet har en avgdérande roll eftersom den kan vara den
forsta sociala miljon familjen méter. Skolan behdver ha i dtanke att utbildningens betydelse for
familjen beror pa deras tidigare erfarenheter fran hemlandet. Det kan ha varit en avgorande
anledning till att flytta eller stanna kvar for familjen med ett barn med intellektuell
funktionsnedséttning. Familjerna upplever skolan som positiv for deras sociala kontakter med
andra personer med liknande erfarenheter.

Nilsson och Axelsson (2013) intervjuade nyanlidnda elever, utan funktionsnedséttning, i olika
aldrar och som gatt i forberedelseklass. I forberedelseklassen fick de det stod de behovde och
kunde kdnna samhorighet med de andra eleverna och ldrarna. D& eleverna flyttades till en
“vanlig” klass upplevde eleverna det svért att fa hjilp av lararen med det nya spraket och hjilp
som de behdvde 1 skoldmnena. Eleverna i1 forberedelseklassen undervisades 1 tre imnen medan
de 6kade till 16 amnen i den andra klassen. Studiehandledning var av stor betydelse for eleverna
eftersom de kunde samla pa sig ord och begrepp som studiehandledaren senare kunde forklara.
De nyanlénda eleverna har en dnskan om att kidnna tillhdrighet med de andra svensksprakiga
eleverna men att de 4nda kan hamna i1 utanforskap i skolan pa grund av spraket och har problem
att bli en del av skolans gemenskap (Nilsson & Axelsson, 2013). Oliver och Singal (2017) fann
att nyanlinda med en funktionsnedséttning riskerar utanforskap 1 samhéllet och svérare att fa
ett arbete. D4 flertalet elever erbjuds skolskjuts till och fran skolan uteblir den sociala
motesplatsen for fordldrarna vilket paverkar deras gemenskap i samhéllet. En central del som
framkom i studien var beaktandet av familjens varierade erfarenheter och bagage som var en
avgorande faktor i moétet mellan hem och skolpersonal. Bouchereau Bauer et al. (2015)
beskriver att en vanlig forklaring till varfor elever inte behdrskar sitt andrasprak ar pd grund av
att de sdllan pratar sitt andrasprak utanfor skolans kontext.

4.4 Barnet i tidig sprakutveckling

Westerlund (2009) beskriver att innan barnet kan verbalt uttrycka sig i ord har hen ett samlat
ordforrad. I borjan pa sin sprakliga bana har barnet ett eget sitt att kommunicera genom tecken,
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mimik och gester. Det ér viktigt att den vuxne bekriftar barnet i dess kommunikation for att 6ka
relationerna mellan sig. Westerlund menar att den man kan prata med och bli forstadd av kanner
man en naturlig samhorighet med. Det krivs att det dr ndrvarande vuxna som ger sig tid for att
lyssna och forsoka forstd det barnet uttrycker. Det dr genom samspelet i dialogen som barnet
hédmtar néring till sitt begynnande spraktrad. Westerlund askédliggdr manniskans sprak likt ett
trdd dir kommunikationen utgdr stammen och sedan forgrenar sig i tvd huvudgrenar, den
verbala grenen och den icke-verbala grenen.

Som alla andra tréd &r spraktridet fran borjan bara en sprdd liten planta som kréver bade vard och
omsorg for att utvecklas, dvs néring som tradet tar till sig genom sina rétter — synen, horseln, kinseln,
lukten och smaken. Stammen far symbolisera barnets uppmérksamhet, koncentration och
kommunikationslust ur vilken bdda huvudgrenarna — den icke-verbala och den verbala — utvecklas
(Westerlund, 2009, s. 9).

Att kommunicera med exempelvis samma tecken kan kombineras med olika spréak &r en fordel
menar Westerlund da fordldrar som inte talar svenska med sina barn kan léra sig dessa tecken.
Det lilla barnet forstar tecken innan det sjélv kan anvinda dem. Westerlund hanvisar till tidigare
studier Bonvillan, Orlansky och Norvack (1983) samt Acredolo och Goodwyn, (1988) dar det
framkommer att barn som anvénder tecken ocksd tidigare borjar anvinda ord som bildar en
mening. Ladberg (2003) som belyser att smé barn lér sig de sprak som de har behov av och det
ar motivationen som dr grunden for allt larande. Samma forfattare poéngterar att barn kan lara
sig flera sprék parallellt, spraket maste bli kinsloméssigt betydelsefullt for att inldrning ska ske.
Att skapa bra tillfillen dér spréket blir meningsfullt och positivt laddat &r av betydelse for
barnet. Hitta aktiviteter som stimulerar barnet kan vara ett steg mot en god sprakutveckling.
Westerlund (2009) menar att miljon har stor betydelse och vilka aktiviteter som erbjuds dr
grunden till sprdkbildandet, men &ven barnets fysiska och kognitiva mognad och hens
personlighet har betydelse. Fran ca 10 manaders alder kan man skonja vilket sprdk omgivningen
har, da sprdkmelodin svenska, japanska, engelska eller franska kan horas i jollret. Det forsta
stavelsejollret (papa, tititi, dadada) ar forknippat med de svenska sprakljuden f6r den
svensksprakiga babyn. Wedin (2017) belyser att ménniskor &r sociala varelser och sprak ar det
centrala i det sociala livet. Det lilla barnet har en medfodd forméga att ldra sig sprdk och
kommunikation genom interaktion med andra ménniskor. Vi moéter det lilla spddbarnet som en
samtalspartner innan det sjilvt kan uttrycka ndgra ord. Det gor vi genom att bekrifta exempelvis
en rap fran barnet med: - Vad duktig du dr, nu dr du mdtt! (Wedin, 2017). Bruce et al. (2017)
beskriver hur det lilla barnet &r sjélvcentrerat och pratar néstan uteslutande om sig sjdlv och vad
hen har upplevt 1 samspel med andra. I den sjdlvcentrerade kommunikationen ligger de forsta
sprakliga mdtena och skolan behover bygga vidare pa den sprékliga grund som barnet har
oavsett fran vilket land barnet kommer ifran. Persson (2016) beskriver att spraket hos det lilla
barnet dr ihopkopplat med hindelser som har utspelat sig i nédrheten och vilken erfarenhetsvérld
hen har befunnit sig i. Detta &r viktigt att kartldgga da nigra av de nyanldnda eleverna har med
sig ett stort bagage.

Wedin (2017) bekréftar att miljon paverkar barns sprakutveckling, samt beskriver hur barn som
vixer upp med ett annat forstasprak dn svenska i Sverige, utvecklar svenskan som sitt starkaste
sprak da de inte utvecklar ndgon hog kompetens pa sitt forstasprak. Det kan bero pa att barnet
tidigt kommer i kontakt med svenskan genom forskolan och lekkamrater utanfér hemmet. Det
finns dven barn som inte utvecklar svenska trots att de dr fodda i Sverige, vilket kan bero pa att
svenskan inte anviands 1 tillracklig hog grad i den miljo barnet vistas (Wedin, 2017). I samband
som man ldr sig ett nytt sprdk grundar sig ljudsystemet i forsta spraket. For att eleven ska
utveckla och 6va det nya spréket beror pa olika paverkande faktorer sa som startalder, vilket
modersmaél som talas, tidigare bakgrund och skolgidng. Det &r olika faktorer som har betydelse
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for hur andraspréket kan fortsétta utvecklas (Hyltenstam et al., 2012). Lahdenperd och Lorentz
(2010) beskriver hur viktigt det &r att elever far fortsitta att utveckla sitt modersmal, de
fordjupar begrepps- och kulturforstéelsen. De elever som forstar begreppen pa sitt modersmal
kan Oversitta det pa sitt andrasprak. Barnets sprakliga formédga pdverkas av omgivningens
stimulans. Det dr upp till barnet att organisera och upptidcka monster, regler och bearbeta, sé de
kan bygga hela meningar. Flersprakighet berikar eleverna, dven elever i spraklig sarbarhet. Fler
sprék ger fler perspektiv och tradar om sprakets uppbyggnad och dess betydelse (Bruce et al.,
2017). Kohnert (2013) péapekar att sprakstorning hos flerspridkiga barn dr densamma hos
ensprikiga liksom flersprakiga barn, och svérigheterna orsakas eller fOrsvéras inte av
flersprékigheten. Flersprakiga elever 16per ddremot forhojd risk i diagnostisering av problemet.
Ladberg (2003) beskriver att modersmaélet har dvertaget dver andra sprék dven i tankegéngen.
Individen tdnker med det sprak som funnits med ldngst och drar slutsatser samt associerar med
det sprék som dr individen ndrmast. En betydande aspekt att ha i atanke nér nya kunskaper ska
befastas. En viktig del av spraket ar att kunna anpassa det till olika personer och forutsittningar.
Da ett nytt sprdk anvinds blir begridnsningarna storre. Darfor kan det nya spraket fa personen
att upplevas okunnig och osidker da mojligheterna till att uttrycka sig blir mindre naturliga och
spontana (Ladberg, 2003). Sprakstorningen kan variera i barnets olika sprak dd det kan finnas
skillnader 1 sprakens struktur och hur barnet anvdnder respektive sprak (Skolverket, 2018b).

4.5 Kommunikation och kommunikativa verktyg

Individen har inbyggda psykologiska mekanismer som styr all ménsklig kommunikation enligt
Wellros (1993). En av dem ér att man inte kan lata bli att kommunicera. Det behover inte finnas
nagot talat sprdk men kommunikation finns dnda genom att sdnda signaler utifran klidsel,
kroppshallning, gester och mimik. En annan mekanism dr behovet att tillskriva allt man
observerar en mening. Man kan inte lata bli att tolka, dven tystnaden tolkas. Utifran Wellros
studier av elevinteraktioner i klassrummet framgar det att nér eleven inte forstar sé gissar de.

Skaremyr (2014) anvédnder begreppet kommunikativa redskap i en studie om nyanlédnda barn
och deras sprékliga hindelser i férskolan. Barnen kommunicerar genom kroppen som innefattar
blickar, rosten, gester och skuggning. Skuggning innebir att det nyanlédnda barnet eller barnet
med annat modersmél imiterar verbal och kroppslig kommunikation. De sprakliga hindelserna
visade sig vara mer kroppsliga dn verbala samt bestod av endast tva till tre deltagare. Barnen
skapar sig deltagande genom en sammansittning av olika kommunikativa redskap dd de
samspelar 1 en sociokulturell kontext. Barnen ror sig samtidigt som de anvédnder befintligt
material, ddr dven materialet mojliggdr kommunikativa tillféllen. D& det verbala spriket ar
begréinsat agerar barnen mer med kroppen och genom det material som finns att tillga. Det krdvs
en dmsesidig uppmarksamhetsfokus for att sprdkutveckling ska ske hos de yngre barnen. Att
bygga pa barnets intresse och nyfikenhet ses som grundldggande, vilket kan ske da pedagoger
och barn interagerar om nagot tillsammans. Béda parter ges d4 mdjlighet att samspela pa bada
spraken (Skaremyr, 2014). For personer som har flerfunktionsnedsittningar kan det vara svart
att ha gemensam uppmirksamhet med kommunikationspartnern, dels pa grund av den
intellektuella funktionsnedsittningen men dven om de fysiska forutsittningarna ar begransade
(Wilder, 2014).

Thunberg (2011) menar att AKK har fatt en 6kad betydelse for individer med funktionshinder
och deras rétt till kommunikation. Lattillgénglig kommunikationsteknologi som kan hjdlpa och
fordndra till det battre har fatt en central roll for individer med autism. Frén att endast anvénda
enstaka tekniker dt gangen till en multimodal kommunikationsanvéndning tack vare ny kunskap
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om interaktion och autism. Tydligt visar detta att flera delar i systemen behdvs beroende pé
situation och vilka personer som ingar. AKK-intervention visar pa framtrddande effekter pa
kommunikation och visar tendenser till att pdverka talutvecklingen. Fordelaktigt for barnet ar
om personer i dess nédrhet far den kunskap om AKK-anviandandet s& de kan praktisera strategier
1 den vardagliga miljon. Individen med autism kan inte forvéntas forsta samspelssituationer i
dagliga livet om de inte ser andra vara forebilder. Thunberg Ilyfter att da
kommunikationssvérigheterna upptickts ska AKK-hjdlpmedlen introduceras da de stoder
barnets kommunikations-, sprak- och talutvecklingen. Kommunikation och problemskapande
beteende har ett starkt sammanband och med hjéilp av AKK-insatser kan det vara ett sitt att
minska liknande svarigheter. Det finns inga studier som visar pa de mest framgangsrika AKK-
hjialpmedlen, men det som gjorts visar att AKK-stod i form av bilder och enkla symboler verkar
gd fortare att uppfatta &n TAKK. Bilder har varit enklare att generalisera till kommunikation
vid andra tillfdllen &dn vid inlérningssituationer. TAKK har varit positivt for frimjandet av
O0gonkontakt. Multimodal anvdndning av AKK frdmjar barnet men kan se fungera pa olika vis
beroende pd situation och personer. Barn kan ldra sig kommunicera med bilder tidigare om
talande hjdlpmedel anvénds. ’Sa langt véra resurser och kunskaper riacker bor vi erbjuda alla
de mojligheter som stér till buds for kommunikation — mansklig kommunikation &r multimodal
och en AKK-insats méste ocksé vara det!” (Thunberg, 2011, s. 24).

Andersson (2002) studerade samtal som utgick frdn sérskolans klassrum dar
kommunikationssittet grundar sig pa nagon form av tecknad kommunikation som alternativ
eller komplement till tal, framkom det brister i samspel och kommunikation. Det visar sig att
kommunikationen ofta var vertikal, uppifran och ner, det pavisar att kommunicerandet var styrt
av den vuxna. Kommunikationen var inte horisontell och elevcentrerad utan det var pedagogen
som stillde fragor med forvéntade svar. Wilder (2014) pavisar att kommunikationen kan ske
med tecken och bilder om de fysiska och intellektuella forutsittningarna tillater det. Thunberg
(2011) menar att kommunikationsformerna varierar inom skoldmnen, dér elevens behov av att
sjlv forsta och gora sig forstadd kvarstar. Skilda former av samtal och samspel forekommer i
alla &mnen, som vid behov kan kompletteras av alternativa verktyg sdsom bilder, text, talsyntes,
digitala verktyg som ipad och/ eller TAKK. Det ir av stor vikt eleven dr delaktig i valet av
kommunikationshjdlpmedel for att 6ka motivationen till anvdandning (Thunberg, 2011).

Individuals who require AAC bring a vast array of needs and skills to their communication
interactions that may include significant strengths and/or limitations in motor, sensory perceptual,
cognitive, and/or language skills. The challenge is to develop effective evidence-based, culturally-
competent AAC interventions to support these individuals in the realization of communicative
competence, so that they are able to express their needs and wants, develop social closeness,
exchange information, and participate in social etiquette routines as desired at home, at school, at
work and/or in the community (Light & McNaughton, 2014, s.26-27.).

Det innebér att de personer som behdver AKK-hjdlpmedel har olika behov och fardigheter inom
de kommunikativa interaktionerna. Det kan vara styrkor och svagheter inom de motoriska,
perceptionella, kognitiva samt sprékliga kunskaperna. Utifrdn dessa forkunskaper méste
anpassat evidensbaserat AKK-hjidlpmedel utprovas for individens vidare kommunikativa
utveckling. Individens kan 1 ett vidare led f& mdjlighet att uttrycka egna asikter och onskemal
samt delta i1 en social kontext (Light & McNaughton, 2014). O'Neill, Light och Pope (2018)
foresprakar AKK-hjdlpmedel med verbalt stod da de frdmjar symbolforstaelsen och
samspelssituationer med en annan kommunikationspartner. For vissa individer kunde
perceptionella svarigheter upplevas di flera sinnen péverkas samtidigt eftersom AKK-
hjdlpmedlet dels var visuellt, sensoriskt och auditivt. Den lingvistiska utvecklingen hos
individen visades ge positiva effekter med hjdlp AKK. Det var vanligt att individerna oftare
anvénde sig av enstaka nyckelord d& de kommunicerade &n hela AKK-system. Sirén Blomgren
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(2012) kunde med hjédlp av interventionsstudie oka AKK-anvidndandet hos elever i
gymnasiesirskolan. Eleverna tog fler initiativ till kommunikation och samtalen blev ldngre dn
innan studien. Samspelet mellan eleverna blev fler och intresset for att kommunicera med
klasskompisarna okade istillet for att kommunicera med personalen. Eleverna anvénde sig av
enordssatser i samma utstrickning bade fore och efter interventionen dock ansdgs
lagteknologiska grafiska kartor (konkret AKK-hjdlpmedel) som ett positivt stod for att ge
eleverna mojlighet att utveckla ordsatser med fler 4n ett ord samt utvecklandet av grammatiska
funktioner (Blomgren Sirén, 2012). Tvésprékiga elever som anvdnder AKK behover ha
professioner som kan gynna deras flersprikighet med hjdlp av 1dmplig AKK. Det kan forstés
genom ett sociokulturellt perspektiv dd pedagogerna har en viktig del i utprovandet av AKK-
hjalpmedel och om det med fordel kan anpassas bade pd elevens modersmal samt andrasprak.
Pedagogerna maste ha kunskap om hur tvésprakiga elever lar och utvecklas. Fler samtal och
djupare diskussioner om utvecklande AKK-system for tvasprakiga barn méste héllas da
malgruppen Okar (Soto & Yo, 2014).

Light och McNaughton (2014) lyfter tre grundldggande konstruktioner for kommunikativ
kompetens utifran Light (1998). Dessa adr kommunikationens funktion, kommunikationens
ldmplighet samt tillrdcklig  kunskap, omdome och formdga att kommunicera.
Kommunikationens funktionalitet beror pa hur omgivningen och miljon 4r anpassad efter
individens kommunikationsbehov utifrdn en social kontext. Kommunikationens ldmplighet
innebédr att kommunikationens krav och rutiner kan skilja sig utifran de sociala kontexterna
individen befinner sig, det vill sdga att kommunikationen med en familjemedlem ser annorlunda
ut &n med en okdnd person. Tillracklig kunskap, omdéme och formaga att kommunicera, den
tredje konstruktionen, utgdr ifran fyra sammanldnkade kompetenser. Begreppen spraklig,
operationell, social och strategisk anvinds for att tydliggora dessa. For att erdvra sprakliga
kompetensen inom kommunikationsutvecklingen behover individen fi mojlighet att utveckla
avkodning for det sprdk som talas inom familjen och i ett socialt nédtverk. Individen maste fa
kunskap i hur AKK-hjidlpmedlet avkodas. Den operationella kompetensen beskriver individens
fardigheter 1 de AKK-system som anvinds. Exempelvis for teckenkommunikation krdvs en mer
utvecklad finmotorisk fardighet och vid hogteknologiska AKK-hjélpmedel behdvs en viss
kunskap om hur apparaten mandvreras. Utifran den sociala kompetensen behdver individen som
anviander AKK utveckla den pragmatiska formagan samt fa hjalp med tillvigagangssétt for att
skapa mer hallbara relationer med andra individer. Strategiska kompetensen innebér pé sa vis
att den fungerar kompensatoriskt for att hitta I6sningar under en ldngre dé individen kan behova
mer tid for att bemdistras de sprékliga, operationella och sociala kompetenserna (Light &
McNaughton, 2014).

4.6 Sammanfattning av tidigare forskning

Forskning pa denna maélgrupp ar svar att hitta. Den forskning som gjorts ndrmast var
elevkategori, dr pd grundsérskoleelever men dock inte med elever som ldser enligt kursplanen
dmnesomraden. Overrepresentation och feldiagnostisering ir det forskare studerat d4 det giller
elever med annan spréaklig bakgrund péd grundsérskolan. Barnet kommunicerar redan som litet
spadbarn med ljud, kroppssprak, tecken, mimik och gester. Redan tidigt kan barnets sprak
skonjas genom betoningen pa jollret. 1 samspel med andra ménniskor sker barnets
sprakutveckling tidigt men &r beroende av att den andra parten &r ndrvarande och bekriftar
kommunikationen genom att svara med kroppsspraket, vilket betyder att miljon och
omgivningen &r betydelsefull, dar god samverkan mellan hemmet och skolan har stor betydelse.
Barnet utvecklar det sprak de kommer i kontakt med oftast, oavsett om det &r modersmalet
och/eller svenskan. D4 barnet med annat modersmal kommunicerar &r det vanligt att anvénda
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sig av tecken, kroppen och kommunikativa redskap. Att samspela kring ett foremél Gppnar upp
att ta till sig nya ord och begrepp for barnet men dven fOr personalen att forsta barnets
modersmal. I skolmiljon och i arbetslivet dr det viktigt for eleverna att kénna tillhorighet men
pa grund av den sprakliga bakgrunden riskerar de att hamna i och kdnna utanférskap. Att ingé
1 ett sammanhang dir eleven far det stod som behdvs dr avgdrande for att orka ta till sig kunskap.
Skolan kan skapa en gynnsam sprakmiljo for de elever som behdver stod 1 sprakforstaelse
genom studiehandledning, modersmélsundervisning och/eller anstédlld personal som delar
samma sprakliga bakgrund med eleverna. Modersmélsldraren, studiechandledaren och ldraren
behover vara en brygga mellan sprdken for att lirandet ska vara meningsfullt. Utifran
forskningen vi har tagit del av ser det olika ut hur de har organiserat studichandledning och
modersmalsundervisning bade inhemskt i Sverige och internationellt.

5. Teoretiska utgangspunkter

I foljande stycke presenteras studiens teoretiska utgdngspunkter utifrdn Sociokulturella
perspektiv samt Specialpedagogiska perspektiv.

5.1 Sociokulturella perspektiv

Det sociokulturella perspektivet dr en Overgripande bendmning av liknande teorier som
inkluderar méinniskor utveckling och ldrande. Den ryske psykologen Lev Vygotskij (1896-
1934) utvecklade den sociokulturella teorin om att manniskans kommunicerande i1 form av tal,
handlingar och formas av det sociala och kulturella sammanhanget, i samspel med andra.
Vygotskijs teori har spelat en viktig roll for andraspraksforskningen, spraket och interaktion &r
avgorande for individens tdnkande och ldrande. Allt vi ldr oss dr i ett sammanhang med andra
och alla paverkas i den gruppen de befinner sig i, men dven den enskilda individen paverkar
gruppen Siljo (2005). Utan social kommunikation sker ingen utveckling vare sig i sprék eller
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tdnkande hdvdar Vygotskij (1999). Omrédet dir utvecklingen sker kallar Vygotskij for Zone of
Proximal Development (ZPD), den svenska termen beskrivs som den proximala
utvecklingszonen. Zonen symboliserar avstidndet mellan barnets aktuella kunskapsnivé och den
potentiella nivdn som kan mojliggoras genom ledning och stimulans exempelvis av fordldrar
och ldrare (Vygotskij, 1978, 1999). Inom zonen finns kunskaper som barnet inte behéirskar
fullstidndigt och sjélvstindigt men ligger inom ramen for individens utvecklingspotential. For
att nd nista utvecklingsniva menar Vygotskij att det krdvs ett samtalsstod dér eleverna kan utoka
sina sprakliga resurser for att kommunicera utdver sin férmaga. En elev som befinner sig 1 den
proximala utvecklingszonen kan bilda sig ny kunskap i samspel med lirare och elever med mer
kompetens én eleven sjilv. Eleven dr alltsa 1 sin ndrmaste utvecklingszon dédrmed kénslig och
mottaglig for undervisning. Gibbons (2002) kallar det for scaffolding learning. Enligt
Vygotskij (1978, 1999) dr lararens uppdrag att inse vikten av sprakets betydelse for inldrning,
att interagera med eleven och vara uppmirksam pa var eleven befinner sig i den nérmaste
utvecklingszonen. Samspelet mellan ldrare och elev avgdér hur framgangsrik
undervisningsprocessen &dr. Lararen dr den som kan hjéilpa eleven att se kopplingen mellan ett
abstrakt begrepp och den egna tidigare kunskapen. Wilder (2014) beskriver det
sociopragmatiska perspektivet som ett socialt beteende dér anledningen till kommunikationen
stdr 1 centrum 1 stéllet &n formen for kommunikation. Redan vid fodseln borjar det sociala
samspelet som leder till kommunikationen. Kommunikation &r ett socialt sprak och mé@nniskan
fods med biologiska system for att kommunicera genom sina sinnen; syn-, lukt-, kiansel-, smak-
och horselsinnet. Det sker en perception (tolkning) i hjdrnan hos det lilla barnet. For att bli bra
pa kommunikation behdvs det tid, traning och minst ytterligare en person som svarar barnet.
Wilder refererar till nyare forskning om kommunikation och spegelneuronsystem, som gor det
lattare for hjarnan att uppméarksamma kommunikation snabbt. Det dr genom spegelneuronerna
som vi uppfattar mianniskors mimik, kroppssprak och gester som kommunikation. Sdljé (2000)
papekar att spraket ar det viktigaste kulturella redskapet som ménniskor anviander for att gora
omvirlden begriplig. I starten av barnets kommunicerande sker det frimst i dess primérgrupp,
vilket vanligtvis utgors av den ndrmaste familjen. Det &r genom traditioner och normer som
sprakliga verktyg fors vidare till ndstkommande generation, vilket kallas socialisation. I
socialisationsprocessen har familjen en avgdérande roll genom att paverka vad barnets
uppfattningar och tolkningar av omviérlden.

5.2 Specialpedagogiska perspektiv

Nilholm (2007) har tagit avstamp i tidigare internationell forskning d& specialpedagogiken
delas upp utifrin tre perspektiv: det kompensatoriska-, det kritiska- och dilemmaperspektivet.
De specialpedagogiska perspektiven har i stora drag uppkommit i den ordning de anges och har
en avgorande betydelse for hur specialpedagogiken kan forstas.

Det kompensatoriska perspektivet grundar sig i att specialpedagogiken ska kompensera
individen for hens svarigheter. Dels genom att utgdra en identifikation av problemgrupper, hitta
neurologiska orsaker dérfor ar diagnostisering vanligt inom detta synsétt. Efter dessa tva steg
skapas metoder i1 syfte att kompensera det som sdgs vara individens problem. Av de tre
perspektiven dr och har det kompensatoriska varit det mest dominerande. De fyra grupper som
framkommit inom specialpedagogiken dr elever med horselskada, synskada,
inldrningssvarigheter och utvecklingsstorning. Denna forskning bygger pa ett medicinskt och
en psykologisk tradition. Specialpedagogiken anpassas efter denna tradition och ses da som
underordnad. Att hitta grupper med liknande problemomraden krivs av forskningen for att
generell kunskap ska uppnds. Genom tester och kartliggning kan svarigheterna identifieras och
ddrmed kan specialpedagogiska insatser provas samt anpassas (Nilholm, 2007).
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Nilholm (2007) fortsdtter med det kritiska perspektivet, vilket inom specialpedagogiken inte
ses som ett stod for elevers olikheter utan tvédrtom “en verksamhet som marginaliserar och pekar
ut barn” (s.37). Elevers olikheter ska ses som en tillgdng och nagot berikande 1 skolans kontext.
Perspektivet har vixt fram genom ideologin att bedriva en skola for alla, vilket &r en kritik mot
det kompensatoriska perspektivet. Begreppet identitetspolitik framkommer hir som en
forklaring av hur traditionellt marginaliserade grupper vdgat utmana forlegade forestédllningar
om den egna gruppen. Centrala olikheter som varit framtrddande for identitetspolitiken ar bland
annat etnicitet, hudfarg, kon, alder och sexuell ldggning. Darigenom har begreppet bildat en
egen politik driven av sociala rorelser. Nilholm (2007) kopplar identitetspolitiken till
handikappomradet, vilket delvis talar om en strid om var handikappet placeras. Orsakerna till
funktionshindret grundlaggs i utomstaende faktorer och beror pa hur miljon ar utformad. De
funktionshindrade blir en marginaliserad grupp som blivit utsatta for fortryck, vilket gor
identitetspolitiken betydelsefull dven for denna grupp. Inom det kritiska perspektivet lyfts tre
bakomliggande orsaker fram. Orsakerna &r “strukturellt och socioekonomiskt fortryck,
professionella diskurser och intressen och skolans misslyckande” (Nilholm, 2007, s.38). Skrtic
(1991) 1 Nilholm (2007) anser att om dessa sociala orsaker kunde atgirdas skulle
specialpedagogiken inte behovas.

Slutligen har det tredje perspektivet, dilemmaperspektivet, uppkommit av de tvéa tidigare
perspektiven. Dilemmaperspektivet, ar ett sitt att forsoka forstd komplexiteten inom
specialpedagogik samt bygger pa starka skillnader som efterstravar nagon slags stdndpunkt.
Dilemmaperspektivets styrka dr dess Oppenhet mot komplexitet samt motsattningar. Svagheten
ar att alla synsétt kan ses likvérdiga eftersom forskaren forhéller sig neutral och inte tar stillning
till orsaken. Nilholm (2007) anvénder Clark, Dyson och Millward (1998) som menar att
utbildningssystemets uppbyggnad vérnar om allas lika rétt till kunskap och utbildning, men a
andra sidan ska ta hinsyn och anpassa undervisningen utifrdn elevernas olikheter samt
kapacitet. Krittken mot det kritiska perspektivet handlar om att forskningen inom
specialpedagogik ofta faller tillbaka pa de utsatta grupperna inom skolan istéllet for att
undersdka utbildningssystemets uppbyggnad. De moderna utbildningssystemen ska vara
anpassade for att hantera elevers olikheter. Kritiken mot det kompensatoriska perspektivet inom
forskningen dr elever i1 behov av stdd riskerar att inte upptickas pa grund av att kategorisering
av grupper ska undvikas. Storre elevgrupper kan utpekas som avvikande och brister tillhor den

enskilda individen. Dessa vérden stélls da mot varandra grundat 1 de tva tidigare perspektiven
(Nilholm, 2007).

I denna studie anvénds de sociokulturella perspektiven for att erhdlla kunskap om elevernas
sociala samspel och kommunikation i forhallande till deras ldrande utifran grundsirskolans
styrdokument. De sociokulturella perspektiven belyser nir, var, hur och varfor interaktion sker
vilket dr kopplat till studiens syfte och fragestéllningar.

Specialpedagogiska perspektiv anvinds i studien for att forsta pedagogernas forhallningssétt
till specialpedagogik 1 arbetet med elever med annan spréklig bakgrund an svenska.
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6. Metod

Nedan presenteras valet av metod utifran rubrikerna Val av metod, Genomférande, Validitet,
Urval samt Etik.

6.1 Val av metod

Bryman (2011) forklarar att datainsamlingsmetoderna intervju och observation ar kvalitativa
metoder. Sddana metoder syftar till att skapa en djupare forstaelse for attityder och idéer som
fororsakar méanniskors handlingar, formuleringar och vilka beslut som fattas. Metoden har ett
matt av flexibilitet och dynamik. Stukat (2011) menar vid en kvalitativ inriktad studie vill
forskarna soka en djupare forstaelse for handlingar och vad dessa handlingars innebdrd, dar
insamling av data pdgar parallellt och i interaktion. Syftet dr att tolka och forstd resultatet som
framkommer under observationer och fokusgruppsintervju, dir en forforstaelse kan vara en
fordel vid tolkning av materialet. Kvalitativ forskning kritiseras av flera dér den anses subjektiv
da det har betydelse hur och vem som har tolkat resultatet. Metoden kritiseras dven for
reliabiliteten, att det dr ofta 14gt antal undersdkningspersoner, darmed svart att generalisera
(Stukat, 2011). Syftet med denna forskning é&r att studera interaktioner 1 vilka
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grundsérskoleelever med annan spréklig bakgrund &n svenska deltar for att erhalla kunskap om
betydelsen av dessa elevers sprikliga och kommunikativa aktiviteter 1 relation till
grundsérskolans undervisningssituation. Med utgéngspunkt frdn fokusgrupp, som é&r en
forhallandevis ostrukturerad metod, erhalla kunskap om pedagogernas asikter och syn pa hur
de hur mojliggor elevernas kommunikation under skoldagen.

Stukat (2011) menar att observation &r en lamplig metod for att ta reda pd vad en eller flera
manniskor gor till skillnad mot vad de uttrycker att de gor. I en observation fungerar forskaren
sjdlv som madtinstrument och kan dérigenom anvinda sina egna intryck for att registrera vad
som hénder. En stor fordel med observation som metod ér att forskaren far kunskap hamtad
direkt utifran ett sammanhang. Metoden dr oppen for att studera verbala sdsom icke verbala
forhallanden, vilket kan vara till fordel om man observerar yngre barn som inte gar att intervjua.
Vetenskapsradet (2017) forklarar att videoinspelning kan anvédndas dd ménniskor ska
observeras. Videoinspelning ar ldmpligt att d4 méanniskors rorelser, mimik, interaktion och
kommunikation ska studeras. For barn under 15 &r krdvs samtycke av badda vardnadshavarna.
Stukat (2011) beskriver om de som observeras ger sitt medgivande till videoinspelning kan det
vara till stor hjélp vid bearbetningen av den insamlade empirin. Forskaren kan upptécka nya
fenomen d& materialet kan spelas upp flera ganger och skapa nya infallsvinklar som inte
synliggjorts tidigare. Att observera klassrummet genom videoinspelning dr ett avslgjande satt
dar hiandelser som sker inte gar obeméirkt forbi. En aspekt att ha 1 atanke vid observation dr att
de som observeras kan bete sig annorlunda d& de vet att de observeras och kan krdva en
inkdrsperiod. Vid observation far forskaren fatt i de yttre beteenden som sker, men inte de
tankar och kénslor som finns med vid observationstillfillet. Vid observation kan forskaren
anvénda sig av ett observationsschema for att f4 en mer strukturerad arbetsform (Stukat, 2011).
Observationer dr vanligast vid studier i klassrumsmiljo da forskaren sjilv befinner sig i den
sociala verklighet som ska analyseras (Bryman, 2011). En vanlig osystematisk observation ar
anvindbar dé forskaren vill rikta sitt fokus inom ett visst omrade. Forskaren kan vara placerad
langst bak 1 ett klassrum och folja ett protokoll dédr anteckningar gors utifrdn vad som sker.
Detta kan vara ett fordelaktigt komplement for att skaffa sig en helhetsbild. Det behdver finnas
ett uppmérksamhetsfokus pé vad som ska observeras sé detta kan lyftas fram, det behdvs mer
an att vara en passiv iakttagare (Stukat, 2011).

Utmérkande for en fokusgruppsintervju &r att den sker med vanligtvis 4-6 respondenter.
Intervjumetoden syftar till en viss @&mnesfordjupning, ddr samspelet respondenterna sinsemellan
ar av intresse. Genom att anvinda sig av fokusgrupp kan forskaren fa en inblick 1 vad
respondenterna har for dsikter, attityder, tankar och uppfattningar. Dessutom far forskaren en
fordjupad forstéelse for vad som ligger bakom respondenternas tankar och erfarenhet (Wibeck,
2010). Bryman (2011) papekar att respondenterna far dven mojlighet att utforska varandras
anledningar till asikter som skiljer sig fran ens egna. Gruppdynamiken kan paverka
respondentens svar till medhallande eller nekande utifrdn de andras synpunkter i en fraga. Det
kan leda till argumenterande och ifrdgaséttande vilket ger forskaren en mer sanningsenlig
beskrivning 6ver hur respondenterna resonerar. Fokusgrupper anvénds med fordel da forskaren
vill fa fram flera skilda asikter i en viss fragestillning. Meningsskapande sker 1 interaktion med
andra i en social kontext. Wibeck (2010) anvénder sig av Morgan (1997) for att definiera tva
sitt att arbeta med fokusgrupp, det kan vara ett strukturerat eller ostrukturerat
fokusgruppsintervjuer. 1 det strukturerade fokusgruppen styr gruppledaren interaktionen i
gruppen mer. Gruppledaren har storre inflytande pé de fragor som ska diskuteras. Om dmnet ar
kénsligt kan strukturerat gruppsamtal anvandas med fordel. Wibeck (2010) och Bryman (2011)
tydliggor att gruppledarens mal ska vara att lata deltagarnas asikter och uppfattningar komma
fram. Om deltagarna fér fritt spelrum kan diskussionerna leda forskaren till det som intresserar
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deltagarna. Dock kan det leda till samtal som tenderar att ldmna det aktuella &dmnet.
Talutrymmet hos de deltagarna kan behova fordelas med hjilp av gruppledaren sé att alla far
mojlighet att komma till tals. Viktigt dr att gruppledaren inte tar dver diskussionen och leder
gruppen in pa sina egna forestillningar inom dmnet. Wibeck (2010) framhaller fordelar med de
ostrukturerade fokusgrupperna da deltagarnas intresse ar det som styr samtalet och pa det viset
kan framkalla kontroversiella aspekter. Nackdelar med den ostrukturerade fokusgruppen ér att
diskussionerna kan bli spridda och pé det viset svara att analysera. Vissa delar inom dmnet kan
forbli odiskuterade da gruppledaren agerar mer passivt. Bryman (2011) tydliggor att
transkriberingen dr tidskrdvande med en fokusgruppsintervju och forskaren behdver tinka pa
att halla isdr vem som séger vad vid en ljudinspelning. For att vara sdker pa att reaktionerna i
en fokusgrupp inte enbart sker i den specifika gruppen kan antalet grupper fordelaktigt vara fler
dn en, men det beror exempelvis pa tid och andra resurser. Dédrav valet att anvinda
observationer med videoinspelning och fokusgrupper med ljudinspelning som metod i denna
kvalitativa studie.

Dysthe, Hertzberg och Lekensgard Hoel (2011) lyfter fram att i grupper med firre antal
medlemmar &r det en fordel om samma uppgifter arbetas med parallellt av medlemmarna. For
att alla ska &ga arbetet kan alla vara inkluderade i planeringsfasen, for att sedan fordela
forslagsvis datainsamlingen mellan deltagarna. I denna studie har forskarna skrivit parallellt
med varandra. Under datainsamlingen har empirin delats upp for transkribering. Empirin
transkriberades av den forskaren som sjdlv varit och observerat undervisningen.

6.2 Genomforande

Infor vér studie pa skolorna fordjupade vi oss i litteratur av Wibeck (2010), Bryman (2011) och
Stukat (2011) om observationer och fokusgruppsintervjuer. De papekar att observationer &r bra
att anvinda da bade verbal kommunikation och icke verbal kommunikation kommer fram
genom film som vi anvidnde under vara observationer. Vidare papekar Wibeck (2010) och
Bryman (2011) att fokusgruppsintervju kan fordjupa diskussionen om det &r ett tillditande klimat
1 gruppen. I forberedelsestadiet skapades ett observationsschema (bilaga 3) som gjorde
mojligheter, hinder och anvidndning av material synligt i vir kartldggning, schemat anvéndes
efter véara observationstillfallen. Observationsschemat utformades utifrdn vara egna behov och
tankar med inspiration fran olika variationer av scheman. Nér faststéllande av skolor som
studien kunde utgé ifrdn, som dessutom fanns inom vart bekvidmlighetsurval och kategorin
elever som intresserade oss. Da syftet med uppsats dr att fordjupa kunskaperna om vart, nir och
hur sprékliga kommunikativa aktiviteter sker i en skolkontext pd grundsérskolan. Vi kontaktade
de tvéd grundsirskolor i var geografiska nérhet via telefon och e-post med information om vér
studie via ett missivbrev (bilaga 1). I missivbrevet beskrevs syftet med studien samt information
om de etiska aspekterna. Information till berdrda vardnadshavare gick ut som ett
informationsbrev i respektive klass som var dversatt pa respektive sprak (bilaga 2). En pedagog
valde att informera om studien pa ett fordldramodte dd tolk var nédrvarande, ddrefter fick
pedagoger och virdnadshavare skriva under ett medgivandebrev. Tidpunkt bokades for
observationer och vid ett senare tillfille da vi hade genomfort ndgra observationer bokades tid
for intervjuer. Vara besok var begriansade till enstaka dagar 1 veckan pa grund av eget arbete.
Vi valde att observera under olika tillfdllen under en skoldag sa som i gruppaktivitet, en till en
och vid spontana aktiviteter for att fa en tydligare bild nédr, var, hur och med vem eleven
kommunicerade med. Vi delade upp arbetet mellan oss och besokte var sin skola dir vi filmade
vara observationer och transkriberade vart egna material, som vi senare har delgivit varandra.
Sammanlagt har vi besokt skolorna vid atta tillfillen och observerat sex stycken elever som
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laser efter amnesomréden. Det har genererat till cirka nio timmars rafilm som valda delar har
transkriberats. Da observationerna var avklarade skrevs fokusgruppsfragor (bilaga 4) utifrén
det som synliggjordes under observationerna. Ddrefter har fokusgruppsintervjuer filmats och
genomforts gemensamt 1 respektive skola som vardera har tagit cirka en timma, dessa har vi
transkriberats i sin helhet. Den empiriska datan som ingar i studien innefattar i sin helhet till
cirka 26 timmar. Vi valde att inte skicka ut frdgorna i forvig da det inte var onskvért att de
skulle diskutera dem i forvdg med varandra eller med négra andra. Det kindes tryggt att vara
tva som hjdlptes at under intervjun, en var ansvarig for kameran och ljudupptagning.
Ljudupptagningen via en iPhone var en sékerhetsatgird ifall kameran inte fungerade under hela
intervjun. Infor intervjuerna hade vi inforskaffat kolsyrat vatten, frukt och nagra pepparkakor
som vi bjod pé. Vi triffade pedagogerna péd respektive skola, i skola 1 kunde vi sitta i
personalrummet dar det blev en liten gemenskap. I skola 2 satt vi i klassrummet dér vi forde
samman borden till en fyrkant dér alla kunde se varandra. I skola 1 blev fokusgruppsintervjun
improviserad dé specialpedagogen hade missuppfattat syftet 1 missivbrevet. Specialpedagogen
valde ut tvé pedagoger som fanns tillgéingliga vid detta tillfdlle. Under intervjun i skola 1 var
det specialpedagogen som hade det storsta talutrymmet. De pedagoger vi valde att intervjua i
skola tvé var klassansvariga pedagoger i frin olika klasser for att {4 ett bredare spektrum. Det
ar pedagoger som har olika aldrar pa sina elever allt frdn 6 ar och upp till 15 ar och olika grad
av funktionsnedséttningar. Talutrymmet fordelades under fokusgruppsintervjun i skola 2.

6.3 Validitet

Validiteten har att géra med tolkningen av det som observeras enligt (Wibeck, 2010). Da det dr
svart att veta om deltagarna sdger vad de tycker i en fokusgrupp kan validiteten ifragasittas
dven kallat trovdrdighet. Vart val av metod dr observationer och fokusgrupp stirker
validiteten/trovédrdigheten pd studien da det forst gors observationer som vi utgar ifran till
fokusgruppens fragor som diskuteras s kallad triangulering - jamfora - data som samlats in.
Wibeck (2010) refererar till Krueger (1993) som beskriver att en kvalitativ forskning é&r
beroende av att syftet med undersdkningen beskrivs tydligt. Aven att miljo, bide den fysiska
platsen och den sociopolitiska atmosféren spelar roll for undersékningens kvalitet.

6.4 Urval

Tva grundsirskolor har deltagit 1 studien. Skolorna som é&r beldgna i Mellansverige och ar
integrerade 1 grundskolan. Eleverna péd grundsérskolorna dr i dldrarna 6-15 ar och ldser efter
kursplanen dmnesomraden. Bada skolorna har tva rektorer diar den ena har huvudansvar for
grundsérskolan. I urvalet presenteras de tva grundsarskolorna med en beskrivning av de elever
och pedagoger som observerats samt ingétt i fokusgruppsintervjun for respektive skola. Alla
elever har observerats i minst ett gruppsammanhang och vid enskilda arbetspass med en
pedagog. Eleverna och pedagogerna har fingerade namn for att underldtta for ldsaren da
resultatet ska redogdras.

6.4.1 Grundsarskola 1

Skola 1 &r placerad i1 ett mangkulturellt omrade med nérhet till naturomrdden. Skolan é&r
nyrenoverad och har vélanpassade lokaler. P4 skola 1 gédr cirka 400 elever och utdver
grundsirskolan finns diar mottagningsgrupp for nyanlédnda elever. Grundsirskolan ar placerad i
mitten av skolan. Grundsérskolan bestar av en klass med nio elever och elva pedagoger. Under
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hosten kommer det tva elever till. Av dessa elever har sex stycken annan spraklig bakgrund én
svensk. Det dr en specialpedagog samt en forskollarare och resterande pedagoger arbetar som
elevassistenter. Alla pedagoger arbetar har tva elever varav en som &r deras ansvarsbarn, dock
planerar specialpedagogen och forskolldraren den pedagogiska verksamheten. Miljon ar
utformad med ett storre samlingsrum samt matplats i mitten. Runt om samlingssalen finns
mindre rum som antingen anvands som enskilda arbetsrum for eleverna eller rum med ett visst
tema sdsom skapanderum, smartboardrum, vilorum med mera. Lokalen dr utrustad med liftar
for elever med motoriska begransningar.

Sara

Sara dr en hogstadieelev och hon har bott 1 Sverige ett &r. Hon har inte gétt i forskola eller skola
tidigare. Sara kommunicerar inte med talat sprak i nuldget. | hemmet talas modersmalet sorani.
Kommunikation sker genom kroppsspraket i form av blickar, gester, mimik och ljud. Sara
kommunicerar 4ven med konkreta foremal.

Pasha

Pasha gar pa mellanstadiet och har bott i Sverige sedan tva ar tillbaka. Pasha har tidigare géatt i
grundsérskolan pa annan ort i Sverige och bdrjade pd den aktuella grundsérskolan under
pagaende hosttermin. Pasha kommunicerar med nagra fa verbala ord pa modersmaélet dari (kom,
ge mig, ta det, vill och vill inte, boll, vi gar, mamma, pappa och nej). Hon séger ndgra av dessa
ord dven pa svenska sdsom nej, o0j, ta det. Anvinder sig dven av kroppssprak, 6gonkontakt,
gester, mimik och ljud. Pasha &r rullstolsburen.

Linda

Linda har bott i Sverige sedan fem ar tillbaka och gar pa mellanstadiet. Linda borjade pa
grundsérskolan en manad efter familjen kommit till Sverige. Kommunikationen sker genom
talat sprak, badde pa modersmalet arabiska och andraspréket svenska. Talet &r nédgot otydligt och
emellandt kan det horas i betoningen att hon har ett annat modersmal. I bdrjan av Lindas
skolgéng gavs modersmalsundervisning, men den avslutades enligt vardnadshavarnas dnskan.
Linda har rullator nér hon forflyttar sig. Hon kan roéra sig korta strickor utan den.

Elma

Elma gér pa mellanstadiet och har bott i Sverige sedan fyra ar tillbaka. Hon har gatt i skolan i
sitt hemland samt pd annan ort tidigare. Elma borjade pé den nuvarande grundsérskolan for tva
ar sedan. Elma dr omvint integrerad pa grundsdrskolan och ldser svenska, matematik samt
naturorienterade dmnen enligt grundskolans kursplan. Den undervisningen sker med en ldrare
frdn grundskolan tillsammans med en studiehandledare en timma i veckan. Hon kommunicerar
med talat sprak, bade pd modersmaélet persiska samt pa andraspraket svenska. Talet ar tyst och
kan vara otydligt emellanat. Elma &r blind, hon kan ldsa genom att kdnna pa bokstiver.
Pedagogerna skriver bokstdver i material dar bokstdaverna blir upphdjda s& Elma kan ldsa.

Fokusgrupp

Elsmarie dr specialpedagog och den pedagog som har flest verksamma ar pa grundsérskola 1.
Karin har arbetat pa grundsirskolan ett r och dr utbildad forskolldrare. Elsmarie och Karin ar
pedagogiskt ansvariga for klassen. Sandra arbetar som elevassistent och har en
underskoterskeutbildning.
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6.4.2 Grundsarskola 2

Skolan ar placerad i ett omrade med flera narliggande livsmedelskedjor och kdpcentrum. Det
ar gangavstand till en stadsbondgard. Pé hela skolan gar totalt cirka 330 elever varav 25 elever
pa grundsirskolan. Av dessa elever har 4tta elever annan spraklig bakgrund 4n svenska. Skolan
har férutom grundsérskolan en tal- och sprakklass. P4 grundsérskolan arbetar 22 pedagoger
med olika arbetsgrad. Hér bestar grundsirskolan av fem klasser med minst en speciallérare i
varje klass. Varje klass har ett varierande antal elevassistenter. Grundsidrskolan har tre
fritidshem. Grundsérskolan dr placerad i utkanten av hela skolan med en nérliggande forskola
som tillhér samma enhet. Lokalerna pa grundsérskolan ar utformade med traditionella klassrum
och tillhérande extrarum. Varje klass har ett klassrum som hemvist. Det finns smartboards 1
varje klassrum och 1 ett klassrum finns en teleslinga for elever med horselnedséttning. 1 den
klassen som deltagit i studien gér tio elever varar tva elever med annan spraklig bakgrund én
svensk. Eleverna har ett stort bord dar gemensamma lektioner sker och enskilda arbetsplatser
antingen 1 klassrummet eller i mindre grupprum beroende pé elevens behov. I klassen arbetar
en specialldrare samt fem stycken elevassistenter. En av elevassistenterna har en delad tjanst
som ldrare och elevassistent samt ansvar over fritidshemmen.

Zarif

Zarif dr hogstadieelev och har varit bosatt i Sverige sedan tolv ar tillbaka. Har gétt i svensk
forskola sedan och borjade dérefter 1 grundsérskolan som sexaring. Han kommunicerar genom
tal bade pa modersmalet somaliska som och pa andraspriket svenska. Talet dr snabbt och
otydligt. Han har borjat att 14sa enkla texter tillsammans med ldrare.

Ali

Ali gér pa mellanstadiet och kom till Sverige for knappt ett ar sedan. I Sverige borjade han pa
grundsérskolan och han har tidigare inte gétt i ndgon skola. Modersmaélet dr somaliska. Han
kommunicerar mestadels genom gester, mimik, ljud och nagot enstaka ord. Han har en CP
skada som péaverkar hans rorelseformaga framforallt i armarna.

Fokusgrupp

Erika och Berit ar utbildade specialldrare inom utvecklingsstorning. Jenny ar forskolldrare i
grunden men har validerat till specialldrare genom antal ar inom yrket och har 20 poédng i
specialpedagogik. Maria ér larare for tidigare aldrar och &mnen upp till arskurs 6. Hon har dven
last svenska som andrasprék upp till arskurs 3. Christina arbetar har delat pedagogansvar med
Erika. Hon dr elevassistent med tillhdrande tio veckors kompetenshdjande utbildning for barn
1 behov av sérskilt stod.

6.5 Etik

Enligt Wibeck (2010) kan fokusgrupp vara mer etiskt tilltalande &n intervju da personer som
deltar kan komma till tals pa villkor som i hogre grad dr deras egna. Foreliggande studie amnar
folja Vetenskapsradets (2017) etiska forskningsprinciper. Rektorerna péd respektive skola
tillfrigades om deltagande i studien, vilket godkdndes via mail samt muntlig konversation.
Arbetslagen tillfragades muntligt under véren 2019 och gav sitt medgivande till studien. De
fick ett informationsbrev under hosten med mer ingdende information om studiens syfte.
Genom ett informationsbrev till vardnadshavare informeras dven de om studiens syfte. I brevet
till vardnadshavarna informerades de om vad samtycket innebar och om studiens upplédgg.
Vérdnadshavarna och pedagogerna som deltog i studien blev informerades om att deltagandet
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var frivilligt och deras rétt om att dra sig ur nér som helst under studiens gang. De informerades
om vilken information som kommer vara tillgidnglig var och for vem, samt att de kommer att
vara anonyma i studien. Informationsbrevet till vardnadshavarna oversattes utifran tva
oversittningsappar (Oversitt nu och ITranslate Oversitt) pa spraken persiska, somaliska,
arabiska, kurdiska. Da spraken sorani och dari inte fanns i dessa appar, valdes de sprék som lag
ndrmast i varandra. Vardnadshavarna fick brevet pa modersmalet och dven pa svenska for att
tydliggora informationen. All video- och ljudinspelning férvarades inlést diar endast forskarna
har haft tillgang till. Avslutningsvis informerades respondenterna om att studien presenteras i
textform 1 utbildningssyfte pa Goteborgs Universitet for kurskamrater, handledare samt
examinator. Dérefter publiceras den digitalt. I enlighet med nyttjandekravet har deltagarna
informerats om att den insamlade empirin endast kommer att anvidndas i1 var studie samt
forstoras efter att studien dr publicerad (Stukat, 2011). Studien foljer offentlighets- och
sekretesslagen (SFS 2009:400) dir det framgar att skolans elevvardande verksamhet har
sekretess pa uppgifter géllande elevens personliga forhallanden och att dessa inte far
framkomma sa att eleven sjdlv och dess anhdriga tar skada.

Sekretess giller i forskoleklassen, grundskolan, grundsérskolan, specialskolan, sameskolan,
gymnasieskolan och gymnasiesérskolan for uppgift om en enskilds personliga forhéllanden i sdédan
elevhélsa som avser psykologisk, psykosocial eller specialpedagogisk insats, om det inte star klart
att uppgiften kan rdjas utan att den enskilde eller ndgon nérstdende till denne lider men (SFS
2009:400, kapitel 23, § 2).

For att fi en tydligare bakgrund av elevernas sprakliga forutséttningar har information delgivits
frdn de pedagoger som varit ansvariga for de elever som observerats. Vardnadshavarna har gett
sitt medgivande till att denna information fatt delges.

7. Resultat

Detta avsnitt innehdller en presentation av valda observationstillfillen och
fokusgruppsintervjuer som ér relaterade till studiens fragestdllningar. Den insamlade empirin
redovisas uppdelade utifrdn observationer och fokusgruppsintervjuer. For att fa en djupare
inblick 1 kommunikationens spridning har olikheterna 1 elevernas intellektuella
funktionsnedséttning 1 kombination med varierande sprakliga bakgrund varit ledande vid
urvalet av observationstillfillen. D& elevernas kommunikativa fOrutséittningar skiljer sig
avsevirt frdn varandra har det varit viktigt att framhéva i resultatet. Elevernas tid 1 Sverige
varierar vilket innebér skilda erfarenheter av att inga i1 en skolkontext. Resultatet pavisar flera
situationer under elevernas skoldag som inte alltid dr pedagogstyrt, men &r &ndd en
larandesituation. Pedagogernas uppdrag ser varierande ut beroende pd erfarenhet och
pedagogisk kompetens, vilket inte lades nagon vikt pa vid urvalet av observationstillfdllen Det
ar dock mer framtrddande vid fokusgruppsintervjuer. Valet kunde fallit pa att hitta en homogen
elevgrupp utifrdn deras kommunikativa forutséttningar, men det skulle inte belysa vidden av
hur pedagogen behover anvinda den kompetens den besitter. Syftet dr studera interaktioner dér
grundsidrskoleelever med annan spriklig bakgrund &n svenska deltar. Studien syftar till att
erhalla kunskap om betydelsen av dessa elevers kommunikativa och sprékliga aktiviteter 1
relation till grundsirskolans hela skolkontext.

Resultatavsnittet dr indelat pa foljande vis efter varje presenterad metod: Graden och arten av

spraklig funktionsnedsdttning, Planering, Kommunikativa redskap och Pedagogens
forhallningssditt.

28



7.1 Observation

I resultatdelen borjar vi belysa de observationer som har gjorts i tvd skolor som har olika
upptagningsomraden dér skola 1 dr i ett mer segregerat omrade @n skola 2. Valet att redovisa
observationerna forst &r att det centrala i var uppsats dr elevens interaktion och kommunikation
och det ligger till grund for fragorna till fokusgruppintervjuerna. Vi har valt att presentera citat
ordagrant for att det dr relevant for uppsatsen d& den har fokus pd kommunikation. Den empirin
som presenteras ar tagna utifrdn de fem dmnesomradena for att lyfta att kommunikation sker
under hela skoldagen.

7.1.1 Graden och arten av spraklig funktionsnedsattning

Utifran vart urval utgar vi fran elevernas likheter samt olikheter i den kommunikativa och
sprakliga utvecklingen. Elevernas interaktion med andra méanniskor i skolmiljon skiljer sig
beroende pd funktionsnedsittningens karaktir. Beroende pa vilket sammanhang eleven
befinner sig i och vilka pedagoger som dr ndrvarande kan den kommunikativa utmaningen se
olika ut. Elevens dagsform paverkar hur kommunikativ hen orkar vara. Indelningen utgar fran
de observationstillfillen som utforts och ddrmed utifrdn vara tolkningar pd hur elevernas
kommunikation synliggjorts.

Elever utan talat sprak anvdnder andra kommunikationsvigar dn tal. De &r 1 en
beroendestéllning dir pedagoger behover vara lyhorda och tolka vad eleven vill uttrycka. Sara
och Zarif som observerats har varit i Sverige en kort tid. Det dr svart att veta vilket sprak de
tanker och tolkar pa. Eleverna ér beroende av att det finns AKK-hjélpmedel som ar framtaget
specifikt for eleven, for hens olika aktiviteter. Dessa elever dr olika i1 hur stora gester och
kroppssprak de kan anvéinda till att kommunicera med, beroende pa fysisk
funktionsnedséttning. Personer som finns ndra eleven har oftast lart sig gester och
kroppsspraket och kan tolka vad eleven uttrycker. Elever utan tal tar inte lika ménga initiativ
till kommunikation som 6vriga elever, dirmed har de svérare att fa ett talutrymme. De é&r
beroende av lyhdrda personer runt sig som ser signalerna till kommunikation och som vicker
kommunikationslusten.

Vid ett enskilt arbetspass dir Sara och pedagogen Tina ska tridna turtagning sitter de i ett mindre
grupprum. Sara sitter ldngst in vid bordet med viggen bakom sig och Tina sitter ytterst bredvid
Sara. De ska sitta i fargade tragubbar i1 en brdda med hal. Tina pekar pa tragubbarna for att fa
Sara att sdtta i en i taget. Tina fragar om vem som ska borja. Sara véntar och tar en trigubbe i
handen. Tina pekar pé bréadet, da placerar Sara den i ett hél. Sara &r ivrig och vill fortsdtta medan
Tina haller pd hennes hand for att visa att hon ska vénta. Tina sétter i en trigubbe och far sedan
peka pa Sara for att det dr hennes tur. Tina anvander sitt kroppssprak och tal for att kommunicera
med Sara hela aktiviteten. Sara dr oséker pa att veta nir det &r hennes tur. Vid nésta aktivitet har
hon en 1ada med geometriska former som hon far plocka med fritt.

Eleverna Pasha och Ali kan uttrycka sin vilja bade genom nagra fa ord, ljud och kroppssprék.
Pasha och Ali kan uttrycka sig med visst talat sprdk antingen i1 imitation eller intrdnade ord som
emellanat kan sittas i1 relevanta sammanhang. I det sociala samspelet forstar de turtagning, du
sdger ndgot och forvintar dig ett svar eller tvirtom. De tar inte lika manga initiativ till
kommunikation och &dr behov av ett visst yttre stod. Eleverna klarar och vill inga i
gruppsammanhang och dven i enskilt arbete med pedagog, déir de far 6kad mgjlighet till
kommunikation samt sprakutveckling.
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Under en halvtimme pa dagen har personalen raster i olika omgéngar. Den stunden har de elever
som har lektioner i skolan vid den tiden nagot de kallar musikrast. Musikrasten halls i ett
grupprum dér det finns en stor hornsoffa, ett bord med stolar samt en portabel smartboard.
Smartboarden styrs genom en dator, men sjidlva smartboardtavlan fungerar genom tryck, likt en
iPad. P4 smartboarden finns fotografiska bilder som representerar olika musikgenrer. Dessa
byts ut med jimna mellanrum for att vicka intresse for nya musikstilar. Varje musikgenre har
en underkategori med flera latval. Da eleven trycker pa bilden spelas en lat upp via YouTube.
Eleverna fér i tur och ordning komma fram och vilja vilken 1t de vill lyssna och titta pd. Da
eleverna har olika forutsittningar for att kommunicera fram sina val finns flera AKK-
hjdlpmedel utdver smartboarden. Vid det observerade tillfdllet &r dtta elever samt tre pedagoger
med. Pedagogen Karin haller i musikrasten genom att lata eleverna vélja latar. Medan en elev
véljer véintar de andra, d4 1atarna spelas far eleverna rora sig fritt i rummet. Pasha blir framrullad
1 sin rullstol till smartboarden av pedagogen Jimmy. Karin star vid smartboarden och fragar
Pasha vad hon vill vilja for 1at. Pasha tittar nedat. Karin hdmtar istéllet en annan form av
inplastat bildstod som ar fast med kardborre pa ett pappersark. Pasha pekar mot tavlan nar Karin
inte ser. Bildstodet bestdr av likadana bilder som pa smartboarden. Karin presenterar valen
samtidigt som hon pekar pa bilderna. Da véljer Pasha popmusik genom att peka flera ganger pa
bilden. Da hon sedan ska vélja vilken 1at har Pasha svart att vdlja d& hon flera gdnger plockar
bort och sitter tillbaka de olika bilderna. Hon betonar nadgon bild med ndgot ord som ar svart
att utldsa. Karin véntar ut och forsoker tolka Pashas val under en ldngre stund. Vid ett tillfdlle
kommer en annan elev fram och forsoker pakalla Karins uppmaéarksamhet om att fa vélja, men
Karin forklarar att det &r Pashas tur att vilja lat.

Pasha sitter fast och lossar bild nummer tre nadgra génger. Karin avvaktar.

PK: - Vilken ska du ta (tecknar ta)?

Pasha tar loss bild nummer tre och lagger den pé bild nummer fyra.

PK: - Du kan sdtta den dir...sa (sdtter bilden pd den tomma platsen). Pasha tar loss den en gang till.
PK: - Ska vi ta den? D4 tar Pasha loss bild nummer ett och ger till Karin.

PK: - Theoz? Pasha tar loss bild nummer tvd och lagger ner den pa pappersarket. Karin har
fortfarande bild nummer ett i handen.

PK: - Ska vi ta Theoz? En fidga sd hdr dd... Hon tar bild nummer ett och tvd i handen och héller
framfor Pasha.

PK: - Vilken vill du ha? Pasha tar bild nummer ett forst med vénster hand och 4r pa vég att ta bild
nummer tva. Karin tar undan den och later Pasha ha kvar bild nummer tva hos sig.

PK: - Theoz, da tar vi den. Theoz blir de dd. Karin trycker igang laten pa smartboarden.

PK: - Titta! Nu blir de Theoz!

Pasha tittar upp och ser laten starta. Hon lyfter pd armarna och borjar snart géra dansrorelser
med armarna upp och ner nir laten kommer igdng. Jimmy imiterar henne och gor tummen upp.
Pasha kor rullstolen sjilv fram och tillbaka samt ror pa armarna i omgéngar.

Karin viljer att anvédnda sig av ett portabelt bildstod istillet for att anvinda smartboarden dé
Pasha ska vilja. Vid forsta valet av musikgenrer dr Pasha tydlig genom att peka flera ganger pa
samma bild. Sedan fir Karin svért att tolka vad Pasha vill vilja for 1at eftersom hon plockar med
bilderna och byter dem flera ganger. Karin dr avvaktande en stund for att vidnta in och tolka
Pashas kroppssprdk. Till slut tar Karin beslutet 4t Pasha. Pasha visar glddje genom sitt
kroppssprak nir laten spelas upp.

Under en lektion i1 skola 2 dar alla elever deltar blir eleverna tilldelade ett blad som ar vikt sa

de blir flera sidor likt en bok med text och bild som &r knutet till texten. Eleverna sitter i sina
bankar i ett U och mélar bilderna. Ali malar med kritor. Pedagogen Jacob sitter snett bakom Ali
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och grejar med iPad nédr han malar. Jacob rullar fram, ldgger ifrén sig iPad och plockar upp Alis
“bok” vander pa den och Ali fortsétter mala pa andra sidan. Ali malar fardigt bilderna och Jacob
plockar upp “boken” och séger:

PJ: - Ska vi ldsa tillsammans?

A: - Mmm.

Pedagogen Erika rullar fram pa sin rullande pall och sitter nu mitt emot Ali och ler.
PJ: - Musen Mia.

A: - Miie.
PJ: - Mia
A: - Miie.

Ali tittar upp pé Erika som sitter mitt emot honom och ler. Erika ler tillbaka.
PJ: - Det hiir dr Mia. Mia dr en Mus.

A: - Muss.

J: - Mia dr bra pa att rita.
A: - Jrita

PJ: - Hdr ritar hon en sol.
A: -Ha, ssool.

PJ: - Hdr ritar Mia ett hus.
A: - Huss.

PE: - Bra. Du kan fortsditta mdla lite. Mdla solen ddr. Ali plockar upp en gul krita.

Jacob ldser texten och Ali séger det sista ordet genom att imitera. Ali far bekriftelse genom
Erika som sitter mittemot och lyssnar och ler.

Eleverna med talat sprék tar fler initiativ till kommunikation &n de andra tva elevgrupperna.
Elever som Zarif och Linda tar flera initiativ till kommunikation genom tal och interagerar med
pedagogerna samt andra elever. Elma samspelar mest med de pedagoger som ér henne ndrmast.
Da hon vet vem som finns néra tar hon initiativ genom tal och genom berdring. Alla tre kan
hélla igéng ett samtal och forstar turtagning. I gruppaktiviteter &r eleverna delaktiga och kan
utveckla sitt ldrande med de andra i eleverna i en demokratisk anda. De far mgjlighet att
utveckla sitt sprak och utmanas mer i sitt lirande &ven 1 enskilt arbete med enbart en pedagog.

Eleverna Linda och Pasha arbetar med hem- och konsumentkunskap i grundsirskolans
hemkunskapslokal. De haller pé att torka disken tillsammans i ett av koken som &r hdj- och
sankbart. Linda stir och lutar sig mot diskbédnken samtidigt som hon torkar en slev. Precis
framfor Linda sitter Pasha 1 sin rullstol med en handduk och sked 1 knit. Pedagogen Stina star
till vanster om de bdda och diskar koksredskap som eleverna sedan torkar. Pasha forsoker ge
handduken till Linda.

PS: - Har du torkat skeden?

: - Korka sked! (Tar emot handduken).

. - Nej!

- - Korka!

. - Nej!

- - Jalla, korka (ldgger samtidigt handduken i Pashas knd)!

. - Nej!

: - Korka!

P: - Nej!

L: - Korka! Ha tu pe mej!

P: - Nej... hehe! (Férsoker ge handduken till Stina). Stina star och skoljer disken, sa hon ser inte.
P: - Nej...iiee...

L: - Korka!

P: - Nej!

L: - Korkaaa! Linda tar handduken i Pashas kné och torkar skeden Pasha héller i. Linda tar skeden
och torkar fardigt den.

L: - Fjuu (ljud med munnen)...Kdra barn..en..nen, Kasha.

Iy vny

~
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Pasha kommunicerar genom sitt kroppssprék att hon vill att Linda ska ta handduken. Linda
forsoker fa Pasha att torka skeden hon har fatt av pedagogen Stina men Pasha sédger nej flera
ganger innan Linda tar skeden och torkar den &t Pasha. Linda uppmanar Pasha att torka och
dven fast hennes uttal inte dr korrekt gor hon sig forstddd. De bada betonar sina uttryck och
vantar in den andras svar, tills Linda till slut ger med sig.

Vid ett annat tillfdlle befinner sig pedagogerna Ylva och Mia samt eleverna Elma och Pasha i
grundsidrskolans egna hemkunskapslokal runt ett ovalt bord. De fyra planerar tillsammans
inkopen till det som ska tillagas under hemkunskapslektionen. Mia och Pasha sitter bredvid
varandra pa kortsidan medan Ylva och Elma sitter langs med bordets langsida. Lokalen bestér
av fyra kok, varav ett som &r hoj- och sinkbart.

PY: - Gurka, da? Gillar du gurka dd, Pasha?

E:-Ja

PY: - Da far jag skriva gurka. Gillar du gurka dd, Pasha? Guuurka... Ska vi ha nannn... lite Iok i
kéttfdrssdasen?

P: - Mmm...(mumlar tyst).

E: - Nej. Elma ler.

PY: - Jag tror att dom andra vill ha det faktiskt...

E: - Uh...NEEEEJ! (Ler stort)

PY: - Om vi tar bort lite kottfirs for dig da (visar med tummen och pekfingret)?

E: - Neeeej ...

PY: - Jooo... jag tror att dom andra vill ha det.

E: - Neeej...nej (ler)

PY: - Joo!

E:- Nej! Ylva, Elma och Mia skrattar hogt.

PY: -Joo...oo

E: - Neej.

PY: - Lite? Inte i Elmas sds bara i dom andras sds...ok?

E:- Mmm (ler).

PY: - En lok far vi képa dd. Vad ska vi ha mer...tycker ni? Jag ska ga och kolla om vi har ndn ketchup
eller om vi behéver kopa det.

Ylva leder samtalet och stéller fragor till bada eleverna utifran vad som kan behdvas. Genom
att Ylva riktar sin kommunikation antingen genom kroppsspraket eller att hon bendmner
eleverna med namn, blir bada sedda i aktiviteten. Elma svarar Ylva och uttrycker vad hon vill
ha eller inte ha i sin kottfarssas. Ylva kompromissar med Elma om 16ken och Elma verkar ndjd
med beslutet.

Pedagogen Erika uppmanar Zarif att hjdlpa Ali med att presentera vilken dag det dr med hjilp
av en iPad da de har samling. Zarif hjélper till genom att peka pa datumet pa lappen och pekar
mot iPad. Erika kommer fram och stiller sig framfor eleverna och stéttar upp med sin nérvaro.
Zarif hjélper Ali att peka pd ritt dag och datum pé iPad genom att fatta Alis pekhand. Ali gor
gurglande ljud, ler och tittar upp pa Erika som stér framfor eleverna och ler.

PE: - Den 10:e.

Z: - Den 10:e.

Z: - Ali, den 10:e.

Z: - Hdr den 10:e och fattar Alis hand.

Z: - Oktober.

PE: - Aret diir och pekar pd iPad.

Zarif fattar Alis hand igen och trycker pa éret. iPad séger 2019.
PE: - Idag dir det torsdag den 10:e oktober 2019.
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Pedagogen Jacob kommer upp bakom och ténker stotta upp. Jacob ser Zarifs hand som hjilper
Ali pa ett bra sitt och backar. Zarif sitter ord pa vad de trycker pa, orden &r otydliga men det
finns ett samforstand. Ali visar gladje genom att véinda hela sitt ansikte mot Zarif och le nér han
far hjélp av sin kamrat. Efter utfort arbete med tryckandet lutar sig Jacob sig fram och klappar
Ali pd armen och ryggen for att bekrifta. Ali ar glad och vinder sitt ansikte mot honom och ler.
Gléadjekidnslan finns kvar 1 Ali en stund efter han har vint sig mot pedagogen Erika och tavlan.
Vinder sig aterigen till Jacob och klappar pa dennes hand (en liggande high five) och sedan pa
sig sjélv 1 brostet. Ler och sedan vénder sig ater framat i1 klassrummet.

Zarif som kommunicerar genom tal kan handleda och ddarmed hjélpa Ali som har ett begransat
tal. Zarif anvénder sitt verbala sprak och stéttar upp ytterligare med att fatta tag 1 Alis hand och
for till rétt ikon péd iPaden. Uppgiften ar tydlig for alla deltagare i samlingen dé iPaden har en
talsyntes som talar om vad eleverna trycker pa. Man kan se pa Alis ansiktsuttryck att han &r
glad, fir dven bekriftelse av Jacob och att kinslan av glddje kvarstér en stund under samlingen.

Det ér rast och eleverna &r i ett rum som har lite utrymme. Zarif star med armarna korsade 6ver
brostet med en lite hdngande stil och tittar ner pa tre flickor som sitter pa golvet och leker med
grodor som hoppar ndr man trycker pa dem. Zarif vénder sig till Maja och frigar:

Z: - Maja, ja vill vwva mdd, va?

M: - I da? Viander sig mot mig och tittar sedan pa kompisen som sitter bredvid pa golvet.
Z: - Ahh, ja va mdmdmd. Inget svar och Zarif tar ett kliv ner pa golvet och siger:

- Ahh ja va mémdéma.

Z: - Grrabba (ska forsoka likna grodljud).

En annan elev Lena: Men dh, sdger hon nér grodan kommer hoppande pa henne.

Z: - Halla ddr, hej, sdger han nér grodan hoppar tillbaka.

Z: - I lagens namn.

Z: - Halla dir.

Fniss och skratt mellan flickorna som kastar grodor pa varandra. Efter en stund lek kommer
pedagog Mérten och uppticker lekens karaktdr och séger till Zarif att man inte kastar grodor
utan han vet hur man leker med dessa. Zarif tittar pA Méarten och funderar, fortsétter leken en
liten stund men slutar leken snart.

Zarif kommunicerar genom att tala, tar hér ett eget intiativ till att vara med da han inte far ngot
riktigt svar av Maja. Zarif inkluderas av Lena da det blir roligt att hoppa grodorna pa henne. Det
uppstar ett missforstaind dd Marten tror att det dr Zarif som har startat den busiga leken genom
att kasta grodor istéllet for att 1ata dem hoppa. Nar Zarif far en tillsdgelse kan han inte uttrycka
att det inte var han som hittade pé buset.

7.1.2 Planering

Eleverna med talat sprak ingér oftare i gruppaktiviteter samt tar och far mer talutrymme &n de
andra tva elevgrupperna. De elever som har ett begrdnsat talat sprak visar intresse for att
samspela med andra elever, men samspelet dem emellan kan behova stéd av en pedagog.

Pedagogen Erika tar upp ett problem som har kommit upp. Det dr en elev som inte vill bli kallad
for ett pahittat smeknamn som kan upplevas retsamt. Erika fragar en och var i klassen vad hen
inte vill bli kallad for. Efter en stund kommer hon fram till Ali.

PE: - Ar det ndgot som du inte vill bli kallad?
Ali far iPaden av pedagogen Jacob som sitter snett bakom och Ali trycker pa ja.
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PE: - Vad dr det du inte vill bli kallad? Légger huvudet pa sned. Pali kanske?
PE: - Ar det sd?

Jacob pekar pa Ja och Nej ikonerna pa iPaden.

A:- Ddr? (Fingret fladdrar éver skdrmen). Ali far hjdlp att fora handen till ja.
PE:- Ja, precis da far vi tinka pd att inte kalla Ali for Pali.

Ali dr 1 en beroendestéllning dir personer som finns nira honom ska tolka vad han kénner och
vill uttrycka om sitt si kallade smeknamn. Om Ali hade ett smeknamn &r oklart, da det 14t som
en gissning frén Erika for att Ali skulle kinna sig delaktig i sammanhanget.

7.1.3 Kommunikativa redskap

Skolorna anvander mycket praktiskt material for att géra det konkret for eleven och for att se
elevernas ldrande. De konkreta AKK-hjédlpmedlen som synliggjorts under observationerna &r
bildstdd gjorda i1 dataprogrammet InPrint, dér forbestimda ritade bilder finns till de flesta ord.
Det gar dven att ldgga in foton i1 detta bildsystem samt skapa egna bilder. Detta bildstod
anvindes 1 form av:

e Kommunikationspdrm - en mindre pdrm i AS5-format dér bilderna dr kategoriserade
rutmonster utifran olika teman (skola, djur, fordon).

e Kommunikationsknippen - flera mindre bildkartor i rutmoénster. Detta knippe fasts 1
kldderna eller hdngs runt halsen i nyckelband.

e [ostagbara bilder - remsor med l6stagbara bilder fasta med kardborreband.

e Widgit Go - app med bildstdd i iPad. Bildstddet skapas direkt i iPad och anvéndes som
en digital kommunikationsparm med talsyntes.

e Dagschema - dagens schema i bilder.

e Smartboard - digitalt bildstod med touchfunktion.

Andra AKK-hjidlpmedel som anvindes var ljud, konkreta féremal, material med olika struktur
och skrift pd plastficka.

I ett arbetspass ska pedagogen Sofia och eleven Sara arbeta med konkreta material. De sitter i
ett avskalat rum pé det vis att viggarna ar relativt tomma forutom pa vénstra langsidan. Dar
finns tvd ldngre hyllplan cirka 1 2 meter upp pa védggen. Pa hyllorna stir flera olika
arbetsmaterial. Bredvid dem finns forst en diskho och sedan ett stingt hogt dubbelskép.
Gardinen dr neddragen for fonstren péd kortsidan. Bordet med de fyra stolarna dr placerade
framfor fonstren. Sofia sitter ndrmast fonstren och Sara bredvid henne sé att de har hyllplanen
bakom sig. De forsta arbetsuppgifterna var tre pussel med knoppar som Sara pusslat fardigt.
Sara har precis fatt byta arbetsmaterial dar hon arbetat en omgang med en triplatta dir platta
geometriska former ska tris pd rdtt pinne. Till vinster om Sofia finns ett bildstod med tva
l6stagbara bildsymboler en for “fardig” (rod stoppskylt) och en for “mer” (en uppatpekande pil)
som de anvénder for att kommunicera med efter varje avklarad arbetsuppgift.

PS: - Far du vilja om du vill jo...gora mer eller om du dr firdig? Sara forsoker ta fardigbilden.

PS: - Vi tittar pa bada forst. Vill du jobba mera eller dr du firdig? Sara tar nu bort merabilden och
ger till Sofia. Sofia rynkar pa pannan och ser fundersam ut.

PS: - Vill du jobba mera? Hon véntar ndgra sekunder. - Ha... Hon forsoker stélla fram traplattan till
Sara. Sara ger tillbaka den till Sofia.

PS: - Men Sara, du valde mera. Dd far vi gora en gdng till. Hon visar bildstddet och pekar pa
merabilden.

S: - Aaaaa! Sara gar ivag.
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Sara forsoker kommunicera genom bildstodet som anvénds vid aktiviteten och visar att hon ar
fardig. Genom att Sofia fragar en gang till far hon Sara att lugna ner tempot. Dé Sara &ndrar sitt
val andra gangen blir Sofia oséker pé vad Sara vill gora, vilket hon visar genom att rynka pa
pannan. Sofia beslutar att Sara ska arbeta med triplattan en gang till. Sara ger ett ljud ifrén sig
och gér dérifran. Vid ett senare tillfille anvénds inte bildstddet utan Sofia fragar Sara muntligt.

PS: - Vill du géra en gang till? Sara lamnar 6ver den fardiga tréplattan till Sofia. Sofia tar emot den
med handen och héller den tillsammans med Sara i luften framfor sig.

PS: - Joo, vi gor den en gdng till. Sara fortsétter halla bort traplattan med hela handen (6gonkontakt).
Sofia flyttar tillbaka den till Sara och stéller ner den pa bordet.

PS: - Jo, en gang till Sara. Sara forsoker sétta tillbaka en bit som lossnar.

PS: - Vi gér sd hdr...

Sofia borjar plocka av formerna, da gér Sara ivdg. Nu gér hon ldngre bort mot hyllplanen och
borjar lyfta ur en spelpjés ur ett spelbriade. Sara ler och soker 6gonkontakt med Sofia. Sofia gar
lugnt och avslappnat fram till Sara. Nir Sofia forsoker ta Saras hand stridcker hon sig efter ett
annat arbetsmaterial istéllet. Sofia leder tillbaka Sara till bordet genom att nudda latt bakom
hennes vénstra arm. Sara ger ljud ifrén sig d4 de gar tillbaka.

S: - lii!

PS: - Vet du...Om vi gér sa hdr... om du sdtter dig ner

S: - Aaahaaa...

PS: - Vinta... Sofia plockar bort formerna frén triaplattan samtidigt forsoker Sara sétta dit dem igen
innan alla &r avtagna.

S: - AAAA...AAAA!!! Sara tar handen mot Sofias kropp och forsdker putta bort henne. Sofia moter
hennes hinder mjukt. Sara vinder sig mot kameran och ler.

PS: - Vet du vad...kolla vart ska den va 'ndnstans? Hon pekar pa tréplattan. Sara fortsitter arbeta.

Sofia anvinder sig inte av det bildstéd som finns. Sara visar med kroppen att hon &r fardig
genom att ge Sofia traplattan. Sofia svarar med att ldgga fram traplattan framfor Sara for att fa
henne att gora uppgiften igen. D& Sara gar ivdg far Sofia henne att komma tillbaka till bordet
igen. I den stunden gor Sara ett utfall mot Sofia. Sofia avdramatiserar hindelsen och far tillbaka
Sara att fortsdtta med sin uppgift.

Pedagogen Elsmarie och Linda ska arbeta med kommunikation. De sitter bredvid varandra vid
ett runt bord 1 ett litet grupprum. Linda har fatt en nytt AKK-hjidlpmedel i form av en
kommunikationsparm med bilder. Tidigare kommunikationsparm hade for sma bilder sa denna
parmen dr 1 AS-storlek. Varje sida bestar av olika kategorier med &mnen Linda kan samtala om.
Alla bilder har dven ordbilden under. Elsmarie ska introducera parmen tillsammans med Linda
och se hur hon tolkar bilderna.

PE: - 4 hir dir fordon...

L: - Mmm...
PE: - ...va ser du att de dir dir? (pekar)
L: - Bil.

PE: - Ha! Bil d sd d de ett...ser du va de d’?

L: - Tsa (tecknar flygplan)! Formar handen till en knuten néve lillfingret pekar rakt ut och gor en
vridrérelse med handen.

PE: - Sa, flygplan bra (tecknar flygplan)! Elsmarie formar handen till en knuten néve dér tummen
och lillfingret pekar rakt ut och gor en svdvande rorelse med handen.

PE: - Assd... va kan de va'?

L: - Kola.
PE: - En bdt, bat (tecknar bdt andra gdangen,).
L: - Bat.
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Linda kan med hjélp av bilderna forsta begreppet fordon. D4 hon inte kommer pé ordet flygplan
forsoker hon teckna flygplan. Elsmarie forstar att hon menar flygplan tack vare att Linda
tecknar. Elsmarie kan forstirka tecknet genom att sjélv visa hur ett flygplan tecknas korrekt.
Vid nista friga anvéinder sig Elsmarie av tecknet déa de talar om bét.

D4 Sara har musikrast vid tvé tillfdllen som observerats &r det vid det forsta tillféllet tre elever
samt tre pedagoger, varav Elsmarie som haller i aktiviteten. Vid det andra tillfillet, da Karin
ansvarar, ar det atta elever och tre pedagoger. Nar det dr Saras tur att vdlja himtas hon frén
soffan. De haller Sara i handen och de gar fram till smartboarden. Nér de &r framme vid
smartboarden och héller runt Sara i en kramliknande stillning. Vid bada tillfdllena ar Sara ivrig
att trycka pa musikgenren med barnmusik. Pedagogerna forsoker lugna ner Saras tempo for att
kunna bekrifta varje musikgenre och lat. Sara &r bestdmd och visar tydligt genom att trycka pa
den 14t hon Onskar hora. Pedagogerna bekraftar muntligt genom att fortydliga att hon redan
hade bestdmt sig. Sara visar glidje genom att le och hoppa upp frén soffan nagra ginger.

Ali har promenerat till trislojd dir en pedagog moter dem. Det dr tre klasskamrater och tva
pedagoger som har f6ljt med for att hjélpa eleverna. Eleverna sitter vid varsin snickarbénk dér
pedagogen Kerstin har plockat fram varsin kloss som ska bli en ljusstake nér den ar fardig. Alla
elever kan se varandra da bankarna star i en fyrkant. P4 Alis bord ligger det, utdver en kloss
och ett sandpapper, en kommunikationskarta. Kerstin visar att de ska putsa klossen s& den blir
len genom att hélla upp klossen och gnida sandpappret 6ver en klosskant. Pedagogen Jacob
hjdlper Ali att sétta fast klossen i snickarbédnken. Jacob, som hjdlper Ali att putsa genom att
halla Alis hand, fragar efter en stunds putsande med sandpappret om triaklossen dr len. Ali tittar
upp pé Kerstin som star bredvid dem.

PJ: - Kolla (stryker sin hand 6ver klossens kant). Tar sedan Alis hand och for den till klossen. Ali
kinner med handen pa klossen.

PJ: - Lent?

A: - Neeej.

Kerstin och Jacob konstaterar att de tycker att klossen &r klar pa ena sidan. Jacob véinder pé klossen.
PJ: - Kéinn vad lent det blir (tar Alis hand och Ali far kénna pd klossen).

PJ: - Lent.

A: -Lent.

Ali sitter ner och gor sin uppgift att putsa en trikloss efter de enkla muntliga instruktionerna
som han fér av Kerstin och stottningen av Jacob.

Elma planerar hem- och konsumentkunskapen tillsammans med pedagogen Ylva. Samtidigt
som de tillsammans planerat att de ska laga kottfarssas och pasta skriver Ylva upp allt som
behovs for maltiden. Elma ska ldsa inkopslistan infor den kommande promenaden till afféren.
Hon far plastfickan dar Ylva har skrivit upp alla ingredienser som ska handlas. Bokstdverna ar
skrivna med versaler cirka 2 centimeter hdga och inristade i plasten for att Elma ska kunna
kdnna. Elma haller upp plastfickan framfor sig och for langsamt toppen pé vénstertummen over
de upphdjda bokstéverna pa plastfickan.

PY: - Ska du ldsa om Ylva har fdtt med allt? Om Ylva har skrivit rdtt. Elma ror lite pA munnen som
att hon ldser tyst for sig sjdlv och flyttar plastfickan &nnu ndrmare ansiktet.

E: - YWwkaaa...

PY: - Kottfdrs. Ylva lutar sig ndrmare Elma for att se vart hon léser.

PY: - Ska vi ldsa ihop?

E: -Jaa.

PY: - De d ka..k (bokstavsljud).
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E: - Koo. Hon kénner lange pa bokstdverna.

PY: - Kott... Elma ler och fnissar till. Kdnner en 1dng stund till och vénder sig mot Ylva men sdger
inget till en bdrjan utan fortsétter att forsoka ldsa texten.

E: - Gam.

PY: - Mm.

E: - Den?

PY: - Den? O. De kiinner tillsammans pd bokstaven.

E: - Den..o6..

PY: - 4 sen den...te...te (bokstavsnamn)

Elma och Ylva ldser igenom inkopslistan tillsamman, dd Ylva mérker att hon skrivit for sma
bokstiver for att Elma ska kunna kénna dem tydligt.

7.1.4 Pedagogens forhallningssatt

Da Linda och Pasha har hemkunskap ska de tillsammans vispa dppelkrdmen slit. Linda vispar
helt sjalvstidndigt med elvispen och Pasha tittar fascinerat pa Linda nér hon vispar. Pedagogerna
Stina och Maria dr med och ansvarar for aktiviteten. Det finns ett hjdlpmedel som ligger pa
bénken, thopkopplad med eluttaget och elvispen. En rund upphdjd platta som fungerar som en
strombrytare till elvispen. Genom att trycka med hela handen pa den startar och stannar
elvispen. Strombrytaren kan anvéindas for elever med motoriska svérigheter. Stina och Mia
samtalar om vad Pasha kan gora for moment d& krdmen ska vispas. Mia sédger att Pasha brukar
trycka pa strombrytaren. Pasha trycker pa strombrytaren och Linda haller i elvispen. Pasha
skrattar och haller hdnderna for ansiktet da hon mérker att hon styr elvispen. De alla skrattar d&
hon trycker i intervaller s& den startar och stannar flera gdnger. Linda forsoker dé ta hand om
vispandet helt sjdlv, men pedagogerna paminner henne om att det dr Pashas ansvar att trycka.

P: - Tatatan...(mumlar)? (Ror vid Lindas arm och stricker armarna mot bunken).
PS: - Jaha, vill du vispa? Ja, vi gor sa hér dd...om du trycker lite ddr vinta lite... vi vinder.

Stina byter plats for att komma nérmare Pasha. Hon far bunken i knét s hon ska kunna vispa
sittandes 1 rullstolen. Linda ar pa vég dérifrdn, men Stina ber henne trycka pé strombrytaren sa
elvispen startar. Pasha haller till en borjan sjélv 1 elvispen och Stina placerar hennes andra hand
pa bunken for att bunken ska vara stilla. Stina och Mia hjdlper sedan till att reglera hastigheten
och halla nere elvispen i bunken. Pasha skrattar dd hon méarker att hon styr 6ver nér elvispen
startar och stannar.

Det ar rast och flera elever sitter kvar i klassrummet, ndgra malar och andra éter en frukt. Ali
far en tallrik med yoghurt av Jacob och han borjar genast dta den. Framfor Ali star hans AKK-
hjidlpmedel, en iPad. Efter en stund kommer Jacob tillbaka med en pase med ett pdron och en
banan 1, han plockar upp dom pé bordet, pekar och fragar:

PJ: - Vilken vill du ha?

Ali tittar och kidnner p4 dem med handen. Sedan viljer och trycker han pé banan i iPaden. Han
puttar undan tallriken med yoghurt mot Zarifs plats. Zarif star upp bredvid samtidigt som han
tittar nyfiket pa vad Ali ska vilja. Han sitter sig ner och tittar pa Ali. Ali tittar pd Zarif och
skrattar hogt samt ler mot honom. Ali ler och skrattar en ldng stund. Snett bakom sitter
pedagogen Erika som ser valet och med ett leende siger:

PE:- Idag valde han banan.
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Ali dr vdldigt ndjd d han far sin banan delad i tallriken samtidigt som han ler mot Zarif flera
ganger.

7.1.5 Sammanfattning av resultat

Utifrdn observationerna framgér det att pedagogerna kommunicerar dvervigande pa svenska
genom muntliga instruktioner d& de interagerar med alla elever oavsett elevens kommunikativa
och sprakliga forutséttningar. Hos de elever som talar kan talet &ven upplevas otydligt pa grund
av elevens funktionsnedsittning som paverkar munmotoriken. Pedagogerna planerar och
anpassar gruppkonstellationer utifran elevernas funktionsnedsittningsgrad. Pa skola 1 har de
en 30 minuters lektion vid tva observervationstillfallen dér alla elever samlas 1 en musikrast.
Detta &r planerat utifrdn organisatoriska skél for att alla pedagoger ska f4 ut sina raster. Eleven
utan talat sprak far storst mojlighet till kommunikation i enskilt arbete med en pedagog jamfort
med gruppsammanhang. I stérre sammanhang dr det svért for eleven utan talat sprak att fa
talutrymme och ta initiativ till att kommunicera, men eleven ingér i vissa gruppsammanhang.
Om eleven inte har talat sprak dr de helt beroende av yttre stottning, exempelvis genom en
pedagog, som kan ge dem forutséttningar for att kunna kommunicera genom att ldsa och tolka
elevens kroppssprak. Eleverna med begréinsat tal sdker kontakt med andra talande elever,
genom ljud och enstaka ord kan eleverna ta egna initiativ till att gora sig delaktiga. De elever
som har ett mer utvecklat tal kan handleda skolkamrater som har mindre utvecklat tal, bade pa
eget initiativ eller pd uppmaning av pedagog. Det talade spraket ger eleven mer talutrymme
vilket skapar en social acceptans med andra talande elever. Dessa elever ses oftare i spontana
gruppaktiviteter med andra elever. Kommunikationen sker utan att pedagogerna dr involverade
nir de talar med sina kamrater. Eleverna tar initiativ till kommunikation och kommunicerar
utifran sina sprakliga forutsittningar. I enskilt arbete med en pedagog fér alla elever storst
mojlighet att utveckla kommunikation och sprédk utifrdn att pedagogen tolkar elevens
kommunikationssitt i forhéllande till varandra. Det kan horas en viss brytning och betoning
frdn modersmaélet da eleverna talar, vilket kan medfora svarigheter att gora sig forstadd och/eller
skapa missforstand. Olika konkreta AKK-hjdlpmedel anvénds i viss utstrackning under elevens
skoldag, observationerna visar att pedagogerna kommunicerar overvigande genom talat sprik
och kroppsspraket snare dn det konkreta AKK-hjélpmedel. Utifrdn elevernas kommunikativa
forutséttningar finns det fler vdgar att kommunicera pd, utdver konkreta AKK-hjélpmedel.
Hjélpen till kommunikation kan vara anpassade konkreta AKK-hjdlpmedel, tecken samt en
medvetenhet och lyhordhet om vilka signaler eleven visar med sitt kroppssprak.

I observationerna framgar det att pedagogerna tillhandahéller de individanpassade konkreta
AKK-hjdlpmedel som finns. Pedagogerna dr fOrsta initiativtagare till att anvinda det som é&r
framtaget till eleven. Eleverna har heller inte setts bdra konkreta AKK-hjilpmedel sjélva.
TAKK har forekommit vid fa tillfallen och da mest bland pedagogerna. Eleverna
kommunicerar utifran sina formégor, genom att anvinda de AKK-hjdlpmedel som erbjuds.

7.2 Fokusgruppsintervjuer

Nedan presenteras fokusgruppsintervjuerna fran de tva grundsérskolorna. Utifran
underrubrikerna till observationerna redovisas pedagogernas diskussioner och tankar.
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7.2.1 Graden och arten av spraklig funktionsnedsattning

Under den hir rubriken presenteras pedagogernas tankar om elever med annan spraklig
bakgrund @n svenska, Denna rubrik &r baserad pa de tva genomforda fokusgruppsintervjuerna
fran de bada grundsirskolorna. Den presenterade empirin dr framtagen utifrdn det som
framkommit i de tidigare observationerna.

P& skolorna beskriver pedagogerna att de har flera elever som inte visar nagot behov av att
interagera med andra. Pedagogerna pé bada skolorna beskriver ett sétt diar de kan se elevens
larande genom att de utfor praktiska uppgifter eller att eleven ser pa dagsschemat till exempel
en bild pa att de ska dta mat och eleven gér da till matsalen. Pedagogerna pa skola 1 forklarar
att d4& Sara kommunicerar genom gester, ljud och kroppssprak vinder hon sig oftast till
pedagogerna for kommunikation. Pedagogerna pa skola 1 menar att eleven Sara &r mest
fungerande 1 arbete enskilt med en pedagog. De upplever att bildstdd borjar fungera och dven
nédr pedagogerna tecknar. Genom att Sara far vilja aktivitet utifran bildstéd kan hon visa vad
hon vill arbeta med. Sandra forklarar hur Sara kommunicerar med kroppen dé hon vill nagot
och hur hon testar olika strategier for att gora sig forstadd.

Elsmarie: - Men det dr det som dr svdrt dd. Hon har inte tiden i kroppen, det kryper i hennes kropp
for att ha tid att kommunicera med oss ocksd kan jag sdga.

Sandra: Det dr det som dr utmaningen.

Karin: Men dr det en bra stund pa dagen kan hon ju ha bra uthallighet ocksd. Men ndr det borjar
gd ut ur kroppen sd dd dr hon inte mottaglig for vdara utmaningar hdr.

Pedagogerna kan kénna att Sara soker reaktioner genom att ta tag i en pedagog eller annan elev.
Karin ser det dven fran ett annat perspektiv att det kanske dr hennes sétt att kommunicera.
Elsmarie beréttar dé att ndr Sara 4r hemma hidmtar hon sjdlv saker hon vill ha frén skapen. Till
skillnad frén skolan dir de upplever att hon anvdnder pedagogerna om hon inte kommer at nagot
hon vill ha.

Christina lyfter hur pedagogen finns som ett stod for Ali i kommunikationen med andra elever
och hur de maéste tolka hans signaler, da talet dr begrinsat.

Ja det gér man ju, man tolkar ju som man tror att han menar (Christina).

Christina forklarar hur trevande Ali &r 1 hur han tar kontakt med de andra eleverna, ofta blir det
lite for roligt. Vi far tinka lite hur vi ska hjilpa honom hér nu, uttrycker hon. Erika beskriver
hur Ali vill vara som de 6vriga eleverna i klassen och gora lika.

Ddir kan han sitta och mdla och mdla fast han kanske inte tycker alls det dr roligt (Erika).

I intervjun upplever pedagogerna att elever som har begrénsat tal vinder sig mer till pedagogen
for att kommunicera da det ar lattare att fa ett svar tillbaka med tal, tecken eller en bild. Att da
interagera med andra elever dr svérare eftersom det kan vara svéart att kommunicera nér man
har svérigheter sjélv uttrycker Sandra. Sandra och Elsmarie upplever att da Pasha inte alltid
forstar vad pedagogerna menar och gor sdger hon ofta nej. De forklarar att det handlar om att
varje elev dr unik och maste fa den tid som behdvs for att kommunicera. Det &r viktigt att vénta
ut eleven.

Erika belyser under fokusgruppsintervjun att Zarif har svart att uttrycka sig sa att alla kan forsta
vad han sédger, det blir en del missforstand. Pedagogerna resonerar vidare kring problematiken
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att kommunicera och utifrdn resonemanget kommer de fram till att han hade haft samma
kommunikativa svérigheter &ven om han hade levt i1 sin familjs hemland.

Pedagogerna framhéller att de elever som talar kan for det mesta uttrycka sitt 1arande muntligt.
De kan ibland bekréfta sitt lirande genom att teckna. Erika berittar att hon anvénder sig av
mycket bildstdd men tycker det dr svart ndr eleverna ocksé pratar. Erika beskriver hur det ser
ut i hennes klass dér de flesta elever talar och hur det ofta forknippas med att eleven forstar
mycket. Hon dr tydlig med att det inte behdver vara sjalvskrivet att eleven forstatt det som sagts
och har eleven ett sprak till kan det bli komplicerat. Hon tycker det &r svéart att veta om eleverna
har forstatt da de kan ha svért att uttrycka sig.

Om man ska prata om Zarif sd har ju han, det dr ju svdart med att ta en instruktion att gora saker i
en ordningsfoljd. Dad kan han bara upprepa det man sdger. Dd dr det svdrt att veta om det tillhor
hans funktionsnedsdttning, svdrt att ta instruktioner eller att han inte forstdr sprdket eller det kan
vara mdnga saker (Erika).

Christina fyller 1 det Erika sagt och far medhall av de andra pedagogerna dé de pratar om Zarif.

Dadr tror jag att han har ldrt sig sammanhangen manga gdnger, sen om han inte forstar spraket sd
kanske han gor rdtt saker for att han vet vad han ska géra (Christina).

De menar att eleverna kan handla utifrdn vad som forvéintas gora och kan dirfor vara
problematiskt att avgdra om eleven faktiskt har forstétt. Erika lyfter att det &ven kan bero pé att
de dr tondringar. Pedagogerna pa skola 1 upplever att Linda forstdr svenskan bra genom att hon
kan aterberitta hiandelser som skett 1 skolan for familjen dir hemma. Vid vissa tillfdllen kan
Elsmarie se att Linda blir hjélpt av tecken vid farger, men att den svérigheten kan hora ihop
med hjarnskadan. Elsmarie forklarar att pa grund av Elmas funktionsnedséttning kommer alla
hennes sinnen forsdmras med tiden. Talet har med aren blivit otydligare och sluddrigare.
Utifran samtal med Elmas och Lindas ansvariga pedagoger framkommer det att eleverna har
ett utvecklat modersmal som endast talas i deras hemmiljo.

7.2.2 Planering

I bada skolorna uttrycker pedagogerna att de planerar pa samma sétt till alla elever. Det finns
elever i grupperna som inte har talat sprdk, men svenska som modersmal. Dérfor anvénds bilder
och tecken som kommunikationsstdod di eleverna i Jennys grupp har svart for muntliga
instruktioner.

Jag tinker ocksd det att vi anvinder sd mycket praktiskt. Med dom eleverna som vi har kan inte vi
ta det muntligt eller att det allt man gor dr praktiskt. Har bilder till allt sd, sa ddrfor tinker jag att
det dr mycket hjdlp. Ja, jag vet inte vad jag skulle gjort annorlunda (Jenny).

Pé skola 1 har pedagogerna upplevt att en del elever som har ett annat modersmél ibland
utvecklas fortare 1 spraket &dn vad elever med svensksprakig bakgrund gor. Pedagogerna belyser
att de arbetar lika for alla. Pedagogerna beskriver vidare att det &r viktigt med foraldrakontakten
att de bygger upp en relation och ett fortroende. De uttrycker att det dr svart dd vardnadshavarna
behover anstrianga sig for att forstd information som ska ga genom en tolk och tolkens formagor
kan variera. Tolken och véirdnadshavarna kan ha olika dialekter och dérfér kan det bli
missuppfattningar men pedagogerna uttrycker dven att det dr véldigt statiskt att prata med tolk
och det ar svart att bygga relation da. Elsmarie beskriver att de anvénder tolk i flera dagar vid
inskolning da det 4r mycket information som ska formedlas. Forsta dagen dr mycket intryck och
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information vardnadshavarna far som ska smailtas. Nasta dag kommer deras fragor och dé ar det
bra att dven denna dag anvénda sig av en tolk. Skola 1 uttrycker att det ar viktigt att vara
medveten om familjens bakgrund, vad de har i sin ryggsdck. De kanske kommer fran
krigshdrjade omraden och inte har bearbetat sina upplevelser &nnu. Eleverna kanske inte har
ndgon erfarenhet av att gd i skolan och de kommer till oss efter bara ndgra dagar i landet,
uttrycker skola 1. Elsmarie kénner att det &r viktigt frén allra forsta borjan att hitta en bra
kommunikation sa eleverna kédnner sig trygga och att de far information utifran sina sprikliga
forutséttningar. Hon tycker att det dr en stor utmaning som &r spannande och att de anvénder
sig av olika hjdlpmedel for att 6ka forstaelsen. Pé skola 1 beskriver de att det ar viktigt i borjan
att det dr fa pedagoger runt eleven for att bygga upp en trygghet i det lilla.

Berit beréttar om den klass hon arbetar 1 och hur hon ser pa samspelet mellan eleverna. Eleverna
1 hennes klass tillhor spridda &rskullar, dir det 4r en utmaning att skapa gemensamma aktiviteter.

Jag har ju ocksa dldre och vi forséker fa till samspel sd ofta det gdr, ddr dr en stor utmaning. Att fa
lektioner, samling ddir gemenskap dr, det dr en jittestor utmaning med just dom eleverna. En gar i
7:an, en i 9:an och en i 3:an. De dr oerhért spretiga. De dr inga samspelare. Det dr stort att vi kan
ha gemensam samling och musik, det dr bra. Det kommunikativa samspelet, det dr inte ddr. Det dr
inte det vi fokuserar mest pd just nu... tyvéirr. Det dr mer kommunikation ldrare och elev, dn elev-
elev (Berit).

Pé bada skolorna delar pedagogerna denna erfarenheten och menar att kravet pa vem eleven
kommunicerar med inte dr det vdsentliga.

7.2.3 Kommunikativa redskap

Pedagogerna i bada skolorna tycker att det &r viktigt att anvénda sig av bildstdd i form av
pekkartor. Pa skola 1 &r de tydliga med att det ar viktigt med bildstod, men att de &r medvetna
om att det inte anvinds i1 den utstrickning de dnskar. Ju mer det anvinds desto ldttare blir det.
De pépekar att alla elever inte klarar for ménga intryck, sarskild de pé tidig utvecklingsniva.
Darfor forsoker de tanka pé att fa fram det vésentliga med hjélp av bildstddet av vad som ska
formedlas till eleven eftersom det finns olika uppldgg for hur bildstod kan anvindas. Elsmarie
framhaller att det dr viktigt att ta reda pa om eleven forstar, tar till sig och far ut nagot av
bildstodet, sa det inte bara blir ett gérande for sakens skull. Samtliga pedagoger ar enstimmiga
om att bildstodet dr ett konkret verktyg for att pavisa elevens ldrande. Malin uttrycker att man
kan se elevens ldrande genom att exempelvis peka pa ett dpple pa pekkartan sedan pa det
verkliga dpplet.

Jag tinker att genom bildstédet ser man mycket, att bildstodet dr verkligen viktigt for dom hdr
eleverna. Men det har man ju dndd, vi har det iallafall till de yngsta (Maria).

Jenny har oversatt ord till en elev med annat modersmal i ndgra av deras AKK-knippen. Hon
lyfter 4ven att man kan gora pa liknande sétt for Ali som har en iPad for kommunikation. Ali
hade ett annat bildstdd tidigare, men det byttes ut till en iPad med talsyntes. D& upplevde
pedagogerna att han kunde ge mer relevanta svar for det ssmmanhang han befann sig i. Maria
menar att genom ord bendmna de konkreta foremal eleverna ror vid kan eleverna fa med sig nya
ord, men att det géller for alla eleverna och inte enbart dem med annat modersmal.

Jag tycker att det dr bra att de gar hos oss da vi har en sa kommunikativ miljé. Det spelar inte sa
stor roll att de har ett annat hemsprdk (Erika).
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Alla elever dr i behov av bildstdd och tecken. Under intervjuerna beskriver pedagogerna att
arbetet dr sprakutvecklande och dérfor blir elever med annat modersmaél inkluderade pé ett
naturligt satt.

Pedagogerna pa skola 1 lyfter Elmas studiehandledning, dir de fatt beréttat for sig hur Elma
pratar lingre meningar under de tillfdllena pa sitt modersmal.

Men hon kan ju berdtta lite mer med hjdlp av det héir hemsprdket, hur hon upplever saker och ting.
Ndr dom sitter tillsammans kan hon oversdtta hela berdttelser, sagor som dom har hittat pa eller
mer (Elsmarie).

De berittar att Elmas modersmél 4r mer utvecklat dn svenskan och hur det ibland kan vara svart
att hora vad hon sdger, dels pd grund av spraket men dven funktionsnedséttningen. Elsmarie
tycker att hon lirt sig manga svenska ord med aren och att hon kan gora sig forstadd for det
mesta. Om pedagogerna inte forstdr henne yttrar det sig i frustration. Hon kan upprepa sig en
ging men sedan vill hon inte mer.

Jag tror att hon tycker att det dr vildigt jobbigt, ndstan som man tror att hon blir sur. Men jag tror
inte hon blir sur utan hon tycker att det blir lite jobbigt och blir lite ledsen pd att man inte forstar
henne (Elsmarie).

Elsmarie berdttar om en elev som skulle i prova att rida. Eleven sag fram emot detta forst, men
upplevelsen blev inte som forvintat. For att {3 reda pa vad som besvirade eleven anvéndes
studiehandledaren da eleven inte kunde forklara och uttrycka sig pé svenska. Eleven tyckte det
var jobbigt med lukten. Med hjilp av den informationen kunde ridupplevelsen anpassas for att
det skulle fungera. Elsmarie kan se att eleverna med talat sprék gynnas av att de prata sitt
modersmél 1 hemmet, vilket d&ven utvecklat det svenska spriket. Zarif véljer svenskan fore
modersmalet och pratar svenska i hemmet. Da Zarif har fatt frigan om att §versitta svenska ord
till modersmaélet svarar han endast pd svenska. Alla eleverna talar svenska framfor modersmalet
1 skolan enligt pedagogerna. Eleverna kommunicerar med andra elever och pedagogerna
upplever att de ibland kan behova finnas dér som stod for att tyda det eleverna forsoker séga.

Pedagogerna beskriver att modersmalsundervisning som sker 1 grupp péa grundskolan kan vara
svér for véra elever dd de har svért att samtala och det dr for stora sammanhang. Déremot talar
pedagogerna om att de har studiehandledare till ndgra fa elever med varierande utveckling hos
eleverna.

Christina: - Sen tycker jag att det har varit mycket virt att fa ha studiehandledare hdr, ddr man har
kunnat fraga om kommunikationen dr lika pa somaliska och svenska.

Jenny: - Blir det annorlunda om du stéiller en fraga pa modersmdlet da? Far du ett svar eller inte?
Da far man reda pa vad som dr vad iallafall.

Jenny uttrycker att det &r ett stod for oss pedagoger for att fa kinnedom om det dr spréklig
forbistring eller funktionsnedsdttningen som paverkar. Pedagogerna &r eniga om
vardnadshavarna ofta tackar nej till modersmalsundervisning som erbjuds. Anledningen ar att
de vill att barnet ska ldra sig det svenska spraket och en tro om att modersmélsundervisningen
hdmmar den svenska sprikutvecklingen. En av familjerna slutade prata modersmaélet i hemmet
for en tid, men ndr det fick vetskap om att modersmélet gynnar andraspréksutvecklingen
borjade de prata modersmalet igen. Vardnadshavarna kunde genast se att barnet utvecklades i
bada spréken.
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Under intervjuerna pa bdda skolorna framkommer det att det finns en pedagog pé varje skola
med samma sprakliga bakgrund som eleverna men att de kunskaperna inte tillvaratas i ndgon
stor utstrackning.

Vi mdirkte ju att han som hade en elevassistent som pratade hans modersmdl sokte sig mer till henne
da han nog kdnde att de kunde kommunicera mer dn vad vi kunde. Sa det mdrkte vi. Och hon kinde
igen vissa... dd han sjunger mycket barnsdanger och hon kunde bekrifta och sjunga med (Maria).

Resursen som fanns i Marias klass blev flyttad pa grund av organisatoriska skél trots att det
fanns stora fordelar for eleverna.

7.2.4 Pedagogens forhallningssatt

Béda skolorna beskriver att de arbetar for att eleven ska bli sé sjélvstindig som mgjligt, till
exempel att rulla sin rullstol sjédlv. Skola 1 uttrycker att det kan krocka med vérdnadshavarnas
syn pd hur man hjélper personer med funktionsnedséttning. Vardnadshavarna menar att den som
har en funktionsnedsittning hjilper man, den funktionsnedsatta ska inte behdva gora ndgot
sjalv.

Jo, for att i deras kultur dr det sd att, dr det sd att man inte tar hand om den som dr i behov av hjdilp
dr man ingen bra fordlder, vardare eller annan. For dom ska alltid hjdlpas. Later fordldrarna barnet
kora och det kommer andra fran deras kultur sd tycker dom att dom dr ddliga liksom och bryr... dom
behover hjdilp och dd ska man kéra. Ddr har man kulturen som dr annorlunda (Elsmarie).

7.2.5 Sammanfattning av resultat

Pedagogerna uttrycker att det 4r komplext att forsta om elevens kommunikationssvarigheter
beror pa spraket eller funktionsnedsittningen. Pedagogerna upplever att kommunikationen &r
mest forekommande mellan pedagog och elev oftare 4n elev till elev. Pedagogerna uttrycker att
elever med det talade spraket ofta kan pavisa lirandet muntligt, medan elever med begrinsat
eller inget tal istéllet visar nér ldrande skett genom konkreta handlingar. I interaktionen mellan
elever kan pedagogen behova hjilpa till i olika utstrackning beroende pé elevens sociala och
kommunikativa fardigheter. De kan &nda se att eleverna med tal och begrénsat tal soker andra
elever som de kan identifiera sig med. Eleverna utan tal soker sig oftast inte till gruppaktiviteter
utan fir mer ut av enskilt arbete med en pedagog. Pedagogerna lyfter att med hjilp av
studiehandledare kan de eventuellt fa reda pa om det enbart ar sprakliga forbistringar eller om
det dr kommunikativa svérigheter beroende pd funktionsnedséttningen. P& bada skolorna
uttrycker de att planeringen inte paverkas av elevens sprakliga bakgrund. Pedagogerna upplever
att bildstdd och konkret material &r en del av grundsérskolans verksamhet. Det finns en
medvetenhet om att bildstodet kan dversittas till elevens modersmal {for att mota deras sprakliga
behov. De kommunikativa hjélpmedlen anvénds i olika utstrackning och kan anvindas mer
uttrycker pedagogerna pa skola 1. I skola 1 uttrycker de att det ar viktigt att skapa en bra
kommunikation med eleven sa de kdnner sig trygga och det innebér dven att det dr fa pedagoger
runt eleven i skolstarten. I bada skolorna ar de eniga om att det &r svart att bygga relationer med
fordldrarna pd grund av de sprakliga utmaningarna, trots att de anvénder tolk i olika
utstrickning.  Pedagogerna upplever att vardnadshavare ofta tackar nej till
modersmalsundervisning, ddremot forekommer studichandledning i de bada grundsérskolan.
De uttrycker att det gynnar elevernas sprakutveckling om modersmaélet talas 1 hemmet. I bada
skolorna har pedagoger med samma modersmél som elever men har inte anvénts i ndgon stor
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utstrdckning. Pedagogerna 1 skola 1 menar att sjilvstdndighetsaspekten kan skilja sig mellan
skolans syn och familjens kulturella bakgrund.

7.3 Resultatsammanfattning

Nedan foljer en kortfattad sammanfattning av resultaten frin observationerna och de tva
fokusgruppsintervjuerna.

e Utifran observationerna framgér det att pedagogerna kommunicerar dverviagande pé
svenska genom muntliga instruktioner da de interagerar med alla elever oavsett elevens
kommunikativa och sprakliga forutsittningar. Pedagogerna uttrycker att det dr komplext
att forsta om elevens kommunikationssvarigheter beror péd spraket eller
funktionsnedséttningen.

e Observationerna visar att pedagogerna planerar och anpassar gruppkonstellationer
utifran elevernas funktionsnedsittningsgrad. Pa skola 1 har de en 30 minuters lektion
vid tva observationstillfillen ddr alla elever samlas i en musikrast. Detta dr planerat
utifran organisatoriska skél for att alla pedagoger ska fa ut sina raster. Pa bada skolorna
uttrycker pedagogerna att planeringen inte paverkas av elevens sprakliga bakgrund.

e Olika konkreta AKK-hjdlpmedel anvinds i1 viss utstrackning under elevens skoldag,
observationerna visar att pedagogerna kommunicerar overvdgande genom talat sprak
och kroppsspraket, snarare dn det konkreta AKK-hjidlpmedel. Det kan horas en viss
brytning och betoning frdn modersmélet da eleverna talar, vilket kan medfora
svérigheter att gora sig forstddd eller skapa missforstaind. Pedagogerna upplever att
vardnadshavare ofta tackar nej till modersmalsundervisning, diremot forekommer
studiehandledning i de bada grundsérskolorna.

e [ observationerna framgar det att pedagogerna tillhandahdller de individanpassade
konkreta AKK-hjdlpmedel som finns. Observationerna visade att de dr foOrsta
initiativtagare till att anvéinda det som &r framtaget till eleven. Eleverna har heller inte
setts bdra konkreta AKK-hjdlpmedel sjdlva. Pedagogerna i1 skola 1 menar att
sjdlvstindighetsaspekten kan skilja sig frdn skolan syn och familjens kulturella
bakgrund. I skolan dr malet att gora eleven sa sjdlvstindig den kan bli utifran sina
forutséttningar genom att exempelvis forflytta sig sjélv i rullstol medan familjen anser
det som en skyldighet att hjdlpa den som &r funktionsnedsatt.

7.4 Analys av resultat

I analysen forhaller vi oss till Nilholms (2007) tre specialpedagogiska perspektiv, det
kompensatoriska-, kritiska- och dilemmaperspektivet samt inspireras av Vygotskijs
sociokulturella perspektiv.

Utifran var insamlade empiri har det framkommit att storre vikt 1dggs pa graden och arten av
den sprakliga funktionsnedséttningen dn pd betydelsen att eleven har en annan spraklig
bakgrund dn svenska. Det Gverensstimmer vad som framgar i observationerna. Pedagogerna
kommunicerar dvervigande pa svenska genom muntliga instruktioner d& de interagerar med
alla elever oavsett elevens kommunikativa och sprakliga forutséttningar. Eftersom det dr flera
elever pa skolorna som har en annan spréklig bakgrund dn svenska &r det tillhorigheten i
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grundsérskolan som utmérker sig, diarfor dr det den aspekten som pedagogerna ldgger storst
fokus pd. Da flera pedagoger ar utbildade till specialldrare mot utvecklingsstorning eller
specialpedagoger, har de storre kompetens inom kategorin elever med funktionsnedsittning.
Utifran det kompensatoriska perspektivet framgar det att det finns en omedveten
elevkategorisering utifrdn elevens kommunikativa forutsittningar, snarare &n elevens
modersmaél, vilket synliggors 1 méngden talutrymme eleverna far. Det talade spraket anvénds
Overgripande did pedagogerna interagerar med eleverna vid alla observerade tillfillen.
Andersson (2002) pavisar att kommunikation oftare &dr vertikal dn horisontell. Det gér fortare
att kommunicera med det talade spraket och krivs inte samma psykiska anstringning som vid
ett konkret AKK-hjdlpmedel. Observationerna visar att elever med mer utvecklat talat sprak far
ett storre talutrymme och ddrmed mer tréning pd att formulera och uttrycka sig tillsammans med
olika mottagare sdsom klasskamrater och pedagoger. Dessa elever tar fler egna spontana
initiativ och far bekréftelse en tillhorighet och status i gruppen. Eleven utvecklar sig i interaktion
och sprakande som dr avgorande for individens tdnkande och ldrande, enligt Vygotskij (1999).
Under vara observationer sdg och horde vi i tonaliteten bade 1 det talade spraket och i det mindre
utvecklade spréket att eleverna har ett annat modersmal vilket Westerlund (2009) beskriver. For
eleverna Linda och Zarif erbjuds ett stort talutrymme for att de sjélva initierar kommunikation
aven fast det finns vissa tendenser till sprakliga brytningar stiller det inte till det avsevart 1
samspelet med andra.

Erika forklarar grundsarskolan som en kommunikativ miljo, dér ambitionen &r att inkludera alla
elever dé de planerar verksamheten, vilket forstas i det kritiska perspektivet. I gruppaktiviteter
anvinds oftare konkreta AKK-hjidlpmedel som ér ténkta att passa alla elever. For att aktiviteten
ska vara meningsfull och motiverande behdver pedagogerna planera dem med omsorg.
Vygotskij (1999) framhaller att ldrarens uppdrag handlar om sprakets betydelse for inldrning.
Pedagogerna siger sjélva att undervisningen hade sett likadan ut som i nuldget &ven om eleverna
haft svenska som modersmal. Observationerna visar att pedagogerna ddremot planerar och
anpassar gruppkonstellationer utifran elevernas funktionsnedséttningsgrad och inte utifran deras
sprékliga bakgrund. Bruce et al. (2017) beskriver hur viktigt det dr att mota eleven pa dess
sprakliga grund och mota dem oavsett vilket modersmal eleven har. Tva pedagoger lyfter att de
g0r vissa anpassningar sdsom att dversitta AKK-hjélpmedel till elevens modersmal eller ta
tillvara ord som eleverna uttrycker pa sitt modersmal. Soto och Yo (2014) pévisar att konkreta
AKK-hjdlpmedel pa elevens bada sprak &r en central del i pedagogens kunskap om hur ldrandet
sker for tvasprakiga elever. De menar att mélgruppen Okar, vilket pedagogerna pa skola 1
uppmarksammat, dirmed behdver kompetensen hojas.

Vérdnadshavarna pa grundsérskolan har visat sig vilja bort modersmalsundervisning enligt
pedagogerna. Observationerna synliggor att hos eleverna med talat sprak kan det emellanéat
horas att det finns en annan spréklig bakgrund dn svensk. Konkreta AKK-hjalpmedel anvénds
vid vissa aktiviteter och till enstaka elever. Det dverensstimmer dock med vad Rosenqvist
(2007) undersokt. Pedagogerna har haft svért att forespréka den fortsdtta utvecklingen av
modersmaélet, vilket Lahdenperd och Lorentz (2010) lyfter &r viktigt for begrepps- och
kulturforstaelsen. Dock handlar det om att familjerna vill passa in i det nya samhéllet genom att
framst ldra sig spraket. Saljo (2000) framhaller att spraket dr det viktigaste kulturella redskapet
som ménniskor anvander for att géra omvérlden begriplig. Genom familjen skapas de sprakliga
verktyg som fOrs vidare till barnen, vilket innebédr att familjen har en central roll i
socialisationsprocessen. Under fokusgruppsintervjuerna framkommer det att det dnda finns
elever som har studiehandledare och ndgon har modersmalsundervisning som ett sprakstod. Pa
skola 2 beskriver en pedagog att det ar till stor hjilp for dem sjélva for att forsta vad och om
eleven uttrycker pé sitt modersmal, da flera elever har ett otydligt tal. Det finns &ven pedagoger

45



som behirskar elevernas modersmél men enligt den insamlade empirin utnyttjas inte den
kompetensen i den omfattning som hade varit 6nskvért, vilket Foon Pong-McBrayer (2017) och
Oliver och Singal (2017) framhéller som en styrka for elevens sprakutveckling. Det dr viktigt
att det finns aktivt ndrvarande pedagoger som bistér eleven och skapar meningsfulla situationer
till kommunikation, dir de goda relationerna byggs upp genom kommunikation, pdpekar
Westerlund (2009). Det dr genom de sociala sammanhangen individen paverkas och formas i
sitt larande och tidnkande utifran det sociokulturella perspektivet (Vygotskij, 1999). Maria
beskriver att i leken skapas goda mojligheter till spraklig 6vning. I den fria leken behover
eleverna vuxnas support for att bli delaktiga och for att fa tillgang till lekens sprikliga
sammanhang. For pedagogen innebér det en lyhordhet till att lita pd elevens egen formaga och
att se nér de behdver stod. De elever vi observerade som har ett talat sprak och dven de som har
ett mindre utvecklat sprak, visade en motivation till att kommunicera samt att vara en del av ett
sammanhang dir de blir bekréftade i sitt kommunicerande. Vid tva tillfallen &r det eleverna med
talat sprak som vigleder tva andra elever som befinner sig i den proximala utvecklingszon
(Vygotskij, 1978, 1999) och dr mottagliga for ldrande. Sprakandet forekom i alla situationer for
de elever som hade ett utvecklat talat sprak.

Under véra intervjuer framkom det att pedagogerna vill gora eleverna sa sjdlvstdndiga som
mojligt. Det krdvs en hel del fingertoppskénsla for att inte hjdlpa eleven for mycket, utan se till
att hen far tillrdckliga och ldmpliga utmaningar. I observationerna framgar det dock att
pedagogerna tillhandahdller de individanpassade konkreta AKK-hjdlpmedel som finns. I dessa
tva grundsérskolor finns det gott om pedagoger ndra eleverna och det dr bade positivt och
negativt. Eleven 6vervakas hela tiden och far hjilp véldigt snabbt, ddrmed farre utmaningar att
prova sjdlv. Det &r viktigt att avvakta och vinta ut eleven som Elsmarie beskriver under
fokusgruppsintervju. Elsmarie delger dven, utifran egna erfarenheter, den kulturskillnad som
kan uppkomma géllande elevens sjdlvstindighet. I vissa kulturer handlar det om att ansvara och
hjdlpa den funktionsnedsatta, vilket krockar med sjélvstdndighetsaspekten. Det finns framtagna
kommunikationshjdlpmedel for olika aktiviteter men inte lika genomgéende for de elever som
behover det 1 det dagliga livet. Pasha och Ali soker intrdde till samspelsmiljoer, men behdver
andra 1 sin omgivning som l&r dem hur de ska ga tillviga eventuellt genom ett
kommunikationshjdlpmedel eleven kan hantera sjélvstandigt. Vygotskij (1999) hévdar att utan
socialt kommunicerande sker ingen progression i vare sig spraket eller tinkandet. Om eleverna
ager sitt kommunikationshjdlpmedel kan de kénna trygghet och pa de viset kan elever som Pasha
och Ali bli mer sjdlvstidndiga 1 kontaktsokandet vilket, enligt Wilder (2014), 4r malet med AKK-
hjdlpmedlet. Thunberg (2011) pavisar att om eleven sjélv kan, ska denne vara med att utveckla
sitt kommunikationshjdlpmedel for att motivera anvéndandet. Detta framkommer 1 Elmas fall,
da hon har en forkunskap i lasning. Hon har varit delaktig och uttryckt att hon vill 1dsa bokstaver
och inte annat kommunikationsstdd sdsom punktskrift. Det &r tydligt att eleverna befinner sig i
en beroendestdllning, enligt Wilder (2014), eftersom alla elever inte har mdjligheten att uttrycka
sig genom tal. Under var vistelse pd skolorna visade det sig att pedagogerna ofta tillhandaholl
elevens kommunikationsstdd. Det var pedagogen som dgde hjdlpmedlet och eleven fick det 1
sin hand nir eleven forvintas kommunicera som nir Ali skulle presentera dagen pd samlingen,
fick han iPaden nidr han skulle trycka pé den. Nar det var gjort tog pedagogen iPaden igen.
Wilder (2014) framhaller att eleven dr beroende av lyhdrda personer i dess omgivning som kan
lasa de signaler som sinds ut. Detta synliggjordes da Sara forsokte kommunicera men dnda inte
blev betrodd utifrén sitt agerande. Pedagogen tolkade utifran sina egna intentioner. Sara verkade
osdker pa vad bildsymbolernas betydelse och agerade didrigenom med kroppsspraket for att
forstarka sina intentioner. Pedagogerna siander flera signaler genom tal, bild- och teckenstdd,
kroppssprak och gester, vilket skulle kunna skapa en osdkerhet for en mottagare som har
kommunikationssvarigheter. Relationen mellan elev och pedagog dr avgorande for en djupare
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kommunikation. D4 flera elever inte varit i Sverige under sd ldng tid syntes det att
relationsbygget fortfarande pagick. Det fanns en medvetenhet om att det tar tid att hitta passande
kommunikationsstdd for varje individ. Anmérkningsvért ér att det inte anvinds TAKK i samma
utstrickning som AKK. En annan aspekt som framkommit genom analysen &r att personer med
samma spraklig bakgrund kan vara det AKK-hjdlpmedlet eleven behdver for att gora sig
forstadd och inte enbart en person som ska utveckla elevens modersmal under en timme i
veckan.

Dilemmaperspektivet blir tydligt. Pedagogerna arbetar for att framja en kommunikativ milj6 for
alla elever, men ansvaret att skapa kommunikativa forutséttningar for alla elever aterkommer
till pedagogerna. Den intellektuella funktionsnedsdttningen for med sig kommunikativa
svarigheter som hade funnits dir d&ven om eleven bott kvar i hemlandet. Pedagogerna menar att
de arbetar med sprakutvecklingen eftersom det tillhor deras uppdrag. Det sprékliga behovet ér
underordnat elevens kommunikativa forméga, vilket innebér att elevens modersmal i huvudsak
inte har ndgon avsevird betydelse i pedagogernas planering av skoldagen. Dock uttrycker
pedagogerna tydligt komplexiteten med elevens flerfunktionsnedsittning och dess péverkan
samt sprakliga forutséttningar i relation till att skapa en larandemiljo for alla elever. I skola 1
synliggors ett annat dilemma utifran organisatoriska faktorer. Eleverna ingar i ett storre
gruppsammanhang vid musikrasten for att pedagogerna ska kunna fa ut sina raster under dagen.
Som tidigare lyfts 1 resultat och i1 analysen krivs det en storre anstringning for eleven Sara 1
gruppsammanhang. Det dr viktigt att belysa att alla paverkas 1 det sammanhang de befinner sig
1, dven den enskilda individen pédverkar gruppen utifrdn de sociokulturella perspektiven
(Vygotskij, 1999).

Studiehandledning finns i de béda verksamheterna, vilket de framhéller som positivt.
Larandemiljon ser 1 verkligheten olika ut for alla elever och for att varje individ ska utvecklas
och utmanas kan den inte se lika ut for alla, da elevens behov maste komma i forsta hand.
Eleverna klarar kraven och de sammanhang som ingér i skolkontexten pa varierande sitt. De
elever som har begrénsat, eller dr utan talat sprak, dr de som behdver AKK-hjialpmedlet mest. |
de fall eleverna arbetar mestadels i enskilt arbete med en pedagog dr behovet av AKK-
hjalpmedel patagligt. Det skapar ett dilemma da en elev som Sara inte dvertygande bevisat for
pedagogerna att svenskan ér det sprak hon forstar. Som pedagog kan det finnas en mojlighet att
Sara tdnker pa sitt modersmal, men i skolkontexten far muntliga instruktioner pa svenska. Det
bildstod som pavisats i de observerade tillfillena har varit blandade bilder sdsom foton,
inprintbilder och abstrakta bilder. Sara visar vid flera tillfdllen att hon vet vad hon vill fast 1 ett
hogt tempo, vilket kan vara problematiskt for pedagogerna att uppfatta och tolka. En utmaning
for pedagogerna pa skola 1 ar att inkludera Elma som har det talade spraket men &r blind. I det
talade spraket utgdr talspréket ofta utifrdn att en person &r seende, vilket hors i
observationstillfallen med Elma. Elma tar kanske inte de initiativet till samspel d& hon inte alltid
vet vilka sammanhang hon befinner sig i. Relationen med pedagogerna ar starkast dd de r
hennes 6gon. Pedagogen behdvs for att vara elevens tal eller 6gon. I de skolor som besoktes
finns sprék som arabiska, somaliska, sorani, dari och persiska, men deras gemensamma sprak
de har i skolan &r svenska. De flersprakiga eleverna utgér en heterogen grupp med stora
individuella skillnader vad géller kunskaper och fardigheter i sitt modersmaél och sitt andrasprak.
Vad giller personalens flersprakiga kompetens &r variationen ocksa stor och i vilken
utstrdckning kunskapen utnyttjas. Att vara en aktiv sprakande och kommunikativ pedagog med
kunskaper om elevers flersprakiga utveckling ar viktigt. Att skapa sa minga meningsfulla
sammanhang for kommunikation som mojligt i skolan &r nddvindigt for att ge elever
mojligheter att bade hora, se och praktisera spraket.
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8. Diskussion

Under diskussionskapitlet redogdrs Metoddiskussionen, Resultatdiskussionen, Slutsats samt
Forslag pd vidare forskning.

8.1 Metoddiskussion

Da vi ville se och hora kommunikation hos elever med medel eller grava intellektuella
funktionsnedséttningar med annan spréaklig bakgrund @n svenska, valde vi att filma som Stukat
(2011) och Bryman (2011) exemplifierar. Film dr ett bra hjadlpmedel for att f& syn pad de sma
signalerna som ogat inte alltid uppfattar och man kan titta pd det om och om igen. Nackdelen
kan vara att personer som filmas inte ar sitt vanliga jag nir kameran kommer fram. Med tanke
pa det anvénde vi utrustning som &r mindre, en iPad och vi besokte flera ganger sa var nirvaro
blev mer vardaglig. Observationstillfdllena infoll pa de dagar vi hade mojlighet att vara lediga
fran det ordinarie arbetet, vilket gjorde att pedagogerna tillrdttade lade vissa aktiviteter for var
skull. Det kan medfora att nagra aktiviteter blev konstlade och utanfér det ordinarie schemat
for elever och pedagoger. Under véra observationer forsdkte vi vara passiva observatdrer men
vid flera tillféllen ville pedagoger forklara situationen under tiden som den genomfordes eller
ville prata om andra saker och det kan bero pd att vi arbetar i samma verksamhet. Det var dven
elever som sokte bade verbal kontakt, 6gonkontakt och tog initiativ till lek genom att kasta en
boll.

I och med att vi ville fordjupa kunskaperna om kommunikation hos dessa elever valde vi att
gora fokusgruppsintervjuer med pedagoger, dir fokusgrupper liknar vardagliga
samtalssituationer forklarar Wibeck (2010). Vi kunde ha valt att intervjua en och en for att
kunna gé in djupare pa den enskilda individens sétt att forhalla sig till var malgrupp men valet
blev pa fokusgrupp for den liknar mer en vardaglig samtalssituation. I ett sddant forum blir det
aven ett kollegialt larande vilket inte var vart syfte men de grupper vi intervjuade fick kanske
nagot anvindbart med sig. Enligt Wibeck (2010) ar fokusgrupp en bra metod da den ger en
fordjupad forstdelse om deltagarnas tankar och erfarenheter om ett specifikt &mne, 1 detta fallet
kommunikation i en skolkontext. Det dr viktigt att moderatorn i en fokusgruppsintervju fordelar
ordet till de som &r tystldtna sa inte makt- och dominansbeteende forekommer. Da skola 1
besoktes vid forsta tillfidllet, informerade de om att de valt att informera vardnadshavarna om
studien pd deras fordldramote diar det fanns tolkar. Informationen gavs utifran det
informationsbrev som tidigare skickats till skolorna och vardnadshavarna kunde ddrmed stélla
eventuella fragor. Pa skola 1 gav vérdnadshavarna sitt medgivande skriftligt pa de
informationsbrev som egentligen var avsett for pedagogerna som skulle delta i fokusgrupperna.

Vid fokusgruppsintervjun med skola 1 uppstod en missuppfattning om vad en
fokusgruppsintervju innebdr. Har kunde vi varit tydligare i var text om hur det skulle ga till. Da
de endast hade mojlighet att 16sgora pedagoger till formiddagen hade de avsatt tid for enskilda
intervjuer istéllet for en grupp pa 4-6 pedagoger som varit med under observationstillfdllena.
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Trots missuppfattningen kunde de 16sgora tre personer till en fokusgruppsintervju. Det var
intressant att folja fokusgruppsintervjuernas karaktérer. Vid skola 1 var det tydligt att den som
hade mest erfarenhet i verksamheten hade mer kunskap och pa det viset skapade sig storre
talutrymme 4n de som inte arbetat dir sé lange. Pa skola 2 var pedagogerna fran alla klasser
representerade, vilket gjorde dem mer insatta i hur de andra klasserna arbetar med eleverna med
annan spraklig bakgrund 4n svenska. Backman (2016) beskriver om man ska fa fatt i
verkligheten ska man observera den. Vidare belyser Backman att det dr viktigt att vélja den
metod som belyser de hypoteser eller fragestdllningar man formulerat. Vért val av metod under
féltarbetet var film, med hjélp av kamerans lins fick vi med hur miljon var utformad, de elever
och pedagoger som var aktuella for var studie. Det ar viktigt enligt Dysthe et al. (2011) att géra
arbetet sa trovirdigt som mojligt genom att forskningen gjorts ute pa féltet och att vi har haft
formagan att tolka materialet. Det har gjorts genom resultatdelen dér vi skrivit fram hur miljon
sag ut samt vilka som deltagit och hur dialoger har utvecklats. Nackdelen for oss ér vara
forkunskaper 1 &mnet, dé vi traffar denna malgrupp 1 det egna arbetet inom grundsérskolan och
dé drar for snabba slutsatser eller att de “dumma” fragorna inte stills.

8.2 Resultatdiskussion

Héar nedan diskuteras det resultat som framkommit under véra observationer och
fokusgruppsintervjuer, utifran studiens syfte och fragestillningar. Foljande underrubriker
anvands i resultatdiskussionen; Tillfdllen och tillvigagdngssditt for kommunikation, Former av
kommunikativa och sprakliga aktiviteter hos eleverna samt Pedagogens héinsynstagande till den
sprakliga bakgrunden samt kommunikativa formdgor.

8.2.1 Tillfallen och tillvagagangssatt for kommunikation

Resultaten visar att kommunikationen sker under hela skoldagen, vilket tydliggjordes vid
observationstillfillena. Skolverket (2019c) framhaller de fem &mnesomrddena dir
kommunikation &r ett eget omréade. Det var tydligt att kommunikationen har en central betydelse
inom alla &mnesomraden och inte endast som en enskild del av 14roplanen. Pedagogen tar oftare
initiativ till kommunikation an vad eleverna gor, vilket 6verensstimmer med Andersson (2002).
Andersson lyfter att kommunikationen mellan pedagog och elev snarare dr vertikal dn
horisontell. Wilder (2014) menar att eleven med flerfunktionsnedsittning kommunicerar i olika
utstrackning beroende pa vakenhet. Det kan kopplas till Wellros (1993) som menar detsamma
fast med utgangspunkt i1 elever med annan spraklig bakgrund. Denna kombinationen stiller
dérmed stora krav pé eleven som kommunikatdr. En risk kan vara att elever med kommunikativa
begriansningar anpassar sig som passiva kommunikatorer eller utdtagerar, da de inte forstar eller
orkar. Pedagogen planerar verksamheten utifran elevens forutséttningar och de sammanhang
som ldrandet framst kan tillgodoses. Det finns genomtankta gruppkonstellationer dér elever med
samma sprakliga bakgrund ska fé kénna tillhorighet med varandra. Pé skola 1 &r flersprakighet
en naturligare del av skolvirlden, med det upplevde vi att pedagogerna har mer erfarenhet av
elever med annan spraklig och kulturell bakgrund. Dock fanns det pedagoger pd bdda skolorna
med liknande spréklig bakgrund som nagra av eleverna, som skulle kunna anvindas pa ett mer
medvetet sitt for att oka forstdelsen for elevens kultur och sprakliga bakgrund. Genom de
pedagogerna skulle eleven kunna fa hjalp med att delge klasskompisarna om det som é&r specifikt
for deras kultur. Rosenqvist (2007), Ostlund (2008), Vestlin (2013) och Fong Poon-McBrayer
(2017) pévisar att tillgang till personal med samma sprakliga bakgrund som eleverna inom alla
skolformer dr av stor betydelse for elevernas lirande. Utifrdn fokusgruppsintervjun kan det
uppfattas som att studiechandledare borde ha en mer betydande roll inom grundsérskolan.
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Studiehandledaren blir ett AKK-hjdlpmedel framst for eleven men dven dir pedagogen kan
anvénda resursen for att fa en djupare kunskap om elevens sprakliga formaga och forstielse.

8.2.2 Former av kommunikativa och sprakliga aktiviteter hos
eleverna

Elevkategorierna med talat sprak ar Overordnat allt annat. Under véra observationer
framkommer det tydligt att de elever som har ett talat sprdk har ett storre talutrymme.
Pedagogerna vénder sig oftare till de talande eleverna &n de som inte har ett talat sprék.
Westerlund (2009) belyser att smad som inte har ndgot verbalt sprak och samlar pd sig ett
ordforrad. Var elevkategori har en intellektuell funktionsnedsdttning och dr darmed pa en tidig
utvecklingsniva. Det vi vill sdga &r att eleverna &r pa tidig utveckling och behdver bemétas som
ett litet barn. Smé barn pratar man med fast de inte svarar tillbaka dirav dnnu viktigare att de
kommuniceras med. Darfor dr det avgorande att prova olika kommunikationsvégar for att eleven
inte ska forlora sin identitet och tro pa sin egen forméga. I borjan pa sin sprakliga utveckling
har barnet ett eget sdtt att kommunicera genom tecken, mimik och gester som maste tolkas av
lyhorda personer (Westerlund, 2009). Med elever som inte har négot talat sprak ar det svért att
veta pé vilket sprak de tolkar och tdnker pd, dér dr det &nnu viktigare att det finns personer som
kan l&sa och tolka signalerna. Flera elever anvdnder kroppsspraket och konkreta foremal for att
gora sig forstadda, vilket Skaremyr (2014) framhaller. For att gora en liknelse gor vi likadant
om vi aker till ett land dér vi inte kan spraket, da spelar det ingen roll om talet finns. For att
kommunicera anvénder vi dd vart kroppssprak och kommunikativa redskap. Soto och Yo (2014)
belyser att det kan underlétta att anvinda ett AKK-hjdlpmedel som é&r tvésprakigt for att
underlétta inldrningen. Skolverket (2018b) belyser att elever har ritt till sin flersprakighet och
fa mojlighet att utveckla sin ord- och begreppsforstaelse 1 bada spraken. Det dr nagot som tva
av pedagogerna pa skola 2 hade gjort vid nagra tillfillen och som hade hjilpt bdde elev och
pedagog 1 den sprakliga aktiviteten. Under véra observationer sdg vi fi tecken som ett
kommunikativt hjdlpmedel dven de bildstdd som fanns anvéndes inte i den utstrackning som &r
onskvért. Ladberg (2003) skriver att tecken som stod fortydligar och utvecklar elevens sprék.
Wilder (2014) papekar att kommunikationen kan ske med AKK-hjidlpmedel om de fysiska och
intellektuella forutséttningarna tillter det. Det som anvéndes var mer dagsscheman som visade
hur dagen skulle se ut. Genom denna undervisning ska eleverna gynnas i sin utveckling av
modersmélet samt den egna identiteten enligt Skolverket (2018b). Da blir kommunikationen
vertikal (Andersson, 2002) som vi beskriver i 6vre stycket.

8.2.3 Pedagogens hansynstagande till den sprakliga bakgrunden
och kommunikativa formagor

I resultat och i analysen framkommer det att pedagogerna ldgger storre vikt vid elevernas
tillhorighet 1 den intellektuella funktionsnedséttningen &n vid elever med ett annan spréklig
bakgrund 4n svenska. Vi tror att det beror pa att pedagogerna i var studie har mer utbildning om
elevens funktionsnedsittning dn om flersprakighet. Pedagogerna arbetar 1 grundsirskolan och
de elever som &r inskrivna dér dr pd grund av sin funktionsnedsdttning, vilket vi tror bidrar till
att de fokuserar sig pd den intellektuella funktionsnedséttningen och den sprakliga bakgrunden
blir det sekundéra. Ladberg (2003) pipekar att elever med funktionsnedsittning har inte svérare
an andra elever att ldra sig ett nytt sprak, dock péverkar funktionsnedséttningen, pa vilken niva
spraket utvecklas. Under véra intervjuer framkommer det att familjer viljer bort
modersmélsundervisning och det &r 1 all vdlmening, dock &r det ndgot som hidmmar elevens
sprakutveckling och relationen till sin familj menar Ladberg. Om pedagogerna fir mer
kompetens inom flersprakighet kan de forklara vinsterna for den fortsatta sprakutvecklingen for
vardnadshavarna innan de gor sitt val gillande modersmélsundervisning. Modersmaélet riskerar
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att forsvinna om det inte anvinds. Det kan dock vara svért for eleverna att ingd i en
undervisningsgrupp med grundskolan, dd& modersmalslararen inte har kompetensen och
utbildning vad en intellektuell funktionsnedséttning kan innebdra. Om vardnadshavarna 6nskar
modersmélsundervisning ses det som ett eget &mne som ska bedomas och betygsittas av
modersmalsldraren. Studiehandledning anvédnds for nagra elever vid enstaka tillfdllen under
skolveckan, men skulle antagligen behdvas vid flera tillféllen 1 veckan. Vi funderar pa de elever
som inte har ndgot talat sprak och hur ofta de prioriteras att f4 studichandledning. Hyltenstam
etal. (2012) belyser att ljudsystemet grundar sig i barnets modersmal. Om eleven inte varit linge
1 Sverige, kan vi da veta vilket sprdk de tdanker pa. Kan vi dven ténka oss att eleven kan vara
laskunnig pa ett modersmél som har ett skilt skriftsprdk &n svenskan. Dérfor dr det vildigt
avgorande att pedagogerna har en god kontakt med hemmet.

Under besoken pa de tva skolorna sig vi en skillnad i motet med familjerna. I skola 1 dér det
ar ett mer segregerat upptagningsomrade hade de en vana vid att anvidnda tolk 1 flera dagar for
att underlitta den fortsatta kontakten. Detta &r ndgot Persson (2016) belyser hur viktigt det ar
med det forsta motet. Oliver och Singal (2017) beskriver att det kan vara olika i1 hur familjen
kénner for skolans miljo, beroende pé vad de har for erfarenheter av skola och personal, de
kanske inte har nagon erfarenhet av skola tidigare. Det kan vara den forsta sociala miljon som
de moter i det nya landet. Nér vi tdnker pa det ar det sa viktigt att anvénda tolk i flera dagar som
bygger broar och reder ut missforstdnd och kan forhoppningsvis hjélpa till att 1agga en bra grund
till framtida kontakt. Under intervju med skola 1 kom det fram att pedagoger dr medvetna om
att familjer kommer fran olika kulturer och har olika religioner som de tar hidnsyn till. De
bemoter familjerna med respekt och litar pa sin profession samt kunskaper. Wellros (1993)
beskriver vilken pafrestning det &r att inte uppfatta kinda monster och forsta andra ménniskors
handlingar skapar en stor osékerhet. Det inkluderar dven kroppsspraket som kan ha kulturella
skillnader och olikheter. Da &r det viktigt att anvénda sig av bilder och bildstod for att fortydliga
handlingar och minimera osékerheten och frustrationen som kan bli en f6ljd av obegriplighet.
Szonyi och Soderqvist Dunkers (2012) att skoldagen bor vara begriplig, hanterbar och
meningsfull.

Genom att ta hjilp av modersmaélsldraren, studiehandledaren eller pedagogen med samma
spraklig bakgrund som eleven kan AKK-hjdlpmedel utformas pé flera sprak som Soto och Yo
(2014) foresprakar. Skolverket (2019¢) framhaller digitala verktyg for lds- och skrivutveckling,
vilket dr viktigt att ha 1 dtanke di eleven maste utmanas 1 sitt ldrande. Bailey och Marsden
(2017) beskriver hur ldrarnas arbetssitt forbattras och forhojer elevernas kunskapsutveckling
genom att ta del av andrasprakselevers sprék och kultur. Da pedagogerna med olika
professioner kan anvénda varandras kompetenser kan fler mgjligheter erbjudas for elevens
kommunikativa utveckling pé alla sprik, dven det visuella bildspréket. Det dr viktigt att eleven
far dga sitt AKK-hjélpmedel for att det ska kunna bli en storre del av elevens liv, sa de inte
hamnar i en kommunikativ beroendestéllning gentemot sin omgivning (Wilder, 2014). Eleverna
ar dnda beroende av andra personer 1 sin omgivning, dock 1 olika utstrickning, darfér bor de fa
dga sin kommunikation. Alla elever dr inte lika stort behov av AKK-hjdlpmedel, men en
mulitmodal kommunikativ miljé bor vara tillgdnglig (Wilder, 2014; Thunberg, 2011). Eleven
behover ha kommunikativa forebilder och ska ha tillgdng till sina sprak, oavsett
funktionsnedséttningens grad. Det krévs att pedagogerna ar lyhdrda och forsoker sétta sig in i
vilket kommunikativt stdd varje elev behover utifrdn dess forutsittningar. For eleven som har
en synskada eller dr blind behovs en form av kommunikationsstdd. Detsamma for eleven som
har motoriska begrénsningar. Ska da inte eleven med annan spraklig bakgrund ha samma rétt
till anpassat sprakligt stod?
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8.3 Slutsats

Den del i resultatet som forvénade oss, var i vilken utstrickning pedagoger tar hinsyn till att
eleven har en annan spréklig bakgrund adn svensk. Pedagogerna upplever att med det bildstod
som anvéinds ska det fortydliga undervisningen och ddrmed underldtta for eleverna. I den
segregerade skolan var vara forvintningar hoga pd AKK-hjdlpmedlens betydelse och
anvindning for elevens sprikutveckling. Vi trodde att elevernas sprékliga och kulturella
bakgrund skulle synas verksamheten. Bruce et al. (2017) menar att flera sprak berikar eleven
men pépekar att inldrningen av spraket kan vara langsammare men efter hand kommer hen ikapp
sina jamndriga kamrater. For att mota den egna elevgruppens behov kring flersprakighet och
andrasprdksutveckling &r det bra att kartligga den egna verksamheten och formulera
sprakpolicy for att synliggora vilken kompetens som behover tillforas. Till exempel val av
kommunikationshjdlpmedel och hur det ska implementeras i elevgruppen. Personalen har inte
den kompetens inom modersmalets betydelse. Utbildning mot elever med annat modersmal
fattas pedagogerna I grundsdrskolan dverlag tror vi att kunskapen generellt &r 1ag om elever
med annan spraklig bakgrund, inte bara i de skolor som besoktes. Vi vet att pedagogerna har en
ambition att tillgodose alla elevers behov, darfor vill vi lyfta det pd en organisatorisk niva, det
vill séga att rektorer ger sin personal ldmplig kompetensutveckling inom modersmal och dess
betydelse. Négot vi ska vara vil medvetna om &r att enligt Skollagen (SFS 2010:800) kapitel 3
§ 2 ska ledning och stimulans ges till alla barn och elever i samtliga skolformer samt fritidshem
utifran deras personliga utveckling och ldrande. Utifran sina forutsittningar ska eleven kunna
utvecklas 1 sin fulla potential samt i enlighet med utbildningens mél. For de elever som inte
uppndr uppsatta kunskapskrav eller kravnivaer pa grund av en funktionsnedsittning ska
anpassat stod ges for att motverka funktionsnedsittningens konsekvenser, sa langt det gér.
Studien har fatt oss reflektera 6ver specialldrarutbildningen inriktning utvecklingsstdrning, dar
vi skulle 6nska mer utbildning inom flersprakighet nér det giller elever pa tidig utvecklingsniva.
Genom var studie kan pedagoger 1 grundsérskolan fa insikt hur viktigt det &r med den sprékliga
tillhorigheten och vilken betydelse det har for den enskilda individens identitet och
sprakutveckling pa det nya spraket. Mer kunskap behdvs saledes om elever med annan spréklig
bakgrund dn svensk inom grundsirskolans &mnesomraden.

8.4 Forslag pa vidare forskningsfragor

Hér presenterar vi forslag pd vidare forskningsfragor som é&r relaterade till det studerade
omridet som har stor betydelse for vér elevkategori 1 deras sprakutveckling. Det skulle vara
intressant att forska om hur modersmalslédrare/studiehandledare kan kompetenshéjas for att
undervisa elever pd grundsirskolan &mnesomraden. D4 de dr underrepresenterade i sérskolan.
Det dr intressant om dessa ldrare blir mer vanligt férekommande pé sérskolan om de fick en
utbildning i hur elever med funktionsnedséttning fungerar.

Ett annat omrade som ligger oss varmt om hjdrtat 4r AKK-hjédlpmedel. Det skulle vara
berikande att undersoka hur och pa vilka sétt digitala AKK-hjdlpmedel med talsyntes pa elevens
modersmal paverkar elevens ldrande. Att fa kidnna igen sig i sitt modersmal och pa det viset fa
tillvarata den egna identiteten kan vara gynsamt for den fortsatta sprakutvecklingen pa bada
spraken.
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Bilaga 1 - Inbjudan till pedagoger 191001
Hej!

Vi ér tva studenter som heter Priya Mohlén Wendel och Pernilla Lundberg som lédser pa
Specialldrarprogrammet med inriktning utvecklingsstorning pd Goteborgs Universitet. Under
hostterminen -19 skriver vi vart examensarbete som omfattar 15 hp.

Vart intresseomrdde handlar om att 6ka kunskaperna om elever som har en annan spraklig
bakgrund dn svenska och ldser inom @mnesomraden inom grundsérskolan. Var studie kommer
att utgd fran observationer i klassen och fokusgruppsintervju i arbetslaget (4-6 personer). I
fokusgruppsintervjuer pratar vi utifrdn dmnet elever med annat modersmal under ca 1 2 h. Vid
observationerna och fokusgruppsintervjun anvédnder vi oss ljud- och videoinspelning.

Examensarbetet kommer att folja Vetenskapsradets forskningsetiska principer. Information
som vi fér ta del av kommer att avidentifieras och enbart anvéndas i uppsatsen, det vill séga att
varken ditt namn, pa vilken skola och 1 vilken kommun du arbetar kommer inte att synas i den
fardiga uppsatsen. Allt material som samlas in kommer att forvaras odtkomligt for obehoriga
under tiden uppsatsen skrivs, dérefter forstdrs materialet nar uppsatsen ar godkénd. Att vara
med i projektet med observationer och fokusgruppsintervjuer ér frivilligt och det dr viktigt att
det dr du sjdlv som bestimmer att du vill medverka och att du dr medveten om att du kan nér
som helst, innan uppsatsen &r skriven, har mojlighet att avbryta din medverkan. Du kommer
nedan att f4 1amna skriftligt medgivande till att delta som informant. Det fiardiga examensarbetet
kommer att publiceras digitalt via Goteborgs Universitet.

Vi har varit 1 kontakt med er rektor som har gett sitt medgivande till deltagande i studien.

Vi hoppas att det har véckts ett intresse och att ni vill delta i var studie!

Med vénliga hélsningar,

Priya Mohlén Wendel och Pernilla Lundberg

Samtycke ldmnas hiarmed till att delta i projektet enligt informationen ovan.

Ort, datum

Namnteckning informant Namnfortydligande informant



Bilaga 2 - Informationsbrev till vardnadshavare 191003

Hej!

Vi heter Priya Mohlén Wendel och Pernilla Lundberg och vi utbildar oss till specialldrare med
inriktning utvecklingsstorning pa Goteborgs universitet. Vi arbetar pd en studie dir syftet ar att
oka kunskaperna om elever med annan spraklig bakgrund &n svensk pa grundsdrskolan
inriktning &mnesomraden eftersom det gjorts fa studier inom omréadet. Elevers ritt till en egen
rost’/kommunikation star inskrivet i skollagen och i ldroplaner, dé det dr viktigt for den enskildes
identitet och utveckling, samt till deltagande i ett sammanhang.

Vi foljer de etiska kraven som utarbetats av Vetenskapsradet for all forskning, vilket innebér
att deltagandet &r frivilligt och kan avbrytas nar som helst. I studien kommer alla medverkande
vara anonyma. Arbetet kommer forvaras inlast och endast anvéndas av oss som utfor studien
och var handledare. Vid examinationen presenteras arbetet for andra studenter inom samma
kurs samt examinatorn. Efter examinationen pa studien och den dr godkénd av Goteborgs
universitet raderas allt insamlat material (film och anteckningar). Studien kommer publiceras i
digital form pa Goteborgs Universitet laroplattform.

Studien innebér att vi dnskar vara med 1 ert barns klass under olika tillfdllen under hostterminen
2019. For att kunna studera elevens kommunikation behover observera eleverna i grupp och
vid enskild undervisning. Vi onskar darfor 1 ert medgivande till videoinspelning och tillatelse
att ta del av information om ert barns tidigare och nuvarande kommunikativa formagor.
Observationstillfiallena kommer &dga rum under skoltid.

Vi vore tacksamma om ni fyller i blanketten och ldmnar till klassansvarig pedagog senast den

10/10.

JA, jag/vi tillater att deltar 1 studien.
barnets namn

NEJ, jag/vill INTE att deltar 1 studien.
barnets namn

Vardnadshavare Vardnadshavare
Om ni har négra fragor dr ni vilkomna att ta kontakt med oss!
Med vénlig hélsning,

Pernilla Lundberg
Priya Mohlén Wendel



Bilaga 3 - Observationsschema

Vi har under observationerna tittat efter foljande punkter:
1. Hur kommunicerar elever och lirare.
2. Tvilka situationer och med vem?
3. Vilka hjilpmedel anvénds.

Observationsprotokoll

Beskrivande anteckningar Reflekterande anteckningar

Observationsschema pé elev

Punkt

Observationsschema

Datum: Tid: Situation:




Tema

Beskrivning

Tolkning

Hinder
Ex.tekniskt, gruppen,

klimatet, storning.

Mojligheter
Ex.bemotande av

elev, fragor, respons

Anvandning av

material

AKK, TAKK,
tekniska hjidlpmedel.
Anvinds av lérare,

elev.




Bilaga 4 - Fragor till fokusgrupp

Introduktionsfragor:
Namn, utbildning, befattning, antal &r pa skolan, fortbildning/specialisering, modersmal?
Hur har er upplevelse varit nér vi har observerat er verksamhet genom videoinspelning?

Vad tinker ni kring en elev som har ett annan spréklig bakgrund &n svensk i grundsérskolan
(dmnesomraden)?

Pé vilket sétt paverkar det planeringen av skoldagen?
Vilka forutsattningar har ni for ert arbete med dessa elever?
Vilka mdjligheter har ni i arbetet med dessa elever?

Vilka utmaningar méter ni?

Hur arbetar ni for att mgjliggdra kommunikation mellan elev-elev och elev-larare?
Hur ser ni att en elev har forstatt? Hur ser ni att .... har forstatt?

Hur mojliggors kommunikationen for ..... 1 grupp och i “en till en” situationer?

Om vi nu skulle summera denna stund vad anser ni som viktigast och mest avgérande for denna
elevgrupp och pedagoger?
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