GOTEBORGS UNIVERSITET

En studie om larares resonemang kring vad
som paverkar deras digitaliserade
undervisning

Evelina Lundell

Sjalvstandigt arbete L3XAL1A

Examinator: Hoda Ashjari



Sammanfattning

Titel: En studie om larares resonemang kring vad som paverkar deras digitaliserade undervisning
Title: A study of teachers' arguments about what affects their digitized teaching

Forfattare: Evelina Lundell

Typ av arbete: Examensarbete pa avancerad niva (15 hp)

Examinator: Hoda Ashjari

Nyckelord: digitaliserad undervisning, IKT 1 undervisningen, digitala resurser, nationella
digitaliseringsstrategin, faktorer

Sammanfattning:

Studien syftar till att 1. Att undersoka vilka faktorer som kan paverka larares digitaliserade
undervisning samt 2. Att undersoka hur nagra larare beskriver sin digitaliserade undervisning,
vilket i sin tur mojliggor en analys av beskrivningarna i relation till den nationella
digitaliseringsstrategins mal. Studiens design ar komparativ da resultaten fran fem individuella
semistrukturerade intervjuer med larare fran tva olika skolor, analyserats i relation till tidigare
forskning och utifran det teoretiska ramverket Technological Pedagogical and Content Knowledge
(TPACK). De intervjuade lararna arbetar inom de lagre arskurserna (forskoleklass till arskurs
3). De fragestallningar som stalldes var: Hur resonerar larare kring sin digitaliserade undervisning?
Vilka faktorer anser larare paverkar deras digitaliserade undervisning? och Hur beskriver larare sin
digitaliserade undervisning och hurdana &r forutsattningarna i jamforelse med den nationella
digitaliseringsstrategin? Resultaten och min analys i relation till den nationella
digitaliseringsstrategin visar att en 6kad tillgang till teknisk support for lararna och en utveckling
av larares kunskaper kring digitaliserad undervisning kravs. De faktorer som ldrare anser paverkar
deras digitaliserade undervisning kan sammanfattas som tillgang till digitala resurser, larares
kunskap, tillgang till support samt digitala resursers inverkan pa elevers motivation.
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Inledning

Det svenska samhéllet & numera tamligen digitalt. N&r digitala resurser blir ett allt mer vanligen
forekommande inslag i det vardagliga livet stalls hogre krav pa medborgares kompetens att hantera
digitala verktyg av olika slag. Detta behov méarks bland annat genom att anvidndande av digitala
verktyg och utvecklande digitala kompetenser nyligen lyfts fram i revideringen av laroplanen for
grundskolan (Skolverket, 2019a).

Det finns regeringsbeslut dér det framkommer en ambition om att “Sverige ska vara bést i viarlden
pa att tillvarata digitaliseringens mdjligheter” (Regeringen, 2017). En nationell
digitaliseringsstrategi har anslagits dar det anges att utbildningsvasendet spelar en viktig roll i
realiserandet av ambitionen.

Goda ambitioner ar en bra start, men min egen erfarenhet vittnar om stora skillnader mellan skolor
i verkligheten. Exempelvis kan tillgangen till digitala resurser pa skolan, larares kompetens och
skolledningens driv skilja sig at markant fran skola till skola. Denna uppfattning om skilda
forutsattningar delas dven av andra och &r nagot som debatterats flitigt offentligt (Ahnborg m.fl.,
2019). En uppfdljning av den nationella digitaliseringsstrategin for skolvasendet presenterades i en
rapport av Skolverket (2019b). Denna bekraftar att tillgangen och anvandandet av digitala resurser
i skolornas verksamhet skiljer sig at.

Hur kan dessa skilda forutsattningar paverka det dagliga arbetet hos larare som ska forhalla sig till
styrdokument beslutade pa nationell niva? Den har studien syftar till att undersoka hur nagra larare
resonerar kring faktorer som inverkar pa deras digitaliserade undervisning. Dessutom kommer
larares beskrivningar av den digitaliserade undervisningen att analyseras i relation till den
nationella digitaliseringsstrategins mal.

Forhoppningsvis kan studien ge en inblick i en del av verkligheten pa tva skolor genom att lyfta
och analysera larares egna resonemang. Detta kan vara av varde for de som ar verksamma inom
svensk grundskola da det kan bidra till 6kad forstaelse for vilka faktorer som paverkar
digitaliseringen av skolan. Da jag studerar vid Grundlararprogrammet med inriktning mot arbete i
forskoleklass och arskurs 1-3 anser jag det sarskilt intressant att inrikta urvalet av respondenter
verksamma inom skolans lagre arskurser.



Syfte och fragestallningar

Syftet med studien &r tvadelat: 1. Att undersoka vilka faktorer som kan paverka larares
digitaliserade undervisning samt 2. Att undersoka hur nagra larare beskriver sin digitaliserade
undervisning, vilket i sin tur mojliggdr en analys av beskrivningarna i relation till den nationella
digitaliseringsstrategins mal. Ambitionen &r att genomféra en komparativ studie genom att
intervjua larare som arbetar inom de lagre arskurserna (forskoleklass till arskurs 3) pa tva olika
skolor.

Fragestallningar:
e Hur resonerar larare kring sin digitaliserade undervisning?
e Vilka faktorer anser larare paverkar deras digitaliserade undervisning?

e Hur beskriver larare sin digitaliserade undervisning och hurdana &r forutsattningarna i
jamforelse med den nationella digitaliseringsstrategin?



Bakgrund

Den svenska grundskolan ska enligt ldroplanen “ge eleverna forutséttningar att utveckla digital
kompetens” (Skolverket, 2019c, sid. 8). Det anges aven att digitala verktyg ska vara en del av
undervisningen. Detta dr ndgot som regeringen lyft fram da det finns en ambition att “Sverige ska
vara bést 1 vérlden pa att tillvarata digitaliseringens mojligheter” (Regeringen, 2017) och dar ska
utbildningsvasendet spela en viktig roll i realiserandet av ambitionen.

Dérmed beslutade regeringen 2017 om en nationell digitaliseringsstrategi for skolvasendet som
bestar av tre fokusomraden: 1. Digital kompetens for alla i skolvasendet, 2. Likvardig tillgang och
anvandning samt 3. Forskning och uppfoljning kring digitaliseringens mojligheter.

Resultaten fran den har studien kommer att diskuteras i relation till delar av fokusomrade 1 och 2
for att analysera hur verksamheterna pa de skolorna dér de intervjuade lararna arbetar uppnar
malen. Inget ansprak gors pa att presentera en fullstandig undersokning av maluppfyllelse av den
nationella digitaliseringsstrategin, istallet genomférs en analys av respondenternas svar for att
problematisera hur verkligheten kan se ut pa tva skolor i en svensk stad.

De tva forsta fokusomradena av de nationell digitaliseringsstrategin for skolvasendet beskrivs
enligt foljande:

Fokusomrade 1: Digital kompetens for alla i skolvasendet

Det forsta fokusomradet har som mal att alla barn och elever ska utveckla en adekvat
digital kompetens, samt att det ska finnas en digital likvardighet i skolvasendet. Det
bestér av tre delmal:

1:1, Barn och elever ska i alla delar av skolvasendet ges forutsattningar att utveckla
adekvat digital kompetens;

1:2, Forskolechefer, rektorer och huvudmén ska ha formaga att strategiskt leda digitalt
utvecklingsarbete i verksamheterna;

1:3, Personal som arbetar med barn och elever ska ha kompetens att vélja och anvanda
digitala verktyg i utbildningen.

Fokusomrade 2: Likvardig tillgang och anvandning

Det andra fokusomradet har som mal att barn, elever och personal ska ha god och
likvardig tillgang till digitala verktyg och resurser i syfte att forbattra utbildningen saval
som att effektivisera verksamheten. Fokusomrade 2 bestar av fyra delmal:

2:1, Barn, elever och personal som arbetar med barn och elever ska ha tillgang till
digitala verktyg utifran sina behov och forutsattningar;

2:2, Det ska finnas dndamalsenlig infrastruktur samt teknisk och pedagogisk support i
verksamheten;

2:3, De digitala larresurser som anvands i undervisningen ska vara andamalsenliga och
medfora att teknikens mojligheter kan utnyttjas effektivt;

2:4, Digitaliseringen ska anvandas for att underlatta personalens arbetssituation i fraga
om undervisning och administration.

(SkolDigiplan, 2019, sid 1-2)



Den statliga myndigheten Skolverket publicerade en rapport dér en rikstdckande uppf6ljning av
digitaliseringsstrategin presenterades. Rapporten visade att tillgangen till datorer i grundskolan har
Okat sedan den forra undersokningen 2015 da det numera gar ungefar en elev per dator eller
surfplatta (Skolverket. 2019b). Grundskolan omfattar dock manga arskurser och rapporten visade
att tillgangen och anvéandandet i de lagre arskurserna var lagre an i de hogre arskurserna?

Definition av begrepp

IT och IKT

“Informations- och kommunikationsteknik (IKT) &r den del av informationsteknik (1T) som bygger
pa kommunikation mellan ménniskor” (Stockholms Universitet, 2019). Min egen erfarenhet fran
verksamhetsforlagd utbildning vittnar om att manga verksamma larare anvander begreppen
synonymt. Da min personliga beddmning ar att studiens resultat inte paverkas i ndgon vidare
mening av den diskrepans som begreppen IT och IKT kan rymma, sa kommer begreppen anvandas
synonymt for enkelhetens skull.

Digitalisering

Digitaliseringskommissionen (SOU 2015:28) definierar digitalisering genom att beskriva hur det
digitala blir en sjalvklar del av interaktion och kommunikation mellan manniskor i samhéllet. Att
en allt storre del av samhéllets tillvaro &r digital &r en del av den process som digitaliseringen
innebér, samt att det digitala blir allt mer integrerat med det analoga.

Digital kompetens

Digital kompetens &r ett mangfacetterat begrepp dar olika betydelser kan tolkas in. Nedan
presenteras den definition for larares digitala kompetens som anges inom den nationella
digitaliseringsstrategin, och som kommer anvéandas i den har studien:

Detta forutsatter att forskollarare, larare och annan personal ar fértrogna med att anvanda
digitala verktyg och kan vélja digitala larresurser utifran bedémningar av det
pedagogiska vardet och utifran barn och elevers olika behov och forutséttningar.
(SkolDigiplan, 2019, sid 8)

1:1 satsningar

Begreppet 1:1 star for forhallandet en elev per dator/surfplatta. Da allt fler skolor runt om
i vérlden satsar allt mer pa digitala resurser med ambitionen att eleverna ska ha varsin
dator eller surfplatta uppnar allt fler skolklasser det sa kallade 1:1-forhallandet (Hylén,
2013).

Digitala resurser och digitala verktyg

Begreppen digitala resurser och digitala verktyg kan ha ett stort antal betydelser. Exempel pa
digitala resurser och verktyg som ofta anvands i klassrum och som anses relevanta for den hér
studien &r:

datorer

surfplattor, till exempel iPads

smartboards

appar pa surfplattor och i Chromebooks
ordbehandlingsprogram pa datorer, surfplattor eller smartboards



e spel pa surfplattor, smartboards eller datorer

e bildvisning- och/eller ljuduppspelning fran dator via projektor ansluten via exempelvis
HDMI eller USB

e bildvisning via projektor fran dokumentkamera via exempelvis USB

Nedan foljer en definition av fyra digitala resurser som omnamns i den hér studien. Ovriga digitala
resurser som omnamns, exempelvis projektor och surfplattor anser jag ej nddvéandiga att definiera
da dess funktioner ar allmant kanda.

Smartboard

Anvandningsomradena fér en sa kallad smartboard &r manga och kan variera mellan olika fabrikat.
| regel brukar en smartboard vara monterad pa vaggen i klassrum. Skarmen &r interaktiv och med
touchfunktion sa att larare och elever kan interagera med skarmens program och exempelvis skriva
genom att rora vid skarmen. Smartboards kan ofta kopplas samman med andra digitala resurser
sasom surfplattor, datorer etcetera.

Dokumentkamera

Med dokumentkamera avses en kamera med stativ som lampligen placeras pa ett bord exempelvis.
Da denna ar kopplad till dator och/eller projektor visas bilden fran kameran (foto, inspelad video
eller visning i realtid) pa datorn eller via projektorn. Exempelvis kan en bok placerad under
kameran och bilden fran kameran som filmar boken kan visas pa storskarm infor klassen.

Apple TV
Kan anvandas for att streamning av material via exempelvis projektor.

Blue-Bot
En robot som anvands for att trana pa programmering. Roboten placeras pa golvet och kan styras
fran en surfplatta eller en dator. Den kan ocksa programmeras genom knapptryckningar pa ryggen.



Tidigare forskning

Nar det handlar om att beskriva vad som paverkar digitaliserad undervisning finns manga aspekter
att ha i atanke. Nedan féljer en sammanstélining av vad forskning visat for effekter av digitaliserad
undervisning, samt vad som visat sig paverka larares digitaliserade undervisning. Denna
sammanstallning far anses vara 6versiktlig utan att vara heltdckande och utgor en representation
av forskningsomradet.

Forskning kring effekter av digitaliserad undervisning

Forskning kring effekter av digitaliserad undervisning ar av vikt i den hér studien da det i
diskussionskapitlet finns kopplingar mellan resultat i den har studien och tidigare forskning.

Da de flesta skolor inte bara i Sverige utan runt om i varlden, satsar allt mer pa digitala resurser
sasom barbara datorer och surfplattor i skolan uppnar allt fler skolor det sa kallade 1:1-forhallandet.
Begreppet 1:1 innebar en elev per dator/surfplatta. Mycket forskning som genomforts kring 1:1 i
skolor visar pa generellt positiva resultat. Hylen (2013), kunde efter att ha analyserat ett stort antal
studier inom omradet, konstatera att manga undersokningar visar att de elever som hade en egen
dator eller surfplatta i klassrummet 6verlag uppvisade forbattrade resultat inom exempelvis sprak,
NO och matematik. Detta jamfort med de elevgrupper som inte hade varsin dator eller surfplatta.

Suhr, Hernandez, Grimes och Warschauer (2010) utférde en studie dar de kunde pavisa att elever
med egen tillgang till datorer jamfort med jamforelsegruppen, som inte hade datorer, utvecklades
battre avseende formagor i laskunnighet, anvandande av skrivstrategier samt analyserande av text.
Att eleverna med egna datorer uppvisade béttre resultat an jamforelsegruppen ar intressant, men
det som &r an mer spadnnande i sammanhanget ar att eleverna som hade 1:1 presterade béattre aven
nar testerna genomfordes analogt. 1:1-eleverna kunde med andra ord 6verfora sina kunskaper de
forvarvat digitalt till en analog testsituation.

Zucker & McGhee (2005) kunde pavisa positiva effekter sdisom 6kat engagemang och forbattrad
motivation bland studenterna som efter ett 1:1-initiativ hade varsin dator i klassrummet. Det
uppstod aven nya praktiska aspekter som kréavde ytterligare tid och anstrangning. Exempelvis blev
det avgorande att datorerna laddades i tid samt att det forelag en relativt hog risk att datorerna
kravde support och reparation. Darmed uppkom dven ett behov av en fungerande och lattillganglig
teknisk support som kunde hantera saval mjukvaru- som hardvaruproblem. Betraffande elevernas
okade engagemang till foljd av inford 1:1-satsning sa fann aven Keengwe, Schnellert, & Mills
(2012) att detta var fallet i sin studie.

Ett betydande antal studier som presenterats genom vetenskapliga artiklar och avhandlingar har
visat pa resultat som styrkt att elevernas motivation okat till foljd av inforandet av 1:1 i
klassrummet. Passey, Rogers, Machell, McHugh & Allaway (2004), Martino (2010) samt
Silvernail & Lane (2004) ar exempel pa sadana studier. Men som Passey m.fl. (2004) aven lyfter
fram finns skal att inta ett visst kritiskt forhallningssatt till resultaten da begreppet motivation ar
ett mangsidigt sadant vilket kan leda till olika tolkningar av begreppet.

Det finns aven motstridiga resultat angdende dkad motivation hos eleverna. Donovan, Green, &
Hartley (2010) fann att en satsning pa 1:1 i klassrummet inte alls alltid hojer elevernas motivation
till skolarbete samt att andra faktorer spelat roll i de fall dar en 6kad motivation konstaterats.
Exempelvis menar forfattarna att det istallet kan bero pa uppgifternas utformning snarare an det
digitala verktyget i sig.



Projektet Unos Uno (Gronlund, 2014) som omfattar utvarderingar av mer &n 20 svenska skolor
runt om i landet, granskade effekterna pa elevernas resultat i skolan och déar kunde inte ndgon
betydande skillnad pa elevers betyg pavisas efter inforandet av 1:1 i klassrummen. Detta &r
intressanta fynd da valdigt manga larare och elever sjalva menar att de upplever en forbattring av
resultaten (Tallvid, 2015).

TPACK - ett teoretiskt ramverk

Technological Pedagogical and Content Knowledge (TPACK) é&r ett teoretiskt ramverk som
beskriver hur ldrares pedagogiska, &mnesmassiga samt tekniska kunskaper fungerar
sammankopplat och som resulterar i en forenad kompetens (Koehler, Mishra, & Cain, 2013).
Denna modell kommer att anvéndas for att diskutera resultatet kring larares kompetens som en
faktor i arbetet med den digitaliserade undervisningen. Modellen bygger pa Shulmans (1986, 1987)
teori Pedagogical Content Knowledge (PCK) om hur larares pedagogiska kunnande och
amneskunskaper samspelar. Teorin belyser vikten av att en larare kan sitt &mnesstoff, men &ven
vet hur denne ska lara ut amneskunskaperna pa ett effektivt satt till eleverna. Under aren har teorin
spridits internationellt och vidareutvecklas till modellen TPACK som inkluderar dven larares
tekniska kunskaper. En larare som besitter tekniska, &mnesmassiga och pedagogiska kunskaper
behdver alltsa koppla ihop dessa for att skapa den kunskap som TPACK-modellen beskriver som
nddvéndig for att skapa de bésta forutsattningarna for en digitaliserad undervisning (Koehler m.fl.,
2013).

Precis som Graham (2011) skriver finns det visserligen ett omfattande antal olika anvandningar av
modellen TPACK dar definitionerna till viss del skiljer sig at. | denna studie kommer Koehlers
m.fl. (2013) definition av modellen att diskuteras i relation till resultaten.

Forskning kring faktorer som paverkar larares digitaliserade undervisning

Hur ska da dessa kunskaper som exempelvis TPACK-modellen beskriver utvecklas? Exempel pa
vanliga utvecklingsinsatser bland larare &r kollegialt samarbete samt fortbildning. Nér det handlar
om nagot sa foranderligt och samtida som digitaliserad undervisning blir det féljaktligen aktuellt
att larare far mojligheter att utveckla sina kunskaper. Studier bekréaftar relevansen av fortbildning
inom amnet for att larare ska utveckla sina kunskaper kring hur IKT kan anvandas i undervisningen
(Donovan, Hartley, & Strudler, 2007). Aven Bitner & Bitner (2002) kunde i sin studie pavisa
betydelsen av att lararna hade tillrdckligt med kunskaper om hur digitaliserad undervisning kan
fungera, for att inforandet av digitaliserad undervisning skulle fungera pa ett tillfredsstallande sétt.

Det finns naturligtvis fler faktorer an enbart larares kunskaper som paverkar hur val undervisningen
i skolan kan digitaliseras. Tillgangen till digital teknik lyfte Willemark (2018) upp som exempel
pé en inverkande faktor. Aven Penuel (2006) framholl betydelsen av tillgang till teknisk support
som betydelsefullt for en lyckad implementering av ett digitalt arbetssatt i skolan. Tallvid (2015)
sammanstallde ett stort antal forskningsrapporter i sin avhandling och hévdade att en stor del av
den teknologi som inforts i klassrum inte anvandes i lika stor utstrackning som forvéntat. Orsakerna
till detta kunde vara flera. Dels kunde de digitala verktygen vara svartillgangliga beroende av vart
de var placerade i skolan eller pa grund av att de delades med andra klasser. Det kunde &ven vara
sa att dalig anslutning till internet eller avsaknad av teknisk support inverkade, menade Tallvid
(2015). Jones & McEnery (2013) fann da de analyserade ett flertal fallstudier, att bristande tillgang
till digitala resurser var en avgoérande faktor for misslyckad implementering av ett digitaliserat
arbetssatt i skolan. Detta kan lata sjalvklart, men bristande tillgang kan innebéra att larare beskriver
att de har ett antal surfplattor eller elevdatorer i klassrummet, men att de upplever svarigheter med
att lata eleverna samarbeta kring dessa. Darfor kan lararna ha uppgett att de skulle 6nska en storre
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tillgang till digitala resurser i form av exempelvis datorer i klassrummet. En inkonsekvent
anvandning av digitala resurser i klassrummet var dven en fallgrop. Sammanfattningsvis kan
framgangsfaktorer for en lyckad implementering av ett digitaliserat arbetssatt i skolan, enligt Jones
& McEnery (2013) beskrivas som: regelbunden anvandning av digitala resurser i undervisningen
samt forsdkra att tillgangen till digitala resurser upplevs som tillracklig.

De forutsattningar som paverkar planeringen och genomférandet av undervisningen kan kallas for
ramvillkor som Sofkova Hashemi (2019) beskriver det. Exempel pa ramvillkor kan vara
styrdokument, tillgang till teknik och larares kunskaper. Dessa faktorer anger ramarna for vad som
ar mojligt i varje specifik undervisningskontext.



Metod

Syftesformulering

| det inledande skedet i arbetet med studien var ambitionen att ta reda pa hur larare resonerar kring
sin undervisning i relation till digitaliseringen i skolan. Denna allmént formulerade ambition
konkretiserades till ett syfte som bestod av tva delar: 1. Att undersoka vilka faktorer som kan
paverka larares digitaliserade undervisning samt 2. Att undersoka hur nagra larare beskriver sin
digitaliserade undervisning, vilket i sin tur mojliggjorde en analys av beskrivningarna i relation till
den nationella digitaliseringsstrategins mal.

Syftesformuleringen definierades sedan vidare da idén om en komparativ, det vill sdga jamforande,
studie presenterade sig. Genom att justera syftet for att dessutom studera kontrasterande fall skulle
ytterligare en dimension kunna laggas till studien och forhoppningsvis bidra med ytterligare
forstaelse kring hur digitaliseringen i skolan paverkar larares undervisning (Bryman, 2011).
Jamforelselogik som utgor karnan i jamforande forskningsdesign utgar fran forutsattningen att
forstaelse kan utdkas genom jamforelser av kontrasterande fall.

Metodval

Forskningsmetod valdes med héansyn till studiens syfte och inledningsvis jamforde jag kvantitativa
och kvalitativa metoder. Da studiens fragestallningar utgick fran larares egna resonemang uteslots
kvantitativa forskningsmetoder, for jag ansag att risken var hog for att kvantitativa metoder som
innefattade exempelvis enkater med redan angivna svar for respondenten att vélja bland, skulle
begransa respondenternas mojligheter att formedla sina tankar. Kvalitativa metoder skulle kunna
generera data som mojliggor analytiska undersokningar dar datan kan analyseras utifran
kontextuella aspekter (Svensson, 2004). | det hér fallet skulle lararnas resonemang kring sin
digitaliserade undervisning kunna sattas i relation till hur de beskriver tillgangen till digitala
resurser pa skolan och andra aspekter som paverkar deras arbete.

Nér jag konstaterat att kvalitativa datainsamlingsmetoder skulle generera mest relevant data for
studien inleddes arbetet med att botanisera bland kvalitativa samhéllsvetenskapliga
forskningsmetoder.  Etnografiska datainsamlingsmetoder sasom exempelvis observation
overvagdes men uteslots med hansyn till att studiens fragestallningar utgick fran larares egna
resonemang. Att da observera praktiken skulle visserligen kunna ge en inblick i hur undervisningen
gick till, men detta var inte syftet med undersokningen.

Valet foll darfor pa muntliga individuella semistrukturerade intervjuer. Dar fanns potential att
intervjua respondenter utifran en forberedd intervjuguide med mojlighet att stalla foljdfragor
baserade pa respondenternas svar (Bryman, 2011). Semistrukturerade intervjuer valdes utifran sin
potential att lata respondenten styra intervjun i viss man, genom att tillata henne eller honom att
resonera kring fragorna, utan att vara for styrd av att fragorna behdver diskuteras i en viss ordning.
Min forhoppning var att majligheten till foljdfragor skulle kunna bidra till att utéka datan till att
omfatta fordjupade resonemang. Da intervjuprocessen skulle kunna vara flexibel och foljsam
utefter respondenternas svar ansag jag att chansen till att fa fram lararnas egna tankar skulle 6ka
om respondenternas kunde resonera tamligen fritt under intervjun. Min farhaga var att information
riskerades uteldmnas vid en alltfor styrd intervjusituation. | efterhand anser jag att mojligheten att
stalla foljdfragor var vardefull da detta bidrog till att fordjupa och vidare forklara respondenternas
resonemang, vilket mojliggjorde analys av resultaten utifran den omfattande datan samt tidigare
forskning.



For Ovrigt ska det papekas att en grov generalisering av forskningsmetoder gjorts har ovan. Detta
for att pa ett tydligt satt kunna motivera genomforda val av metod. Det ar egentligen inte mojligt
att definiera och sarskilja kvantitativa och kvalitativa metoder sa ensidigt och éversiktligt som det
har ovan gjorts. Svensson (2004) skriver exempelvis “data ar alltid i en mening kvalitativa, det vill
sdga de giller ndgon kvalitet, och kvantitet dr en aspekt av kvalitativa data” (s. 69). Men i ett forsok
att tydliggdra mina metodval gor jag denna grova generalisering

Tillforlitlighet och generaliserbarhet

Fordelarna med semistrukturerade intervjuer som datainsamlingsmetod inom studien ar alltsa ett
flertal. Darmed inte sagt att metoden &r fri fran svagheter. Ett flertal svaga punkter kommer har
kort och 6versiktligt diskuteras. | ett forsok att motverka bristande transparens (Bryman, 2011), har
studiens urvalsprocess och arbetet med databearbetning beskrivits tdmligen noggrant under
kommande rubriker.

Vid intervjuer av alla dess slag, inklusive semistrukturerade sadana som i detta fall, finns alltid en
risk att respondenten minns fel eller av olika anledningar inte svarar sanningsenligt (Bryman,
2011). Omdatan ar felaktig, riskerar &ven analysen och slutsatserna bli felaktiga. Det finns daremot
flertalet atgarder som kan vidtas for att minska risken for sadana eventuella felkallor. Exempel pa
nagra sadana atgarder som implementerats i den har studien var utformandet av fragor som
forhoppningsvis inte skulle fa respondenten att kanna sig utsatt eller mindre kunnig (Bryman,
2011). Fragorna om respondenternas utbildning och kunskaper om digitala arbetssétt i skolan kan
tas som exempel. Dessa &r huvudsakligen generellt utformade, for att undvika att respondenten
kanner sig utpekad. Fragorna om fortbildning inom @mnet innefattar all personal och inte bara
respondenten sjalv till exempel.

Intervjuande kraver aven mellanmanskliga kompetenser som Eriksson-Zetterquist & Ahrne (2015)
papekar. Det ar viktigt att skapa en god relation till respondenten for att fa denna att kanna sig
avslappnad. Med detta i atanke forsokte jag genomfora intervjun pa ett hyfsat informellt satt. Under
intervjuerna gjorde jag darmed ansats att verka informell och vanlig enligt motiveringen ovan. En
ofrankomlig verkan av detta angreppssétt ar att respondenten paverkas av mig som intervjuar,
exempelvis genom att jag bekraftar, nickar, ler, upptrader forvanat etcetera (Bryman, 2011). Men
da syftet med studien ar att undersoka just hur larare resonerar kring sin digitaliserade undervisning
och vad som paverkar denna, sa ar lararnas egna tankar av vikt och intentionen att fa lararna att
ké&nna sig vdlkomna att resonera och tala fritt vagde darmed tungt enligt min mening.

Intervjuer med tamligen oppna fragor som i det hér fallet tenderar dven generera omfattande
mangder data att analysera och koda, nagot som kan vara tidsodande (Bryman, 2011). Mer slutna
och preciserade fragor hade kunnat bidra till 6kad jamforbarhet i datan.

Med det sagt sa gors inga ansprak pa generaliserbarhet i den har studien. Da syftet med studien &r
att ta reda pa hur larare kan resonera kring digitalisering i skolan, finns dar heller ingen ambition
att presentera nagra allmanna slutsatser, utan intentionen &r att gora ett problematiserande
nedstamp i verkligheten.

Utformandet av intervjuguide

Alltfor manga fragor kan skapa en stress hos saval intervjuaren som hos respondenten da det kan
tendera handla mest om att fa svar och svara pa alla fragor i intervjuguiden (Alvehus, 2019). Darfor
kan det vara en god ide att ha en frageguide med att farre antal 6vergripande amnesomraden eller
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teman som respondenten far resonera kring. Med detta i atanke skapades en oversiktlig
intervjuguide i form av en tankekarta. Se bilaga 1 for modell.

Efter den forsta genomforda intervjun omformulerades syftet till viss del och den insamlade datan
analyserades 6versiktligt. Det blev da uppenbart att en viss justering av intervjuguiden kravdes.
Nedskrivna tankbara foljdfragor skulle kunna vara en tankbar tillgang, och skulle enkelt kunna
véljas bort inom ramen for forskningsmetoden om de inte skulle anses relevanta vid
intervjutillfallet. Da fler fragor skulle fa plats i intervjuguiden kravdes att den designades om. En
vertikal modell utformades darfor, dar fragorna delades in under rubriker som representerade
amnesomraden, se bilaga 2. Olika slags fragor, mer eller mindre generella och specifika
inkluderades for att 6ka chanserna till fylliga svar (Bryman, 2011). Det som var av storsta vikt var
att fragorna underlattade for respondenten att beratta om hur de sjalva upplevde det.

Da den forsta intervjun analyserats utifran den nya intervjuguiden stod det klart att den forsta
respondenten behdvdes kontaktas for en kort uppfoljningsintervju for att intervjuerna skulle kunna
sdgas ha samma fragestallningar. Uppfoljningsintervjun med den forsta respondenten genomfordes
nagra veckor efter den forsta. Respondenten gar under det fingerade namnet Larare 1 i den héar
studien. Eventuellt skulle en diskussion kunna foras kring det faktum att L&rare 1 hade tid emellan
intervjuerna att fundera kring fragorna och sina svar fran det forsta tillfallet, och att detta kan ha
paverkat hennes resonemang vid det andra tillfallet. Min asikt &r dock att denna risk inte anses
sarskilt stor da alla respondenterna redan vid forsta kontakttillfallet, da de blev tillfrdgade om
medverkan i studien, vetat om @mnet och darmed kunnat fundera kring &mnet vilket eventuellt kan
ha paverkat datan. Da syftet med studien inte var att ta reda pa larares spontana resonemang kring
sin digitaliserade undervisning anser jag att detta inte &ar av storre vikt.

Urval

Jag bestamde mig for att jag ville intervjua larare som arbetade i skolans lagre arskurser. Detta
ansag jag sarskilt intressant, da jag sjalv snart ar behorig att undervisa inom dessa arskurser. For
att hitta relevanta respondenter utfoérdes en inledande utsortering av alla som inte var larare inom
de lagre arskurserna. Urvalet av respondenter utgick fran det som Bryman (2011) beskriver som
den ursprungliga idén med fokuserade intervjuer - namligen att intervjua méanniskor pa ett relativt
ostrukturerat sdtt om en viss typ av erfarenheter och resonemang. Det som avgjorde vilka
respondenterna blev, var att de valdes ut efter sina erfarenheter av det fokuserade &mnet. | den hér
studiens fall innebar det att respondenterna valdes ut till medverkan utifran det primara kriteriet att
de har erfarenheter av digitalisering i skolan. Fler urvalskriterier diskuteras nedan.

Min egna erfarenhet var att larare pa den skola dar jag spenderat min verksamhetsforlagda
utbildning hade viss tillgang till digitala resurser och anvinde dessa pa varierande satt i sin
undervisning. Darmed valdes lararna i de lagre arskurserna pa den skolan, som i den har studien
gar under det fingerade namnet Almaskolan, ut som maéjliga respondenter.

Da syftet var att genomfora en komparativ studie kravdes deltagande av larare fran ytterligare en
skola for att mojliggora detta. Min tanke var att det vore intressant att intervjua larare som arbetar
pa en skola som har en digitaliseringsprofil och jag paborjade darmed en sékning efter sddana
genom att tala med bekanta och soka pa internet. Ambitionen var att kontakta en skola som beskrev
sig ha en sadan profil. En mdjlighet presenterade sig da en larare vid Goteborgs universitetet hade
kontakt med en skola som pastod sig ha en profil som innebar en digitaliserad undervisning. Jag
kontaktade denna larare for vidare kontakt med de verksamma l&rarna vid den skolan, som i den
hér studien gar under det fingerade namnet Knutskolan.
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Studiens syfte var att intervjua larare verksamma i skolans lagre arskurser, forskoleklass till trean.
Men da bada skolorna var tvaparallellig, med tva klasser i varje arskurs, innebar detta 8 mojliga
respondenter pa varje skola, totalt 16 stycken, Av praktiska skal, med hansyn till studiens
omfattning, begransades urvalet till att omfatta nagra av dessa larare vid de tva skolorna. Tanken
var att samla data fran 7-8 respondenter. Pa Almaskolan kontaktades fyra larare om medverkan i
studien, och dven pa Knutskolan kontaktades fyra stycken larare. Tva larare fran Knutskolan, och
tre fran Almaskolan tackade ja till medverkan och datan fran intervjuerna med dem presenteras i
den har studien. Da deltagare valdes ut pa ett strategiskt sétt, utifran forhoppningen att de var
relevanta for studiens fragestallningar, har ett malinriktat urval gjorts (Bryman, 2011).

Med hansyn till studiens komparativa design kravdes studerande av kontrasterande fall. Larare pa
tva skolor med markant skilda digitala forutsattningar utgjorde darmed de komparativa fallen. Av
egen erfarenhet visste jag att Almaskolan, dar jag genomfért min verksamhetsforlagda utbildning,
hade en relativt begransad tillgang till digitala resurser. Exempelvis visste jag att eleverna inte hade
tillgang till varsin dator eller iPad, och jag hade hort larare efterfraga mer digitala resurser av olika
slag. Infor inledande kontakt med lararna pa Knutskolan laste jag om skolan pa stadens webbsida
och dar beskrevs skolans profil som inriktad pa IKT (informations- och kommunikationsteknik)
och digitaliserad undervisning beskrevs vara ett dagligt inslag pa hemsidan. Nar jag motte lararna
pa Knutskolan forsta gangen beskrev de sjalva att skolan har en IKT-profil och att de ansag att
skolan hade en rétt hog niva av digitaliserad undervisning jamfort med manga andra skolor i staden.

Genomfdrandet av intervjuer

Vetenskapsradet (2002) har formulerat forskningsetiska principer for humanistisk-
samhallsvetenskaplig forskning. Dessa riktlinjer togs i beaktande da respondenterna kontaktades
for medverkan i studien, under genomférandet av intervjuerna samt vid efterféljande analys och
skrivande. Principerna bestar av fyra huvudkrav: informationskravet, samtyckeskravet,
konfidentialitetskravet och nyttjandekravet.

Nér respondenterna initialt kontaktades, presenterades syftet med studien och information gavs om
att studien var ett examensarbete inom Grundlararprogrammet med inriktning mot arbete i
forskoleklass och arskurs 1-3 vid Goteborgs universitet. Respondenterna fick vid intervjutillfallet
veta att de garanteras anonymitet, samt att det inspelade materialet endast skulle anvéndas enligt
beskrivet syfte och inom ramen for studien. Vid intervjutillfallena upplyste jag respondenterna om
att deras medverkan sjéalvklart grundades pa frivillighet och att de sjalva godkande att materialet
anvandes i undersokningen. Det inspelade materialet forvarades sa att obehdriga inte skulle kunna
fa tillgang till det och vid skriftlig framstallning anvandes fingerade namn for att uppratthalla
anonymiteten hos de medverkande.

Da respondenterna informerats om studien och hur deras svar skulle anvindas, samt att jag
fortsattningsvis aven sakerstéller detta i och med att datan inte kommer att anvéndas utanfor ramen
for den hér studien, anser jag att informationskravet och nyttjandekravet uppfylida.
Respondenterna ar alla vuxna och deras deltagande byggde pa att de sjalva frivilligt medverkade
och gav muntligt tillstand till mig for anvandning av datan inom studien. Darmed anser jag att
samtyckeskravet uppfyllts. Slutligen garanterades och uppratthalls respondenternas anonymitet
genom anvéndandet av fingerade namn i presentationen av den hér studien. Detta anser jag anser
ar anledning till att pasta att konfidentialitetskravet tagits i hansyn.
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Bearbetning av data

Intervjuerna spelades in digitalt pA min mobiltelefon och dessa transkriberades sedan till digitala
dokument pa min dator. Halvt uttalade ord, pauser och ljud, exempelvis suckar och skratt,
utelamnades ur transkriberingen. Transkriberingarna laste jag igenom ett flertal ganger for att
skaffa mig en Overblick av materialet. Under lasandet borjade jag ldgga marke till att flera av
lararna pratade om liknande saker och vissa likheter kunde urskiljas. Bryman (2011) menar att det
ofta ar sa att repetioner i text kan anvandas for att identifiera teman vid analys av kvalitativa data.
Detta kallas tematisk analys.

Jag vill dock passa pa att papeka att de likheter som jag fann vid analysen av transkriberingen
saklart till viss del berodde pa att jag vid intervjuerna stéllt i stort sett samma fragor, med undantag
fran eventuella foljdfragor baserade pa respondenternas svar. Att alla respondenterna pratade om
exempelvis tillgangen till digitala resurser, var darmed inte en Overraskning. Sedan var det
naturligtvis sa att de beskrev hur de hade olika tillgang till digitala resurser pa skolorna och i
klassrummen exempelvis. Lika tema betyder inte i min mening lika resultat, utan teman utgors av
samband i datan. De teman jag fann stammer till stor del 6verens med studiens fragestallningar,
vilket bidrar till uppfyllandet av syftet. Denna 6verensstimmelse ar naturligtvis en effekt av att jag
utformade intervjufragor utifran studiens fragestallningar. Men da jag sokte efter monster,
grupperade jag dessa till olika teman, precis som fallet & vid en tematisk analys. Dessa
grupperingar strukturerade jag upp genom att sortera dem under olika rubriker i kapitlet Resultat.
Rubrikerna utgoér analysens teman. Vilka intervjufragorna var paverkade sjalvklart
respondenternas svar, men det dr aven en Gverensstimmelse mellan studiens fragestaliningar,
intervjufragor och respondenternas svar som gjorde det mojligt att besvara studiens
fragestallningar.

Da resultatet skulle skrivas laste jag igenom alla transkriberingarna en gang till for varje tema jag
skrev om. Nér jag skrev om tillgangen till digitala resurser, som &r ett tema, sa laste jag alltsa
igenom transkriberingen av intervju 1, intervju 2 och sa vidare tills alla fem var sammanfattade i
den héar studien. Vid sammanfattning av resultat under nasta tema, aterupprepades processen och
alla transkriberingar lastes aterigen igenom etcetera. Under resultat atergavs aven en del citat fran
respondenterna. Dessa valdes ut med omsorg for att belysa lararnas egna resonemang och minska
risken for att dessa ord ska misstas som min tolkning. En fullstandigt objektiv analys av datan kan
jag dock inte havda, da de resultat som presenterades var min tolkning av respondenternas svar.
Citat fran respondenterna inkluderades som tidigare namnts, i ett forsok att minska denna risk.
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Resultat och analys

Presentation av respondenter och skolor

Sammanstéllning av respondenter som medverkat i studien finns i tabellen nedan. Fingerade namn
anvands for att uppratthalla respondenternas anonymitet.

Pseudonym Fingerat namn pa | Antal arilararyrket | Arbetar for
skolan narvarande i ak

Larare 1 (L1) Almaskolan ak F-6 | 4 ar arskurs 3

Larare 2 (L2) Almaskolan ak F-6 | 18 ar arskurs 2

Larare 3 (L3) Almaskolan ak F-6 | 13 ar arskurs 1

Larare 4 (L4) Knutskolan ak F-3 3ar arskurs 2

Larare 5 (L5) Knutskolan ak F-3 10 ar arskurs 2

Tabell 1. Oversikt Gver presentationen av medverkande respondenter

Bada skolor ar kommunala och bedéms, av mig, vara placerade i medelinkomst-omraden.
Skolornas policy kring informations- och kommunikationsteknik (IKT) och digitaliserad
undervisning skiljer sig at. Da jag samlade information om skolorna pa stadens hemsida, fann jag
inga omnamnanden angaende IKT i undervisningen i presentationen av Almaskolan. Knutskolan
daremot, beskrev pa stadens webbsida att deras verksamhet hade sin utgangspunkt i ett digitaliserat
arbetssatt dar IKT var en sjalvklar komponent i undervisningen pa skolan. Vidare presenterade
Knutskolan information pa webbsidan om att eleverna i arskurs 1-3 har en egen iPad samt att det
pa skolan finns val fungerande uppkoppling till internet. FOr att uppréatthalla lararnas anonymitet
kommer de hadanefter att benamnas enligt ovanstaende fingerade namn och forkortningar, det vill
sdga Ldrare 1 eller L1, Lérare 2 eller L2... etcetera. For Ovrigt dr samtliga fem respondenter
klasslarare samt kvinnor.

Resultatet ar en sammanfattande beskrivning av data som genererats genom intervjuer med
respondenterna och detta har strukturerats upp och presenteras under rubrikerna som utgor de
teman som jag fann vid analys av datan. Ambitionen har varit att, i resultatet aterge en i sd hog
grad som majligt, objektiv sammanfattning av intervjuerna. Darfor har utvalda citat fran lararna
inkluderats som jag anser sarskilt val beskriver lararnas resonemang.

Tillgang till digitala resurser pa skolan

P& Almaskolan beskriver Larare 1 och Larare 2 som arbetar i arskurs tre respektive tva, att det
numera finns en klassuppsattning Chromebook-datorer per tva klasser. De tva klasserna i arskurs
2 delar alltsd pa en klassuppsattning och de tva parallellklasserna i arskurs 3 delar pa en
uppsattning. Forutom dessa elevdatorer har bade L1 och L2 varsin projektor i klassrummet
kopplade till hdgtalare och larardator, samt en dokumentkamera. Larare 2 har &ven en smartboard
monterad pa klassrumsvéggen, denna gar dock ej att anvanda. Larare 3 som arbetar i arskurs 1 pa
samma skola beskriver en liknande situation som hennes kollegor med delade klassuppsattningar,
med undantaget att eleverna i arskurs 1 delar pa en klassuppsattning iPads istéllet for Chromebook-
datorer med parallellklassen. Aven L3 har i klassrummet en projektor med hogtalare samt en
larardator och en dokumentkamera. Forutom klassuppsattningarna och klassrumsutrustningen
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finns Blue-Bot att tillgd som Larare 1 berittar: “Det finns pa skolan, men det blir meckigt att ga
och hdamta”.

L1, L2 och L3 pratar alla tre om den nystartade grundskoleforvaltningen som besokt Almaskolan
och informerat om att de arbetar for en 6kad likvardighet gallande tillgangen till digitala resurser
sasom datorer och iPads pa skolorna, och lararna séger att de fatt tillgang till nya datorer och iPads
i och med detta.

Larare 3 papekar att hon tycker tillgangen pa Almaskolan &r begransad:
Det hér jobbet &r ju ett steg tillbaka har nu mot mitt forra jobb, IKT-massigt, inte for att
jag sjalv ar nagot proffs, men tillgangen &r samre har - pa den andra skolan jag jobbade
dér hade de ju varsin iPad mina elever, fran ettan till trean (L3).

Larare 1 beréattar att datorerna forvaras i ett laddningsskap i korridoren vid skolans expedition, sa
det kravs lite extra tid for att ga och hdmta och lamna datorerna infor och efter arbete med dem i
klassrummet. “Det bésta hade varit om de fanns i klassrummet, innan hade vi datorskapen har, men
de var inte riktigt sékra, vi vagar inte anvanda strommen i dem for de kan tydligen bli
stromforande” berittar Lérare 1.

Larare 2 resonerar kring att skolan skulle behéva gora datorerna lite mer lattillgdngliga: “man
skulle behdva underlatta hanteringen lite, sa att man slipper lasa in datorerna och s, sa att det kan
bli daglig anvindning och littillgingligt”. Aven Lirare 3 siger att “mycket bygger pa att de har
varsin som finns i klassrummet liksom, det ska vara lattillgédngligt och det ska funka”.

Larare 4 och Lérare 5 som bada arbetar pa Knutskolan i varsin arskurs 2-klass, berattar att deras
elever har tillgang till varsin iPad. Dessa iPads &ar personliga och forvaras i ett laddningsskap i
klassrummet. | klassrummet finns dven tillgang till projektor som kan kopplas till Apple TV, larares
iPad samt larardator. Forutom detta finns flyttbara skarmar med Apple TV som star placerade pa
vagnar med hjul.

Hur digitala resurser anvands i klassrummet

De fem lararna pa de tva skolorna anvéander digitala resurser pa varierande satt i sin undervisning.
En sammanfattning av lararnas beskrivningar och resonemang kring anvandning av digitala
resurser i klassrummet presenteras har i tva delar - en for varje skola.

Anvandande hos L1, L2 och L3 pa Almaskolan

“Vildigt ofta anvinds Chromebooks 1 halvklass, speciellt 1 borjan, for att logga in de forsta
géngerna dr inte litt” sdger Lirare 1 som berittar vidare att Google Docs har anvénts pa datorerna
for att skriva olika slags texter i flera d&mnen. En digital enkét har genomforts och elevspel har
testats. Inledningsvis har eleverna aven fatt éva pa hur man haller fingrarna for att skriva.

Nér eleverna gick i forskoleklass testade L1 att anvanda en Blue-Bot med dem. Hogtalare, projektor
och dokumentkamera anvander Larare 1 dagligen och berattar att hon ar s van vid dem att hon
nastan glommer bort att namna dem. Projektorn visar bilden fran dokumentkameran och kan
anvandas vid en mangd olika moment exempelvis da larare hoglaser en bok och eleverna far
mojlighet att se och folja med i texten samtidigt. Da L1 vill visa eleverna nagot ur en bok sa kommer
dokumentkameran val till hands, beréattar hon, da hon slipper sta i vagen for bilden vilket latt blir
fallet om hon star och skriver pa tavlan. L1 lyfter vidare nyttan av att anvanda dokumentkameran
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och projektorn for att introducera eleverna till nya moment, da denna majliggér en tydlig visning
av sidor ur laromedel exempelvis.

Léarare 2 har en smartboard i klassrummet som inte anvéants som en interaktiv touchskarm sedan
forsta aret:

Skolan har langre inget avtal med foretaget, sa det hanger i luften, for de &r inte

kompatibla med vara nya datorer. For nar man byter datorer maste ju aven det uppdateras

till de nya datorerna och det har det inte gjorts. Tyvérr. (L2)
Numera kopplas projektorn till larardatorn eller dokumentkameran och visar bilden pa den
avstangda smartboarden som darmed far agera vit bakgrund. Dokumentkameran och projektorn
anviinds “flitigt” (L2) som hon sjilv uttrycker det. Larare 2 ser manga anvandningsomraden for
dessa och ger flertalet exempel. Projektorn som kopplats till larardatorn nyttjas for att spela upp
inlasta barnbocker samt radioteatrar fran webbsidor som exempelvis urskola.se och
sverigesradio.se. Larare 2 beréattar vidare att de nyligen fatt Chromebook-datorer som hon planerar
anvanda i halvklass for att det inte finns tillrackligt manga sa att alla elever kan fa varsin. | nulaget
haller hon pa att introducera eleverna till de nya datorerna och det initiala malet ar att de ska lara
sig hantera datorn. Med hantera datorn menar hon att de ska kunna logga in och ut sjélva, veta hur
de ska hitta och 6ppna dokument, kunna skriva in en webbadress samt veta hur fingersattningen
ska vara pa tangentbordet. Hon menar att hon tror att eleverna “behdver kunna det innan man drar
fram alla datorer pa en ging 1 gruppen och ska borja arbeta med dem” (L2). Implementeringen av
datorerna i undervisningen &r i startgroparna menar hon och beskriver hur hon brukar férsoka ta
hjalp av fritidspedagogen som ofta medverkar i det dagliga skolarbetet i klassrummet.
Fritidspedagogen har fatt i uppdrag att sétta sig lite avskilt med tva elever at gangen for att lara
dem grunderna som beskrivits enligt ovan. Eleverna “siger ju att de spelar s& mycket data och sa,
men det &r ju inte bara det man ska kunna med en dator, finns andra funktioner” (L2).

Larare 3 beskriver hur iPads anvénds en del pa svensklektionerna i halvklass for att skriva, for da
har eleverna tillgang till varsin. L3 papekar att det dock “beror pa vad man arbetar med, ibland gar
det ju jéttebra att jobba tva och tva”. Vector ér en app for arbete med matematik och minnestréning
som L3 pratar gott om, och hon beskriver hur de forutom detta arbetar med matematik och teknik
genom uppgifter kring programmering som finns tillgangliga i olika appar pa iPads. | klassrummet
finns en dokumentkamera som “anviands saddr mycket kanske” (L3), samt en projektor och
larardator som daremot oftare nyttjas for olika andamal.

Anvandande hos L4 och L5 pa Knutskolan

Lirare 4 sdger att eleverna anvédnder sina personliga iPads “varje dag, men inte hela dagarna” i alla
amnen. Arbetet kan ske i helklass, halvklass eller indelat i mindre grupper. Ibland har de
genomgang i helklass och sedan delar hon upp eleverna i mindre grupper och sé sprider de ut sig
for att sitta i grupprum och liknande. Elevernas iPads ar kopplade till lararens iPad genom Google
Classroom sa hon kan alltid i realtid se vad eleverna gor pa sina iPads och hon kan lasa tillgangen
eller stdnga av ljudet i dem om hon tycker det &r nddvandigt.

Den hér terminen anvander de Loops valdigt mycket. L4 beskriver Loops som en slags webbaserad
bank med fardiga undervisningsplaneringar och lektionsuppgifter. Dessa har skapats av larare med
kopplingar till laroplan och L4 beréttar hur hon endast brukar justera Loopsen eller hubbarna som
hon kallar dem, lite grand for att passa elevgruppen. Eleverna har egna konton i Loops som de
loggar in i for att genomfora olika slags uppgifter. Exempel pa uppgifter kan vara att lasa text och
svara pa fragor om denna, spela in egna filmer och ladda upp, gora utvarderingar och delta i quiz.
Larare 4 jamfor Loops med webbsidan Lektion.se, men menar att Loops &r ett mer fardigt och
komplett laromedel som hon latt kan anvanda under en langre tid.
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| klassrummet anvéander eleverna flertalet appar, och L4 berdttar om Qnoddarna som é&r ett
laromedel i form av en app dar eleverna far jobba med svenska och matematik. Larare 4 ger
exempel pa hur hon, nar de arbetade med verb, kopierade upp arbetshaften med dvningar om verb
som eleverna forst fick jobba med. Detta foljdes sedan upp genom vidare arbete med verb i appen
Qnoddarna. Nar hennes elever forst fick sina iPads och borjade arbeta mycket med dem, gick de i
ettan och da tranade eleverna dven pa att forma bokstéaver med fingrarna i program pa sina iPads.
Lérare 4 beréttar vidare om mgjligheterna med iPads i den tidiga las-och skrivundervisningen:

Innan de larde sig skriva sa kunde de trycka pa en knapp och spela in vad de sa och sa

blev det till text, vilket de tyckte var jatteroligt, och da kunde de liksom skriva bocker

utan att ha knackt den koden. (L4)

Eleverna i klassen gillar fortfarande att skriva egna bocker, sager Lérare 4 och berattar om hur vissa
elever skriver for hand och vissa valjer att skriva pa iPads i program dar man kan skapa digitala
bocker. Polyglutt &r en app som fungerar som ett digitalt bibliotek dar eleverna kan lyssna till
bocker pa ett flertal olika sprak, vilket Lérare 4 tycker dr bra for “har du nyanldnda sa kan de fa
lyssna pa sitt modersmal och 4nd4 vara en del av det hér att vi ldser bocker och sd”.

| &mnet Bild har eleverna fatt soka pa verk fran kanda konstnarer att sjalva mala av. Ibland anvander
de Google for att soka fakta i olika &mnen. Apple TV och projektor anvands huvudsakligen for
genomgangar. Ldrare 4 beréattar att hon ofta spelar in genomgangarna sa att eleverna far kolla pa
det enskilt i sina iPads med horlurar. Hon tycker det fungerar béttre &n om “alla ska sitta och lyssna
samtidigt pa mig” (L4). Ibland skriver hon dven instruktioner och texter som de far ldsa.

Larare 5 beskriver hur hon varje arbetspass anvander nagon av de tillgangliga digitala resurserna i
klassrummet. Exempelvis nyttjas Apple TV och projektor for att spela musik, visa film och ge
instruktioner. Né&r en ny app ska introduceras for eleverna visar hon forst via projektorn hur den
fungerar och vad som ska goras. Eleverna kan pa sina iPads arbeta med en rad olika uppgifter: “de
skriver, de laser, de lyssnar, de ritar med sina fingrar i apparna” (L5), och dessa iPads anvénds
dagligen. Ofta samlas klassen i helhet i borjan av lektionen for en genomgang och sedan placerar
Larare 5 ut eleverna, nagra far sitta kvar i klassrummet, nagra gar till narliggande grupprummet,
nagra sitter i korridoren utanfor och arbetar i cirka tjugo minuter. under tiden gar hon runt och
kollar till dem och hjalper vid behov. Sedan samlar hon ihop eleverna igen fér en sammanfattning
eller ny genomgang och sa far de ga tillbaka for att arbeta med sina iPads. Larare 5 beréattar vidare
att appen iMovie anvands for att lata eleverna skapa filmer med egentagna foton eller bilder som
hamtas fran internet. | appen Qnoddarna far eleverna skriva egna beréttelser och infoga bilder fran
en bildbank i appen, och Loops anvands till stor del i olika amnen berattar Larare 5. Arbetet med
det digitala laromedlet Loops kan innefatta exempelvis skrivande, lasande och filmskapande saval
som praktiskt estetiskt skapande med fysiskt material i kKlassrummet. Polyglutt &r en valanvand app
i klassrummet dar eleverna har tillgang till digitala bocker att lyssna pa och lasa sjélva.

Larares kunskaper och fortbildning

Larare 1 beskriver sin utbildning kring digitaliserad undervisning som begransad.
Grundlérarutbildningen innehdll “inslag av anvdndande av IKT i undervisningen” (L1) och hon
har inte arbetat pa ndgon annan skola an den hon for narvarande ar anstalld vid. Under
lararutbildningens verksamhetsforlagda del fick hon heller ingen vidare erfarenhet eller kunskap
kring digitaliserad undervisning, och hon kan knappt minnas att det fanns digitala resurser pa den
skolan. Pa eget initiativ har L1 under sommaren last en kurs vid universitetet om
programmeringsdidaktik for larare. Vidare berattar Larare 1 om hur fortbildningen pa Almaskolan
fungerat. Lararna fick tillsammans genomféra en programmeringskurs pa distans fran Skolverket.
Inom kursen tolkade kollegorna gemensamt texter, tittade pa filmer och diskuterade. Lérare 1
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forklarar att grundskoleforvaltningen i staden startat upp en ny IT-avdelning som besokt skolan
och som verkar finnas till for att bland annat utbilda larare och 6ka tillgangen av digitala resurser
pa skolorna. | nulaget har de meddelat att de inledningsvis huvudsakligen riktar sig mot
mellanstadiet, och att verksamheten kommer uttkas med tiden, sager L1.

Larare 2 deltog i borjan av 2000-talet i den nationella satsningen ITiS (IT i skolan) som verkade
for kompetensutveckling av larare. Pa en annan skola dar hon tidigare arbetade var hon en del av
den grupp larare som arbetade for att infora tillgangen av smartboards i klassrummen. 1 och med
detta var de pa studiebesok i Skottland. Nar skolan kopte in smartboards medverkade hon och nagra
kollegor i fortbildning som erbjods av foretaget som salde dessa. Under aren som foljde deltog hon
i uppfoljningsutbildningar kring anvédndandet av smartboarden i undervisningen. Forutom detta
beskriver L&rare 2 sin kunskap kring arbete med iPads i undervisningen som begrinsad: “sen ar
det val min egen okunskap nar det galler iPads ocksg, jag ar inte sadar insatt i det, och da hade jag
behovt ha lite mer kott pa benen déar” (L2). Néar hennes elever gick i arskurs ett erbjods de ett antal
iPads, men hon avbdjde berattar hon, dels pa grund av sin okunskap kring anvandandet av dem,
dels som en slags protest mot att de inte fick anvénda datorer som hon 6nskade. Lérare 2 beskriver
vidare att hon kanner sig oséker pa vilka appar och digitala laromedel som &r bra och som hon far
kopa in med tanke pa skolans budget. Via skolans digitala plattform Hjarntorget finns en del bra
tips menar L2, som dven papekar att hon knappast har tid att leta runt bland det digitala utbudet
och hon efterfragar mer kunskap om vad hon ska arbeta med i det digitala klassrummet mer
konkret. Ldrare 2 menar dven att hon tycker det ar svart att anvanda datorerna i klassrummet da
eleverna inte har tillgang till varsin men papekar dven att: “det &r ju inte bara att ge 0ss en dator, vi
behdver ju fa undervisning om det med” (L2). Hon upplever att hon behdver ligga “steget fore”
(L2) hela tiden och att det &r svart.

Larare 3 som intervjuades cirka tva veckor efter Larare 2, berattar om den programmeringskurs
som lararna dagen innan intervjun deltagit i pa initiativ av grundskoleforvaltningens 1T-avdelning.
L3 beskriver den som véldigt bra och i samband med detta fick nagra larare lana Blue-Bots till
skolan for anvandning i tva veckor. L3 lyfter vikten av utbildning for larare for att de ska inse
nyttan med att anvénda digitala resurser i undervisningen samt for att de ska veta hur de ska béara
sig at. Hon séger att lararna erbjuds lite fortbildning, men att ansvaret till storsta del ligger hos den
enskilda lararen att sjalv ta reda pa vilka majligheter som finns samt hur dessa kan anvandas. Hon
beréttar, i likhet med L2 om skolans digitala plattform Hjarntorget déar det finns lankar med tips
och kurser for larare kring digitaliserad undervisning. Lérare 3 talar om att hon deltagit i nagra
kurser och beskriver sig sjilv sahir: “jag dr absolut inget IT-proffs, de kan jag inte pasta - man far
lara sig samtidigt som barnen liksom” (L3).

Larare 4 beskriver sin lararutbildning som bristfallig da det handlar om att utbilda studenter sa att
de ar redo att arbeta med digitaliserad undervisning nar de kommer ut i arbetslivet. Hon beréttar att
lararna pa universitetet uppmanade studenterna att dra inspiration fran hur digitala resurser
anvandes under den verksamhetsforlagda utbildningen. L4 spenderade sin verksamhetsforlagda
utbildning pa en skola dar det inte nyttjades nagra digitala resurser och darmed fick hon heller
ingen kunskap om hur det kunde anvandas menar hon. | bérjan av sin lararkarriar nar L4 borjade
arbeta pa Knutskolan, kande hon en viss osakerhet berattar hon. Men nar hon vant sig vid det
digitaliserade arbetsséttet tycker hon att det fungerar utmarkt fortsétter L4.

Aven Lirare 5 berattar om hur hon upplevde att lararutbildningen inneh61l ganska lite om hur larare
kan arbeta med digitala resurser i klassrummet. Vissa inslag fanns, men hon papekar att det mest
handlade om kallkritik. Nér den nybyggda Knutskolan startades for nagra ar sedan fick L5 som
nyanstalld delta i ett flertal utbildningar. Vidare beréttar Larare 5 att hon tycker att lararna fick en
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bra introduktion i det digitala arbetssattet. Da fick de veta vilka positiva effekter det finns med att
anvanda digitala resurser, hur dessa anvands pa béasta satt samt hur de ska kunna hantera mindre
tekniska problem. Sedan dess medverkar lararna pa skolan i en workshop kring &mnet ungefar en
gang per termin. L5 menar att det ar viktigt for larare att ha koll pa vilka effekter digitaliserad
undervisning kan ha: “det spelar stor roll, att jag som pedagog ir siker pé varfor jag jobbar sa har,
att jag ar trygg med min kunskap - jag gor inte nat fel for jag har en kunskapsbas bakom mig (L5).

Knutskolans personal och elever deltar dessutom i ett flertal olika forskningsprojekt, vilket bidrar
till ytterligare kompetensutveckling for larare menar Lérare 5. Forskare besoker regelbundet skolan
for att observera den digitaliserade undervisningen och larare samt elever har samarbetat med
forskare for att utveckla nya delar inom Loops exempelvis.

Tillgang till IKT-stod/teknisk support

De tre lararna fran Almaskolan pratar alla om nagra kollegor som har uppgiften att fungera som
IKT-stod, uppfattningarna skiljer sig dock at nar det handlar om vilka mojligheter till stod det finns
samt for vem de egentligen verkar. Lirare 1 séiger “vi har tva larare som utgor en 1T-grupp, men
det stddet tror jag riktar sig mot eleverna”. Medan Lirare 2 berittar: “alltsa vi har ju tva stycken
som ska var lite IKT-ansvariga, de jobbar pa mellanstadiet, men jag har ju inte sett sa mycket av
det faktiskt.”. Lérare 3 resonerar:

Sen finns det ju alltid ndgon kollega som kan lite mer, nan som ar lite IT-ansvarig. Finns

nagra kollegor pa skolan som har ansvaret for det, men de har ingen avsatt tid for det,

och det &r vl ingen jag har kontaktat for hjalp direkt. Jag tror det var Billy* och ndn mer

men jag tror inte det har kommit sa langt dar kanske.

Aven pa Knutskolan finns larare som ar IKT-ansvariga och ska fungera som stdd for sina kollegor.
Larare 4 och Léarare 5 berattar om en IKT-pedagog som arbetar 75 procent pa skolan och som kan
hjdlpa till. Larare 5 menar att det kan vara bra att ha tillgéang till nagon “som kan lite mer” om det
uppstar tekniska problem eller liknande.

Larare 1 namner att manga av hennes kollegor fragar henne nér de undrar saker kring IKT for att
kollegorna vet att hon &r intresserad av tekniska grejer, och hon berattar att hon hjalper till nér hon
kan. Lérare 3 papekar att hon anser att hon tycker det behdver vara nagon speciell avdelning som
arbetar med IKT-stod for att hon anser att det kriavs personer som har utbildning inom dmnet “for
att kunna hjélpa till med tekniska grejer” (L3). En sddan avdelning, som arbetar specifikt med IT-
stod/teknisk support for larare finns enligt L1, L2, L3 och L4, som de kan ringa vid behov.
Intraservice heter den avdelningen och Larare 3 sager att det kan uppsta en viss vantetid innan man
far hjalp. Larare 1 berattar att hon har fatt hjalp fran Intraservice da hennes dator kravde en
omformatering.

Larare 4 beskriver en situation da hennes dator som inte fungerade som den skulle och da hon
anmalt felet till Intraservice upplevde hon att det tog alldeles for lang tid innan hon fick hjélp och
hon var tvungen att ringa flera ganger for att skynda pa processen. L4 sager dven att hon upplevt
att servicen inte varit bra alla ganger da hon ringt och berattar om ett tillfalle da hon behdvde
teknisk support och kontaktade Intraservice. Nar hon ringde Intraservice visade det sig att den
personen hon hade kontakt med, inte hade tillrackligt med kunskap for att I6sa problemet. Detta
ledde till mer véntetid for L4 innan problemet var atgardat, eftersom hon fick vanda sig till nagon
annan inom Intraservice.

1 Billy &r ett fingerat namn for att uppratthalla anonymiteten av respondenterna och skolorna
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Larare 2 papekar upprepade ganger att hon tycker det ar beklagligt att hon inte kan anvanda den
smartboard som finns i klassrummet. Hon menar att smartboarden dr ett “otroligt hjdlpmedel och
det finns s& mycket roligt man kan gora” (L2) och hon berittar att hon har mycket lektionsmaterial
att anvanda for arbete pa smartboarden. Hon talar om att hon upplever det som att ingen har
ansvaret for att ordna sa att hon kan koppla ihop sin dator till smartboarden och fa den att fungera,
samt att hon inte vet vart hon ska vanda sig for att fa hjalp med det.

Larare 5 berattar att det ibland uppstar situationer som stér den planerade undervisningen,
exempelvis att internet fungerar daligt. Hon berattar om en situation hon upplevde nyligen da
eleverna skulle arbeta med en ny app som inte fungerade som hon tankt, och da fick hon hantera
situationen dven om eleverna blev besvikna. Overlag &r hon valdigt ndjd, smé problem emellanét
far man rdkna med menar hon: “inget kommer att fungera perfekt” (L5).

Larare 4 reflekterar kring att dromscenariot vore om det fanns en IT-tekniker pa skolan, tillganglig
for snabb service da lararna behdver hjélp. L4 sager dven att hon inser att det aldrig skulle fungera
i verkligheten med skolans budget i atanke.

Ldarare 2 resonerar i samtalet om IKT-st6d och teknisk support, kring sin roll som larare:
Da tanker jag sahdr, man ar inte bara larare, man far I6sa det mesta sjalv och den
tiden har man inte tyvarr. Det borde vara ndgon annans uppgift - att jobba som
IT-tekniker eller hantera de hér frigorna” (L2).

Larares resonemang kring digitaliserad undervisning som effektivisering

Larare 5 berdattar att hon anser att det “sparar mycket undervisningstid” att anvidnda digitala
resurser, da hon upplever att det ofta & mer effektivt att ge instruktioner via Apple TV och
projektor exempelvis. Larare 1 lyfter hur skrivande pa datorerna bidrar med mojligheter till
textredigering for eleverna, och dokumentkameran kan anvandas for att tydliggdra det hon vill
formedla till sina elever genom att forstora bilder for visning infor klassen exempelvis.

Larare 4 beskriver att hon tycker att iPads effektiviserar arbetet med att byta arbetsmoment och
halla reda pa arbetsmaterial for varje &mne:

Det underlattar ju att du har allt samlat pa paddan. Du behover inte: nu hamtar du NO-

boken, nu hamtar du SO-boken, nu hamtar du det, utan vi har liksom en padda. (L4)

Larare 2 séger att hon tycker att anvéindandet av iPads tar tid och 4r omsténdigt: “alla dessa avbrott
det blir med att plocka fram, logga in, plocka undan, det tar for mycket tid”. Dokumentkameran
passar bra, menar L2, for att gemensamt i klassen studera och diskutera framsidan pa bocker infor
hogliasning, samt for att resonera kring bilderna i bockerna for dé kan hon “modellera genom att
tinka hogt samtidigt som eleverna far delta” (L2). Dokumentkameran ar lamplig for att visa
elevarbeten infor hela klassen, detta for att fungera véagledande i deras arbete samt for att skanka
inspiration. Att lata eleverna lyssna till hoglasning fran nagon annan an henne sjalv menar Lérare
2 utgor ett trevligt inslag som bidrar med variation i undervisningen. Inlevelsen som radioteatern
tillfor ar aven svarslagen framhéller hon. Mattebokens webbaserade del innehaller filmade
genomgangar hon ibland visar eleverna for att hon anser det &r “bra att kunna variera si att det inte
alltid dr jag som stér och har genomgéangar” (L2).

Nar Larare 3 vill visa nagot ut matematikboken brukar hon ta ett foto pa sidan och visa den pa vita
tavlan via projektorn for att kunna skriva direkt pa bilden av fotot som visas pa whiteboarden. Det
blir tydligt for eleverna da menar L3, och dessutom slipper lararen forarbetet med att skriva upp
uppgifterna pa tavlan. Tekniken med att fota och visa via projektorn anvander Larare 3 dven for att
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visa eleverna bilderna ur bocker vid hoglasning. Samma funktion skulle dokumentkameran kunna
fylla, sager hon men papekar aven att hon da skulle behova sta i kanten av klassrummet dar
dokumentkameran ar placerad och lasa, delvis vand bort fran eleverna. Darmed anser hon att det
ar lattare att visa bockernas bilder via foton da hon kan sta battre placerad i klassrummet medan
hon laser hogt. Jamfort med att endast halla upp boken for att eleverna ska se bilderna sa erbjuder
visning av digitala foton via projektorn en mycket storre och tydligare bild menar Lé&rare 3.

Digitala resurser och elevernas motivation

Larare 1 berattar hur hon upplever att nar eleverna far anvanda datorer i undervisningen blir
“ganska manga motiverade av det”. Hon papekar dock att det inte &r det enda eleverna blir
motiverade av. N&r hon beskriver sin uppfattning av hur eleverna kanner infér arbete med datorerna
sdger hon “de ldngtar ju - de fragar ju efter den” (L1).

Ldarare 2 anser att elevdatorerna ar ett komplement i undervisningen och tror att det fungerar “som
en morot for en del elever”. Vidare dr hon noga med att papeka att “det ska inte vara for ndjes skull,
det ska finnas en poang” (L2).

Larare 3 séger att hon tycker en fordel med surfplattor till eleverna &r att de tycker det &r roligt. L3
fortsatter med att beskriva hur hon upplever att inte alla elever tycker lika: “en del foredrar papper
och penna faktiskt om de far vélja, men sager man att man ska jobba med iPaden sa &r det lite
positivare tongangar redan fran borjan tycker jag”.

Léarare 4 menar att arbete med iPads i undervisningen “tdngar vem som helst, alla tycker det ar kul
att sitta med en iPad”. Hon berittar att hon tycker det dr viktigt att eleverna fir variation i sin
undervisning for att det blir trakigt att arbeta likadant varje dag. Hon betonar vikten av att fanga
elevernas intresse “det far man ju ocksa tidnka pa, vad hade jag sjalv tyckt var kul, varierande, nytt
spiannande och ja det tycker ju barnen ocksi” (L4). Vidare beriittar L4 att hon mérker pa elevernas
reaktioner under arbetet, om de tycker det &r roligt eller ej. Larare 4 menar att om elevernas verkar
“stissiga och tappa koncentrationen” dé vet hon att det inte var sa roligt for dem och att hon behover
andra det till nasta gang sa att de tycker battre om arbetet. "Fangar du eleverna sa har du 50 procent
av jobbet redan dédr” menar Lérare 4.

Larare 5 beskriver arbete med iPads i klassrummet som generellt lockande for unga elever. Vidare
pratar L5 om nyttan av iPad som motivationshdjande for elever med svarigheter att skriva:

Barn kan misslyckas att skriva en mening pa 20 minuter med papper och penna, da tappar

de motivationen att skriva. Sa da kan det hjalpa dem att skriva pa iPaden, det kan hjélpa

dem genom att hdja motivationen (L5).
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Diskussion

Sammanfattning av resultat

Sammanfattningsvis ser anvandandet och tillgangen av digitala resurser annorlunda ut pa
Almaskolan jamfért med pa Knutskolan utifran lararnas beskrivningar. Det som de fem lararna pa
de tva skolorna har gemensamt &r att de alla anvander projektorer i sin undervisning. Pa
Almaskolan har lararna delad klassuppséttning av surfplattor och datorer med parallellklasserna,
vilket i praktiken innebar en dator eller surfplatta per tva elever. Eleverna till de intervjuade lararna
pa Knutskolan har daremot personlig tillgang till varsin iPad. Dessa klasser har med andra ord tagit
del av en 1:1 satsning som innebér en elev per iPad eller dator.

Lararna beskriver och exemplifierar hur de anvander digitala resurser i sina klassrum. Samtliga
intervjuade respondenter berattar att de ofta anvander sin projektor, medan endast de tva lararna
fran Knutskolan beskriver att deras elever regelbundet anvéander egna digitala resurser i form av
iPads.

L2, L3 och L5 betonar vikten av larares fortbildning for att utveckla larares egna kunskaper kring
digitaliserad undervisning. L1, L4 och L5 beréttar att de anser att deras lararutbildningar inte gav
dem sérskilt mycket om kunskaper om hur digitala resurser kan anvéndas i undervisningen.

Samtliga fem respondenter betonar vikten av att ha tillgang till support. Tre av fem larare
efterfragar mer effektiv support. Tillgang till IKT-stod i form av kollegor finns pa bada skolor, men
pa Almaskolan skiljer sig uppfattningarna at kring effektiviteten av dessa. Samtliga larare med
undantag for L5 talar om Intraservice som erbjuder teknisk support for larare.

L1 och L4 pratar om hur iPads och datorer kan bidra till en férenklad undervisning medan L2
uttrycker motsatta asikter om iPads da hon menar att det ar omstandigt att anvanda dem. Utéver
det beskriver flera av lararna de goda mojligheter som digitala resurser i form av dokumentkamera,
projektor och Apple TV ger nar det galler att fortydliga material for visning infor klassen och da
instruktioner ska ges.

Samtliga fem larare beskrev hur de uppfattade att deras elever blev motiverade av att anvanda iPads
eller datorer. L2 och L3 papekade dock att den motivationshdjande effekten inte kunde observeras
hos samtliga elever i klassen.

Uppfdljningen av den nationella digitaliseringsstrategin for skolvasendet, presenterades i en
rapport av Skolverket (2019b). Denna rapport bekraftar att tillgangen och anvandningen av digitala
resurser i skolornas verksamhet skiljer sig at. Rapporten konstaterar ett behov av
kompetensutveckling hos larare och att tillgangen till support och stod kring IKT &r bristfallig.
Resultaten fran den hér studien uppvisar flera likheter med det som Skolverkets rapport visade.
Tillgangen och anvandandet pa de tva skolorna skiljer sig at, lararna sjalv beskriver sina kunskaper
kring digitaliserad undervisning som mer eller mindre forbattringsbara och en majoritet av lararna
uttrycker en dnskan om effektivt och lattillgangligt stdd kring de digitala resurserna. Resultaten
fran den har studien har dven analyserats i relation till den nationella digitaliseringsstrategin. Det
ska dock papekas att strategin lanserades endast for nagra ar sedan och att det naturligtvis ar rimligt
att inte alla mal ar uppfyllda annu.
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Resultatet kan sammanfattas i sex teman:

Tillgang till digitala resurser pa skolan

Hur digitala resurser anvands i klassrummet

Lérares kunskaper och fortbildning

Tillgangen till IKT-stod/teknisk support

Ldarares resonemang kring digitaliserad undervisning som effektivisering
Digitala resurser och elevernas motivation

ok wnE

Resultaten diskuteras under egna rubriker for att forse diskussionen med struktur och
avslutningsvis presenteras ett avsnitt om vidare forskning.

Tillgang till digitala resurser pa skolan

Tallvids (2015) forskning kunde pavisa att en stor del av den teknologi som inforts i klassrum inte
anvands i lika stor utstrackning som forvéntat. Orsaker till detta kunde vara att de digitala resurser
som inforts inte var lattillgangliga pa grund av placering i skolan eller delad tillgang med andra
klasser, att anslutningen till internet inte fungerade tillfredsstallande eller att det saknades tillgang
till teknisk support. De tre lararna fran Almaskolan beskrev att de har delad tillgang till en
klassuppséttning datorer eller surfplattor med parallellklassen och att de darfor helst arbetar med
dem i halvklass - for att eleverna ska fa tillgang till varsin. Darmed blir det angelaget att satta
resultaten fran den har studien i relation till Tallvids (2015) forskning. Ar det mojligt att de digitala
resurserna i form av surfplattor och datorer hade anvéants mer om tillgangen inte var delad och om
de var mer lattillgdngligt placerade? Léarare 2 uttrycker det illustrativt: “man skulle behova
underlatta hanteringen lite, sa att man slipper lasa in datorerna och s, sa att det kan bli daglig
anvandning och lattillgangligt™.

Tillgangen till tekniken pa skolan och i klassrummet paverkar naturligtvis larares planering och
genomforande av undervisning da denna utgdr en avgorande forutsattning, ett sa kallat ramvillkor
(Sofkova Hashemi, 2019). En forutsattning for att digitala resurser ska kunna anvandas i
undervisningen ar ju naturligtvis att de finns tillgangliga. Detta kan verka sjalvklart och det ar
naturligtvis grundlaggande. Men som Willermark (2018) papekar ar en en upplevt tillracklig
tillgang till digitala resurser en framgangsfaktor for implementering av ett digitaliserat arbetssatt i
klassrummet. Detta tolkar jag som att det ar den enskilda lararen som avgor om tillgangen ar
tillracklig. Exempelvis skulle en larare kunna vara av asikten att en dator per tva elever ar
tillrackligt, da eleverna kan arbeta i par, medan en annan larare havdar att eleverna behover varsin.

Hur digitala resurser anvands i klassrummet

Larare 4 och Larare 5 pa Knutskolan beskriver att eleverna anvander sina iPads varje dag samt i
alla amnen. Huvudsakligen &r det genom olika appar i surfplattorna som eleverna far 6va pa olika
uppgifter, lyssna till inlast material samt skriva egna texter. Férutom dessa iPads anvénds aven
ovriga digitala resurser sasom projektor och Apple TV flitigt. Dessa resultat Gverensstammer med
forskningen Jones & McEnery (2013) presenterade dar de konstaterade att regelbunden anvéndning
av digitala resurser i klassrummet var en framgangsfaktor for implementeringen av digitaliserad
undervisning. De tre lararna fran Almaskolan beskriver daremot ingen regelbunden anvandning av
elevdatorer och iPads, utan dar ar det snarare de andra digitala resurserna sdsom projektor och
dokumentkamera som utgor integrerade inslag i verksamheten, genom att foretradesvis fungera
tydligg6rande vid bildvisning samt visning av sidor i laromedel och uppspelning av hoglasning via
webbsidor. Anvéndandet av elevdatorerna och iPads beskrivs istéllet av lararna som inslag i vissa
amnen samt som i “startgroparna” (L2).
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Larares kunskaper och fortbildning

Som tidigare namnts & TPACK ett teoretiskt ramverk som beskriver hur larares pedagogiska,
amnesmaéssiga samt tekniska kunskaper fungerar sammankopplat och resulterar i en forenad
kompetens (Koehler, Mishra, & Cain, 2013). Detta ramverk &r anvandbart for analys av resultaten
i den hér studien. En larare som ska anvénda digitala resurser i sin undervisning behdver ha
amnesmaéssiga kunskaper av uppenbara skél och tekniska kunskaper for att kunna hantera digitala
resurser som exempelvis dator, iPad, eller projektor. Men en larare behdver dven ha pedagogiskt
kunnande - att veta hur man lar ut ett &mnesinnehall till eleverna. Darmed blir det aven intressant
att fundera kring om det ar sa att det kréavs ett annat sorts pedagogiskt kunnande fér en larare som
arbetar med digitala resurser i sin undervisning jamfort med en som arbetar med analoga.

TPACK-modellen beskriver hur larares kunskaper sammankopplat fungerar som en kompetens och
att sarskilja de olika sorterna av kunskap fran varandra & en omojlighet. En larares tekniska
kunnande &r sjalvklart forenat med hennes pedagogiska kunnande kring digitaliserad undervisning.
Dessa gar inte att separera.

Nar det galler att eleverna ska anvanda digitala resurser sasom datorer och iPads behover larare
veta vilka program och appar som kan anvandas samt hur de ska anvandas. Lararen behdver kunna
botanisera bland den uppsjo av appar och digitala laromedel som finns att tillga. Da kravs lararens
samlade TPACK-kompetens for att kunna avgdra vad som ska valjas och hur detta ska anvandas i
undervisningen. Exempelvis behdver lararna besitta teknisk kunskap om hur man anvénder apparna
och den digitala resursen samt ha en pedagogisk IKT-kunskap for att veta hur hon ska kunna lara
ut genom dessa arbetssatt.

Léarare 2 uttrycker en osakerhet kring vilka digitala resurser som finns tillgangliga, som far kopas
in samt hur dessa kan nyttjas pa ett bra satt. Hon papekar att det finns tips pa skolans digitala
plattform for den som &r ute efter inspiration, men att hon saknar tid att botanisera runt i det
omfattande utbudet. Varje skola beslutar om vilka program och appar som kops in och det ar
naturligtvis viktigt for larare att veta vilka program som hon far ladda ner. Kénnedom om detta &r
ett sa kallat ramvillkor (Sofkova Hashemi, 2019), det vill sdga en forutsattning som paverkar
undervisningen. Larare 2 skulle &ven vid arbete med digitaliserad undervisning behdva tillampa en
samlad TPACK-kompetens for att kunna avgora vilka av dessa resurser som ska anvandas samt
hur de ska nyttjas i undervisningen.

Ett av malen med den nationella digitaliseringsstrategin formuleras: “personal som arbetar med
barn och elever ska ha kompetens att vélja och anvanda digitala verktyg i utbildningen”
(SkolDigiplan, 2019), och det kan konstateras att vidare utveckling av lararnas kunskaper kravs for
att uppfylla detta mal. Aven Bitner & Bitner (2002) pavisade genom sin studie, betydelsen av att
lararna har tillrdckligt med kunskaper for att inforandet av digitaliserad undervisning ska fungera
pa ett tillfredsstallande vis. | och med detta vacks fragan kring vad som ar tillracklig kunskap och
kompetens. Inom den nationella digitaliseringsstrategin beskrivs adekvat digital kompetens for
larare som férmagan att kunna "vélja digitala larresurser utifran bedémningar av det pedagogiska
vardet och utifran barn och elevers olika behov och forutsattningar” (SkolDigiplan, 2019, sid 8).
Denna definition stammer vél dverens med diskussionen kring Larare 2 ovan utifran modellen
TPACK dar det diskuteras att L2 behdver utveckla sin kompetens for att veta vad hon ska vilja
samt hur hon ska anvanda det.

Larare 2, Larare 3 och Lé&rare 5 betonar vikten av larares fortbildning. Vidare beréttar flera av
lararna att fortbildningar inom a@mnet &r 6nskvérda. Betydelsen av fortbildning kan bekréftas med
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studien av Donovan, Hartley, & Strudler (2007) som understryker relevansen av fortbildning inom
amnet for att larare ska utveckla sina kunskaper kring IKT i undervisningen.

Larare 2 deltog i bérjan av 2000-talet i den nationella satsningen pa IT i skolan (1TiS) som verkade
for kompetensutveckling av larare. Trots tidigare utbildningsinsatser beskriver L2 nu att hon
kanner sig osaker pa hur hon ska anvanda digitala resurser i klassrummet. Detta skulle kunna pavisa
vikten av kontinuerlig fortbildning for att uppdatera larares kunskap kring digitaliserad
undervisning.

Tillgang till IKT-stod/teknisk support

Samtliga fem respondenter som deltagit i studien pratar om vikten av att som larare ha tillgang till
nagon som kan hjdlpa dem da det uppstar problem vid anvandandet av digitala resurser i
klassrummet. Pa de tva skolorna finns tillgang till IKT-stod i form av IKT-ansvariga pedagoger,
men respondenternas asikter om hur pass tillgangliga och effektiva de var skiljer sig at. Lérare 3
visste att mojligheten fanns, men spekulerade kring om de verkligen hade mojlighet och kunskap
nog for att kunna hjalpa till. Larare 1 spekulerade kring om det méjligtvis var sa att IT-stodet framst
riktade sig mot eleverna.

Férutom omnamnandet av pedagoger pa den egna skolan framholls mojligheten till 1T-support fran
stadens avdelning Intraservice. Fyra av de medverkande lararna ndmnde Intraservice som en
majlighet till support, men alla var inte helt n6jda med effektiviteten av denna. Lérare 3 och Lérare
4 berattade exempelvis om langa vantetider, och L4 namnde att personalen fran supporten inte
alltid visat sig vara tillrackligt kunniga enligt hennes egna erfarenheter. Precis som Zucker &
McGhee (2005) kunde pavisa medfor anvandandet av digitala resurser sdisom exempelvis datorer i
undervisningen ett behov av en fungerande och lattillganglig tekniksupport. Aven Penuel (2006)
och Tallvid (2015) framholl betydelsen av tillgang till teknisk support.

Flera av lararna i studien uttryckte en dnskan om mer effektiviserad tillgang till teknisk support.
Bristande tillgang till support menade Tallvid (2015) kunde vara en bidragande faktor till en
minskad anvandning av digitala resurser i undervisningen. Enligt min mening kan det vara rimligt
att anta att tréskeln till anvandandet av digitala resurser i undervisningen blir hbégre om det saknas
tillgang till fullgott tekniskt stod vid eventuella problematiska situationer. Ovanstaende har stod i
forskningen fran Penuel (2006) som betonade vikten av tillgang till teknisk support som
betydelsefullt for en lyckad implementering av ett digitalt arbetssatt i skolan.

Vid analys av respondenternas svar i relation till den nationella digitaliseringsstrategin blir punkten
“det ska finnas dndamalsenlig infrastruktur samt teknisk och pedagogisk support i verksamheten”
(SkolDigiplan, 2019) intressant da studien visar att &ndamalsenlig (i den bemérkelsen att den ar
funktionell) teknisk support inte verkar vara tillganglig pa ndgon av de tva skolorna enligt lararnas
beréttelser.

Larares resonemang kring digitaliserad undervisning som effektivisering

Larare 3 berattade om hur hon foredrar att fota bilder fran bdcker hon hdglaser, och visa dessa for
klassen medan hon laser. Dels for att bilderna blir tydligare for eleverna att se, dels for att hon sjalv
upplever sig friare att sta placerad vart hon vill i klassrummet medan hon laser. Det fjarde delmalet
av fokusomrade 2 i den nationella digitaliseringsstrategin lyder: “Digitaliseringen ska anvandas for
att underlatta personalens arbetssituation i fraga om undervisning och administration”
(SkolDigiplan, 2019). Exemplet fran L3, om hur hon anvéander projektorn for bildvisning,
illustrerar enligt min mening hur digitaliseringen kan anvandas for att underlatta personalens
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arbetssituation i fraga om undervisning. Larare 4 beskrev hur hon tyckte att iPads effektiviserade
arbetet med att byta arbetsmoment och halla reda pa arbetsmaterial for varje &mne. Detta genom
att ha allt samlat pa iPaden da eleverna inte behéver ga till sina lador for att hamta material. Aven
detta exempel belyser hur digitaliseringen kan underlatta undervisningen.

Har blir det dock intressant att jamfora svaren fran lararna pa Knutskolan som ansdg att
digitaliseringen sparade dem tid och underlattade undervisningen, med resonemanget fran L1 och
L2 pa Almaskolan. Léarare 2 menade exempelvis pa att hon tyckte att anvandandet av iPads tar
mycket tid och & omsténdigt i och med momenten att plocka fram, logga in, och ldgga undan
surfplattorna igen. For Lérare 2 innebar det digitaliserade arbetet med iPads till eleverna inte alls
en effektivisering utan snarare motsatsen. Larare 1 uttryckte liknande tankar da hon beréattade att
det krévs lite extra tid att ga och hamta och lamna datorerna varje gang de anvands da de forvaras
i ett laddningsskap utanfor skolans expedition. Larare 1 och Larare 2 beskrev dock hur anvandandet
av andra digitala resurser sasom dokumentkamera och projektor effektiviserade och underlattade
undervisningen.

Digitala resurser och elevernas motivation

Samtliga larare beskrev elevernas motivation som nagot som paverkas i positiv riktning vid
anvandande av digitala resurser sasom elevdatorer och/eller surfplattor i klassrummet. Larare 2 och
Larare 3 fran Almaskolan papekar dock att de tror att manga, men inte alla elever blir motiverade
av att anvanda datorer och iPads. Pa Almaskolan finns ingen 1:1 satsning, medan sa ar fallet pa
Knutskolan. Det finns starkt stdd i tidigare forskning att 1:1 satsningar bidrar till forbéattrat
engagemang och motivation hos eleverna. Ett flertal studier har kunnat pavisa denna effekt: Zucker
och McGhee (2005): Keengwe m.fl. (2012); Passey m.fl. (2004); Martino (2010) samt Silvernail
och Lane (2004). Men det finns dven motstridiga resultat som tyder pa att denna satsning inte alls
hojer elevernas motivation till skolarbete samt att det kan bero pa andra faktorer i de fall en dkad
motivation konstaterats (Donovan m.fl., 2010). Exempelvis menar Donovan m.fl. (2010) att det
istallet kan bero pé& uppgifternas utformning snarare 4n det digitala verktyget i sig. A andra sidan
skulle det kunna foras en vidare diskussion kring om de digitala verktygen méjliggor en utformning
av uppgifter som i hogre grad tilltalar eleverna?

Darutover ska det hallas i atanke att begreppet motivation &r ett mangtydigt sdant, och for att med
sakerhet kunna uttala sig om effekterna pa eleverna motivation skulle naturligtvis eleverna sjalva
behdva tillfragas. Det skulle d&ven kravas en mycket tydlig definition av begreppet for att sakerstélla
att samma innebdrd avses. Detta ar nagot som Passey m.fl. (2004) lyfter fram som ett skal till att
mota forskningsresultat som pekar pa okad motivation med ett visst kritiskt forhallningssitt. |
efterhand kan jag konstatera att foljdfragor hade behdvts stallas till lararna for att fa en tydligare
bild av vad de menar nér de pratar om elevernas motivation.

Vidare forskning

Larare 3 berattade att, hon pa den forra skolan hon arbetade pa, hade béttre tillgang till digitala
resurser i form av personliga iPads till alla elever i klassen. Hon beskrev det som att “det hir jobbet
ar ju ett steg tillbaka har nu mot mitt forra jobb, IKT-méssigt” (L3). Larare 2 sa att hon vill att
eleverna ska ha tillgang till varsin dator och och darmed planerar hon att anvanda datorerna i
halvklass for att de ska racka till. Aven i undervisningen hos Larare 3 anvands ofta datorerna i
halvklass for att det ar enda gangen eleverna har tillgang till varsin dator. Utifran dessa resonemang
drar jag slutsatsen att lararna pa Almaskolan anser att det ar fordelaktigt att utrusta varje elev med
varsin dator eller surfplatta. Tidigare forskning styrker dessa resultat med studier som visat att
elever som har en egen dator eller surfplatta i klassrummet uppvisat forbattrade resultat jamfort
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med de elevgrupper som inte hade varsin dator eller surfplatta. (Hylen, 2013; Suhr, m.fl. 2010).
Tallvid (2015) kunde visa att manga larare och elever sjalva menar att de upplever en forbéattring
av resultaten efter inforandet av 1:1 i klassrummen. Det stdmmer Gverens med den uppfattning som
lararna pa Almaskolan verkar ha da de anser att det basta &r att lata eleverna anvanda varsin dator
eller surfplatta snarare an lata dem dela med en klasskamrat.

Det finns dock skal att ifragasatta de faktiska effekterna av 1:1 satsningar da det finns forskning
som tyder pa att personlig tillgang till datorer eller surfplattor i klassrummet inte ger nagon
betydande skillnad pa elevernas betyg (Grénlund, 2014). Vidare forskning behdvs for att undersoka
effekterna av 1:1 satsningar, da resultaten fran tidigare forskning ar oeniga och motséagelsefulla.
Det skulle kunna vara relevant for skolledare att diskutera om det &r ekonomiskt forsvarbart att
satsa pa personliga digitala resurser for eleverna om det inte ger nagra matbara resultat. Daremot
skulle en sadan satsning kunna motiveras genom att havda att andra motiv foreligger for att utrusta
klassrummen med fler datorer och surfplattor. Exempelvis verkar sadana digitala resurser fungera
motivationshojande i manga fall vilket kan vara ett egenvarde i sig. Forutom dessa avvagningar
skulle flera olika faktorer behovas beaktas, for dven om en upplevd tillracklig tillgang ar ett
ramvillkor, det vill s&ga en grundldggande forutsattning for en lyckad implementering av ett
digitaliserat arbetssatt i klassrummet - sa racker det inte att endast utrusta och hoppas pa goda
resultat som en effekt av den 6kade tillgangen. Den har studien har kunna pavisa vikten av lararens
sammantagna kompetens och utifran diskussionen kring lararens amnesmassiga, pedagogiska och
tekniska kunskaper sa kan det anses vara avgorande att lararen besitter tillrackliga sadana
kunskaper for att de digitala resurserna ska kunna integreras i undervisningen.

Fragan om tillgangen till digitala resurser blir séarskilt intressant i ljuset av den nationella
digitaliseringsstrategins forsta delmal dar det faststills att ’barn, elever och personal som arbetar
med barn och elever ska ha tillgang till digitala verktyg utifran sina behov och forutsattningar”
(SkolDigiplan, 2019, sid. 1). Om larare uttrycker ett behov av att ha tillgang till en dator eller
surfplatta per elev bor rimligheten i deras 6nskemal varderas i ljuset av forskningsresultaten fran
den har studien som presenteras och problematiseras i relation till tidigare forskning

Gallande effekter pa elevers motivation till foljd av anvandande av digitala resurser kravs aven
vidare forskning. Under intervjuerna pratade lararna om elevernas motivation och resultaten har
diskuterats, men vidare diskussion skulle kunna foras kring om det méjligtvis ar sa att elever som
upplevs positivt instéllda till att arbeta med surfplattor och datorer tolkas som mer studiemotiverade
av larare? Ar eleverna mer motiverade att jobba med amnet i fraga tack vare den digitala resursen
eller &r det endast sjélva anvandandet av resursen som eleverna ar mer positivt installda till? Vad
innebér dessutom den vaga formuleringen 6kad motivation? Hur ska den definieras och hur
ihallande ar effekten? detta ar fragor som kraver ytterligare forskning.

Med det sagt gor den har studien som tidigare namnts inget ansprak pa att fungera representativt
for resonemang bland larare i allmanhet. Analysen och problematiseringen av datan i den har
studien, i relation till tidigare forskning och den nationella digitaliseringsstrategin far anses vara
ett bidrag till existerande forskning kring &mnet.
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Slutdiskussion

Den har studien har presenterat en beskrivning av nagra larares resonemang kring deras
digitaliserade undervisning, vilket var den forsta av studiens tre fragestéllningar.

Den forsta delen av syftet med studien, och den andra fragestallningen i studien handlade om att
undersoka vilka faktorer som kan paverka larares digitaliserade undervisning och de faktorer som
lararna i studie ansag paverkade deras digitaliserade undervisning kan sammanfattas som tillgang
till digitala resurser, larares kunskap, tillgang till support samt digitala resursers inverkan pa elevers
motivation.

Den andra delen av syftet med studien, och den tredje fragestallningen i studien, gallde att
understéka hur nagra larare beskrev sin digitaliserade undervisning for att mojliggora en analys av
beskrivningarna i relation till den nationella digitaliseringsstrategins mal. Flera delar av
digitaliseringsstrategins ~ fokusomraden  diskuteras  utifran  resultaten i  studien.
Grundskoleforvaltningen som nagra av lararna berattade om, har informerat om att de verkar for
en 6kad och likvardig tillgang till digitala resurser samt for att 6ka fortbildningen av larare.
Tillgangen ska styras av elevers och personals behov anger den nationella digitaliseringsstrategin.
Pa Knutskolan har eleverna varsin iPad och lararna efterfragade inga andra digitala resurser vilket
jag tolkade som maluppfyllelse angdende delmalet om att elever och personal ska ha tillgang till
digitala verktyg utifrdn sina behov och forutséttningar.  Ldrarnas upplevelser av hur
digitaliseringen kunde underlatta arbetet skiljde sig at. Har identifierade jag ett behov av
vidareutveckling av lararnas kunskaper som en del i att uppnd delmalet som foreskriver att
digitaliseringen ska underldtta personalens arbetssituation i frdga om undervisning. Larares
bristande kunskaper har problematiserats och diskuterats utifrin TPACK-modellen samt
forhallande till den nationella digitaliseringsstrategins definition av adekvat kompetens. | och med
detta tydligt att en utveckling av larares kunskaper kréavs for att det ska bli mojligt att ndrma sig en
uppfyllelse av malet som anger att larare ska ha kompetens att valja och anvanda digitala verktyg
i undervisningen. Slutligen kan jag efter analys av larares beskrivningar pasta att en mer effektiv
och lattillganglig support kréavs for att lararna ska uppleva att de har tillgang till fungerande tekniskt
stod. Ett av delmalen i fokusomrade 2 av den nationella digitaliserings strategin belyser att teknisk
och pedagogisk support ska finnas i verksamheten.

Avslutningsvis kan den har studiens beskrivning av verkligheten for nagra larare pa tva skolor bidra
till att kasta ljus pa utvecklingsomraden som paverkar implementeringen av ett digitaliserat
arbetssétt i skolan.
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Bilagor

Bilaga 1 - tankekartemodell av intervjuguide

Modellerar,
instruerar du som

Egna erfarenheter &

I larare?
ev. utbildning inom

DV privat?

digitalt arbetssatt i
skolan

Hurdan ar tillgdngen i
ditt klassrum?

Individanpassning?

____,___—-——-[ Fordelar & nackdelar? ]

1 vilka amnen?

Hur anvands de?

Anikal & i yrket? [ Undervisningsbehorighet ]

Personligt

Hur ser tillgangen till
DV ut i skolan?

Hur organiseras
undervisningen? Helklass,
grupp, individuellt?

Feedback och
bedémning

Nar anvands de?

Varfor anvinds de? Vad ska eleverna lara? ]

Beskriv hur du skulle vilja att din
undervisning integrerat med DV
och/eller IKT sag ut

Hur resonerar larare kring
digitalisering av skolan

Har du, eller ni pa skolan, hort och
diskuterat revideringen av

Finns nagot IKT-stéd
pa skolan?

laroplanen ang. framskrivningen av
digitaliseringen?

Upplever du att denna revidering
paverkat din egen installning och
eller undervisning eller det allmanna
forhallningssattet pa skolan nagot?

Vet du om fortbildning inom
IKT finns pa skolan?

Finns
behov/efterfragan?

Hur anvands det?

\

DV som mal eller medel?
Instrumentell anvandning?

Har skolan nagon
digital plattform?

/

[ Hur anvands den? ]

Sker nagon
kommunikation med
vardnadshavare
digitalt?

Vet du hur skolans
policy kring IKT ser ut?

Beskriv den om det ]

Har eleverna med sig egna
DV till skolan? Exempelvis

privata mobiler

Om policy saknas eller ar
bristfallig — vad tycker du
behovs?
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Bilaga 2
Intervjuguide - vertikal modell

Personligt
Antal ar i yrket samt inom vilka arskurser?

e Egna erfarenheter & ev. utbildning inom digitalt arbetssatt i skolan?

Hur ser tillgdngen till DV ut i skolan och hur anvénds de?
e Tillgdngen till DV i ditt klassrum?
Hur anvands DV?
e | vilka dmnen? Néagra &mnen dar det inte anvands? | sa fall varfor?
e Modellerar och/eller instruerar du som larare? Hur &r undervisningsupplagget?
e Andras din roll som larare? Vem formedlar kunskap? (iPad, program, projektor)
e Hur organiseras undervisningen? Helklass, grupp, individuellt?
¢ Individanpassning?
e Feedback och bedémning?
e Fordelar och nackdelar for dig som larare samt for eleverna?

N&r anvands DV?
e Spontant? Planerat?
e Beldning? Motivation?

Varfor anvands DV?
e Vad ska eleverna lara? Vilka formagor tranas? Vilka formagor tranas inte?
e Finns det uttalade mal nar DV anvands?
e Varfor anvanda just de verktygen/programmen? Vad tillfor de?
e Vilka mervérden ser du i att anvdnda DV i undervisningen?
e DV som mal eller medel? Instrumentell anvandning?
e Anvands DV till moment som annars hade genomforts analogt? Tex skrivande, i sa fall
varfor gors det digitalt?
e Vad inspirerar dig att anvdnda nya DV? Vilka faktorer avgér om du vill anvanda ett DV?

Har skolan nagon digital plattform?
e Om ja, hur anvands den?
e Sker ndgon kommunikation med vardnadshavare digitalt? Med eller utan skolans digitala
plattform.
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Policy och attityder

Vet du hur skolans policy kring IKT ser ut?
Beskriv den om det finns
Om policy saknas eller ar bristfallig — vad tycker du behdvs?

Finns nagot IKT-stdd pa skolan?
Hur anvands det?

Vet du om fortbildning inom IKT finns pa skolan?
Hur &r den?
Finns behov/efterfragan?

Har eleverna med sig egna DV till skolan? Exempelvis privata mobiler.
Om eleverna har tilldelats DV i skolan, far dessa tas med hem?

Vad &r din egen instéllning till digitalt integrerad undervisning?
Hur upplever du att kollegor resonerar kring digitalt integrerad undervisning?

Laroplanen

Har du, eller ni pa skolan, hort och diskuterat revideringen av laroplanen ang.
framskrivningen av digitaliseringen?

Upplever du att denna revidering paverkat din egen installning och eller undervisning
eller det allmanna forhallningssattet pa skolan nagot?

Framtiden och drdmscenario

Hur tror du att digitalt integrerad undervisning kommer se ut framover, exempelvis inom
de narmsta tio aren? Generellt och/eller pa din skola?
Beskriv hur du skulle vilja att din undervisning integrerat med DV och/eller IKT sag ut.
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