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Abstract

Syfte

Syftet med studien var att undersoka hur analysarbetet av resultaten fran Skolverkets
Bedomningsstod i matematik for arskurs 1 genomfordes samt vilka didaktiska effekter dessa
analyser ledde till i verksamheten. Syftet var &ven att undersoka om BeddmningsstGdet ledde
till tidig upptackt och tidiga insatser av elever som &r i behov av anpassningar, bade for de
som ar i matematiksvarigheter och de med sérskild fallenhet. Studien undersokte dven inom
vilka delar av den grundlaggande taluppfattningen det forekom flest svarigheter samt hoga
kunskaper.

Teori

Studiens teoretiska utgangspunkter ar Kommunikativt och Relationsinriktat Perspektiv,
KoRP, och specialpedagogiska perspektiv. Intresset i studien riktas mot i vilken omfattning
kollegial samverkan &r en del i analysarbetet och de darpa féljande didaktiska effekterna. De
specialpedagogiska perspektiven synliggors av pedagogerna i synen pa svarigheter samt pa
vilket sétt dilemman hanteras.

Metod

Genom en kvantitativ metod med kvalitativa inslag, en enkat med ett antal frisvarsfragor,
gjordes en helgruppsundersékning i en kommun. Respondenterna bestod av de larare som
undervisade i matematik i ar 1 under lasaret 2018/2019. Samtliga elevresultat fran
hostterminens Bedémningsstod i Matematik for ar 1 ingick som en del i studien.

Resultat

| studien framkom att analysen av Bedomningsstodet till storsta delen genomfordes i
samverkan med andra. Specialpedagogisk kompetens fanns med vid narmare hélften av
analyserna. Alla respondenter ansag att Bedomningsstodet hade betydelse for tidig upptéackt
av matematiksvarigheter och av elever med sarskild fallenhet for matematik. Studien visade
att det ses i hogre grad betydelsefullt for elever i svarigheter an for elever med sarskild
fallenhet. Insatser och forandrad undervisning gavs i storre omfattning till elever i svarigheter.
Dilemmat kring tid, resurser och pedagogers ambition att ge eleverna stdd och anpassad
undervisning framkom i studien. Studien visade att ramsrékning, begrepp (hélften/dubbelt,
fler/farre) samt tals uppdelning var de delar inom tidig taluppfattning som orsakade flest
elever svarigheter. Generellt uppvisade manga av eleverna i arskurs 1 i den undersokta
kommunen hoga kunskaper i de allra flesta delar inom tidig taluppfattning.

Nyckelord: bedémningsstdd, taluppfattning, matematiksvarigheter,
sarskild fallenhet, analys, tidig upptéackt, tidiga insatser



Forord

Efter tre ars universitetsstudier &r det nu dags. Dags att ta med sig en valfylld ryggsack, som
efter hand nogsamt laddats med vérdefull kunskap, och vandra vidare in i en ny yrkesroll. Vi
hoppas kunna bidra till att elever som utmanar matematikundervisningen, antingen beroende
pa att de ar i svarigheter eller att de har sérskilt latt for amnet, pa olika satt ges stod i deras
kunskapsutveckling. Dels genom att bidra till att utveckla matematikundervisningen generellt
pa den skola dar vi har vart uppdrag, dels genom att sjalva bidra med god undervisning.

Att som studenter och forfattare till denna studie ha haft mojlighet att arbeta vid
samma koksbord narhelst vi velat, har varit en stor forman. Genom hela skrivprocessen har
alla texter bearbetats gemensamt, sprakligt saval som innehallsmassigt. Bade det vi skrivit var
och en och det vi skrivit tillsammans.

Ett stort tack till rektorer som godkéande var undersokning samt de respondenter som tog sig
tid att delta i enkatstudien och besvarade vara fragor. Era svar ar ovarderliga och har darmed
bidragit till vardefull information och kunskap som ligger till grund fér hela denna studie. Ett
tack riktas ocksa till de larare i grannkommunen som genom sitt deltagande i pilotstudien
hjalpte oss att tydliggora vara fragor och darmed undvika missforstand.

Vi vill aven framfora ett stort tack till de pedagoger pa Géteborgs Universitet, som var och en
pa sitt satt varit inblandade i var utbildning. Ett sarskilt tack vill vi dock rikta till Ann-Louise
Ljungblad, som med sitt brinnande engagemang for elever i matematiksvarigheter delat med
sig av sin gedigna kunskap och forskning. Genom var egen nyvunna kunskap ska vi nu
ofdrtrutet arbeta for dessa elever som pa olika satt utmanar matematikundervisningen.

Till sist vill vi ocksa rikta ett tack till var handledare Goéran Séderlund. Tack for véagledning
och nya infallsvinklar!

Goteborg, december 2019

Ann-Marie Zakariasson och Camilla Husberg
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1 Inledning

Att utveckla undervisning och darmed ge elever battre forutsattningar till god
kunskapsutveckling ar varje larares, varje skolas och varje kommuns utmaning. Detta géller
naturligtvis generellt for alla &mnen. Hé&r riktas dock blicken mot elevernas tidiga
matematikundervisning inom taluppfattning.

1.1 Goda grundkunskaper och god undervisning

Att ha goda grundlaggande kunskaper ger mojligheter till fortsatt forstaelse for och
bemastrande av matematik. Ljungblad (2016a) framhaller att matematikkunskaper ger
livskvalité inom flera omraden sdsom framtida studier, arbetsliv, fritidssysselsattning och
vardagsliv. Aven majligheten att delta i ett demokratiskt samhalle och att kunna gora aktiva
val paverkas (a.a.). Studier gjorda pa vuxna visar att brister inom grundlaggande
raknefardigheter paverkar manniskors livskvalité negativt (Lunde, 2011). For att forebygga
att barn vaxer upp till vuxna med sa stora matematiksvarigheter att de begransar
livssituationen, ar matematikundervisningens kvalité och utformning av storsta betydelse. For
att bedriva god undervisning som ger alla elever grundldggande réknefardigheter kravs
kunskap och didaktisk bredd (Ahlberg, 2007; Lilja, 2013). Dessutom &r god kdnnedom om
elevernas kunskapsniva en forutséttning for god undervisning (Hattie, 2012; Bjorklund &
Boistrup, 2013). Kartlaggning, analys och kollegialt larande ar en framgangsrik vag for att
skapa forutsattningar att méta de utmaningar lararen stalls infor i varje matematiklektion
(Ahlberg, 2007).

1.2 Tidig upptackt och tidigt stod férebygger

| kursplanen for matematik (Skolverket 2019a) lyfts forstaelsen for matematik fram. Att forsta
och kunna anvanda matematiken fors fram som en forutséttning for att kunna ta valgrundade
vardagliga beslut och for att aktivt kunna delta i samhallsutvecklingen. Lundgvist (2018)
framhaller samhéllsnyttan av tidiga stodinsatser. Om stodets sétts in for sent kan eleven
hamna efter redan under de forsta skolaren och lusten att ga i skolan kan péaverkas negativt
(a.a.). Elever med sérskild fallenhet for matematik riskerar att forlora lust och motivation om
pedagogerna inte formar att anpassa undervisningen for att mota deras behov (Pettersson &
Wistedt, 2013). Bentley och Bentley (2016) och Mclintosh (2008) &r eniga kring de
svarigheter en svag taluppfattning kan medféra for ett barns matematikinlarning och pa sikt
leda till blockeringar for fortsatt larande. Att kartldgga och tidigt upptécka de elever som har
brister i sin grundldggande taluppfattning &ar ndodvandigt foér att forebygga
matematiksvarigheter (Lunde, 2011). Hur analyser gors och vilka didaktiska effekter som blir
foljden av analysen ar darfor av stort intresse att studera.

Som blivande speciallarare med inriktning matematik, har vi genom utbildningen och vart
dagliga arbete an mer fatt insikt i vikten av att eleverna tidigt far tillgang till en
grundlaggande taluppfattning. | vart praktiska arbete ser vi att tidig upptackt av svarigheter
och sarskild fallenhet fér matematik forebygger att elevers sjalvbild och lust till matematik
paverkas negativt. Intresse har dven vackts for hur kollegial samverkan bidrar till att utveckla
matematikundervisningen i syfte att mdta de elever som pa olika satt utmanar
matematikundervisningen med behov av tidiga insatser.



1.3 Kort om studien

Bedomningsstodet i matematik for ar 1 (Skolverket, 2019b) var utgangspunkt for denna studie
som genomfordes under hosten 2019. Fokus riktades mot hur analys av elevresultat
genomfordes samt om och vilka didaktiska verkningar denna analys gav i undervisningen.
Bedomningsstodets betydelse for tidig upptackt, bade av elever i svarigheter och av elever
med sdrskild fallenhet for matematik, var ytterligare en aspekt som granskades. Granskningen
omfattade daven i vilka delar, inom grundldggande taluppfattning, eleverna var i storst
svarigheter och i vilka delar manga elever uppvisade goda kunskaper.

En kommunovergripande enkatundersokning lag till grund for storsta delen av de resultat som
framkom. Daértill gjordes bearbetning och analys av kommunens sammanstallning av
inrapporterade elevresultat gallande Bedomningsstodet for ar 1. Denna del i studien bidrog
med mer generell information om vad som fororsakade eleverna stérst svarigheter och i vilka
delar den generella kunskapsnivan var hdg. Bedomningsstodet kan ingd som en del i en
kommuns systematiska kvalitetsarbete i syfte att utveckla undervisning och hoja elevresultat.
Studiens resultat visade pa generella utvecklingsmojligheter i den tidiga
matematikundervisningen och ger darmed incitament till framtida kompetensutveckling till
kommunens undervisande larare i matematik, bade inom férskolan och de tidiga skolaren.

2 Syfte och fragestallningar

2.1 Syfte

Studiens syfte var att undersoka pa vilket satt analysen av Bedémningsstodet i matematik for
arskurs 1 (Skolverket, 2019b) genomférdes och vilka didaktiska effekter dessa analyser ledde
till i verksamheten. Syftet var &ven att undersoka om Beddmningsstodet leder till tidig
upptéckt av elever som &r i behov av anpassningar i undervisning och av arbetsmaterial.
Studien avsag dven att skriva fram i vilka delar av grundlaggande taluppfattning de mest
frekventa svarigheterna visade sig hos eleverna, samt inom vilka delar det frekvent forekom
hdga kunskaper.

Studien avsag att skapa ett val underbyggt material for att motivera huvudmannen och
rektorer att prioritera kompetensutveckling for pedagoger kring tidig matematikundervisning.
Detta i syfte att skapa kunskap och forstaelse kring tidiga insatsers betydelse for att ge elever
forutsattningar for fortsatta matematikstudier samt att bevara motivation och lust hos elever
med sarskild fallenhet.



2.2 Fragestallningar

Studiens fragestallningar var foljande:
e  Hur genomfors analysarbetet av Bedomningsstodet i matematik for arskurs 1?

o | vilken grad bidrar Bedomningsstodet till att elever i matematikssvarigheter eller
sérskild fallenhet upptécks tidigt?

e Vilka didaktiska effekter blir synliga i undervisningen i syfte att ge tidigt stod efter
genomfdrande och analys av Beddmningsstodet?

« Inom vilka omraden i tidig taluppfattning visar Bedomningsstodets resultat generellt
laga respektive hoga kunskapsnivaer?

2.3 Avgransning

Under studiens planering gjordes vissa avgransningar. Studien avgrénsades till att galla de
larare som undervisade i ar 1 under lasaret 18/19. Har kan ses tva orsaker. Den ena &r att
studien redovisar kommunovergripande resultat fran detta lasars Bedomningsstod i matematik
och det &r dessa resultat som respondenterna refererar till. Den andra ar att respondenterna
genomfort och analyserat Bedoémningsstodet i ar 1 relativt nyligen och darmed kunde
forvantas ge mer tillforlitliga svar. Studien begransades &dven till skolniva. Ingen granskning
gjordes pa huvudmannaniva vad galler hur analys av de inrapporterade resultaten av
Bedomningsstodet i matematik for ar 1 genomfors. Ej heller undersoktes huruvida en
eventuell  analys  paverkade  exempelvis  resursférdelning  eller  kompetens-
utvecklingsinsatser. Ytterligare en avgransning var att studien inte granskade om de insatser
pedagogerna beskrev gav avsedd effekt. Vi avsag att gora en jamforelse av inrapporterade
elevresultat pd huvudmannaniva efter host- och varterminens genomforande av
Bedomningsstodet. Detta gick inte att genomféra da kommunens sammanstallning fran
varterminen inte fanns att tillga i sin helhet.

3 Bakgrund

Utbildning ar en réattighet som frekvent lyfts fram i internationella dokument (SOU
1997:116). Exempelvis talar Barnkonventionen om réttigheten till utveckling och om
likvardiga villkor (UD, 2006). Ratten till effektiv undervisning och att vid behov fa stod i
utbildningen skrivs aven fram i Salamancadeklarationen (Svenska Unescoradet, 2006). |
laroplanen (Skolverket, 2019a) for den svenska grundskolan fortydligas begreppet likvérdig
till betydelsen olika.

3.1 Skolans uppdrag att planera verksamhet utifran behov

Skolans styrdokument skriver tydligt fram uppdraget att organisera och genomféra en
undervisning som &r olika men leder till en likvardig rattighet att erévra kunskap. | tredje
paragrafen i Skollagen (SFS 2010:800) slas fast att alla elever ska ges den stimulans och
undervisning som kravs for att de utifran sina forutséttningar ska ges majlighet att na sin
potential vad galler larande och personlig utveckling. Léroplanen (Skolverket, 2019a) &r
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tydlig i skrivningen kring skolans ansvar att stodja kunskapsutvecklingen utifran elevers
forutsattningar och formagor. Ansvaret for elever i svarigheter adresseras tydligt till skolan,
inte till individen. Laroplanen lyfter pedagogisk ledning av rektor och pedagogers
professionalitet for kvalitativ utveckling av undervisningen (a.a.).

| Skolférordningen (SFS 2011:185) anges att lararnas beddmning av elevernas tidiga
kunskaper ska stddjas av Bedomningsstdet i svenska och matematik. Elevresultat av olika
slag ska enligt laroplanen (Skolverket 2019a) analyseras, nya metoder ska utvecklas och
provas och darefter utvéarderas. Behovet av en val fungerande samverkan patalas i de
Allmanna raden kring Extra anpassningar, sarskilt stod och atgardsprogram (Skolverket,
2014). Redan da, 2014, sags specialpedagogisk kompetens vara av stor vikt vid
kartlaggningar och vid den darefter kommande analysen for att planera fortsatt verksamhet. 1
juli 2019 understroks detta ytterligare da det skrevs in i skollagen att specialpedagogisk
kompetens ska inga i analysarbete av de obligatoriska bedomningsstoden (SFS 2010:800).

Utmarkande anpassningar namns av Skolinspektionen (2016) som en av orsakerna till att
skolor misslyckas. Det &r undervisningen som behover atgardas inte eleverna (a.a.).
Salamancadeklarationen (Svenska Unescoradet, 2006) framhaller att skolors anpassningar av
undervisningen ska goras med utgangspunkt i de behov som férekommer. Anpassningar
kénns da som en sjalvklar del i klassrumsarbetet och olika blir norm (a.a.).

Sammantaget skriver styrdokumenten fram ratten till en likvardig undervisning i bemarkelsen
olika. Elevers kunskapsniva ska kartlaggas tidigt och ligga till grund for planering och
genomforande av den undervisning som bedrivs. Samverkan och specialpedagogisk
kompetens betonas.

3.1.1 Nationellt bedomningsstdd i matematik

Genom tidig uppféljning av elevers grundlaggande taluppfattning undviks manga elevers
kdnsla av misslyckande (Lunde, 2011). En forutsattning &r dock att resultaten fran
kartlaggningar anvands for utveckling av undervisning pa bade kort och Iang sikt (Hoover &
Abrams, 2013; Lunde, 2011).

I juni 2015 lade davarande statsministern och skolministern fram en proposition till riksdagen
kring behovet av ett obligatoriskt nationellt bedomningsstod for arskurs 1, bade i matematik
och svenska (Prop 2014/15:137). Utgangspunkten till att denna proposition lades fram var de
sjunkande elevresultat som Sverige visade i den internationella PISA-undersokningen 2012
(Programme for International Student Assesment), Skolverkets betygsstatisk fran 2013/14
samt att cirka 35 % av eleverna i ar 3 inte bemastrade alla delprov vid de Nationella proven
(a.a.). Syftet som skrevs fram var att en obligatorisk kartlaggning skulle leda till dkade
forutsattningar for tidig identifiering av elever som riskerar att inte nd kunskapskraven. Det
angavs aven att syftet ar att tidigt identifiera elever i behov av extra utmaningar for att kunna
utvecklas utifran sina forutsattningar. | propositionen foreslogs Skolverket ges i uppdrag att
utarbeta ett forskningsbaserat beddmningsstod. Riksdagen bifoll propositionen och ett
nationellt Beddmningsstod i taluppfattning dr enligt skolférordningen (SFS 2011:185)
obligatoriskt fran och med 1 juli 2016 for arskurs 1, bade pa hostterminen och varterminen.

Beddémningsstodet utgar fran de kursplanemal for ar 3 som finns angivna i Lgr 11
(Skolverket, 2019a). Det har I6pande reviderats och nuvarande version &r daterat 2019
(Skolverket, 2019b). Att det inriktar sig pa taluppfattning grundar sig i forskning som skriver
fram att god taluppfattning ar mest betydelsefullt for fortsatt matematikinlarning. Elever som
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ar i svarigheter att forsta tal och dess olika véarden far svart att anvanda och att rakna med tal
(a.a.). I Bedémningsstddets lararhandledning (Skolverket, 2019b) skrivs materialet fram som
ett konkret stod vid uppfoljning av kunskapsutvecklingen i de tidiga aldrarna. Tre syften
skrivs fram: Det forsta ar att identifiera elever som ar i svarigheter och elever som har sérskild
fallenhet for matematik och behdver en mer utmanande undervisning. Det andra syftet ar att
folja elevens kunskapsutveckling i taluppfattning. Och tills sist, det tredje syftet, dar
beddmningsstddet skrivs fram som ett stod for att identifiera elever som visar begreppsliga
svarigheter eller vanliga missuppfattningar och darmed riskerar att inte na kunskapskraven i
arskurs 3 (a.a.).

Vidare anges att materialet har for avsikt att stodja lararens fortsatta planering av
undervisning (Skolverket, 2019b). I handledningen péapekas vikten av att skilja pa tillfalliga
fel och systematiska fel i elevernas réknande. Systematiska fel upptrader konsekvent och
tyder ofta pa brister i begreppsforstaelsen (Petterson, 2010). Systematiska fel kan kvarsta lang
tid, ibland hela skoltiden, om de inte de upptécks tidigt och eleven far adekvat hjalp och pa
satt kan utveckla utvecklingsbara strategier (a.a.). Analysen av elevresultaten fran
Bedomningsstodet ska enligt handledningen &ven bidra till att lararen uppmarksammas pa
omraden dar undervisningen bor utvecklas och prioriteras da ett flertal elever eller hela
klassen visar svarigheter (Skolverket, 2019b). Nar beddmning gors i formativt syfte (det vill
saga for att utforska elevens/elevernas fortsatta utvecklingssteg) och darmed paverkar
undervisningen leder en sadan bedémning till hogre kunskapsutveckling hos eleverna
(Bjorklund Boistrup, 2013; Wiliam, 2013). Detta galler oavsett om didaktiska férandringar
gors pa individ- eller gruppniva. Bedémningsstodet kan ses vara en del i arbetet mot en
likvérdig skola, dar likvérdig ses i betydelsen olika. En kartlaggning som ska bidra till att
elevers behov av olika undervisning i hogre grad tillgodoses (Skolverket, 2019b).

Sammantaget ar det obligatoriska Bedomningsstodets syfte att identifiera elevers behov av
olika undervisning, dels for att minimera risken att elever inte nar kunskapsmalen, dels att ge
elever en mer utmanade undervisning. Det syftar dven till att stodja lararna i arbetet med att
utveckla undervisningen pa gruppniva.

3.1.2 Atgardsgarantin

Atgardsgarantin, som infordes i skollagen 1 juli 2019 (SFS 2010:800), &r av intresse dven om
den inte var géllande under det lasér som studien berér. Utredningen infor Atgérdsgarantin
(SOU 2016:59) riktade sarskilt blicken mot Finland. Finland sags som en forbild vad galler
tidigt stod. Slutsatsen som skrevs fram i utredningen var att det &r tidiga insatser dar
specialpedagogisk kompetens finns med i arbetet som lett till Finlands goda resultat i PISA-
undersokningarna. Atgédrdsgarantin bestdr inte i att alla elever garanteras lira sig rakna, lasa
och skriva. Garantin bestar i elevers rétt till tidigt stod samt att analysen av Bedomningsstodet
ska ske tillsammans med specialpedagogisk kompetens. Denna kompetens ska enligt
atgardsgarantin aven finnas med vid planering av insatser samt vid uppfoljning av olika
stodinsatser. Det &ar kravet pa att speciallarare eller specialpedagog ska finnas med i arbetet
som ar nytt. Ratten till stod och stimulans utifran sina forutsattningar finns, som tidigare
beskrivits, med i styrdokumenten for svensk skola (SFS 2010:800; Skolverket, 2019a).

3.1.3 Systematiskt kvalitetsarbete

Systematiskt kvalitetsarbete syftar till 6kad maluppfyllelse. Skollagen (2010:800) alagger
skolan att bedriva ett systematiskt kvalitetsarbete vilket &ven ska dokumenteras. Detta genom
att planera, folja upp och utveckla utbildningen. Enligt Skolverket (2015) ska detta ske
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kontinuerligt och vara ett standigt pagaende arbete pa alla nivaer, det vill séga nationellt, pa
huvudmannaniva och for den enskilda skolan. Personalens analysarbete och reflektioner
skrivs fram som sarskilt viktiga i de Allménna raden for systematiskt kvalitetsarbete (a.a.).
Som tidigare skrivet ses nu specialpedagogisk kompetens sa betydelsefull att sddan ska inga
vid analysen av Bedomningsstodet i ar 1. Systematiskt kvalitetsarbete bestar av manga delar
varav det obligatoriska Beddmningsstodet blir en viktig del i avseendet att kvalitativt arbeta
for tidig upptéackt och tidiga insatser bade vid enskilda skolan och pa huvudmannaniva.

3.1.4 Sammanfattning

Ovanstaende beskrivna lagar och styrdokument ar alla politiskt beslutade. De politiska
besluten avser att ange skolans ansvar for att elever far den undervisning som mojliggor en
god kunskapsutveckling utifran varje elevs forutsattningar. Det nationella Bedémningsstodet
och den darpa foljande Atgardsgarantin ar ytterligare en forstarkning av de mer generella
styrdokumenten. De tydliggor att tidig upptackt och tidiga insatser ska vara en del av den
verksamhet som bedrivs i landets alla skolor.

4 Tidigare forskning

Studiens forskningsoversikt berdr taluppfattningens betydelse for fortsatt kunskapsutveckling
i matematik. Dérefter redogdrs for forskning kring tidig upptackt, tidiga insatser, betydelsen
av goda larmiljéer samt om larares didaktiska formaga. Forskningsoversikten belyser dven
kartlaggning av kunskapsutveckling, analysarbete och kollegial samverkan som redskap i
arbetet for elevers gynnsamma matematikutveckling.

4.1 Taluppfattning

| detta avsnitt definieras begreppet taluppfattning samt ges en sammanfattning av varfor
taluppfattning ar viktigt for utveckling av goda matematikkunskaper.

4.1.1 God taluppfattning

Forskningen beskriver ett antal grundldggande delar i matematiken som definition
av taluppfattning. Det engelska begreppet for taluppfattning &r number sence, vilket betyder
kansla for tal. Denna formaga ar hos de allra flesta spadbarn medfodd (Butterworth, 2005).
Formagan att beharska tals uppdelning inom vara bastal (2 - 10) skrivs av flera forskare fram
som speciellt viktigt for att na god taluppfattning (Neuman, 2013; Ljungblad, 2016a; Lunde,
2011; Ahlberg, 2015; Malmer, 2002). Att kunna bryta isar ett tal och se samband mellan
addition och subtraktion anses av Ljungblad och Lennerstad (2012) som primart och
fundamentalt for allt rdknande. LoOwing (2017) jamfor processen att dela upp tal med
avkodning av bokstaver for att kunna bilda ord och ldsa. En avgdrande betydelse for
taluppfattningen ar dven forstaelsen for positionssystemets uppbyggnad (Bentley & Bentley,
2016).
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I forskningen ses definitionen for taluppfattning angiven i fem réakneprinciper (Ahlberg, 2015;
Lowing 2017). Denna definition finns &ven i Beddmningsstodet i matematik (Skolverket,
2019b).

. Abstraktionsprincipen - foremal kan raknas.
. Ett-till-ett principen — att objekt kan kombineras med riakneordstal.
. Principen om godtycklig ordning och antalskonstans - féremal kan raknas

oavsett var man borjar rakna, samt att foremals storlek eller grupperingar inte
paverkar antalet.

. Principen om talens stabila ordning — antalet foremal raknas fram med
rékneorden angivna i rétt ordning.
. Antalsprincipen (kan &ven bendmnas kardinaltalsprincipen) - foremalen

kopplas ihop med ett rakneord i taget, det sist namnda rékneordet anger det
totala antalet (the last number rule).

God taluppfattning anses vara grunden till all matematik (Ljungblad & Lennerstad, 2012).
Asiens matematikdidaktik ar ett framgangsrikt exempel pd god matematikundervisning.
Antalsuppfattningen ses i Kina som primar, grundldaggande och fundamental (Ljungblad,
2016b). Genom det obligatoriska beddmningsstddet (Skolverket, 2019b) markerar nu &ven
Sverige taluppfattningens vikt for fortsatt matematikinlérning. Detta gdrs genom att enbart
prova taluppfattning, andra moment inom den tidiga matematiken lamnas till pedagogerna att
bedéma pa andra satt. Dowker (2005) for fram att laga kunskaper inom taluppfattning ar
orsak till att ménga elever hamnar i svarigheter i matematikdmnet.

4.1.2 Tidig matematikinlarning

Att grunden till god taluppfattning l&ggs redan fore skolstart ar den basta metoden for att
forebygga matematiksvarigheter enligt Lunde (2011). Han framhaller vikten av att redan i
forskolan uppmarksamma barn med svagt intresse for tal och rdkning och darmed svag
muntlig talforstaelse. Sma barn utvecklar forstaelse for tal nar de gors delaktiga i samtal som
ror tal och antal, pa samma sétt som de utvecklar spraket i en sprakutvecklande miljo
(Anghileri, 2006). Oftast ar det barn med fa mojligheter i vardagen som behdver rika tillfallen
i forskoleverksamheten for att tillagna sig denna informella kunskap (Lunde, 2011). Fa
mojligheter kan vara relaterat till exempelvis kulturell bakgrund, tvasprakighet eller
socioekonomiska forhallanden (a.a.).

| Asien ses matematik som ett sprak och 6ppna fragor anvands i storre utstrackning an vad
som gors i vasterlandsk kultur dar basmatematiken memoreras i alltfor hdg grad (Ljungblad,
2016b). Exempelvis ses 7+8 som basfakta som helt enkelt ska memoreras. Bentley och
Bentley (2016) gor en jamforelse mellan matematikutveckling och utveckling av spraket. Det
finns en medfodd formaga hos barn att hitta ménster och symmetri. | sprakinlarning anvands
detta for att forma grammatiken i spraket, och pa samma satt fungerar det i matematiken nar
barnet moter monster i aritmetiska kombinationer. N&r eleverna erfar monster i sina
berdkningar sa lagras dessa i langtidsminnet. Da elever kan processa dessa fardigheter fran
langtidsminnet till arbetsminnet beharskar de talfakta (a.a.). Matematikundervisningen blir
enligt Butterworth och Yeo (2010) alltfor snabbt abstrakt. Elever maste genom konkret
material och visuellt stod ges majlighet att skapa inre bilder. Detta for att stodja forstaelse och
automatiseringen av talfakta (a.a.).

Sammanfattningsvis kan man séga att sma barns kunskapsutveckling i matematik vaxer fram
tillsammans med spraket. Genom att barnen rikt far erfara matematik konkret och i samtal ges
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de mdjlighet att se ménster och fa forstaelse for tal och rakning. Pa sa vis laggs grunden for
god taluppfattning redan innan skolstart. En alltfor snabb 6vergang till abstrakt undervisning
okar risken att elever hamnar i matematiksvarigheter.

4.2 Att mota en variation av matematikkunskaper

Vid skolstarten finns en stor naturlig variation av kunskapsnivan hos elever vilket ger
utmaningar i undervisningen (Dowker, 2005). Det stéller krav pa kartlaggning av elevers
matematikkunskaper samt pa pedagogernas didaktiska kompetens att kunna anpassa och
individualisera undervisning beroende pa gruppens och pa enskilda elevers matematiska
formaga (Ljungblad, 2016a).

4.2.1 Kartlaggning for tidig upptackt

Att tidigt upptacka elever som faller utanfor medelprestationer i matematik &r det som kan
gora skillnad, det visar sig att antalet elever i matematiksvarigheter kan minskas med hjélp av
tidiga insatser (Lunde, 2011). Nar termen tidig upptackt anvéands, gar tanken oftast till de
elever som ar i matematiksvarigheter och riskerar att inte nd malen. Inte lika ofta innefattas
hogpresterande elever med god fallenhet for matematik och darfor skriver Pettersson &
Wistedt (2013) fram vikten av tidigt stod och anpassad undervisning aven till dessa elever.
Bada kategorier av elever ar i behov av stéd och har samma ratt att fa det (SFS 2010:800).
Ljungblad (2016a) framhaller att tidig kartlaggning ar viktig for att veta vilka elever som ar i
behov av olika slags stdd och insatser.

Genom att kartlagga grundlaggande aritmetikfardigheter i 5 - 8 arsaldern kan barn i riskzonen
for framtida matematiksvarigheter upptackas tidigt enligt Aunio och Résanen (2016).
Kartldggningen med det obligatoriska Beddmningsstodet (Skolverket, 2019b) sker muntligt i
alla delar under hostterminen i ar 1. Detta for att lararen genom kommunikation med eleven
ska upptéacka kunskaper, missuppfattningar och svarigheter. Vid denna kartlaggning blir det
aven tydligt vilka elever som har hoga kunskaper. Andra kartlaggningsmaterial som skrivs
fram som kvalitativa, till exempel Forsta och anvéanda tal (MclIntosh, 2008) och Matematikens
grunder (Ljungblad, 2016a), kan dven de anvandas for att tidigt kartlagga taluppfattning.

lakttagelser av elevers arbete kan ses som en standig kartlaggning. Spegelvéndning av siffor
ar ett varningstecken som framhalls av Bentley och Bentley (2016). Det ar av vikt att
sifferskrivandet tidigt automatiseras. Att anvanda kognitiv kraft nar en siffra ska skrivas
paverkar den aritmetiska utvecklingen mer an de flesta tror (Ljungblad, 2001; Bentley &
Bentley, 2016). Dessutom behdvs ingen kravande ominlarning om eleven lar sig ratt fran
borjan (Bentley & Bentley, 2016). Detta behover beaktas redan nar barnet borjar skriva siffror
i forskola eller forskoleklass och ar en av de tidiga insatser som kan bidra till att barn &r béttre
rustat infor skolstarten (a.a.). Tidig upptackt ar i alla avseenden férebyggande for att elever
inte ska hamna i matematiksvarigheter.

4.2.2 Elever i matematiksvarigheter

Begreppet matematiksvarigheter ar komplext och orsakerna kan vara av olika art. Inom EU
anvands benamningen laga prestationer i matematik i officiella dokument, pa engelska &r
termen low achievement in mathematics (Karlsson, 2019).
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Matematiksvarigheter kan ses ur tva aspekter, allmanna och specifika. Enkelt forklarat visar
elever i allmanna matematiksvarigheter ofta en jamn niva i sina svarigheter och planering av
deras undervisning gar att gora i forvag (Ljungblad, 2001). Elever i specifika
matematiksvarigheter, aven benamnt dyskalkyli, visar daremot en patagligt ojamn formaga.
Planering av undervisning ar svar da elevens formaga aven varierar fran ena dagen till den
andra, eller till och med fran ena stunden till den andra (a.a.). Dalvang och Lunde (2016)
definierar specifika matematiksvarigheter som stora svarigheter i enbart matematikamnet,
vilka inte beror pa bristande undervisning eller nedsatt intelligens. 3-5 % av eleverna sags
enligt Lunde (2011) vara i specifika matematiksvarigheter. Karlsson (2019) ifragaséatter dessa
uppgifter som forekommer i forskningen. | hans studie, vilken genomférdes i elva kommuner
i Skanes lan, framkom resultatet 0,4%. Om betyg anvands for att mata onskvarda kunskaper
visar Skolverkets statistik dver varterminsbetygen 2019 for ar 6 att 12% é&r i svarigheter att na
kunskapsmalen (Skolverket, 2019¢). Oavsett vad forskningen anger som andel elever med
specifika svarigheter ar de allra flesta elever i allmanna matematiksvarigheter. | Karlssons
(2019) studie anges matematikangslan som en av orsakerna till att elever inte nar betyget E.
Denna angslan grundar sig oftast i tidigare negativa erfarenheter av matematikundervisning
och matematikbemastrande (a.a.).

Didaktiska orsaker kan forstas som bristande undervisningsmetoder, vilket med all naturlighet
leder till att blicken vander sig mot pedagogernas formaga. Om det finns skillnad mellan
elevens nuvarande kunskap och den undervisning som pagar ar det nast intill omgjligt for
barnet att forsta och tillagna sig det som sker i rummet (Lunde, 2011). Genom medveten
undervisning kring grundlaggande matematik forebyggs svarigheter. Bentley och Bentley
(2016) skriver fram att brist pa automatisering av talfakta skapar en blockering vilket far till
foljd att det blir svart for eleven att hanga med. De anvander begreppet dual-task. Det innebéar
att eleven maste utfora tva saker samtidigt, dels rakna ut varje kombination med hjalp av en
strategi, dels klara exempelvis att hantera algoritmen. Forskning visar att prestationsférmagan
kraftigt reduceras vid dual-task (a.a.).

Saledes kan undervisningen utvecklas genom analys av elevens kunskaper och eventuella
felaktiga strategier oavsett orsaker och graden av svarigheter i matematik. Tidig upptackt och
tidiga insatser kan forebygga att elever utvecklar en matematikangslan som hammar
kunskapsutvecklingen.

4.2.3 Elever med sarskild fallenhet for matematik

De elever som med l&atthet genomfor de for klassen gemensamma matematikuppgifterna och
klarar bedomningsstodets uppgifter pa hdg niva ar aven de i behov av tidig upptackt. Dessa
elever med sérskild fallenhet for matematik behover insatser i lika stor utstrackning som
elever i svarigheter (Pettersson & Wistedt, 2013). Nar skolans resurser fordelas véljs dock i
forsta hand losningar dar elever i svarigheter prioriteras. Elever med stor matematisk
begavning klarar inte att sjalva utveckla hela sin formaga utan stod. Om detta stod uteblir kan
elever ge upp och istéllet uppfattas som ointresserade, tankspridda eller rent av lata (a.a.). En
del yngre elever med fallenhet foér matematik kan ibland bli bedémda som elever i
matematiksvarigheter menar Ljungblad och Lennerstad (2012). | en larmiljo dar deras
fallenhet inte tas tillvara blir det problematiskt for eleven att hoja prestationsformagan trots
stort intresse for matematik, och skolsituationen kan upplevas som outhardlig (Pettersson &
Wistedt, 2013). Ljungblad och Lennerstad (2012) understryker den ensidiga
matematikundervisningen, det vill sdga enskilt raknande till storsta delen, som en larmiljo dar
matematiska begavningar far svarigheter att utvecklas. Elever med sarskild fallenhet &r
saledes i behov av tidiga insatser for att minimera risken att tappa lusten for matematik.

14



4.2.4 Tidiga insatser

Begreppet tidiga insatser kan ses som ett paraplybegrepp vilket omfattar olika typer av
stodinsatser till yngre barn och elever i forskola och de tidiga skolaren (Lundgqvist, 2018). Om
stodinsatserna pabdrjas for sent finns risk att barnen tappar lusten for skolan. Lundqvist
skriver vidare att samhallsnyttan av tidiga insatser ar mycket stor och att de kan vara
avgorande for den enskilda eleven. Den forskning som relateras till i kommande text berdr
enbart tidiga insatser inom matematik. Forskning kring tidiga matematikkunskaper ar enig
om att tidiga insatser kravs for de barn som uppvisar svarigheter i grundlaggande
taluppfattning. En engelsk studie gjord av Aubrey, Dahl och Godfrey (2006) pavisar att de
elever som visar svag taluppfattning i tidiga ar vid senare kartlaggningar fortsatt &r i
matematikssvarigheter, ofta da i en stérre omfattning. Enligt forfattarna visar detta att
bristande taluppfattning vid skolstart ar tydlig indikation pa att eleven kan komma att fa
svarigheter i matematikamnet och att eleven maste fa den undervisning som kravs for att ga
mot en god taluppfattning. Geary (2013) diskuterar i sin forskning tidiga insatser ur ett
forebyggande perspektiv. Dar lyfts risken for langtgdende negativa effekter av brister i tidig
taluppfattning. Detta kan enligt Geary leda till paverkan av vuxenlivet vad galler anstéllning,
I6n och formaga att ta beslut. Genom tidig kartlaggning och god kunskap kring hur
taluppfattningen utvecklas kan undervisningen forandras sa att risken att dessa elever hamnar
i matematiksvarigheter minskas (a.a.). 1 den finlandska skolan betonas vikten av tidiga
insatser som avgdrande for landets framgangar i internationella kunskapsmatningar i bland
annat matematik (Haussatter & Takala, 2011). Stora specialpedagogiska resurser laggs framst
under det forsta och andra skoldret omedelbart nar elever uppvisar inlarningssvarigheter.
Detta i jamforelse med Sverige dar Skolinspektionens kvalitetsgranskning (2016) visar att
insatser satts in for sent samt att dessa inte i tillrdcklig omfattning motsvarar elevens behov av
extra anpassningar eller sarskilt stod.

Till storsta delen beror forskning kring tidiga insatser elever i matematiksvarigheter. Ett fatal
har studerat hur larsituationen ter sig for de som visar héga kunskaper i matematik. Petterson
(2008) fann i sin studie att den undervisning elever med sarskild fallenhet oftast far ar i form
av acceleration eller berikning. Acceleration innebar att eleven far fortsatta framat i boken
medan berikning innebar liknande eller svarare uppgifter inom samma omrade. Eleven far
oftast klara detta pa egen hand. Fa elever har dock mojlighet att utveckla sin potential utan
stdd, stimulans och engagemang av undervisande larare (a.a.).

Att tidig upptackt och tidiga insatser, i syfte att forbattra svenska elevers
matematikprestationer, ses som nddvandigt tydliggjordes genom att Beddmningsstddet blev
obligatoriskt 1 juli 2016 (SFS 2010:800). Annu ett fortydligande gjordes i styrdokumenten
om vikten av tidiga insatser nar Atgardsgarantin skrevs in i skollagen 1 juli 2019 (SFS
2010:800). 1 den sistnamnda lyfts vikten av specialpedagogisk kompetens fram som viktigt
for arbetet med tidiga insatser.

4.3 Att utveckla undervisning

Kartlaggning och tidig upptéckt ses i forskning och styrdokument som framgangsfaktorer for
elevernas kunskapsutveckling. Vad sager da forskningen om framgangsrika véagar for att
utveckla undervisningen med utgangspunkt i genomford kartlaggning?
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4.3.1 Analysens betydelse

Analysarbete ger mojligheter att upptacka, forsta och blicka framat. Kartlaggning som
analyseras skapar forutsattningar for en valgrundad undervisning. Hoover och Abrams (2013)
undersoker i sin forskning hur larare anvénder elevers provresultat i syfte att forbattra
undervisning och darmed hdja elevresultaten. Om provresultat enbart rapporteras och inte
anvands som underlag for fortsatt planering gar skolan miste om provets utvecklingspotential
(a.a.). Larares professionalism ligger i att ha god kdnnedom om varje elevs kunskaper och
utifran detta planera for god undervisning (Hattie, 2012; Grevholm, 2014). Att
undervisningen och dess genomférande analyseras &r ett kdnnetecken for didaktisk kompetens
enligt Ahlberg (2007). Aven analyser av vilken typ av misstag som eleverna gor &r viktig. Om
analyser av elevers misstag uteblir, riskerar dessa att blockera fortsatt inlarning av nya
moment i framtiden (Bentley & Bentley, 2016). Om felinlarning forekommer under lang tid
tenderar dven dessa att lagras i langtidsminnet. Ominlarningen blir da kravande och svar
(a.a.).

I anvisningarna till Bedomningsstodet (Skolverket, 2019b) skrivs begreppen visa indikation
och befara fram. Vid analysarbetet ska de elever uppmarksammas som visar en lag niva bade
under host- och varterminen vid de muntliga uppgifterna. De kartlagda kunskaperna &r
nodvandiga for forstaelse av taluppfattningen och for anvandandet av tal. En bedémning ska
da goras vid analysarbetet kring de didaktiska insatser som ska vidtas. Elever som inte uppnar
lagre niva, och darmed é&r i stora svarigheter, befaras att inte nd malen for ar 3 (a.a.). | dessa
fall ska utredning om behov av sérskilt stdd skyndsamt goras for att extra anpassningar eller
sérskilt stod ska sattas in (Skolverket, 2014).

Ingen nationell genomlysning har gjorts kring Bedémningsstodets genomfarande, paféljande
analys eller betydelse for den tidiga matematikundervisningen (Cliffordson, Skolinspektionen,
personlig kommunikation, 8 oktober, 2019). Sa darfor finns annu ingen vetenskaplig analys
pa nationell niva for vilken betydelse Beddmningsstodet har for svenska elevers
kunskapsutveckling i matematik.

4.3.2 Kollegialt larande

Kollegialt larande eller kollegial samverkan, ar begrepp som beskriver hur och nar vi lar
tillsammans. Skolverket (2019d) definierar kollegialt ldrande med att undervisningen
utvecklas pa ett systematiskt satt genom ett strukturerat samarbete. Detta larande starks nar
kunskap hamtas saval fran den egna verksamheten, som utifran eller genom en samtalsledares
stod. Att ge konstruktiv och framatsyftande aterkoppling &r en viktig del i det kollegiala
larandet. Det vetenskapliga underlaget for positiva effekter pa elevers resultat av kollegial
samverkan ar stort (a.a.). Vid gemensam analys av Bedémningsstddet i matematik finns goda
mojligheter till kollegialt larande om &ven fortsatt utveckling och planering av undervisningen
sker i kollegial samverkan.

Hattie (2012) lyfter samverkan mellan larare som en framgangsrik metod for att utveckla
undervisningen. Att skapa olika undervisningsvagar kraver detaljerad &mneskunskap. For att
na framgang kravs aven formagan att kunna utvardera effekterna av olika insatser samt att
kunna ta stod av kollegor i detta (a.a.). Genom reflektion, bade den inre och den i dialog med
andra, sker fortlopande kompetensutveckling anser Ahlberg (2007). Ljungblad (2016a) menar
att kartlaggning av elevers kunskaper &ven kan ses som en kartlaggning av undervisningen.
Mojligheter och hinder kan dar synliggoras, utmanande larsituationer uppmarksammas och
nya idéer provas och utvérderas i de kollegiala samtalen. Detta leder till att stod till elever i
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svarigheter forstarks (Ahlberg, 2007).1 Skolverkets ldgesbeddmning (2017) lyfts
kompetensutveckling som en forutsattning for att alla elever ska erbjudas en undervisning
som haller hog kvalité. Aven dar benamns kollegialt larande som en form av
kompetensutveckling. Néar larare tillsammans reflekterar Gver sin undervisning pa ett
strukturerat satt ar det mer framgangsrikt &n kompetensutveckling pa egen hand (a.a.).
Engvall (2019) lyfter fram att larare och amnen d&r unika. Hennes slutsats &r att
kompetensutveckling som ber6r lararens nuvarande undervisningssituation leder till storst
forandringar i undervisningen. Motivationen att prova, for att darefter reflektera och
utvardera, ar som storst i ndra anslutning till larandet i ett kolligalt samtal (a.a.). Analysen av
Skolverkets Bedomningsstod ger mojligheter till ett sadant kollegialt larande att utveckla
undervisningen kring tidig matematikundervisning. Ytterligare faktorer for hogre
maluppfyllelse i matematik &r skapandet av goda larmiljoer och god didaktik (Ljungblad &
Lennerstad, 2012).

4.4 Didaktik och larmiljéer

Att larmiljon som elever vistas i dagligen samt lararens didaktiska férmaga utgor grunden for
elevers larande framhalls i forskningen (Secher Schmidt, 2013; Lilja, 2013; Ljungblad &
Lennerstad, 2012). For elever som utmanar matematikundervisningen blir dessa faktorer an
mer betydande. | féljande avsnitt lyfts forskning fram om gynnsamma satt att utforma
undervisning, goda larmiljoer samt olika sétt att se pa nivagruppering i matematik. Aven
larares syn pa uppdraget att didaktiskt utforma en god larmiljo for alla elever beskrivs nedan.

4.4.1 Generellt goda larmiljoer

For att genomféra en idealt god undervisning kréavs kunskap om styrdokumenten dér centralt
innehall och kursplanemal finns angivna. Grevholm (2014) papekar att detta maste
kombineras med kdnnedom om elevers forkunskaper samt mojligheter att bedéma och félja
upp resultat av larandet. Lararens val av arbetssétt, synsétt och engagemang ar avgorande for
om elevers motivation bibehdlls och att deras lust och gladje for amnet kvarstar (a.a.).
Ljungblad (2016b) visar pa betydelsen av tillitsfulla relationer mellan elever och larare som
grund for en trygg larmiljo. Relationen ses som mycket viktig for elevens prestationer och lust
till matematik (a.a.). Gynnsamma larmiljoer &r generellt den insats med storst betydelse for
alla elever, men i synnerhet for elever i behov av sarskilt stdd (Asp-Onsjo, 2008; Secher
Smidt, 2013; Pettersson & Wistedt, 2013). Lilja (2013) framhaller att grunden till en gynnsam
larmiljo bestar i kombinationen av larares amneskunskaper, amnesdidaktik samt formaga att
astadkomma fortroendefulla relationer. Den didaktiska skickligheten i matematikamnet ar
saledes av stor betydelse for alla elever, men sarskilt for de elever som ar i
matematiksvarigheter.

4.4.2 Didaktik, larmiljoer och matematiksvarigheter

Den undervisning som bedrivs paverkar elevers mojlighet att erévra forvantad kunskap
(Klapp, 2015; Ljungblad & Lennerstad, 2012; Ahlberg, 2015). Forhallandevis stora grupper
av elever uppvisar likartade svarigheter inom grundlaggande matematik, vilket framst beror
pa brister i undervisningen (Bentley & Bentley, 2016). Hedevag (2016) framhaller att det
aven finns andra orsaker an kvalitén pa undervisningen som é&r viktiga att kartlagga. For
manga elever i matematiksvarigheter ar det enligt honom viktigt att kartlagga elevens olika
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funktionsomraden! samt att genomlysa hela larmiljén. Detta i syfte att se vilka méjligheter
och hinder som paverkar elevens inhamtande av kunskap (a.a.).

Det didaktiska kontraktet, det vill siaga hur matematikundervisningen bedrivs, paverkar
elevens tillgang till undervisning och lararens forstaelse for vad som orsakar eleven
svarigheter (Ljungblad &Lennerstad, 2012). Om processen sitts i centrum, till skillnad fran
fokus pa rétt svar, blir kunskapsluckor och missuppfattningar tydliggjorda vilket medfor att
lararen kan arbeta vidare med sin mediering (Ljungblad & Lennerstad, 2012). Med mediering
avses att lararen fortolkar och planerar utifran viktiga begrepp, fungerande modeller och
tydliggorande artefakter som bidrar till elevernas forstaelse och kunskapsinhamtande (a.a.).

Didaktisk kompetens vad galler elever i behov av anpassningar och stod pa grund av
matematiksvarigheter, beskriver Ahlberg (2015) som medvetenhet om de val lararen gor och
att dessa val gjorts i jamforelse med andra alternativ. Néar larare analyserar vilken
undervisning som ar relevant for gruppen och for enskilda elever, samt hur den pa bésta satt
ska genomforas, ldggs grunden for att mdjliggéra god undervisning (a.a.). Klapp (2015)
anvander begreppet en klok larare om de pedagoger som anstranger sig for att hitta metoder
som framjar larande. Att skilja pa elever i specifika och allmanna matematiksvarigheter kan
vara en svarighet for larare anser Ljungblad (2001). Nar det galler elever i specifika
matematiksvarigheter kravs mer dn vad en klasslarare ensam kan genomfora inom klassens
ram. Har kravs mer omfattande specialpedagogiska insatser (a.a.). Daremot ligger det pa
undervisande larares ansvar att didaktiskt planera for att elever med sarskild fallenhet far den
undervisning de &r i behov av (Skolverket, 2019a).

4.4.3 Didaktik och larmiljoer for elever med sarskild fallenhet for
matematik

For elever med sarskild fallenhet for matematik visar forskningsresultat att omvaxlande
undervisningsmetoder ger storst potential for eleverna att utveckla matematiska fardigheter
(Pettersson & Wistedt, 2013). Detta uppnas genom uppmuntrande diskussioner dar larare
utmanar eleverna i matematiska tankegangar samt genom utforskande aktiviteter, praktiska
ovningar och problemlésning varvat med individuellt arbete i laromedel (a.a.). Petterssons
(2008) forskning visar att dar matematikundervisning med utgangspunkt i elevers erfarenhet
och férmaga bedrivs i homogena grupper, inverkar denna positivt pa begavade elever. Detta
under forutsattning att undervisningens innehdll berér omrdden som annars inte skulle
behandlats i en heterogen grupp (a.a.). Nivagruppering av elever &r en foreteelse dar delade
asikter  rader  (Skolverket, 2007; Skolverket, 2013; Pettersson & Wistedt,
2013). Bedomningsstodet (Skolverket, 2019b) ger mojligheter att se elevers kunskapsniva pa
en hogre niva an den som bedrivs i den for arskursen ordinarie undervisningen. Elever med
sarskild fallenhet for matematik skulle kunna utmanas i sina matematiska tankegangar om de
delvis gavs mojlighet till undervisning i en mer homogent sammanhallen grupp (Petterson.
2008; Petterson & Wistedt, 2013).

! Exempel pé funktionsomraden: uppmarksamhet, finmotorik, visuell perception, formaga att skapa inre bilder,
impulskontroll, organisationsformaga, processtid, arbetsminne, kansloreglering
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4.4.4 Komplexiteten i att mota alla elevers behov

Den viktigaste men svaraste uppgiften for larare ar att utifran elevers olika behov anpassa
undervisningen (Ljungblad, 2001; Skolverket, 2017). Att som larare i klasser med flera elever
i stora inlarningssvarigheter mota var och en individuellt ar en omajlighet menar Ljungblad,
2001). For att elevernas matematiska grund ska bli varaktig forutsatts mojlighet till
gruppdelning samt specialpedagogiskt stod i skolans tidiga arskurser (a.a.).

Av elever i grundskolans senare ar som undervisats utifran olika nivaer, upplever 9 av 10
detta som positivt da de anser sig lara bast tillsammans med elever pa likartad kunskapsniva
(Skolverket, 2007). I motsats visar Skolverket (2013) i en senare rapport nationell och
internationell forskning dér kunskapsresultat inte frdmjas av homogena grupper. Dar havdas
att 1ag- och medelpresterande elever presterar bast i heterogena grupper, samt hogpresterande
elevers formaga att klara sig genom storre utmaningar oavsett gruppering (a.a.). Att
hdgpresterande elever skulle klara sig oavsett, motsétter sig Pettersson och Wistedt (2013)
och visar pa elevers vantrivsel och uppgivenhet i en otillracklig miljo.

Svarigheten att planera undervisning utifran alla elevers behov skrivs fram i olika studier
(Skolverket, 2016; Skolverket, 2017; Person, 2019). Lérare angav i TIMSS 2015 att tiden for
att forbereda undervisning inte ar tillracklig (Skolverket, 2016). Léagesbedémningen fran
Skolverket (2017) visar att ca 40% av lararna pavisar betydande brister i mojliggoérandet av
undervisning utifran alla elevers olika forutsattningar. Persson (2019) pekar pa resursbrist
som ytterligare en faktor. | verksamheter med undermaliga resurser ges den akuta
problematiken, som Persson (2019) harleder till elever i socioemotionella svarigheter,
foretrade. Detta paverkar undervisning och larmiljo kvalitativt da pedagogernas fokus och tid
gar till annat an planerande och genomférande av god undervisning (a.a.).

Sammanfattningsvis ar uppdraget att mota alla elever komplext, omfattande och utmanande.
Generellt kan ségas att lararens relationella férmaga i samspel med god &mneskompetens och
en bred didaktisk kompetens ar det som leder till en larmiljo vilken gagnar bade elever i
matematiksvarigheter och elever med sarskild fallenhet.

4.5 Specialpedagogikens roll

Specialpedagogiken i Sverige har gatt fran undervisning av elever i sarskilda
undervisningsgrupper till ett mer inkluderande synsétt. Begreppet inkludering &r enligt
Skolverket (2019d) ett satt att organisera undervisning utifran en demokratisk idé.
Grundtanken ar att undervisningens utformning ska anpassas att omfatta alla variationer av
elever (a.a.). Inkludering kan ses utifran olika aspekter gallande didaktik, fysisk placering och
socialt sammanhang (Asp-Onsjo, 2008). Av dessa tre menar forfattaren att didaktisk
inkludering kan vara svarast att genomfora. Nilholm (2012) framhaller att elevers svarigheter
beror pa olika faktorer. Bristperspektiv dominerar fortfarande enligt Nilholm (2012). Han
framhaller det som rimligt att skolans verksamhet provas nar svarigheter analyseras och ska
atgardas. Viktigt ar anda att se till de basta losningarna utifran varje elevs behov, och att
beslut fors i dialog med eleven och vardnadshavare (a.a.). Att fa tillgang till anpassad
matematikundervisning i mindre grupp kan 0ka elevens kansla av att vara inkluderad (Asp-
Onsjo, 2008; Roos, 2019).

Ett land som namns i sammanhang med hog maluppfyllelse i matematik ar Finland.
Hausstatter och Takala (2011) framhaller att den finlandska skolan minskar
beteendeproblematik genom att betydande specialpedagogiska insatser inom ldsning,
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skrivning och matematik satts in redan forsta skolaret. Vid granskning av den
specialpedagogiska verksamheten i finlandska skolor framkommer att den skiljer sig mot den
svenska i foljande avseende. | Finland forstas begreppet inkludering utifran ratten att lara sig,
och inte utifran elevens fysiska placering som i Sverige (a.a.). Elever som under sin skoltid
fatt specialundervisning uppgar till 30%, av vilka 22% i specialundervisning pa deltid samt
8% pa heltid (a.a.). Persson (2019) menar att specialpedagogiska insatser i Finland &r en del i
den ordinarie verksamheten. | Sverige daremot, beskriver Persson (2019) de
specialpedagogiska insatserna som ofta skilda fran den ordinarie undervisningen. Insatserna
utgar fran individens problematik, ofta av socioemotionell art, vilken ska atgardas. Insatserna
forklaras mestadels utifran mer akut problematik i skolan snarare an langsiktiga I6sningar
(a.a.).

Slutsatsen blir att oavsett syn pa specialundervisning ar vikten av att i dialog med elever och
vardnadshavare se losningar utifran varje individs behov. Om inkludering ses som ratten att
lara sig blir valet av plats for specialpedagogiska insatser ovasentlig. Genom att stodet sétts in
tidigt kan stodet inriktas mot kunskapsutveckling som i sin tur férebygger att elever hamnar i
socioemotionella svarigheter.

5 Teoretiska utgangspunkter

| detta avsnitt beskrivs de teoretiska utgangspunkter som ramar in studien. Ahlberg (2015)
anvander sig av begreppet forskarens utblick for att beskriva vad begreppet perspektiv
innebdr. Studien inriktades mot ett Kommunikativt och Relationsinriktat Perspektiv, KoRP,
och nagra specialpedagogiska perspektiv.

5.1 Kommunikativ och Relationsinriktat Perspektiv (KoRP)

Enligt Ahlberg (2015) har KoRP vuxit fram vid studier i syfte att finna vagar for undervisning
for alla och har darmed en empirisk grund. KoRP berdr hur styrdokument implementeras och
far betydelse for undervisningens utformning. Organisering utifran elevers majligheter att lara
sig och na nodvandiga kunskaper ar omraden dar KoRP tillampas. Arbetslag samverkar kring
analys och planering av undervisning. Specialpedagog/speciallarare kan medverka i dessa
samtal. Kollegorna mots i kommunikation och kan genom att anvdnda varandras
kompetenser anpassa och utveckla undervisning och arbetsformer for elever (a.a.)

Det var i Ahlbergs (1999) studie P& spaning efter en skola for alla som KoRP véxte fram.
Syftet med denna studie var att analysera hur arbetet med att mota elevers olika behov
gestaltade sig. Intresset vande sig mot huruvida samtal och reflektion leder framat for att
utveckla undervisningen. Reflektion kan i vetenskapliga sammanhang ben&d&mnas som en
tankeverksamhet med tydligt mal och som genomfors med systematik Over tid (Ahlberg,
2015). Syftet ar att utvardera och tanka nytt. For att kollegialt larande ska komma till stand
kravs forst en inre dialog. Samspelet mellan egna och andras tankar kan bade leda till att
pedagogens eget kunnande 6kar och att elevernas larande och resultat nar hogre hojder (a.a.).
Ahlberg (2015) menar vidare att professionella reflektioner skapar drivkraft mot forbéattring
och lagger grunden till goda strategier for utveckling. Att tid for reflektion och kollegial
samverkan finns avsatt ses som en forutséttning (a.a.).
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Spraket och hur kommunikationen kan ses i praktisk handling a&r omraden som kan betraktas
med KoRP som utgangspunkt (Ahlberg, 2015). KoRP ér ett perspektiv som kan anvandas for
att forstd skolans praktik, men det ar &ven ett perspektiv inriktat mot forandring och
utveckling (a.a.). Forskningsfragor kan riktas mot samverkan och utveckling for alla elever,
men far sarskild betydelse for elever i behov av forandrad undervisning och insatser enligt
Ahlberg (2015). En av studiens forskningsfragor belyser i vilken omfattning kollegial
samverkan forekom i samband med analys av Bedomningsstodet i matematik for ar 1. | de
kvalitativa svaren gavs mojlighet att beskriva kollegial samverkan kring didaktiska effekter
for elever i svarigheter respektive elever med sarskild fallenhet for matematik, det vill saga
elever som utmanar matematikundervisningen.

5.2 Specialpedagogiska perspektiv

I forskningen skrivs olika specialpedagogiska perspektiv fram. Har anvéander vi 0ss av
begreppen kategoriskt perspektiv (Person, 2019) och relationellt perspektiv (Ahlberg, 2015).
Aven ett tredje perspektiv, dilemmaperspektivet (Nilholm, 2007) &r aktuellt att lyfta fram da
dilemman ofta &r férekommande vid analys och planering av verksamheten.

5.2.1 Kategoriskt perspektiv

Det kategoriska perspektivet grundar sig i att orsaker till skolsvarigheter soks hos individen
(Person, 2019). Detta synsatt kan forklaras som att sambandet mellan undervisningens kvalité
och individens kunskapsutveckling i liten man beaktas. Andra forskare anvander sig av andra
benamningar. Ahlberg (2015) skriver fram benamningen individperspektiv dar fokus laggs pa
individens svarigheter Nilholm (2007) bendmner det kategoriska perspektivet som det
kompensatoriska perspektivet och sammanfattar det pa liknande satt. Med denna utblick soks
metoder att kompensera individens avvikelse. Person (2019) konstaterar att detta synsatt
fortsatt forekommer i verksamheterna. Kortsiktiga atgarder satts in. Att satta in stod for
eleven hos specialldrare utan att utveckla och férandra ldrsituationen i den ordinarie
undervisningen ar ett exempel pa kategoriskt perspektiv.

5.2.2 Relationellt perspektiv

Det relationella perspektivet, ocksa benamnt det kritiska perspektivet, soker orsaken till
svarigheter i relationen mellan individen, omgivningen och undervisningen. Detta perspektiv
vaxte fram ur kritiken av det kategoriska perspektivet som sdgs som marginaliserande
(Ahlberg, 2015). Nilholm (2007) for fram att synen pa mangfald, erkdnnande och likvardighet
ar bakomliggande faktorer till det relationella perspektivet. Begreppet ”Barn med sérskilda
behov” &dndrades 1991 till ”Barn 1 sdrskilda behov”, vilket &r en politisk
markering (Skolverket, 2005). Att knyta samman den specialpedagogiska verksamheten med
den ordinarie undervisningen ar utmarkande drag for detta perspektiv (Person, 2019). Att
tillsammans i en dialogisk process arbeta for mer langsiktiga I6sningar, bade for en elevgrupp
och for skolan som helhet, blir angeldget nar det relationella perspektivet rader (a.a.).
Larmiljon och inkludering tillskrivs stor betydelse for elevers utveckling (Ahlberg, 2015).
Specialpedagogisk kompetens och specialpedagogiska insatser blir med detta synsatt en
naturlig del i verksamheten.
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5.2.3 Dilemmaperspektivet

Ett tredje specialpedagogiskt perspektiv, dilemmaperspektivet, skrivs fram av Nilholm
(2007). Begreppet dilemma betyder enligt Nilholm nagot som inte &r ldsbart.
Kursplanemalen dar alla elever ska na samma mal och fardigheter vid samma alder samtidigt
som styrdokumenten skriver fram att undervisningen ska mota varje elevs behov ar ett
dilemma, en motsattning, som finns i svenska utbildningssystemet (a.a.).

| pedagogisk och specialpedagogisk praktik upptrader dilemman som ska hanteras. Nagon
enkel 16sning finns inte att tillgd. Resursbrist, tidsbrist samt svarigheter att mota varje elevs
behov av stod och anpassad undervisning ar nagot som ofta benamns som dilemman av
pedagoger i verksamheten. Haug (2016) diskuterar inkludering pa ett satt som kan harledas
till dilemmaperspektivet. Han anser att undervisningskvalitén far gora avkall da inkluderingen
satts framst pa agendan. Nilholm (2007) framhaller vidare att det oftast &r bast att hantera
dilemman genom att forutsattningslost analysera och darefter hantera problemet utifran flera
aspekter for att hitta sa bra I6sningar som mojligt.

5.2.4 Specialpedagogiska perspektiv och matematikundervisning

Pedagogers syn pa elevers svarigheter och dessa svarigheter i forhallande till den
undervisning som bedrivits &r standigt narvarande. Olika perspektiv leder till skillnad i hur
orsaker till svarigheter samt hur konsekvenser av dessa svarigheter benamns och hanteras
(Ahlberg, 2015). Nilholm (2007) benamner perspektiv som en utgangspunkt till hur
betraktaren ser pa ett fenomen. Utifran detta resonemang visar denna studie att de val som
gors i undervisning och larmiljo, nar svarigheter eller sérskild fallenhet i matematik upptécks,
paverkas av det eller de perspektiv som pedagogen/pedagogerna har som utgangspunkt.

6 Metod

Utgangspunkten for metodvalet ar de fyra fragestallningar som studien avsag att besvara:

e Hur genomfdrs analysarbetet av Bedomningsstodet i matematik for arskurs 1?

e | vilken grad bidrar Bedomningsstodet till att elever i matematikssvarigheter eller
sérskild fallenhet upptacks tidigt?

e Vilka didaktiska effekter blir synliga i undervisningen i syfte att ge tidigt stod efter
genomforande och analys av Beddmningsstodet?

e Inom vilka omraden i tidig taluppfattning visar Bedomningsstddets resultat generellt
laga respektive hoga kunskapsnivaer?

6.1 Kvantitativ metod

Studien grundades i en kvantitativ metod med kvalitativa inslag. En enké&tundersokning
forvantades ge svar pa studiens fragestallningar. Om undersékningen dven innehaller fragor
med Oppna svarsalternativ framhaller Trost och Hultaker (2016) att den kvantitativa metoden
har kvalitativa inslag genom dessa Gppna fragor. Detta leder forhoppningsvis till en 6kad
forstaelse av den kvantitativa analysen. Sammanstallningen av elevresultaten pa kommunniva
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var enbart kvantitativ. Inga ytterligare foljdfragor stalldes till kommunens tjansteman med
ansvar for grundskolan.

6.1.1 Metodologiska 6vervaganden

Valet av kvantitativ metod var inte sjalvklart. Kvantitativ metod &r att foredra nar man vill
undersoka brett och gora generaliseringar utifran en mindre grupp och dar resultat kan
beskrivas med siffror (Eliasson, 2013). Om vi valt intervjuer hade en helgruppsundersékning
inte varit mojlig att utféra. En kvalitativ metod som grundats i intervjuer hade kunnat bidra
med djupare kunskap och mer ingaende kannedom kring studiens fragestallningar. Vardet av
fa en bred bild som speglade hela den undersdkta kommunens verksamhet vagde over till den
kvantitativa metodens fordel. Genom att delvis ha 6ppna fragor i enkaten stravade vi mot
kvalitativa inslag for djupare kunskap.

6.1.2 Trovardighet och tillforlitlighet

De begrepp som oftast anvénds for att beskriva en studies trovardighet och tillforlitlighet ar
validitet, reliabilitet och generaliserbarhet. 1 kommande avsnitt diskuteras dessa begrepp
utifran den metod som studien bygger pa.

Dé vald metod leder till undersokningens efterfragade syfte samt att dess fragestallningar
besvaras, anses studien ha hdg validitet enligt Kvale och Brinkmann (2012). Hagevi och
Viscovi (2016) framhaller validitet som ett nyckelbegrepp i kvantitativa enkatundersokningar.
Besvarar enkatfragorna det de ar avsedda att undersoka? Utformningen av enkétens fragor ar
av stor vikt sa missforstand inte uppstar. Frdgorna bor vara korta, enkla och begripliga (a.a.).
En pilotundersékning syftar till att férebygga sadana missforstand.

Reliabilitet avser tillforlitlighet, det vill sdga hur vél resultaten i studien beskriver den
verklighet som den avser att beskriva. Trost och Hultaker (2016) forklarar begreppet
reliabilitet utifran i vilken man undersokningen skulle uppvisa samma resultat vid fornyat
undersokningstillfalle. Det finns alltid risker nar fragorna ar retroperspektiva, det vill siga
efterfragar vad som hande forra lasaret. Trost och Hultdker for fram att reliabiliteten kan
paverkas negativt av den tid som forflutit mellan skeendet och fragandet. Det kan leda till att
svaren beskriver respondentens bild nu av hur det var da. Men de skriver dven att det kan vara
sa att svaren exakt aterger som det faktiskt var. Fragor kring alder, utbildning och erfarenhet
anses ha hog reliabilitet (a.a.).

Viljan att presentera en god didaktisk verksamhet och ddrmed avge de for respondenten “rétta
svaren” kan dven det paverka reliabiliteten. Stukat (2011) diskuterar fragan om hur arliga svar
forskaren far. Att betona anonymiteten bidrar till mer tillforlitliga svar (Hagevi & Visconi,
2016). Vid enkater finns alltid en risk for att feltolkningar gors av respondenten (a.a.). En
pilotundersokning bidrar saledes &ven till 6kad reliabilitet genom att minska risken for
oklarheter i fragestéllningarna.

Vérdet i undersokningen blir stérre om mojligheten att generalisera till en stérre grupp finns
(Stukéat, 2011). Bryman (2018) diskuterar dock risken med att dra slutsatsen att samma
resultat skulle kunna vara gallande for en liknande kommun. Det framhalls av forfattaren som
lockande men inte tillampligt.
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6.2 Urval av respondenter

Studien vander sig till en totalgrupp i en kommun och dérmed gjordes inget urval. Alla som
undervisade i matematik i ar 1 under lasaret 2018/2019, och fortsatt arbetar kvar i kommunen,
tillfragades om deltagande i undersokningen. Da gruppen pedagoger var hanterbart stor, totalt
24 stycken, gjordes bedémningen att ett urval skulle negativt paverka studiens syfte. Hagevi
och Visconi (2016) menar att ju fler respondenter av det totala urvalet desto hégre precision i
resultatet. Ett visst bekvamlighetsurval gjordes dock eftersom datainsamlingen genomfordes i
en kommun dér organisationen &r val kand for oss. Detta for att underlatta administrationen
kring enkatundersokning och inhdmtande av data pa kommunniva.

Tabell 1. Beskriver respondentgruppens sammanséattning géllande de 16 som deltog i undersékningen.

Utbildning Alder Antal Antal &r i |Antal Antal ar som |Antal
yrket ansvarig for
matematik i ar
1
Behoriga |13 21-30 |2 1-5 4 1 3
Obehoriga |3 31-40 2 6-10 3 2 2
41-50 8 11-15 3 3 4
51-60 (4 16 - 20 1 4 1
61- 0 21-25 |4 5 0
26-30 |0 6 3
31-35 1 fler an 6* 3
Medel 12,7 Medel 4,8
Median  [41-50 Median (11,5 Median 3,0

* Exakta varden: 10,12,14

16 av totalt 24 respondenter genomfdrde enkétundersokningen. Respondentgruppen bestar av
kvinnor i omfattningen 94 - 100%. Kon var ej tillampligt att efterfraga da endast en man fanns
bland de 24 larare som ingick i urvalet. Fragan hade rojt kravet pa konfidentialitet. Om denne
man finns med bland de 16 som genomfdrde enkaten ar darmed okant. Halften av
respondenterna ar i alder 41 - 50 ar, en fjardedel yngre respektive aldre &n sa. Genomsnittlig
tid i yrket ar 12,7 ar. Variationsbredden for tid i yrket ar 1 till 33 &r. Majoriteten angav att de
undervisat i matematik i arskurs 1 tre ar eller farre. Cirka en femtedel har lang erfarenhet (10 -
14 ar) av den tidiga matematikundervisningen under forsta skolaret. 13 av de 16
respondenterna, ca 81%, angav att de &r behdriga. De obehoriga har varierande erfarenhet
av undervisning bade i tid och av matematik i ar 1.

6.3 Etiska stallningstaganden

Vetenskapsradet (2017) lyfter fram information, samtycke, konfidentialitet och nyttjandet
som fyra grundkrav vilka ska tankas igenom och uppfyllas vid genomférandet av studier och
forskning. Vid vetenskapliga undersokningar aligger ansvaret att véaga forvantat
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kunskapstillskott mot eventuella negativa konsekvenser for de som delger information till
studien och aven for en eventuellt tredje part (a.a.).

Vad géller denna studie inhdamtades samtycke av rektorerna vilket &r tillrackligt da studien
inte beror privata eller etiska fragor (Vetenskapsradet, 2017). Rektorerna informerades
muntligt om studiens syfte, konfidentialitet och om hur resultaten kan komma att bidra med
ett kunskapstillskott i verksamheten.

Informationskravet uppfylldes genom att respondenterna fick skriftlig information kring vilka
som ansvarar for den vetenskapliga studien, dess syfte samt att deltagandet ar frivilligt. I den
skriftliga informationen framgick pa vilket sétt respondenterna ombads att delta i studien samt
en uppskattad tidsatgang for deltagandet (bilaga 2). Muntlig information kan ha lamnats av
rektorer da de uppmanades att delge aktuella pedagoger sitt medgivande till deltagande.

Datainsamlingen skedde via en lank som mailades till de pedagoger som ingick i eftersokt
grupp. Alla svar gavs anonymt, vilket framgick tydligt bade i informationen till rektorer och
respondenter. Inga namn pa personer, skolor eller kommun angavs komma bli tillgangliga i
materialet. Mailen som skickades av o0ss togs bort nar enkaten stangdes. Aven
deltagarforteckning pa den eftersokta gruppen har makulerats. Detta i enlighet med kravet pa
konfidentialitet (Vetenskapsradet, 2017). Dar skrivs ocksa fram att d&ven om svaren ges
anonymt finns risk att detaljerad data kan leda till att enskild identitet r6js. Pa grund av
respondentgruppens sammansattning uteslots sakfragan om kon, da den hade kunnat riskera
anonymiteten.

Det fjarde grundlaggande kravet galler nyttjanderatten (Vetenskapsradet, 2017). Insamling av
material gjordes endast i vetenskapligt syfte. Respondenterna delgavs skriftligt att resultaten
av studien kan komma att redovisas i den egna kommunen. Insamlade data forvaras pa ett
sadant satt att endast studiens ansvariga kan fa tillgang till dessa. Enligt Vetenskapsradet
(2017) ska kélldata sparas. Skal som anges ar exempelvis att det kan foreligga behov av
kontroll av materialet eller att det kan komma att ateranvandas i vidare forskningsstudier i
amnet.

Sammantaget har studien genomforts enligt god forskningssed (Vetenskapsradet, 2017).

6.4 Datainsamling

Studiens datainsamling bygger pa tva olika delar. Dels en enkatundersokning till
undervisande pedagoger och dels tillgdng till kommunens insamlade resultat fran
genomforandet av Skolverkets Bedomningsstod i matematik i arskurs 1 vid alla kommunens
skolor under lasaret 2018/2019.

6.4.1 Enkatundersdkning

Nér valet av metod stod klart vagdes for- och nackdelar vad géaller postal eller digital enkat.
Den digitala enkatens fordelar vagde tyngst. Hagevi och Viscovi (2016) anger ekonomi,
snabbhet, precision och miljévanlighet som argument for en digital enkét. Det &r sarskilt
enkelt att gora totalgruppsundersokningar inom en organisation, da tillgangen till e-
postadresser ar lattatkomlig (a.a.). Utforskning och val av olika verktyg gjordes genom att
Google enkat och Forms i Office365 jamfordes. Organisationen anvander Office365 och
eftersom bada verktygen tedde sig jamforbara att arbeta med foll valet pa Forms. For att lara
oss anvanda den var instruktionsmaterial pa Youtube till god hjalp.
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Att utforma en val fungerande enkat kraver eftertanke och kritiska 6gon (Trost & Hultaker,
2016; Eliasson, 2013). En enkatkonstruktor stélls infor manga fragor enligt Hagevi och
Viscovi (2016). Vilka fragor, hur manga fragor, hur lang tid ska enkaten fa ta att genomfora?
De framhaller dven att variabler, fragor och svar, konstrueras utifran det analysbehov som
undersokningen kraver. For att vardera vara tankta fragor gjordes jamforelser med tidigare
studier inom samma omrade. Generellt fanns en stravan att halla en konsekvent och
aterkommande struktur. Dock kan en viss variation vara av godo (a.a.).

Fragor och svarsmdjligheter utformades med nagra inledande sakfragor sasom behdrighet,
alder och yrkeserfarenhet. Darefter foljde fragor utifran studiens fragestallningar. Da flertalet
av fragorna ar retroperspektiva anvandes svarsalternativ. Detta stodjer minnet enligt Hagevi
och Viscovi (2016). I nagra fall kompletterades de fasta svarsalternativen med en 6ppen fraga
som komplement eftersom det var omgjligt att precisera alla mojliga alternativ.

Fragor av Likerttyp? i fem skalsteg anvéndes for att efterfriga respondenternas uppfattning
kring Beddmningsstodets betydelse for stod till elever och forandrad undervisning. Vid denna
typ av fragor finns skal for att anvanda en konsekvent och aterkommande struktur da det
underléattar for respondenten (Hagevi & Viscovi, 2016).

Fragorna i enkéten bearbetades dven stilistiskt och semantiskt. Overflédiga ord ska strykas,
ordfoljden ska vara enkel och ordvalet ska vara latt att forstd enligt Hagevi och Viscovi
(2016). Vid ett flertal tillfallen genomforde vi enkaten sjalva for att kontrollera att
forgreningar fungerade samt att fragorna, enligt vart satt att betrakta dem, var tydliga och
enkla att besvara.

Sammantaget bestod den fardiga enkatundersokningen av ca 20 fragor, varierande antal
beroende pa vilka svarsalternativ respondenten valde (bilaga 1). Tidsatgangen for
genomforandet uppskattades till 15 — 20 minuter.

Att gora en pilotstudie nar enkatens utformning férmodas vara klar ar vérdefullt (Hagevi &
Viscovi, 2016). Att fa andras asikter kan leda till betydande forbattringar. Av denna orsak bor
aldrig en enkatundersdkning genomfdras utan att en pilotstudie forst gors (a.a.). Pilotstudien
genomfordes i grannkommunen. En personlig kontakt pa den utvalda skolan, i form av
rektorn, gav sitt medgivande till undersokningen. Rektorn vidtalade tva aktuella larare som
stéllde sig positiva till att delta. Hagevi och Viscovi (2016) anser det vara positivt med
bekvamlighetsurval vid pilotstudier, vilket gjordes har. Pilotstudien utférdes vid en traff pa
den aktuella skolan. Lanken till den digitala enké&ten hade skickats tidigare samma dag till
rektorn och de tva lararna. De tillfragade fick kort muntlig information om syftet med studien
innan formularet med frdgorna Oppnades. Att inte ge for mycket information i forvag ar
viktigt vid en pilotstudie, sa att de tillfragade inte tolkar in annat som inte framkommer av
sjalva fragorna (Hagevi & Viscovi, 2016).

Under pilotundersokningens genomforande, samt efterat, diskuterades mer ingaende fragornas
utformning samt oklarheter som uppstod. Detta ledde till att fragor fortydligades. Majlighet
till fritext efter valda svarsalternativ pa nagra fragor samt en avslutande fraga lades till.
Yiterligare en fraga om hur man far tid med genomférandet av Bedémningsstodet 6nskades,
men da fradgan inte svarade mot studiens syfte gjordes inget tillagg. Hagevi och Viscovis

2 Fragor av Likerttyp anvands nar en vardering efterfragas. Respondenten far ta stallning till pastaende i stigande
eller fallande skala. Kan vara siffror eller negativa/positiva pastaenden.
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(2016) havdar att varje pilotstudie leder till betydande forbéattringar, vilket ocksa gjordes i
denna.

6.4.2 Procedur

Innan studiens borjan utférdes forberedelser av olika slag. Studiens godk&nnande av rektorer
var en forutsattning for genomférandet. Kontakt togs via telefon med forvaltningschef for att
fa mojlighet att komma till rektorsmétet och informera om studien.

Pa ett rektorsmote, dar alla kommunens rektorer inom forskola och skola narvarade,
informerades muntligt om studiens syfte och genomférande med stéd av Powerpoint. De
rektorer som ansvarar for lagstadieskolorna fick dven informationen med sig skriftligt (bilaga
3). Samtliga rektorers godkannande av studien gavs muntligen vid detta mote. Rektorerna
ombads att informera sin personal om studien och deras godkannande av lararnas deltagande
vid nésta personalmote.

Information av vilka larare som var aktuella for studien, det vill séga de som varit ansvariga
for matematikundervisningen i ar 1 under lasaret 18/19, tillhandahdlls av skolornas
specialpedagoger via mail. Mailadresser till specialpedagogerna inhdmtades via deras
natverksgrupp.

En kort forhandsinformation om den kommande studien gavs via mail till respondenterna
(bilaga 4). Att skicka information i forvag har till syfte att skapa relation till de svarande och
darigenom Oka svarsfrekvensen (Hagevi & Viscovi, 2016). Fem dagar senare skickades
mailet med mer ingaende information om studien samt lanken till enkéten. Ett missivbrev
bifogades (bilaga 2). Fem svar mottogs, vilket motsvarar ca 20 procent av de tillfragade
l&rarna.

Forsta padminnelsen om Onskat svar skickades en sondag efter en dryg vecka.
Erfarenhetsméssigt brukar larare 6ppna sin mail denna veckodag infor veckan som kommer.
Tanken var att de i lugn och ro hemma skulle vélja att genomféra enkatundersdékningen. Fler
svar kom oss tillhanda vid denna paminnelse, ytterligare sju svar noterades. Flera

paminnelser kan skapa irritation, men &r det enda sattet att 6ka svarsfrekvensen patalar Trost
och Hultdker (2016). Samtidigt ar det av vikt att paminnelserna inte uppfattas som
patryckningar (a.a.). En dryg vecka senare skickades den tredje och sista paminnelsen med
information om att enkaten skulle stangas tva dagar senare. Studiens sista fyra svar inkom.

6.4.3 Insamling av resultat Bedomningsstodet, arskurs 1, pa
kommunniva

Nar Skolverkets Bedomningsstod i matematik for ar 1 genomforts, ar det obligatoriskt for
skolorna att rapportera resultaten till huvudmannen. Via mail togs kontakt med en av
kommunens utvecklingsledare under varterminen -19 med en forfragan om att fa ta del av
resultaten. Endast resultaten fran hostterminen -18 fanns da att tillga. Dessa skickades till 0ss i
en Excelfil. Cirka 380 elevresultat fanns med i denna redovisning. Pa samma satt
efterfragades de kommungemensamma resultaten for Bedomningsstodet varterminen -19 i ett
tidigt skede hosten 2019. En Excelfil visade sig innehalla ett ofullstandigt material vilket
ledde till ytterligare forfragningar. Inget fullstandigt material for varterminen -19 kunde
erhallas fran kommunen.
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6.5 Bortfallsanalys

Totalt besvarade 16 av 24 larare som tillfragades om deltagande i enkatundersokningen. Detta
ger ett bortfall pa ca 33%. En svarsfrekvens mellan 50 och 75% far betecknas som tillracklig
enligt Trost och Hultaker (2016). Data kring hela urvalets bakgrund, exempelvis antal
obehoriga, alder, ar i yrket inhdmtades inte. Detta medforde att en mer detaljerad
bortfallsanalys inte var majlig att genomfora.

Insamlade elevresultat av Bedomningsstodet i matematik for arskurs 1 pd kommunniva har ett
bortfall pa 50 %. Resultaten fran hostterminen -18 erholl vi i sin helhet i maj 2019. Under
forsta delen av hostterminen efterfragades resultaten fran varterminen -19. En Excelfil
skickades fran kommunen den 9 oktober. Den visades sig vara ofullstandig (ca 28% av
forvantade resultat fanns med) vilket responderades tillbaka till ansvarig. Trots paminnelser
har ingen sammanstéllning av elevresultat funnits att tillgd. Detta omojliggjorde att dra
slutsatser kring elevernas kunskapsutveckling under deras forsta skolar.

6.6 Analys av insamlade data

Da enkaten genomfordes i Microsoft Forms ingick viss bearbetning med automatik.
Sammantagna svar redovisades i diagram, bade i cirkeldiagram och histogram som
askadliggor hur svaren fordelades vid fragor av Likerttyp. Alla svar redovisades ocksa i en
Excelfil dér enskilda respondenters svar fanns att tillgd. De fragor som besvarades med fritext
sammanstalldes av programmet fraga for fraga. Alla tillgangliga data skrevs ut och anvandes
vid analys och bearbetning for att skriva fram resultat. Excel anvéndes for att se samband och
dra slutsatser. Trost och Hultaker (2016) framhaller att nar datamaterialet ar litet ar det
tillrackligt att bedriva analys utan att anvédnda sig av andra tekniker. De kvalitativa svaren
analyserades for att fa djupare forstaelse for respondenternas svar kring begreppen tidig
upptackt, tidiga insatser och didaktiska effekter bade pa individ- och gruppniva. Citat fran
respondenternas frisvar valdes ut, och finns att tillga i resultatdelen, for att exemplifiera och
ge en bredare bild av de resultat som redovisas i I6pande text, diagram och tabeller.

De inrapporterade elevresultaten for alla kommunens elever i ar 1 frdn Bedémningsstodet
hostterminen 2018 erhélls i en Excelfil. Materialet bearbetades genom att alla delar
askadliggjordes i stapeldiagram (bilaga 5). Detta for att mojliggora analys och skapa en for
lasaren tillganglig bild av helheten.

7 Resultat

Forst redovisas hur analysarbetet av Beddomningsstodets genomforande beskrevs. Dérefter
dess betydelse for tidigt upptackt samt vilka didaktiska effekter som respondenterna angav
blev foljden av genomfdrande och analys. Nast sist redovisas graden av Beddmningsstddets
betydelse for om tidiga insatser eller en férandring av undervisningen gjordes. Avslutningsvis
redovisas studiens resultat kring i vilka delar, av den taluppfattning som kartlaggs, dar flest
elever visade laga respektive hdga kunskaper.

7.2 Genomférande av analysarbetet

Alla respondenter genomférde nagon form av analys bade efter host- och varterminens
genomforande av Bedomningsstodet i ar 1. Graden av genomférande i samverkan med andra
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var relativt hog. Specialpedagog eller specialldrare fanns enligt studien med vid narmare 40%
av dessa analyser. Tva av respondenterna, ca 13 %, genomforde analysen pa egen hand bade
efter host- och varterminens bedémning.

Tva av respondenterna, bada behoriga, angav att bedomningarna genomférdes av andra an de
sjalva. | dessa fall ansvarade kollega/kollegor eller specialpedagog/speciallérare for
genomforandet. Bada dessa respondenter angav att de darefter gjorde analysen i samverkan
med andra. Vid en av dessa fanns specialpedagog/speciallarare med i analysarbetet.

Analysarbete Ht-18 Analysarbete Vt-19

@ 25% Pedagogen sjilv ®:3125% @ 18.75% Pedagogen sjiilv
Arbetslaget
tillsammans
mee ® 43.75%
specialpedagog/ Pe;iagogen
speciallirare
®37.5% g tillsammans med
3 kollega/kollegor

Pedagogen . 6,25% Pedagogen tillsammans

tillsammans med d spesialoed vecialls
kollega/kollegor med specialpedagog/speciallirare

®:7.5%
Arbetslaget
tillsammans
med
specialpedagog/
specialldrare

Figur 1 och 2. Visar vilka som deltog i analysarbetet av Bedomningsstodet pa host- respektive varterminen.

Dokumentationen som férdes vid analysarbetet varierade. Som diagrammet visar forekom
dokumentation bade pa grupp- och individnivd vid var fjarde analys. Det vanligast
forekommande var att den skedde pa gruppniva. Ingen skriftlig dokumentation av analysen
gjordes for 3 av de 16 elevgrupper, ca 19%, som ingar i studien. Nar
specialpedagog/specialpedagog deltog i analysen skrevs dokumentation bade pa individ- och
gruppniva.

Dokumentation av analys

@ 25% Skrifilig

dokumentation
bédde pa grupp-

@ 18.75% Ingen skriftlig
dokumentation

och individniva

@ 25% Skiftlig ) 31.25% Skrifilig

dokumentation dokumentation
enbart p enbart pa
individniva gruppnivi

Figur 3. Visar pa vilket sitt dokumentation av analysen gjordes.

7.3 Bedomningsstodets betydelse for tidig upptackt

Enighet radde kring att Bedomningsstodet har betydelse for tidigt upptackt. Alla angav att
Bedomningsstddet ledde till tidig upptackt och/eller insatser och férdndrad undervisning for
elever i svarigheter. | diagrammet pad nasta sida har respondenterna kunnat ange flera
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svarsalternativ. | tva av elevgrupperna, ca 13%, har Bedomningsstodet foljts upp av vidare
kartlaggning. En respondent angav i frisvar att hen upplever Beddmningsstodet alltfor
grovmaskigt och darfor dven anvander sig av ett kartlaggningsmaterial som utarbetats tidigare
i kommunen déar studien genomfdrdes. Vardet av att ha tillgang till ett nationellt material for
tidig upptéckt fordes fram av en respondent.

Beddmningsstodets betydelse for elever i
matematiksvarigheter

. Ja, tidig upptickt av kunskapsluckor 16

Ja, insatser/forindrad undervisning 14
som hjilpt elever att nd de kunskaper
som saknades vid bedémningen 12

. Ja, enskilda elever/enskild elev har  1p
fatt stod av
speciallarare/specialpedagog 8

. Ja, ytterligare kartlaggning har 6
pabérjats/genomforts for enskild

elev/enskilda elever 4
. Ja, annat. Beskriv girna i nista fraga 2 .
® . Bl e

Figur 4. Visar pa vilka satt respondenterna anser att Bedomningsstodet har betydelse for
elever i matematiksvarigheter. Majlighet fanns att ange fler svar.

Det blir vid jamforelse tydligt att betydelsen for tidig upptackt angavs hogre for elever i
svarigheter an for de elever som uppvisar sarskild fallenhet for matematik. Nar det galler
elever i svarigheter angav 75% att Bedomningsstodet har betydelse i hog grad eller i mycket
hog grad. Resterande 25% ansag att det till viss del har betydelse.

Detta att jamféra med de cirka 31% som angav att Bedomningsstodet leder till tidigt upptackt
I hog grad for eleverna med mycket goda kunskaper. Cirka 62% angav betydelsen till viss del.
6% ansag att betydelsen ar liten for dessa elever.

Tidig upptickt av matematiksvarigheter Tidig upptickt av elever med sérskild
fallenhet for matematik

M Ingen Liten Till viss del I hég grad M | mycket hég grad M Ingen Liten Till viss del I hég grad W | mycket hég grad

Figur 5 och 6. Visar pa i vilken grad respondenterna anser att Bedémningsstodet bidrar till tidig upptackt av
elever i matematiksvarigheter respektive elever med sarskild fallenhet.
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Tabell 2. Visar figur 5 i tabellform, graden av Beddmningsstddets betydelse for tidig upptéckt av elever i

matematiksvarigheter.

Fraga Svarsalternativ | Frekvens Medel (SD)3 Median Typvérde
| vilken grad ser du att 1. Ingen 0
Bedomningsstodet 2. Liten 0
bidrar till att elever i 3. Till viss del 4 3,81 (0,54) 4 4
matematiksvarigheter | 4. | hog grad 11
upptacks tidigt? 5. I mycket 1

hog grad

Tabell 3. Visar figur 6 i tabellform, graden av Beddmningsstodets betydelse for tidig upptéckt av elever med
sarskild fallenhet for matematik.

Fraga Svarsalternativ | Frekvens Medel (SD) Median Typvérde
| vilken grad ser du att 1. Ingen 0

Beddmningsstodet 2. Liten 1

bidrar till att elever 3. Till vissdel | 10 3,25 (0,58) 3 3

med sarskild fallenhet 4.1 hog grad 5

for matematik upptacks | 5. | mycket 0

tidigt? hog grad

Studien visar tydligt en forskjutning mot att Bedémningsstddet har storre betydelse for tidig
upptéckt av elever i matematiksvarigheter an vad det har for tidig upptéackt av elever med
sérskild fallenhet.

7.3.1 Kvalitativa data kring Bedémningsstodets betydelse for tidig
upptackt

Respondenternas beskrivning pa vilket sétt Bedomningsstodet har lett till insatser/forandrad
undervisning efterfragades i frisvar. Svaren lamnades i tva fragor, dels gallande elever i
matematiksvarigheter, dels gallande elever med sarskild fallenhet. | dessa mer generella
frisvar bendmnde 8 av respondenterna betydelsen av Beddmningsstddet for tidig upptéckt. Sju
av dessa atta hade varit yrkesverksamma 4 ar eller mer. Det som framkom var att
Bedomningsstodet bidrar till att skapa medvetenhet om elevers kunskapsniva, bade vad galler
svarigheter och styrkor. Det namndes aven att Bedomningsstodet bidrar till en mer detaljerad
insikt i vilka omraden av den grundlaggande taluppfattningen som eleven behover fa
fordjupad undervisning i alternativt ges tillgang till mer avancerade uppgifter. En respondent
for fram nyttan av att kvalitativt fa tid att lyssna in elevers matematiska strategier.

Har foljer nagra av de kommentarer respondenterna gav i frisvar: De exemplifierar de resultat
som visas i ovanstaende resultatredovisning.

“En storre medvetenhet hos mig som lirare med vilka elever som behover jobba mer med vissa saker ”

3 8D, forkortning for standardavvikelse

31



“Man ser tydligt var eleven befinner sig och i vilka omraden eleven behdver trana mera”
“Man fick tydligt syn pa de svarigheter som eleverna hade ”
“En ytterligare hjélp att hitta barnens olika styrkor”

“Det tar tid att gora, men det ar guldstunder nar man far lyssna pa hur de tanker och vilka strategier de har”

7.4 Tidiga insatser och didaktiska effekter

Sex fragor i enkaten berorde vilka insatser som gjordes efter Beddmningsstodets
genomforande och analys samt pa vilket sétt undervisningen paverkades. Har lyfts de
skillnader fram for elever i svarigheter och for elever med sarskild fallenhet som angavs av
respondenterna.

7.4.1 Bedomningsstodets inverkan pa undervisningen

Studien visade att insatser gjorts och/eller att undervisningen férandrats i hégre omfattning for
elever i svarigheter efter Bedomningsstodets genomforande an for elever med sarskild
fallenhet.

Diagrammen nedan visar en markant skillnad pa antalet som valde alternativet ja pa fragan
om Beddmningsstodet lett till didaktiska konsekvenser. Ca 56% svarade ja nar det galler
elever i svarigheter jamfort med ca 12% for elever med sarskild fallenhet. En majoritet, ca
69%, sag att undervisning, material och/eller arbetssatt delvis forandrades for elever med
hoga kunskaper. Tva av respondenterna, ca 13%, ansags vara i avsaknad av elever med
sérskild fallenhet.

Insatser/forindrad undervisning Forindrad

for elever i matematiksvarigheter undervisning/material/arbetssiitt
for elever med sirskild fallenhet

R ~ " 750, ser inte edd ssto
56,25% anser att . 56.25% anser att 68.75% anscr att ‘ 6,25% anser inte att .Bcdommngxslndet
Beddmningsstddet Beddmningsstodet Beddmningsstodet resulterade 1 forindringar av
delvis resulterade i rcx‘ullcr'\d;i delvis resulterade i undervisning/ material/ arbetssiitt
— R i forindringar av 3 -
insatser/forindrad insatser/foriindrad fervi & ‘ 12.5% anser det inte vara aktuellt for
po o s undervisning
undervisning undervisning mngl nagon av eleverna
material/arbetssiitt
. 12,5% anser att

Bedomningsstddet resulterade i

forandringar av undervisning/

material/ arbetssiitt

Figur 7 och 8. Visar i vilken omfattning Beddémningsstodet resulterade i insatser/férandrad undervisning for
elever i matematiksvarigheter respektive for elever med sarskild fallenhet. Nej fanns som svarsalternativ men
angavs ej i nagot fall.

7.4.1.1 Kvalitativa data kring Bedomningsstodets inverkan pa undervisningen

| fritextsvaren som tidigare beskrivits framkom exempel pa insatser och didaktiska effekter
for elever som pa olika satt utmanar matematikundervisningen. For elever i svarigheter
bendamndes exempelvis att handlingsplaner upprattades, mer riktad traning, fokus pa
strategier, anvéndande av praktiskt material samt extra traning. Det beskrevs att insatser
och/eller férandrad undervisning gjordes bade pa individ- och gruppniva. Enskilda elever fick
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extra stod for att darefter foljas upp med en extra avstdamning. Arbete bedrevs &ven i mindre
grupper for att ge elever tkade mdojligheter att behérska de grundldggande fardigheter som
kartlaggs i Bedomningsstodet. Det framkom att analysen av Bedomningsstodet vid behov
ledde till att fornyad undervisning och repetitioner genomférdes i helklass. Detta gjordes da
samma kunskapsluckor upptécktes hos ett flertal elever i klassen. Nedanstaende citat ar valda
for att exemplifiera respondenternas beskrivningar av insatser gjorda for elever i svarigheter:

“De har fatt anpassad undervisning som riktar sig till vad de behéver hjalp med och vilka svarigheter de har
haft”

“Handlingsplaner skrev utifran de omraden i Bedémningsstddet dar eleverna visade upp sviktande kunskaper.
Undervisning/insatser har genomférts utifran handlingsplanerna.

“Det blev tydligare vilka svarigheter som fanns och da avsatte vi lite mer tid for att sitta enskilt med vissa
elever”

“Om det ar manga som far fel pa liknande uppgifter, sd gor jag insatser i hela klassen och &r det nagra enstaka
blir det insatser for dem”

Det som mest frekvent angavs som insats for elever med sérskild fallenhet ar utmaningar. Ett
par av kommentarerna var mer precisa dar det beskrevs fordjupande mattebok, appar,
arbetsmaterial och liknande. Nagra (3 stycken) skrev om bristen pé tid som hinder. Aven
svarigheter att hitta lampligt material benamndes. En skillnad marks i svaren som galler
elever med sarskild fallenhet. Nagra respondenter gav mer oprecisa svar kring vilka insatser
som gors for dessa elever jamfort med hur de beskrev insatser for elever i svarigheter. De
angav repetition, variation och extra traning som insatser for elever med sarskild fallenhet. En
missuppfattning av Bedémningsstddet visade sig ocksa da det beskrevs att elever inte uppnar
hoga kunskaper beroende pa att momenten som prévas annu ej gatts igenom. Att hoga
kunskaper provas ar enligt Bedomningsstodets lararhandledning (Skolverket, 2019b) i syfte
att kartlagga de elever som utifrdn sina goda kunskaper ar i behov av anpassningar i
undervisningen. Foljande citat fran respondenternas frisvar ar valda i syfte att ge en bild av
respondenternas svar kring insatser som gjorts forelever med sarskild fallenhet for
matematik.

“Det har lett till att de fatt mer utmanande uppgifter”

“De har fatt en fordjupande mattebok och &ven uppgifter for att utmana deras formagor, men som det ar
fortfarande svart att hinna med och anpassa for den gruppen

“Repetition och variation i undervisningen gynnar alla elever”

“Det blir tydligt var bristerna ar men det kan vara sd att man inte hunnit ga igenom allt som finns med i
bedémningen. Vissa moment kommer ju senare under lasaret”

7.4.2 Beddmningsstodets betydelse for insatser/forandrad
undervisning

Studien gav inget tydligt utslag pa fragestallningen i vilken grad Bedomningsstodet leder till
att tidigt stdd gavs genom insatser och/eller férdndrad undervisning. Resultaten skiljde sig
inte heller namnvart at vad galler elever i svarigheter eller elever med sérskild fallenhet.
Majoriteten av svaren angav att Bedomningsstodet har betydelse till viss del i bada fallen. Det
vill sdga att de flesta valde mittenalternativet vilket kan tolkas om att respondenterna efter
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analys av Beddmningsstodet gor insatser och forandrar undervisning i en omfattning som
enligt dem skulle kunna vara hogre.

Bedomningsstiodet leder till
insatser/forindrad undervisning for
elever i matematiksvarigheter

Antal 2 |0

Ingen Liten Till viss del

Figur 9. Visar i vilken grad respondenterna anser att

| hég grad

L}

Beddmningsstddet leder insatser/forandrad

undervisning for elever i matematiksvarigheter.

Tabell 4. Visar figur 9 i tabellform.

B | mycket hog grad

Bedomningsstodet leder till mer
avancerade matematikuppgifter for
elever med sirskild fallenhet

Antal | 12 3

Ingen Liten Till viss del I hég grad M | mycket hog grad

Figur 10. Visar i vilken grad respondenterna anser
att Bedomningsstodet leder till mer avancerade
matematikuppgifter for elever med sérskild fallenhet

Fraga Svarsalternativ | Frekvens Medel (SD) Median Typvérde
| vilken grad ser du att 1. Ingen 0

Bedomningsstodet 2. Liten 2

leder till insatser/ 3. Till vissdel | 10 3,13 (0,62) 3 3
férandrad undervisning | 4. | hog grad 4

for eleveri 5. | mycket 0

matematiksvarigheter? | hog grad

Tabell 5. Visar figur 10 i tabellform.

Fraga Svarsalternativ | Frekvens Medel (SD) Median Typvarde
| vilken grad ser du att 1. Ingen 0

Beddmningsstodet 2. Liten 1

leder till mer 3. Till viss del 12 3,13 (0,58) 3 3
avancerade matematik- | 4. | hog grad 3

uppgifter for elever 5. | mycket 0

med sérskild fallenhet? | hog grad

7.4.2.1 Kvalitativa data kring Bedomningsstodets betydelse for
insatser/férandrad undervisning

Som tidigare redovisats finns manga exempel i respondenternas frisvar som visar pa att
Bedomningsstodet leder till insatser och forandrad undervisning. Nagra frisvar belyser
daremot att Bedémningsstodet inte namnvart forandrar respondentens syn pa elevernas
kunskapsniva. Tre citat redovisas nedan for att ge en bild av denna uppfattning som visas i
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respondenternas beskrivning av Bedomningsstodets betydelse for insatser och forandrad
undervisning.

“Oftast 6verensstammer provet med det vi redan vet, dvs bekréaftar det vi redan vet”
“Detta vet Vi ju fore provet, dvs vilka som har latt for matematik och gér uppgifterna t.ex i matteboken snabbt”

“Vi arbetar individanpassat redan sa vi forsoker alltid mota vara elever pa deras niva”

7.4.3 Resurser for matematikundervisning

En fraga stalldes i enkaten i syfte att efterfraga respondenternas syn pa tillgang av resurser for
att bedriva matematikundervisning under forsta skolaret. Diagrammet visar att
respondenternas beskrivning av detta varierade stort, allt fran otillrackliga resurser till att
resurser fanns i mycket hog grad.

Graden av tillrackliga resurser till matematikundervisningen

Ingen Liten Till viss del | hdég grad B | mycket hdg grad

Figur 11. Visar i vilken grad respondenterna anser att deras grupp hade tillrdckliga resurser till
matematikundervisningen under forsta laséret.

Tabell 6. Visar figur 11 i tabellform.

Fraga Svarsalternativ | Frekvens Medel (SD) Median Typvarde
| vilken grad anser du 1. Ingen 1

att din grupp hade 2. Liten 2

tillrackliga resurser till 3. Till viss del 7 3,19 (0,93) 3 3
matematik- 4.1 hoég grad 5

undervisningen under 5. | mycket 1

forsta skolaret? hog grad

7.4.3.1 Kvalitativa data kring resurser for matematikundervisning

I den icke obligatoriska foljdfragan skrevs fram olika synpunkter. Brist pa resurser, bada
personella och ekonomiska, framkom. Halften av svaren rorde svarigheten att hinna med att
mota elevernas behov. Att vara ensam larare i en klass med runt 25 elever gor att det ar svart
att racka till. For sma anslag till inkop ledde till att bocker och material for anpassningar inte
kunde inforskaffas, vilket beskrevs som ett hinder bade géllande elever i svarigheter och
elever med sérskild fallenhet. Halvklassundervisning framholls som en mojlighet att ge mer
tid till varje elev. Stoéd av specialpedagog i hur man kan arbeta med olika delar av
taluppfattningen framhélls av en respondent som positivt, liksom stodet i arbetslaget. En
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respondent framhaller god bemanning, da de ar 2 klasslarare i gruppen samt har tillgang till
speciallérare. Denna respondent angav att Beddmningsstodet ledde till insatser/férandrad
undervisning respektive mer avancerade matematikuppgifter i hog grad for de elever som pa
nagot satt ar i behov av detta.

7.5 Tidig taluppfattning, svarigheter och styrkor

Genomfdrandet av Bedomningsstodet ger information om kunskapsnivan bade for enskild
individ, grupp, en arskurs pa samma skola och pa kommunniva. Studien skriver fram i vilka
delar flest elever visade laga kunskaper utifran respondenternas svar. Respondenterna
tillfragades inte om i vilka delar av tidig taluppfattning dar eleverna visade generellt hoga
kunskaper. P& kommunniva finns bade laga och hdga kunskaper sammanstallda i
diagramform for alla delar som provades i Beddmningsstodet hdstterminen 2018 (bilaga 5).

7.5.1 Laga kunskaper i tidig taluppfattning

Studien efterfragade lararnas uppfattning om i vilka delar av taluppfattningen eleverna hade
storst svarigheter. Fragan var inte specificerad att galla en viss termin utan avsag deras
helhetsuppfattning. Den visade att de allra flesta lararna, ca 88%, uppmarksammat att ett
flertal elever inte hade befast begreppen hélften och dubbelt. Aven begreppen fler och farre
angavs som svarighet i halften av enkatsvaren. Ca 60 % sag att likhetstecknets betydelse inte
hade blivit tydliggjort for eleverna. Tals uppdelning ansags vara ett omrade i tidig
taluppfattning som skapade svarigheter av ca 30%. Farre (25%) angav att talraden var en
svarighet for eleverna i sin grupp. Diagrammet nedan visar alltsa den bild som lararen hade
efter att bade host- och varterminens bedomning genomforts och analyserats. Noteras bor att
respondenterna hade ett urval av kartldggningens alla moment att vélja mellan samt ett
alternativ, “annat”, dar mojlighet fanns att skriva frisvar. En respondent anvande det
sistndmnda och angav dar 6ppna utsagor, exempelvis 8 - =5, som en svarighet for ett flertal
elever. Denna svarighet kan av andra respondenter noterats som en brist i forstaelse av tals
uppdelning.

Delar inom taluppfattningen dir
lirarna upptiickte svarigheter hos ett
flertal elever

@ Talraden 4 4

Tals uppdelning 6 12

@ Fler/farre 8 0
@ Halften/Dubbel 14 8
@ Berikna addition/subtraktion 0 6
@ Likhetstecknet 10 B
Ingen av delarna 1 2 I
@® Annat 1 o .

Figur 12. Visar respondenterna uppfattning kring vilka delar inom taluppfattningen dar de upptackte svarigheter
hos ett flertal elever. Mgjlighet fanns att ange flera svar.
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Analysen av den kommungemensamma redovisningen fran hostterminens bedémning (bilaga
5) visade aven den att halften och dubbelt &r den del dar flest elever (27%) ar i svarigheter.
Detta stimmer 6verens med den enighet som visades i enkatundersokningen att detta ar det
moment dar flest elever uppvisade svarigheter. Generellt i kommunen &r ramsrakning en
formaga som orsakar 20 % av eleverna svarigheter. Ca 14 % uppvisade laga kunskaper i
formaga att kunna dela upp tal. Fler och farre ar begrepp som ca 13% var i svarigheter att
bemastra. Aven antalskonstans, det vill siga att eleven fortsatt vet antalet nir 6 redan raknade
foremal sprids ut, visar samma omfattning av elever med laga kunskaper.
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Figur 13. Diagrammet visar
antal elever som uppvisar
svarigheter  inom  respektive
omrade.

Data hamtad fran den kommun-
gemensamma redovisningen av
Bedémningsstodet arskurs 1

ht 2018.

Ca 380 elever ingér i materialet.

Som tidigare redovisats skriver studien enbart fram i vilka delar ett stort antal visar hdoga
kunskaper genom analys av resultat pa kommunniva. Manga elever visar generellt goda
kunskaper i de allra flesta delar inom tidig taluppfattning. I alla delar utom uppdelning av tal
samt halften och dubbelt redovisades att mer an hélften av eleverna visade htga kunskaper
inom respektive kartlagd del. 32 % nadde hdg niva vid uppdelning av tal och 23% av eleverna
behé&rskade att dubblera talen 6 och 7.
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Figur 14. Diagrammet visar
antal elever som uppvisar
héga kunskaper inom
respektive omrade.

Data hamtad fran den
kommungemensamma
redovisningen av
Bedémningsstodet arskurs 1
ht 2018.

Ca 380 elever
materialet.

ingar i

Anm. Antalkonstans provas
inte pd hdg nivd enligt
Skolverkets
bedomningsstod. Trots
detta finns 14 svar
inrapporterade pd denna
niva.



7.6 Sammanfattning av studiens resultat

Bedomningsstodets elevresultat analyserades av alla respondenter bade efter host- och
varterminens genomférande. Graden av samverkan med kollegor och/eller specialpedagogisk
kompetens var relativt hog vid dessa analyser. Dokumentation fordes i samband med att
analysen gjordes i olika form och omfattning. Bedémningsstddet har i hog grad betydelse for
tidigt upptackt. Studien visade att betydelsen sags som betydligt storre for elever i
matematiksvarigheter an for de med sarskild fallenhet.

Aven insatser och forandrad undervisning gjordes i hogre omfattning for elever i svarigheter
an vad som angavs for elever med sarskild fallenhet. Har angavs att brist pa tid och resurser
ledde till att elever i svarigheter prioriterades. Respondenterna var dock mer aterhallsamma i
sina svar om Beddmningsstodet ledde till att insatser gjordes och att undervisningen
forandrades. Har ses heller ingen storre skillnad mellan svaren géllande elever i svarigheter
och elever med sarskild fallenhet. Studien visade att uppfattningen om tillrackliga resurser
fanns till matematikundervisningen under forsta lasaret varierade stort i den undersokta
kommunen.

Manga elever uppvisade generellt hoga kunskaper i de allra flesta delar inom tidig
taluppfattning vid hostterminens bedémning. Studien visade att storst svarigheter fanns inom
ramsrékning, begrepp samt tals uppdelning.

8 Diskussion

| foljande avsnitt kommer resultaten att diskuteras och den valda metodens fér-och nackdelar
att lyftas fram. Déarefter sammanfattas det kunskapsbidrag och de forslag till vidare forskning
som studien gav upphov till.

8.1 Resultatdiskussion

Studien gav svar pa samtliga fragestallningar. Resultaten diskuteras med varje enskild
fragestallning som utgangspunkt.

8.1.1 Genomfdrandet av analysarbetet

Studien visade att alla respondenter genomforde nagon form av analys. Ett gladjande resultat
for kommunens systematiska kvalitetsarbete, da detta visar att provresultat inte enbart
anvands for inrapportering. Att analysarbete ska ske for att utvdrdera och utveckla
undervisningen samt att detta framjas av samverkan med andra finns framskrivet i
styrdokument och forskning (Skolverket 2019a; Hattie, 2012; Ahlberg, 2007; Ahlberg, 2015).
Som Hoover och Abrams (2013) papekar ger analys av prov och beddmningar en
utvecklingspotential vilken kan frdmja elevernas l&drande. Om vidare analys gjorts kring
elevers funktionsomraden och hur larmiljon paverkar de elever som é&r i svarigheter
framkommer inte i studien, vilket kan ses som en brist. Hedevag (2016) framhaller detta som
betydelsefullt for att se vilka faktorer som paverkar att eleven annu ej natt onskvarda
kunskaper.
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Att kollegial samverkan ar viktigt framgar av den forskning som tidigare beskrivits. Denna
studie visade dven att analyser i de allra flesta fallen gjordes tillsammans med andra. Tva av
lararna genomforde analysen, bade efter host- och varterminen, pa egen hand. Har saknar
studien underlag kring dessa larares mojligheter till kollegial samverkan. Befinner de sig pa
en liten skola utan parallellklass och l&ttillgdnglig samverkan med specialpedagog/
speciallarare? Om styrdokumenten foljs kommer det fran och med lasaret 19/20 att aligga
huvudman och rektorer att organisera for att specialpedagogisk kompetens alltid ingar vid
analys av Bedomningsstodet i ar 1. Specialpedagogisk kompetens ar dock ett begrepp som
inte definieras i styrdokument (SFS 2010:800). Nilholm (2012) skriver fram svarigheter da
specialpedagoger inte alltid har den &mnesdidaktiska kompetensen och inte heller alltid
arbetar direkt med de elever som analysarbetet galler. Att erkdnnas legitimitet ar en
forutsattning for att den specialpedagogiska rosten ska ses som en likvardig deltagare vid
analysarbete och darpa féljande planering av undervisning.

Dokumentationen av Bedomningsstodet skedde enligt studien i olika omfattning och till en
fjardedel enbart muntligt. D3 Bedomningsstodet kan ses som en del i ett systematiskt
kvalitetsarbete ska det enligt skollagen aven dokumenteras (2010:800). | lararhandledningen
till Beddmningsstodet (Skolverket, 2019b) anges att elevens resultat ska foras in i den
skriftliga sammanstallningen. Daremot finns inget underlag for skriftlig analys pa gruppniva.
Detta kan ses som en brist da flertalet respondenter angav att de dokumenterade analysen pa
gruppniva. | alla de fall dar dokumentation skrevs bade pa grupp- och individniva deltog
specialpedagog/specialldrare vid analysen. Detta ar intressant att notera. Har synliggors ett
relationellt perspektiv dar undervisningen analyseras samtidigt som elevers individuella
behov tidigt uppmarksammas.

8.1.2 Beddmningsstddets betydelse for tidig upptackt

Alla respondenter ansdg att Bedomningsstodet har betydelse for tidig upptackt. Da ingen
nationell undersokning gjorts kan var studie i detta avseende inte jamforas med vad
pedagoger i allménhet anser om detta. | studien framkom synpunkter som att
Bedomningsstodet skapar 6kad medvetenhet hos pedagogen da de genom kartlaggningen fick
en fortydligad bild av vilka svarigheter och styrkor eleverna har. Intressant &r att de som
genom sina frisvar valde att lyfta fram betydelsen av Beddmningsstodet till allra storsta delen
ar de med lang tid i yrket. Detta kan tolkas som att erfarenhet leder till 6kad insikt om vardet
av kartlaggning for att kunna utveckla undervisningen.

I forskning och praktisk verklighet mérks att uppmarksamheten riktas mot att stodja arbetet
mot maluppfyllelse for alla. Mer fokus riktas mot elever i svarigheter an vad som gors mot
tidig upptackt av elever med sarskild fallenhet (Petterson & Wistedt, 2013). |
Bedomningsstodets syfte anges att det ska leda till tidig upptackt av bade elever som
uppvisar laga eller hoga kunskaper (Skolverket, 2019b). Studien visade en markant skillnad i
detta avseende. Samma tendens lyser igenom vid samtal och samverkan med kollegor vid
vara egna skolor. Kravet pa att alla elever ska nd kunskapsmalet ar starkt uttalat i
styrdokument och &r dven det som mats och redovisas vid Nationella prov och betygsséttning.
Pedagogernas vérdering av Beddmningsstodets betydelse for tidig upptacktav elever i
svarigheter kan ses som ett resultat av dessa krav och redovisningar.

Samma analys kan goras i det kommungemensamma materialet. Dar framkommer en relativt
stor andel elever som visade hdga kunskaper. Detta borde, om pedagogerna tagit
Bedomningsstodets resultat pa fullt allvar, resulterat i en storre medvetenhet om vikten av
tidig upptackt av elever med sérskild fallenhet for &mnet. Vilket i sin tur borde visat sig i den
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andel respondenter som med sakerhet da hade valt att ange att detta lett till forandrad
undervisning. Har ses ett incitament for att varje skola, genom vidareutveckling av kollegial
samverkan vid analys och de darpa féljande didaktiska effekterna, kan ge elever med sarskild
fallenhet tillgang till det stod och den stimulans de har behov av (Skolverket, 2019a).

Att bedomningsstodet nyanserar i vilken grad svarigheten uppvisas ar betydelsefullt. De som
inte nar laga kunskaper rapporteras in som EU (ej uppnatt). Dessa elever som befaras att inte
na kunskapsmalen ska enligt styrdokument som skollag (2010:800) och stédmaterial
(Skolverket, 2014) snarast utredas. | studien angav endast tva respondenter att sa gjorts. Har
kan anas en brist, da det i den kommungemensamma sammanstallningen finns ett flertal
elever som rapporterats in enligt rutinen EU.

Att materialet ar nationellt och darmed bidrar till likvérdighet i beddmning stodjer
pedagogerna i deras arbete. Det framkom samtidigt en viss kritik att materialet inte &r
tillrackligt omfattande, eftersom matematik ar sa mycket mer an taluppfattning. “Men det
kanske ar det viktigasze”, ar ett av de svar som skrev fram just denna tvekan. Verksamheten
ska vila pd vetenskap och beprévad erfarenhet (Skolverket, 2019a). Har anas ett
utvecklingsomrade for att 6ka pedagogernas medvetenhet om taluppfattningens betydelse for
framtida kunskapsutveckling.

Bedomningsstodet beskrevs som kvalitativt, da de muntliga delarna gav mdjlighet for
pedagogen att se vilka strategier eleven har eller inte har. Vérdet av att kvalitativt kartlagga
framhalls av Ljungblad (2016a). Elever kan klara nationella prov i ar 3 med enbart uppat- och
nedatrakning som huvudrakningsstrategi. Nar svarighetsgrad och krav pa hogre tempo okar
formar eleven inte langre att 16sa matematiska uppgifter med sina bristande strategier och
hamnar i svarigheter under mellanstadietiden. Nar en pedagog tidigt upptéacker att en elev
saknar eller har en ineffektiv strategi kan tidiga insatser vara den avgdrande skillnaden
(Lunde, 2011; Aunio & Ré&sénen, 2016). Att folja utvecklingen for de elevgrupper dér
Bedomningsstodet anvants ar intressant, bade pa skol- och huvudmannaniva, for att se om
tidig upptackt leder till hogre maluppfyllelse framgent. Tidig upptackt av brister i tidig
taluppfattning ar av stor betydelse for individen och anges av bland annat Geary (2013) som
forebyggande for framtida svarigheter gallande mangt mer an i matematik. | kommunen dar
studien genomférdes finns beslut att hdstens beddmning ska genomféras och resultat
rapporteras in senast i slutet av oktober. Detta far ses som huvudmannens insikt om vikten av
tidig upptéckt.

8.1.3 Didaktiska effekter vilka leder till tidigt st6d

Efter kartlaggning av elevers tidiga taluppfattning forvantas att insatser utifran behov pa
grupp- och individnivd genomfors i enlighet med vad vara styrdokument skriver fram
(Skolverket, 2019a; SFS 2010:800). Trots respondenternas enighet kring Bedémningssttdets
didaktiska effekter, kunde graden av dessa effekter dnskats i hog eller i mycket hog grad som
ett resultat av tidig upptackt. 81% ansag att Bedomningsstodet i hog eller mycket hog grad
bidrar till att elever i matematiksvarigheter upptacks tidigt. Av samma respondenter svarade
endast en tredjedel att de didaktiska effekterna paverkades i hog grad for dessa elever.
Frisvaren visar daremot att flera forandringar i undervisningen goérs. En tolkning kan hér
goras att pedagogerna ser att de didaktiska effekterna kunde varit stérre &n vad som blev
fallet.

| nagra fall genomfordes specialpedagogiska insatser. Om de elever, dar dessa insatser
gjordes, tillnér gruppen med mer omfattande svarigheter framkommer inte i studien. For
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elever i specifika matematiksvarigheter kravs omfattande insatser vilka enligt Ljungblad
(2001) &r mycket svara att genomfora inom klassens ram. Insatserna ar dock inte
sammankopplade med att ytterligare kartlaggning gjorts, vilket hade tett sig naturligt om
specifika matematiksvarigheter misstankts. Aven elever med generella inlarningssvarigheter,
vilka gor sig tydliga aven i matematiken, kan vara i svarigheter av sadan omfattning att
specialundervisning &r att foredra som en del i de insatser skolan satter in. En mer ingaende
studie saknas for att fa inblick i vilken omfattning och i vilken form denna
specialundervisning skett. Vid jamférelse mellan Finlands och Sveriges matematikresultat
framkommer en olikartad syn pa inkludering och specialpedagogisk organisation (Hausstatter
& Takala, 2011). | Finland ges specialundervisning i tidiga aldrar i hogre omfattning &n vad
som gors i Sverige (a.a.). Haug (2016) diskuterar inkludering och undervisningskvalitet sett ur
ett dilemmaperspektiv, dar kvaliteten pd undervisning far sta tillbaka. Hanterar vi den
specialpedagogiska verksamheten utifran akut problematik istéllet fér langsiktiga lésningar
som Persson (2019) anser? | en resursrik verksamhet med utgangspunkt i elevers individuella
forutsattningar och formagor, torde dessa faktorer inte sta i motsatsforhallande. Ljungblad
(2001) har sedan lange framhallit majligheten till gruppindelningar samt tidigt
specialpedagogiskt stod som en forutsattning for en varaktig matematisk grund.

Didaktiska effekter och insatser kan ses i hogre omfattning for elever i svarigheter an for
elever med sarskild fallenhet. Studien, saval som forskning (Pettersson, 2008), visar att de
didaktiska effekterna for elever med sarskild fallenhet mestadels bestar av utmanande
uppgifter, nar utmanande samtal och varierande undervisningsmetoder vore mest berikande
(Pettersson & Wistedt, 2013). Resultatet att 56% av respondenterna svarade ja pa fragan om
Bedomningsstodet lett till didaktiska effekter for elever i svarigheter, star i jamforelse med de
13% respondenter som svarade ja i motsvarande fraga for elever med sarskild fallenhet. Har
finns ett dilemma i en ekonomiskt styrd verksamhet dér resurser inte racker till att tdcka alla
behov. Varje individs rétt till stod utifran sina forutsattningar och férmagor hamnar i skuggan
av stravan efter malet att alla elever ska nd kunskapsmalen (Ahlberg, 2015). Nagra
respondenter i studien namner att denna grupp far sta tilloaka pa grund av tidsbrist, vilket
aven Nilholm (2007) framhaller som ofta forekommande orsak till svéarigheten att mota varje
elevs behov av undervisning. Brist pa tid att planera sin undervisning sammanfaller dven med
vad majoriteten av larare forde fram i TIMSS (Skolverket, 2016) som hinder for att kunna
forbereda undervisningen pa ett for dem tillfredstallande satt. Ett par respondenter ansag att
den didaktiska effekten av Bedomningsstodet ar liten pa grund av bristande resurser till
matematikundervisningen, trots hog grad av tidig upptackt. Bland de respondenter som ansag
sig ha hog eller mycket hog grad av tillrackliga resurser, syns déremot didaktiska effekter
bade for elever i svarigheter och sarskild fallenhet. Ekvationen alla elevers rétt till stod och
otillrackliga resurser forefaller svarlost, vilket 40% av lararna i Skolverkets lagesbedémning
(2017) framhaller. Att bedriva en verksamhet utifrdn samma kunskapsmal med hénsyn till en
mangfald av elever med individuella behov &r varje skolas och larares utmaning.

8.1.4 Tidig taluppfattning, svarigheter och styrkor

Manga elever visar att grunden lagts for god taluppfattning redan innan de bérjar i forsta
klass. Nar barn far riklig traning att sprakligt uttrycka tal och upptiacka monster visar det sig i
god formaga att hantera tal och antal (Anghileri, 2006). Har man fatt erfara att rabbla talraden
langt Gver 100 vid ett otal tillfallen blir monstret tydligt. Samtidigt ser vi att ett ganska stort
antal barn, ca 22 %, i oktober manad ar inte framme vid att rakna upp till 50. Lunde (2011)
for fram att det oftast ar barn med fa mojligheter i vardagen som hamnar i svarigheter.
Orsaken kan vara tvasprakighet eller andra bakgrundsfaktorer som gor att barnen helt enkelt
inte har tillrackliga erfarenheter av att séga talraden igen och igen tillsammans med andra
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barn eller vuxna. 25 % av pedagogerna upplever att talraden ger ett flertal elever svarigheter.
Har ses ett kompetensutvecklingsomrade for pedagoger som arbetar med yngre barn. Genom
ett medvetet och forebyggande arbete kan barnen ges mojligheter att rikt fa erfara raknande
upp till minst 50 som ar vad som forvantas att eleven klara pa egen hand under hésten i ar 1.

Nagot fler pedagoger sag att tals uppdelning orsakar svarigheter. Vid hostterminens
bedomning forvantas eleven kunna dela upp ett antal féremal konkret. Relativt fa uppvisade
svarigheter att klara detta. Jamfort med andra delar i hostens bedomning var det daremot farre
elever som klarade hog niva dar formagan att tanka mer abstrakt vid tals uppdelning prévades
(bilaga 5, bild 11). Eftersom pedagogerna svarade generellt fér bade hdst- och varterminens
bedémning saknades underlag huruvida det var varens kartlaggning som visade pa ett storre
antal elever i svarigheter att dela upp tal (da eleverna forvantades ha utvecklat ett mer
abstrakta tankande). Har fanns inte heller kommunens sammantagna resultat att tillga for att
se om sa var fallet, da vi tyvarr inte fick ta del av dessa i sin helhet. Forskare ar eniga om att
tals uppdelning ar viktigt for att nd god taluppfattning och for att utveckla strategier att
anvanda vid huvudrakning i ett hogre talomrade (Neuman, 2013; Lunde 2011; Ljungblad,
2016a). Léwing (2017) beskriver likheten med att man maste kunna avkoda bokstaver for att
kunna lasa. For att kunna rdkna maste man behérska att dela upp tal. Studien visade att
overgangen fran konkret uppdelning till att abstrakt hantera detta skapar svarigheter (bilaga 5,
bild 11). Detta leder tanken fran tidig insats till forebyggande verksamhet. Fler praktiska
évningar och lekar som tranar formagan att dela upp talen 2 - 10 redan fore forsta klass skulle
stddja barnens vag mot abstrakt tdnkande och beméstrande av talfakta.

Mer an halften av pedagogerna angav likhetstecknets betydelse som en svarighet. Detta
provas i den skriftliga delen av varterminens bedémning. Har behéver varje fel analyseras,
inte bara noteras, for att avgéra om det ar tals uppdelning eller likhetstecknet som &r orsaken.
Aven hir finns en brist i att inte kunna se antalet elever med Iag respektive hdg niva generellt
i kommunen da varterminens resultat saknas.

Begrepp leder till svarigheter for manga elever. Sarskilt begreppen halften och dubbelt. Har
var pedagogerna i stort eniga (ca 90 %) om att dessa begrepp fororsakar svarigheter.
Beddmningsstddet (2019b) ar dock otydligt i sin instruktion kring genomférandet av halften
och dubbelt. Dels prévas halften och dubbelt i samma uppgift, dels prévas dubbelt endast pa
hog niva dar eleven ska svara pa dubbelt av 6 och dubbelt av 7 (bilaga 5, bild 12 och 13). |
den skriftliga sammanstallningen ska hélften och dubbelt noteras i var sin kolumn vilket
skapar utrymme for lararens egen tolkning av formagan att hantera begreppet dubbelt. Vid
analys av uppgiftskonstruktionen ses aterigen hur sprak och abstrakt tankande leder till att ett
storre antal elever &r i svarigheter. | princip alla kommunens ettor klarade lag niva da
uppgiften inte berdr begreppet hélften utan enbart ar att konkret kunna dela upp 4 foremal.
Drygt 25 % av eleverna Kklarar inte att hantera uppgiften “Vad ar hdlften av 10", detta trots att
de fatt stod i att konkret dela upp 8 foremal innan fragan stalls. Har ska begreppet halften
behérskas i kombination med att uppgiften losas abstrakt. Det skulle vara intressant att préva
om det &r begreppet eller det abstrakta tdnkandet som fororsakar storst bekymmer.

Da spegelvandning av siffror fors fram som ett varningstecken (Bentley och Bentley, 2016;
Ljungblad, 2001) ar det markligt att formagan att skriva siffror inte uppmarksammas i
hostterminens Bedomningsstod. Aven hir kan svarigheter forebyggas genom att pedagoger i
de tidiga aldrarna ges kunskap om sifferskrivandets betydelse for den aritmetiska
utvecklingen.
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8.1.5 Sammanfattande resultatdiskussion

Sammantaget belyste elevresultaten pa kommunniva att manga barn borjar i arskurs 1 med
goda forutsattningar att na god taluppfattning. Genom tidigare forskning och genom var
analys av resultaten visar sig betydelsen av att pedagoger inom barnomsorg och forskoleklass
arbetar férebyggande och kompensatoriskt. Det &r i dessa verksamheter grunden laggs till de
kunskaper barnen forvantas ha for att na medelniva vid hostterminens bedémning. Att
Bedomningsstddet enligt respondenterna leder till tidig upptackt ar gott. Dock ar det de darpa
foljande insatserna och en fordndrad didaktik som gor skillnad for elevernas framtida
kunskapsutveckling i matematik. Insatser och forandrad undervisning gavs i hogre grad till
elever i svarigheter an vad som gjordes for elever med sérskild fallenhet. Respondenterna
beskrev i de kvalitativa svaren att insatser gjordes medan de i den kvantitativa fragan till stor
del svarade att sa gjordes till viss del. Detta far ses som ett resultat av pedagogers standiga
dilemma att vilja géra mer an vad tid och resurser tillater.

8.2 Metoddiskussion

Alla metoder besitter for- och nackdelar. | féljande avsnitt reflekteras kring vald metod,
enkatundersokningens utformning, genomfdrandet av undersokningen samt analysarbetet av
insamlat material.

8.2.1 Metod

Den kvantitativa metodens fordelar bestod i att undersokningen kunde genomfdras med ett
storre antal respondenter och darmed omfatta en hel kommun. Eliasson (2013) anser att den
kvantitiva metoden &r lamplig nar kunskap ska maétas brett och att svaren dérigenom kan
generaliseras. Frisvaren i undersdkningen berikade kunskapen som framkom samt gav 6kad
insikt i respondenternas syn pa arbetet med Bedomningsstodet som helhet (Trost & Hultaker,
2016). Nackdelen med vald metod &r bristen pa djupare forstaelse kring studiens
fragestallningar. Om undersokningen genomforts enbart kvalitativt hade fragorna kunnat
fordjupas och foljdfragor stéllas. Vid ett flertal tillfallen vid analysarbetet gav sig detta behov
tillkanna. Majligheten att se kommunen som en helhet hade daremot gatt forlorad.

8.2.2 Enkéatundersokningens utformning

Valet av en digital enkat gjordes utifran olika aspekter. Enkelheten i hanterbarhet for
respondenterna, automatiska analysverktyg som exempelvis Excel samt utformning av
diagram var har att foredra. Efter genomférandet ser vi inte nagra nackdelar med att anvanda
en digital enkat. En langre enkat hade givit oss mer information men tagit for mycket tid i
ansprak av vara respondenter (Hagevi & Visconi, 2016). Svarsfrekvensen hade da formodats
vara lagre samt eventuellt varit svarare att fd godkand av rektorer initialt. Att utforma
enkatundersokningen tog betydligt mer tid i ansprak an forvantat.

En risk vid utformning av en enkatundersokning ar tydligheten i fragorna (Trost & Hultaker,
2016; Eliasson, 2013). Den som utformar fragorna ar alltfor insatt i amnet vilket kan leda till
uteslutning av information och forenklingar. Darfor var pilotstudien ndédvandig och till stor
hjalp. Dock kan det i efterhand uppméarksammas att nagra fragor skulle gagnats av ytterligare
bearbetning. Exempelvis kan fragan om i vilken grad Bedomningsstodet leder till mer
avancerade matematikuppgifter for elever med sérskild fallenhet anses ledande och
varderande. Majlighet att ange detta som insats fanns i en tidigare fraga i fritext. Alternativet
kunde ha varit att punkta upp flera valbara alternativ for olika insatser. Ett annat exempel &r
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betydelsen av att stalla ratt bakgrundsfragor. For att pa ett djupare satt kunna analysera
respondenternas svar kring hur analysen gjordes saknas fragan om vilka mojligheter det fanns
att samverka med en parallellklass. Genom att studera litteratur kring enkatundersokningar
lyckades vi undvika nagra fallgropar som fors fram. Exempelvis holls fragorna korta och
skrevs fram med enkelt sprak. Fragorna berdrde en sakfraga i taget och negationer undveks
(Eliasson, 2013; Trost & Hultaker, 2016). Detta anser vi minskade risken for missforstand vid
respondenternas genomforande av undersokningen.

Hagevi och Viscovi (2016) diskuterar udda skalor. Alternativet “Till viss del” som anvands i
enkaten kan bade ifragasattas och ses gagna undersokningen. Enligt forfattarna forsvarar det
uppdelningen av svarsalternativen, i vart fall mot hogre eller lagre grad. Samtidigt anser de att
ett mittenalternativ ger en mer korrekt beskrivning av respondenternas uppfattning. I var
undersokning ser vi en stor andel svarat “Till viss del” pa fragan om tidiga insatser. Innebar
detta att respondenterna avstatt fran att ta stallning fullt ut? Eller ser ett flertal att de kunnat
genomfora ytterligare insatser om tid och resurser funnits och darmed anser att “till viss del”
ar ett rattvisande svar? En intressant tanke — hur hade svarsalternativen fordelats om fragorna
saknat detta mittenalternativ?

8.2.3 Genomfdrandet av undersokningen

Att genomfora undersokningen i en av oss kand verksamhet innebar bade for- och nackdelar.
Kéannedom om organisationen och tillgang till e-mailadresser underlattade. Pa vilket satt det
paverkade respondenterna att ett antal av dem kande till oss, eller i varje fall vara namn, &r en
faktor som ar outforskad. Att manga rektorer kanner till oss sedan tidigare paverkade
formodligen deras instéllning till undersokningen positivt.

Forfarandet med enkétundersokningen via Forms fungerade val. Anonymiteten sdkrades.
Enkatundersokningens lank begransades till ett svar vilket eliminerade risken att antalet
respondenter ar farre an vad som anges.

Arbetet med att fa tillgdng till kommunens insamlade material fran varterminens
Bedomningsstod kravde upprepade forfragningar och resulterade i ett ofullstandigt material.
Bristen pa detta dataunderlag paverkade undersdkningen negativt.

8.2.4 Analysarbete av insamlat material

Att analysera enkétundersokningens resultat manuellt med viss hjalp av Excels mojligheter
fungerade val. Alla frisvar skrevs ut och blev pa sa satt enkla att dverblicka. Har &r vi ense
med Trost och Hultakers (2016) att ett farre antal data enkelt analyseras vl utan att anvanda
kodning.

Analysen och redovisningen av fragorna av Likerttyp utgar fran de histogram som skapades i
Forms. Denna typ av histogram far anses vara mindre vanliga, men tjanar har sitt syfte att
tydliggora fordelningen av respondenternas svar. Dock valdes att &ven redovisa resultaten i
tabellform for att berika redovisningen med ytterligare statistiska data. Tabellerna eliminerar
risken att histogrammen misstolkas.

Att visuellt avldsa och analysera resultat med stdd av diagram tydliggjorde resultaten och
bidrog till att vi oOverskadligt kunde gora jamforelser. Var forhoppning &r att
resultatredovisningen dér ett flertal diagram ingar dven stodjer lasarens tolkning.

Analysen av elevernas kunskapsutveckling fran host- till varterminens bedémning gick inte
att genomfora pa grund av den i bortfallsanalysen beskrivna brist pa data. Darmed kunde inga
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slutsatser dras kring vad tidig upptéckt och tidiga insatser efter hdstterminens bedémning
resulterat i. Detta ser vi som ett beklagligt kunskapsbortfall vilket tyvérr befann sig bortom
var mojlighet att paverka.

8.2.5 Studiens trovardighet och tillforlitlighet

De insamlade svaren bekraftade att vart matinstrument uppfyllde sitt syfte, vilket kan anse ge
studien hog validitet. Fragornas utformning bidrog till att studiens fragestallningar besvarades
och matte det som avsags.

Reliabiliteten géallande de delar av studien som harror till enkatundersokningen kan anses vara
relativt god. Storre delen av denna undersokning, som grundades pa digitala enkatfragor,
paverkades av erfarenhet och kompetens hos respondenterna. Om studiens respondenter
genomfort samma enkaét efter exempelvis en manad kan det anses troligt att resultatet i nagon
man skulle paverkas av retroperspektivet. Resultatet skulle troligen komma att variera om
undersokningen upprepas ett annat lasar, genom att respondentgruppen inte kommer att vara
densamma. For att undvika missforstand vad galler tolkning av enkatfragorna kan
pilotundersokningen anses ha bidragit till att minska risken for oklarheter i fragestéllningarna.
Genom att anonymiteten tydligt betonades, bidrog detta till mer tillforlitliga svar. Det mer
omfattande undersokningsmaterialet som rapporterades in till kommunen i samband med
genomforandet av Beddémningsstodet kan daremot forvantas ge liknande resultat vid en
upprepad studie ett kommande lasar. Detta utifran att forutsattningarna géllande god
undervisning inte andras markant. Darmed kan de darifran kommande resultaten anses ha hog
reliabilitet.

Att generalisera studiens resultat att gélla for en annan kommun ska goras med forsiktighet.
Resultaten utgar fran en helgruppsundersokning och alla elevresultat i en och samma
kommun. Déarmed kan wurvalet betecknas representativt for att besvara studiens
fragestallningar. Bryman (2018) papekar att om urvalet ar representativt kan svaren inte anses
vara unika. Véardet i undersokningen blir storre om mojligheten att generalisera till en storre
grupp finns (Stukat, 2011). Studien kan utifran dessa resonemang forvantas fa likartade
resultat i en snarlik kommun. Bryman (2018) papekar risken med att dra slutsatsen att samma
resultat skulle kunna vara gallande for en liknande kommun. Det framhalls av forfattaren som
lockande men inte tillampligt.

8.4 Sammanfattning av studiens kunskapsbidrag

Slutsatser som framkom genom studien sammanfattade i punktform.
o Studien visar att Beddmningsstddet har stor betydelse for tidig upptackt och tidiga
insatser.

« Studien pavisar att undervisningen for elever med sarskild fallenhet kan utvecklas i
den undersokta kommunen.

o Studien visar inom vilka delar av den tidiga taluppfattningen dar den forebyggande

undervisningen bor utvecklas for att minska antalet elever som uppvisar lag
kunskapsniva.
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- Ett relativt stort antal barn (22%) &r i svarigheter att ramsrakna upp till 50 efter 2
manader i forsta klass. Ett kompetensutvecklingsbehov lyser fram. Genom att
pedagoger medvetet arbetar forebyggande och kompensatoriskt for barn med litet
intresse for siffror och rékning skulle detta kunna bidra till att farre barn hamnar i
raknesvarigheter.

- Ytterligare ett kompetensutvecklingsbehov ses i studien. Metoder och arbetssatt
for att stodja elever i deras formaga att dela upp tal behdver utvecklas. Aven hur
arbete med att befasta begrepp kan inga i en sadan kompetensutvecklingsinsats.

« Studien visar att analys i hog grad sker i kollegial samverkan. Dock visas ett behov av
riktlinjer pa huvudmannaniva for hur analys och dokumentation av Bedomningsstodet ska
genomforas. Detta skulle bidra till 6kad likvardighet och vara ett stod till pedagogerna i
deras arbete med Beddmningsstddet.

o En brist visade sig i dokumentationsunderlaget till Bedomningsstodet. Uppgiften om
dubbelt och hélften bor utvecklas sa att den stammer mot dokumentationsunderlaget. Det
skulle dven underlatta for pedagogerna om ett underlag for analys pa gruppniva ingick i
lararhandledningen, vilket kommer att kommuniceras med Skolverket.

o Elevers formaga att kunna skriva rattvanda siffror borde vara en tidig
observationspunkt i Bedomningsstddet enligt den forskning som studien aberopar. Att sa
inte &r fallet &r anmarkningsvért och kommer att framforas till Skolverket.

8.5 Forslag till vidare forskning

Under vart arbete med att skriva fram studien har nagra intressanta och relevanta uppslag till
vidare forskning vuxit fram.

o En studie kring effekten av de insatser/forandrad undervisning som genomfors efter
analysen av Beddmningsstodet skulle vara av vérde att genomfora. Leder dessa till att de
flesta eleverna uppnar medelniva innan forsta skolarets slut i de delar dar lag niva visades
vid hostterminens bedémning? Och pa vilket sétt gors bedémningen om eleven erhallit
forvantad kunskap?

« En annan intressant fraga att bedriva vidare forskning kring utifrdn denna studie vore
att undersoka vilka forutsattningar pedagogerna anser sig behéva for att beddmningsstodet
skulle fylla hela sitt syfte. Tid? Lokaler? Stod till elever i svarigheter och till elever med
sérskild fallenhet?

« En studie som beror elever som uppvisar laga kunskaper i taluppfattning vid skolstart
skulle kunna bidra med 6kad kunskap kring orsaker till svarigheter samt ge en bild av hur
det forebyggande arbetet skulle kunna utvecklas.

- Hur har deras vardag sett ut fran 3 ars alder? (15-timmars forskola? Forskola
heltid? Forskola med annat sprak? Hemma med vardnadshavare?)

- Vilken undervisning har bedrivits i Férskola och Forskoleklass for dessa barn kring
siffror och rékning?
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o Forskning pa huvudmannaniva vore intressanti syfte att granska hur analys av
inrapporterade resultat fran det obligatoriska Bedomningsstodet genomfors och vad denna
analys resulterar i?
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10 Bilagor

10.1 Bilaga 1: Enk&tundersdkning

Skolverkets bedomningsstod i matematik ar 1 -
analysarbete och paverkan av undervisning

Du kommer nu att svara pa ca 20 fragor. Antalet beror pa vad du svarar. 2-3 av fragorna
besvaras med |6pande text, resten ar val av alternativ. Vi vill an en gang paminna om att
Dina svar kommer till oss anonymt. Enkdten tar ca 15 minuter att genomfora. Ett stort
TACK for att du tar dig tid. Din tid ger grunden till vart arbete!

1. Utbildning?

© Behorig
© Obehorig

2. Din alder?

21-30 31-40 41-50 51-60 61-

. . " " "

3. Antal ar i yrket?

—

4. Antal ar du varit ansvarig for/delaktig i matematikundervisningen for
arskurs 1?

—

5. Vem genomforde de muntliga delarna av proven i din grupp? Vilj ett
alternativ.

Du sjalv

Du och kollega/kollegor

Kollega/kollegor
Speciallarare/specialpedagog

Du och en speciallarare/specialpedagog

Du, kollega och speciallarare/specialpedagog

DS TS IS B B



6. Gjordes nagon form av analys efter genomférandet?

“ Ja
C Nej

7. Vilka deltog i analysarbetet?

Efter hostterminens bedomning?
© Enbart Du sjalv
© Du tillsammans med kollega/kollegor

© Du tillsammans med speciallarare/specialpedagog
o

o

Arbetslaget tillsammans med speciallarare/specialpedagog
Speciallarare/specialpedagog analyserade och delgav sin analys

8. Vilka deltog i analysarbetet?

Efter varterminens bedémning?

© Enbart Du sjalv

Du tillsammans med kollega/kollegor

o
© Du tillsammans med speciallarare/specialpedagog

O Arbetslaget tillsammans med speciallarare/specialpedagog
o

Speciallarare/specialpedagog analyserade och delgav sin analys

9. Orsak till att analysen inte blev av:

© Tidsbrist
Personalbyte/sjukfranvaro

|

10. Dokumentation av analysen? Mgjligt att ange fler svar an ett.

© Ingen skriftlig dokumentation

@ Skriftlig dokumentation enbart pa gruppniva

© Skriftlig dokumentation enbart pa individniva

@ Skriftlig dokumentation bade pa grupp- och individniva



11. 1 vilka delar upptacktes svarigheter hos ett flertal elever? Markera de
alternativ som stammer.

Talraden

Tals uppdelning

Fler/farre

Halften/Dubbel

Berakna addition/subtraktion
Likhetstecknet

Ingen av delarna

[ I R (R B (R B

7

12. Har du/ni gjort insatser/forandrat undervisningen efter
genomfdérandet av bedomningsstodet for elever i svarigheter?

13. Forandring eller inte férandring for elever i matematiksvarigheter?

Beskriv pa vilket sétt bedémningsstddet har lett till insatser/férédndrad undervisning? eller
Vilka orsaker ser du till att bedomningsstédet inte ledde till insatser/férdndrad
undervisning?

14. | vilken grad ser du att bedomningsstodet bidrar till att elever i
matematiksvarigheter upptacks tidigt?

Ingen Liten Till viss del 1 hdg grad | mycket hog grad

Markera ditt svar C C o C



15. | vilken grad ser du att bedomningsstodet leder till insatser/forandrad
undervisning for elever i matematiksvarigheter?

Ingen Liten Till viss del | hog grad | mycket hég grad

Markera ditt svar C C & &

16. Nu en fraga som galler elever med sarskild fallenhet for matematik
(de som i princip klarade allt pa hég niva).

Har bedémningsstédet fordndrat undervisning/material/arbetssditt for dessa elever?
“ Ja

© Delvis

© Nej

O Ej aktuellt fér ndgon av mina elever

17. Forandring eller inte fordandring for elever med sarskild fallenhet for
matematik?

Beskriv pa vilket sétt bedémningsstddet har férédndrat undervisning/material/arbetssdtt for
dessa elever? eller Vilka orsaker ser du till att bedémningsstddet inte har férdndrat
undervisning/material/arbetssdtt?

ﬂ
K1 2l

18. I vilken grad ser du att bedomningsstodet bidrar att elever med
sarskild fallenhet for matematik upptacks tidigt?

Ingen Liten Till viss del | hég grad I mycket hég grad

Markera ditt svar C C o .



19. I vilken grad ser du att bedomningsstodet leder till mer avancerade
matematikuppgifter for elever med sarskild fallenhet?

Ingen Liten Till viss del | hog grad | mycket hog grad

Markera ditt c c @ c o
svar

20. | vilken grad anser du att din grupp hade tillrackliga resurser till
matematikundervisningen under forsta skolaret? Kommentar i fritext kan
skrivas i nasta fraga.

Otillrackliga  Liten grad Till viss del 1 hog grad I mycket hég grad

Markera ditt svar C C C C C

21. Eventuell kommentar till ovanstaende svar. (Ej obligatorisk)

||

22. Avslutningsvis:

Anser du att bedémningsstédet har betydelse for elever i matematiksvdrigheter? Mgjligt att
ange fler svar dn ett.

™ Ja, tidig upptackt av kunskapsluckor

[ Ja, insatser/férandrad undervisning som hjalpt elever att nd de kunskaper som
saknades vid bedédmningen

[ Ja, enskilda elever/enskild elev har fatt stéd av speciallarare/specialpedagog

M Ja, ytterligare kartlaggning har pabdorjats/genomforts for enskild elev/enskilda elever
[ Ja, annat....... Beskriv gdrna i nasta fraga

r NEj.oorerrane. Mojligt att lamna kommentar i nésta fraga.



23. Mojlighet att kommentera ditt svar i foregaende fraga. (Ej
obligatorisk)

mm

K1 2|

24. Har kan Du lamna ytterligare kommentarer kring arbetet med
bedomningsstodet i matematik. (Ej obligatorisk)

| 2]




10.2 Bilaga 2: Missivbrev

INSTITUTIONEN FOR PEDAGOGIK
OCH SPECIALPEDAGOGIK

UNIVERSITET

Hej! Sept 2019

Vi, Camilla Husberg och Ann-Marie Zakariasson, ar larare i [ ||  lll kommun. Vi
utbildar oss till Speciallarare med inriktning matematik och denna studie &r vart
examensarbete.

Vi onskar att Du svarar pa en enkatundersokning som ska utgora underlaget for vart arbete.
Alla som undervisade i matematik i & 1 lasaret 18/19 i h kommun kommer att
tillfragas om att delta. Vi har for avsikt att undersoka hur Skolverkets beddmningsstod
genomfors och utvarderas/analyseras samt om detta paverkar matematikundervisningen pa
nagot stt.

Vid rektorsmotet den 12 september berattade vi om var studie och fick rektorerna
godkannande om ert deltagande i studien. Rektorerna har &ven fatt ett skriftligt
informationsblad.

Enkéaten tar ca 15 min att genomfora. Alla svar kommer att ges anonymt. Alla data som
redovisas ar pa gruppniva, enskilda personers svar kommer inte att redovisas. Ej heller
kommer kommunen uppges i arbetet. Ditt deltagande &ar helt frivilligt och du behdver inte
uppge skal om du véljer att inte delta.

Lanken till enk&ten finns i mailet. Vi &r tacksamma om du svarar senast torsdag 3 oktober.

Vi kommer &ven att inhdamta information kring alla elevers resultat (de ni rapporterat in) fran
forvaltningen. Detta for att kunna se vilka delar i beddmningsstodet som fororsakar eleverna
storst svarigheter.

Vart mal ar att resultaten fran denna studie kan leda till kompetensutveckling pa skolorna. |
samverkan med rektorerna kommer vi att erbjuda oss att berdtta om resultatet av
undersokningen och mer konkret bidra med vad som dar extra viktigt i elevernas tidiga
matematikundervisning.

Om du har fragor eller funderingar &r du valkommen att kontakta oss.

Med véanliga halsningar
Camilow ochv Arwn-Mawie

+ mailadresser som tagits bort

Goran Soderlund, Ph D &r vetenskapligt ansvarig, Goteborgs universitet, kan nas via mail
goran.soderlund@gu.se



10.3 Bilaga 3: Informationsbrev till rektorer

INSTITUTIONEN FOR PEDAGOGIK 19-09-12
OCH SPECIALPEDAGOGIK

Vetenskaplig studie — Tidig upptéckt och tidiga insatser i matematikundervisningen

Under sista terminen pa utbildningen till Speciallarare med inriktning matematik kommer en
vetenskaplig studie att genomféras i ﬁ kommun.

Studien kommer att behandla Skolverkets bedémningsstod i matematik for ar 1. Valet grundar
sig pa vad forskningen sager om tidiga insatser och god undervisning.

Vara fragestallningar i arbetet ar:
- Hur genomfdrs analysarbetet av bedémningsstodet i matematik for arskurs 1?

- Vilka didaktiska konsekvenser i undervisningen beskrivs som en foljd av analys-
arbetet?

- 1 vilken grad bidrar bedomningsstodet till att elever i matematikssvarigheter eller
sarskild fallenhet upptacks tidigt och att stod satts in redan i arskurs 1?

- Inom vilka omraden som Bedomningsstodet i matematik for ak 1 kartlagger syns
kunskaper pa lag respektive hog niva?

En enkatundersokning som vénder sig till alla larare i kommunen, som undervisade i
matematik ar 1 under lasaret 2018/2019, ar en del i arbetet. Med den avser vi att fa deras
beskrivningar av analysarbetet och didaktiska verkningar utifran Bedémningsstodet. Studien
belyser bade elever i matematiksvarigheter och elever med sarskild fallenhet for matematik.
Svaren kommer att avges anonymt via en digital lank.

Ytterligare en del i arbetet &r att analysera alla de resultat av Beddmningsstodet i matematik
som rapporterades in under forra lasaret. Detta i syfte att se vilka delar som skapar storst
svarigheter for vara elever.

Sammantaget, utifran den kunskap vi far, kan vi senare medverka till att utveckla
undervisningen pa generell niva.

Vi onskar att ni namner for era larare att ni fatt information och staller er positiva till studien.

| Camilla Husberg och Ann-Marie Zakariasson



10.4 Bilaga 4: Forhandsinformation till respondenter

Férhandsinformation kring en vetenskaplig studie i || | | | J J kommun

Hejsan!

Vi, Camilla Husberg och Ann-Marie Zakariasson, laser sista terminen pa
Speciallararprogrammet med matematikinriktning. Dags att skriva uppsats!

Vi har valt att undersoka pa vilket satt Skolverkets Bedomningsstod i matematik for ar 1
analyseras och hur det paverkar undervisningen.

Alla ni som undervisade i en etta i ||| ] ] Bl <ommun forra laséret kommer att vara
mycket vardefulla i vart arbete. Under nésta vecka kommer en digital enkatundersokning till
Dig med tillhdrande informationsbrev. Den tar ca 15 min att genomfdra. Svaren kommer att
ges anonymt.

Din rektor &r informerad och har gett sitt godkannande till att Du deltar.
Vi &r mycket tacksamma om Du tar dig tid att besvara den.

Med vanliga hélsningar

Camillaw och Anvn-Mawie

+ mailadresser som tagits bort



10.5 Bilaga 5: Sammanstéllning av kommungemensamma
resultat av Bedomningssttdet i matematik for ar 1 ht-19

1. Ramsrakning
400 379
350
300
250 212
200

150

100 75 82 Bild 1 — Ramsrikning

50 10 - Légre nivi: Rikna till 25.
D |

Medelniva: Rikna till 50.

H Ejuppndtt mLl3g Medel Hég Antal elever ) )
Hogre niva: Réikna till 115.

2. Rakna upp
400 379
350
300
250 229
200 Bild 2 — Rakna upp
150 129 Ligre: Borja pd 3 och
100 stoppa vid 12.
50 15 Medel: Borja pa 9 och
6 id2
0 . stoppa vid 20.
mEjuppndtt mLég mMedel mHdg ' Antal elever Hogre: Borja pa 26 och
stoppa vid 80.
3. Rakna ned
400 377
350
300
250
201
200
149
150
100 Bild 3 — Rikna ned
50
7 20 Lag: Rékna nedat
0 — fran 5 till 0.
W Ejuppndtt mlag Medel Hoég Antal elever Medel: Rikna nedit

fran 10 till 0.
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4, Efter

122

23
I

W Ejuppnatt mLlag mMedel Hog

5. Fore

6. Antalskonstans

380
233
Antal elever
378

208
143
[

mEjuppnatt ml3g mMedel mHog

Antal elever

376

315
43
| N
— I

mEjuppnatt mLlag mMedel mHog

Antal elever

Bild 4 — Efter

Lag: Eleven frigas
om vilket tal som
kommer efter 1, 4.

Medel: Eleven frigas
om vilket tal som
kommer efter 7, 10.

Hog: Eleven fragas
om vilket tal som
kommer efter 79, 99.

Bild 5 — Fore

Lag: Eleven tillfragas
om vilket tal som
kommer fore 2 och
dérefter 4.

Medel: Eleven
tillfragas om vilket tal
som kommer fore 5
och dérefter 9.

Hog: Eleven tillfragas
om vilket tal som
kommer fore 50 och
dérefter 72.

Bild 6 — Antalskonstans

Lag: Eleven far jimfora 2
méngder, 4 stora foremal
och 6 sma. Eleven far svara
pé om det dr det lika ménga.

Medel: 6 foremal i samma
storlek laggs ttt
tillsammans. Liraren frigar
eleven hur manga det ar.
Liraren sprider ut samma
foremal och frigar eleven
hur méanga det ér nu?

Anm. Hég nivd provas inte
pd detta omrdde, men har
dindd fatt 14 markeringar.
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7. Uppskatta/Subitisera
379

246

119

2 12
.|

mEjuppndtt mLlag Medel Hog Antal elever

8. Namnge tal
379

231

128

17
I

B Ejuppnitt mLlag Medel Hog Antal elever

9. Fler

376

214

118

34
10

W Ejuppnatt mLlag Medel Hog Antal elever

Bild 7 — Uppskatta/subitisera

Lag (subitisera): En tdrning med 3
prickar visas. Eleven ska svara pd hur
manga prickar som visas. Liraren
noterar om eleven behover pekrikna.

Medel (subitisera): En tirning med 5
och 6 prickar visas. Eleven ska svara
pd hur ménga prickar som visas.
Liraren noterar om eleven behover
pekrikna.

Hog (uppskatta): Under ett papper
finns 11 dolda foremal. Under ett par
sekunder fir eleven se dem och ska
sedan uppskatta foremalens antal.

Bild 8 — Namnge tal

Lag: Eleven ska passa ihop
sifferkort 1-6 med sidor pd en
pricktéirning.

Medel: Léraren pekar pa sifferkort
0-10 och eleven ska namnge dem.

Hog: Lararen har talkort pa jamna
10-tal 10-100 samt talkort 11-20.
Eleven ska namnge talet som ldraren
pekar pa.

Bild 9 —Fler

Lag: 3 foremal visas. Eleven ska
svara pa hur manga det blir om det
ar 2 fler.

Medel: 6 foremal visas. Eleven ska
svara pa hur manga det blir om det
ar 2 fler.

Hog: 13 foremdl visas. Eleven ska
svara pa hur manga det blir om det
ar 3 fler.
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10. Farre

186

136

39

M Ejuppnatt MLag Medel Hog Antal eleve

11. Uppdelning av tal

198
124

53

HEjuppnatt MLag Medel Hog Antal eleve

12. Halften

373

r

379

r

378

180

95 101

M Ejuppnatt MLag Medel Hog Antal elever

Bild 10 — Firre

Lag: 3 foremal visas. Eleven ska
svara pa hur manga det blir om det
ar 1 firre.

Medel: 6 féremal visas. Eleven ska
svara pa hur manga det blir om det
4r 1 frre.

Hog: 13 foremaél visas. Eleven ska
svara pa hur manga det blir om det
ar 3 firre.

Bild 11 — Uppdelning av tal

TLag: 5 féremal visas. Eleven ska dela in
foremélen 1 2 delar/hégar och svara pa hur
ménga det blev 1 varje del/hig.

Medel: Samma som pé lag niva, men
eleven far frigan om féremalen kan delas
upp pa fler sitt.

Hog: Lararen gémmer mellan 7 och 10
féremal 1 sin hand. For ex 7: Lararen visar
eleven de 7 foremélen, gommer sedan 4 av
féremélen i handen, visar de 3 och fragar
eleven hur manga som &r gémda. Fortsitt
med andra tal. Noteras bor om eleven
riknar pé fingrarna eller om uppgiften kan
generaliseras.

Bild 12 — Hilften

Lag: Léraren tar fram 4
foremal. Eleven ska dela upp
féremalen s att de far lika
manga var.

Medel: Liraren tar fram 8
foremal. Eleven ska dela upp
féremalen s att de far lika
ménga var samt sidga hur manga
det &r. Ldraren fragar vad
hilften av 10 dr.

Hog: Eleven ska svara pa vad
hilften av 12 &r.



400

350

300

250

200

150

100

50

13. Dubbelt

89

24
[

M Ejuppnatt MLag

161

Medel

Hog

359

85

Antal elever

Bild 13 — Dubbelt

Eleven far svara pa f6ljande:

Lisa dr 6 ar. Emir 4r dubbelt s&
manga ar som Lisa. Hur manga
ar dr Emir? Hur tinkte du? Vad
ir dubbelt sd mycket som 7?7
Hur tiinkte du?

Anm.  Begreppet “dubbelt”
provas endast pa hog niva. Héir
finns inga andra instruktioner
fidn Skolverket. Déremot finns
svar inrapporterade pd ldg-
och medelnivd. En tolkning kan
goras att begreppet testats pd
ldg- och mellannivd  som
talomrddena under begreppet
"heilften”.



