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Abstract

Syfte:

Syftet med undersokningen var att 6ka kunskapen om elever i arskurs 1-3 som har fatt nagon
form av sprékstorningsdiagnos och den undervisning, extra anpassningar och sirskilt stod
som de far till sig inom den reguljéra skolan. Maluppfyllelsen dr en central del att belysa da
det dr det som efterstrdvas i undervisningen. D4 yrkesgrupperna ldrare och logoped ofta
samarbetar kring elever som har fatt ndgon form av sprakstorningsdiagnos ar det av vikt att
oka kunskapen om extra anpassningar och sérskilt stdd i undervisningen som lérare erfar och
som logopeder rekommenderar for denna elevgrupp.

Teori:

Undersokningen har det specialpedagogiska perspektivet som en grund da det beskriver
elevens deltagande i undervisningen. Frimst lyfts det relationella-, individuella- och det
kompensatoriska perspektivet fram. Undersokningen inspireras delvis av begrepp inom
variationsteori och fenomenografi. Vid analysen av det insamlade datamaterialet har
begreppen utfallsrum, beskrivningskategorier och kritiska aspekter inom fenomenografin och
variationsteorin anvands.

Metod:

D4 undersokningen onskade ta del av fyra ldrares och tre logopeders erfarenheter kring
sprakstorning valdes en kvalitativ. metod. Vid datainsamlandet genomfGrdes
semistrukturerade intervjuer med informanterna. Materialet fran intervjuerna analyserades
dérefter och placerades i kategorier delvis med inspiration frdn fenomenografin.

Resultat:

I undersdkningens resultat framtrader en variation i ldrarnas erfarenhet kring sprékstorning
samt den undervisning som bedrivs inom den reguljira skolan. Vidare visar resultatet att flera
av ldrarna fOrdndrar sitt arbetssdtt men att det dr ett arbete som tar tid och dr svért att
genomfOra utan stottning av logoped och styrning av huvudman och ledning.
Undersokningens resultat tyder pa att de skolor som har en logoped anstilld har léttare att
fordndra arbetssitt och det blir ett arbete som genomsyrar hela skolan. Resultatet visar dven
att maluppfyllelsen for denna elevgrupp &r problematisk da lirare ofta behover skala av och ta
bort arbetsuppgifter for att dessa elever ska lyckas och det blir da svart att veta vad de kan
utan dessa anpassningar.



Forord

Efter tre 4ars studier pa halvfart ndrmar sig specialldrarutbildningen snart sitt slut.
Utbildningen har varit ldrorik och utvecklande sévil kunskapsmissigt som pé ett personligt
plan. Under utbildningens gang ldrde vi, Malin och Sara, kénna varandra och for ett och ett
halvt ar sedan borjade vi fundera pd examensarbetet. Ganska tidigt kéinde vi att vi ville skriva
om nagot som vi dagligen kan ha nytta av i vér yrkesroll. Efter manga tankar och idéer
borjade intresset for sprakstorning att vixa fram. Examensarbetet har varit en resa som
innehallit bdde medgéngar och motgéangar 1 vilka vi alltid har kunnat stétta varandra. Vi ser
med glddje fram mot att snart kunna fokusera pa var nya yrkesroll som specialldrare samtidigt
som det dr vemodigt att studietiden é&r till &nda.

Vi vill rikta ett stort tack till var handledare Aimee Haley. Tack for ditt stdd, ditt tdlamod och
din vigledning som har utvecklat oss i1 vart skrivande och tagit oss framéit. Vi tackar dven alla
informanter for att ni tog er tid och delade med er av era tankar och erfarenheter under
intervjutillfdllena. Ni gjorde det mojligt for oss att genomfora denna undersékning. Vi vill
dven tacka véra familjer och véra respektive arbetsplatser for allt stod under arbetets gang.

Till att borja med gjorde vi en arbetsplan, vilken delvis f6ljdes. Malin hade huvudansvar for
litteraturgenomgéng/tidigare forskning, teori, resultat och resultatdiskussion och Sara hade
huvudansvar for inledning, bakgrund och metoddiskussion. Med huvudansvar avser vi att den
personen satte upp ramarna kring det avsnittet och ansvarade for att arbetet 16pte pa. Ovriga
delar har vi arbetat med gemensamt. Kring alla delar har det funnits ett néra samarbete. For att
underlitta arbetet skrev vi i Google drive dir vi bada kunde folja processen i undersdkningens
utveckling. Det gav oss ocksa mojlighet att skriva kommentarer till varandra under arbetets
géng. Vi har pratats vid i telefon varje vecka och édven tréiffats vid ett flertal tillfdllen da
ménga delar har kravt diskussioner innan de har kunnat skrivas ner.
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1 Inledning

I alla elevgrupper inom den reguljdra skolan finns en variation, det vill sdga olikhet och
mangfald bland eleverna. For att mota den variationen beskriver Skolverket (2014a) riktlinjer
om inkluderande arbetssdtt. En annan sida av skolans uppdrag ir att eleverna ska fa den hjilp
de behdver och utifran den tanken kartldggs elevers formagor och kunskaper. Genom
resultaten som visas pa olika test kategoriseras, grupperas och ibland sdrskiljs elever fran
klassen (Ahlberg, 2016). Ahlberg (2016) beskriver att nir elever sirskiljs frin sin klass for att
erhdlla stod finns risk for utanforskap och exkludering. Darfor medfor idén om att inkludera
alla elever 1 den reguljdra skolan ett stort behov av kunskap, stdd och hjdlp att utveckla
beredskap for mangfald (Ahlberg, 2016). Fokus for den hir undersokningen &r elever som fatt
ndgon form av sprakstorningsdiagnos och hur ldrare och logopeder beskriver deras
delaktighet, samt vilken undervisning och maluppfyllelse de har, vilka extra anpassningar och
vilket sdrskilt stod de erhiller.

Norbury et al. (2016) redovisar en stor populationsundersdkning i England dér det konstateras
att ungefar 7,5% av eleverna i vanlig reguljar skola, tva i varje klass, har symptom som finns
inom spréakstorningsdiagnoser. Den elevgruppen har okade risker for inldrningssvérigheter,
sociala- och beteendeproblem samt emotionella svarigheter. 1 den uppskattningen &r
exempelvis inte de som har en andraspraksinldrning, de som har fatt en annan samexisterande
medicinsk diagnos, de som har konstaterats med svag teoretisk begdvning, de som har ett
socioekonomiskt simre utgéngsldge, eller elever som gar pa specialskolor inrdknade (Norbury
et al., 2016). For elever som fatt en sprakstorningsdiagnos sker motet med skolan pé olika sétt
och med varierande kvalitet.

Enligt kartliggningen som Specialpedagogiska skolmyndigheten (2018) genomforde dr
beredskapen inom skolan undermalig och stodet ojamnt for elever som har fatt diagnosen
sprékstorning. Majoriteten av elever i den hér elevgruppen gar i reguljér skola diar mojligheten
till flexibla losningar &r begrinsad. Endast ett fatal elever gar 1 specialskola
(Specialpedagogiska skolmyndigheten [SPSM], 2018). Rapporten Samordning, ansvar och
kommunikation — vdgen till okad kvalitet i utbildningen for elever med vissa
funktionsnedsdttningar (Utbildningsdepartementet, 2016) visar bland annat att det finns stora
skillnader i landet mellan ldrares kompetensutveckling inom &mnet sprikstorning, samt
tillgdng till logoped, specialldrare eller specialpedagog som har specifik kunskap om
sprakstorning. Lérarna har inte fatt den utbildning och kunskap som krévs for att tillgodose
behoven hos dessa elever (Sadler, 2005). Genom att anvénda ett observationsprotokoll kan
larare och logopeder tillsammans utvdrdera och utveckla larmiljon for elever som fatt en
sprakstorningsdiagnos (Dockrell, Bakopoulou, Law, Spencer & Lindsay, 2015). Skolverket
(2014a) beskriver att lararen ska ha néra tillgdng till elevhélsan for stdd annars kan risken
finnas att problemen forvérras. Den oférmaga som skolan visar att hantera elevernas sprékliga
behov beskrivs som elever i spraklig- och pedagogisk sarbarhet (Bruce, Ivarsson, Svensson &
Sventelius, 2016; Hagtvert, 2009). Barnets sprakliga formaga racker inte till for omgivningens
krav och ldrmiljon anpassas inte efter elevens behov. Larmiljon har stor betydelse for hur
elevers maluppfyllelse i de olika &mnena i1 skolan ska kunna uppnés.

Maluppfyllelsen for elever som fatt diagnosen sprakstorning &r svag (SPSM, 2018;
Utbildningsdepartementet, 2016). Aven Bruce et al. (2016) lyfter fram sprakstdrningsdiagnos
som en riskfaktor vid maluppfyllelse. I en engelsk studie visas tydligast svaga resultat i
dmnena engelska och matematik i slutet av nionde skoléret 1 jamforelse med andra grupper av
elever med sdrskilda behov (Dockrell, Lindsay & Palikara, 2011). Elever som fatt en



sprékstorningsdiagnos befinner sig vid skolstart efter sina klasskamrater i sprakliga formagor.
De utvecklar sitt sprdk, men trots det kvarstdr glappet till de med en normal sprakutveckling
efter 3 4r i1 skolan. Att arbeta ikapp de med normal sprékfunktion verkar inte vara ett
realistiskt mal med den forskning som finns nu (Norbury et al., 2017). Séledes behover elever
som fétt en sprakstorningsdiagnos manga olika anpassningar.

Eftersom en sprékstorningsdiagnos innebir behov av anpassningar for svarigheter inom olika
sprékliga omraden (Netterbladt & Salameh, 2007) vid exempelvis muntligt- och skriftligt-
berdttande = och  kommunicerande och  &dven vid hor- och  ldsforstaelse
(Utbildningsdepartementet, 2016), dr det av vikt att veta hur eleverna ska stdodjas. Spraket
anvinds 1 kompisrelationer och i kamratskapande och vid svarighet att uttrycka sig finns risk
for att konflikter kan uppstd (Bruce et al., 2016). Eleverna ska dven visa sina kunskaper i
skolan via spriket som ett redskap, som att argumentera, analysera, reflektera och diskutera
(Bruce et al., 2016). Anpassningar vid nationella prov fér ske vid sjdlva genomforandet men
innehéllet far inte &dndras (Skolverket, 2019a). Det &r larare med stdéd av rektorn som far
avgora vilka anpassningar som behdvs, men de fér inte vara sddana att provet inte miter det
som ska matas. Darfor dr larares kunskap om sprakets betydelse och sprakstorning centralt
bade ndr eleverna ska inhdmta kunskap i @mnena och vid olika provsituationer for att
méaluppfyllelsen ska dka.

Forvantningarna pé ldrarnas kunskap om dessa elever ér stora, att de ska kunna identifiera,
mota elevens behov och anpassa for dem pa rtt sitt (Utbildningsdepartementet, 2016; Sadler,
2005). Flera skolor och huvudmén i kartldggningen efterfrdgar kunskap om sprikstérning och
hur larmiljon kan anpassas samt hur maluppfyllelsen kan uppnés i de olika &mnena (SPSM,
2018). De skolor som har satsat pd personalforstirkning, anpassade lokaler,
kompetensutveckling for ldrare och inskaffande av adekvata larverktyg har 6kad delaktighet
och tillgédnglighet for dessa elever och mdjligen oOkar  maluppfyllelsen
(Utbildningsdepartementet, 2016; SPSM, 2018).

Lirarnas behov av att fa hjélp och stéd av en logoped eller liknande profession med kunskap
om de sprakliga svérigheterna ar stor. Skolverket (2014b) beskriver att annan
specialistkompetens utanfor elevhilsan ibland bor rddfragas, sdsom inom landstinget eller
specialpedagogiska skolmyndigheten (SPSM). Internationell forskning (Ebbels, McCartney,
Slonims, Dockrell, & Norbury 2019) visar att interventioner, trdning, som utfors av larare
eller annan skolpersonal krdver utbildning samt kontinuerlig handledning av logoped for att
traningen ska kunna ge effekt for eleven. Elever med en komplex sprikstorningsdiagnos ar i
stort behov av individuell trdning hos logoped utdver det som gors i klassrummet (ibid). Nér
det géller att forandra arbetsmiljon och arbetssétt kridvs ocksa kunskap och handledning. Det
visar sig dven att ldrare verkar ha enklare for att forédndra den fysiska miljon &n ett arbetssétt
(Dockrell et al., 2015). For att kunna anpassa for den hér elevgruppen behdver ldrarna
kunskap men dven hjélp att uppticka dem.

Barn som har sprakliga svarigheter identifieras i Sverige genom att barnavirdscentralen,
BVC, genomfor en 4-arskontroll av alla barn, dédr fordldrar eventuellt kan ta kontakt med
logoped (Utbildningsdepartementet, 2016). Nér barnet sedan borjar skolan avslutas eventuella
logopedkontakter eftersom barnets sprékliga omhédndertagande Overgar frén landsting till
kommun. Problemet &r att kontakter med logoped inte alltid tas upp igen
(Utbildningsdepartementet, 2016). En elev som har fétt diagnosen sprékstorning kan klara
vardagsspréket utan mirkbara svarigheter, vilket innebér att foréldrar inte alltid reagerar och
soker hjilp (Adlof, Scoggins, Brazendale, Babb & Petscher, 2017; Hendricks, Adlof, Alonzo,



Fox & Hoganc, 2019) medan eleverna i moétet med skolsprdket mdter hogre spriklig
komplexitet. Det medfor att de sprikliga formégorna krockar med skolans sprakliga krav
(Bruce et al., 2016). I och med att eleven blir dldre och om situationen barnet befinner sig i
fordndras kan symptomen inom diagnosen ocksa varieras och fordndras. Nir barnen dr yngre
ar uttalssvarigheter vanligt vilket inte 4&r samma sak som sprékstorning. Men ett barn kan ha
bade uttalssvarigheter och ha fatt en sprakstdrningsdiagnos (Hallin, 2019a). I skolaldern kan
det yttra sig genom att det ar svart med sprikforstaelsen, sisom att bearbeta spraket, lagra och
minnas, vilket dr svérare att upptécka for omgivningen (Bruce et al., 2016). Det &r inte alltid
som ldrarna ser eller forstdr de sprikliga signalerna hos elever som inte forstdr (Dockrell,
Howell, Leung & Fugard, 2017) utan kanske istdllet ser och agerar pd andra saker som
exempelvis beteendeproblem sdsom svérigheter att koncentrera sig eller att eleven inte vill
arbeta (Hallin, 2019a). Hos en del elever yttrar sig svarigheterna genom ett utatagerande
beteende, sa kallade externaliserande, eller genom till exempel huvudvirk, magont, vilket
bendmns internaliserande (Bruce et al., 2016). Da det sprikliga innefattar alla delar under
skoldagen riskerar eleven som har fatt diagnosen sprikstorning att misslyckas, vilket ger
negativa konsekvenser bide pa det personliga- samt kunskapsutvecklande planet (Bruce et al.,
2016). Spraket &r viktigt eftersom det omger oss i samhéllet och stéller krav pd den enskilda
individen.

I ett modernt samhalle stélls det hoga krav pa lis- och skrivkunnighet (Taube, 2009). Det kan
handla om méjligheten till hdgre studier men dven i vardagen, tekniken i samhaéllet samt att i
ett demokratiskt samhélle kunna péverka och kénna sig delaktig. Eftersom elever snabbt kan
utveckla en positiv- eller negativ sjélvbild dver sin lds- och skrivformaga paverkar det den
fortsatta inlédrningen och elevens motivation for skolarbetet (Taube, 2009). Det dr med andra
ord tydligt att denna grupp elever behdver tidiga insatser i1 deras sprdk- och
kunskapsutveckling. Ett led i att upptédcka elever med sprakliga behov och ge dem stdd tidigt,
ar den nya bestimmelsen som finns i skollagen (Skollag, SFS 2010:800) frén den 1 juli 2019,
Ldsa, skriva, rikna - en garanti for stodinsatser (Skolverket, 2019b). Nér det géller elever i
behov av tidigt stdd finns risken att sprakstdrning forsvinner i diskussionerna bland andra
existerande medicinska diagnoser.

Trots att symptomen som finns inom en sprakstorningsdiagnos ér vanligt forekommande, tva
elever i varje klass, (Norbury et al., 2016) forsvinner diagnosen sprakstdrning girna bland
andra diagnoser (SPSM, 2018; Hallin, 2019b;). Olof Sandberg (Utbildningsdepartementet,
2016, Bilaga 6), skriver om den vetenskapliga tidskriften Sciences sammanstéllning, “Trots
att sprikstorning ar sju ginger vanligare var tilldelningen av forskningsmedel endast en
trettiondel av anslagen som gavs till forskning om autismspektrumstérning.”
(Utbildningsdepartementet, 2016, Bilaga 6, s. 767). Sandberg lyfter dven fram, “Saledes bor
dven svenska studier av ldrares och logopeders hantering av sprékstorning i skoldren utforas.”
(Utbildningsdepartementet, 2016, Bilaga 6, s. 768). Trots att sprakstorningen ir en diagnos
som beror en stor andel elever samt personal som arbetar runt dessa elever finns det, till var
kidnnedom, véldigt lite forskning gjord i Sverige inom dmnet.

Inledningen ovanfor sammanfattar intresset for dmnet sprakstdrning, vilket har vuxit fram
under specialldrarutbildningens gang samt genom erfarenheter fran dren som yrkesverksamma
larare. Upplevelsen av den hédr elevgruppen dr att eleverna litt misstolkas dd sprakstdrning
kan yttra sig pé skilda sétt. Erfarenheterna grundar sig i mdten med eleven och de hinder som
uppstér i undervisningen, men dven ifrdn andra ldrares uttalade svarigheter att mota eleven,
vilket blir en pedagogisk sarbarhet. Eftersom alla elever har rétt till en likvirdig utbildning,
Lgrll, (Skolverket, 2019¢) ska eleverna didrmed ges ritt fOrutsittningar for att lyckas.



“Undervisningen ska anpassas till varje elevs forutsédttningar och behov. Den ska frimja
elevernas fortsatta ldrande och kunskapsutveckling med utgédngspunkt i elevernas bakgrund,
tidigare erfarenheter, sprdk och kunskaper.” (Skolverket, 2019c, s. 6). Om inte rétt
forutséttningar ges uppstér ett dilemma nér ldrare ska planera for undervisning dar alla ska
kénna delaktighet samt na kunskapsmélen inom samma tidsram.

2 Syfte och forskningsfragor

Undersokningen syftar till att 6ka kunskapen om elever, i drskurs 1-3, som har fatt ndgon
form av sprékstorningsdiagnos och den undervisning, extra anpassningar och sirskilt stod
som de moter i den reguljira skolans verksamhet. I samband med undervisning &r
méluppfyllelse en central del att belysa eftersom det d4r mélet med undervisningen. Da olika
yrkesgrupper samverkar kring elever som har fatt en sprakstdrningsdiagnos dr
undersokningens syfte att ta del av nigra ldrares och logopeders erfarenhet om anpassningar
och sérskilt stod for denna elevgrupp. Genom att intervjua nagra larare och logopeder lyfts
deras erfarenheter av undervisning i klassrummet med denna elevgrupp och det gors med
hjélp av foljande forskningsfrigor:

e Hur beskriver ndgra larare och logopeder sin kunskap om sprakstdrning i den reguljira
skolan?

e Hur beskriver ndgra larare och logopeder sina erfarenheter av undervisning och
maluppfyllelse, extra anpassningar och sérskilt stdd i den reguljira skolan for elever i
arskurs 1-3, vilka har fatt nagon form av sprékstorningsdiagnos?

e Hur beskriver ldrare och logopeder de samverkansformer som finns mellan dem i
arbetet att anpassa for elever som fatt nagon form av sprékstorningsdiagnos?

2.1 Avgréansning

I den hér unders6kningen har avgriansningar gjorts till arskurs 1-3 eftersom ldsa- skriva- rikna
garantin kom som ett krav pa tidiga insatser (Skolverket, 2019b). Da undersdkningen omfattar
insamlat material genom kvalitativa semistrukturerade intervjuer med fyra ldrare och tre
logopeder ger det ett resultat vilket dock inte dr generaliserbart och kan dirmed inte ses som
ett radande resultat for alla ldrare och logopeder i Sverige. Diaremot kan tendenser skonjas i
resultatet. Det dr dven pa de ldgre stadierna som vi dr verksamma i vér yrkesroll. Eftersom
sprakstorningen dr ett brett begrepp anvinds begreppet sprikstorning i undersdkningen
oberoende av vilken diagnos inom sprakstorningsspektret eleven har fatt. Undersdkningens
fokus &r elever som gér i reguljér skola.

3 Bakgrund

3.1 Historiskt perspektiv

Enligt Nettelbladt (2007) infordes termen sprakstorning under slutet av 1800-talet och har
véxlat over tid under 1900-talet d& termen talrubbningar har anvénts som ett paraplybegrepp
for sprak-, tal- och roststorningar. D& sprdk och sprikanvindning under ldng tid vickt
nyfikenhet bland ménniskor finns det nedtecknade historier redan i bibeln om personer med
talproblem. Genom historien har ofta de med nigon form av funktionsnedsittning forlojligats
eller ignorerats. Nettelbladt (2007) lyfter dven fram att det inte &r konstigt att dyslexi
uppmirksammas i dagens samhélle da det stills krav pd den litterata formagan inom stora
omraden. Hade det inte krdvts nagon litterat formaga for att till exempel ta till sig information
hade inte heller de med svarigheter inom l4s- och skriv uppmirksammats. Sprakstérning som

7



begrepp nir det giller barn publicerades av Franz Joseph Gall i en vetenskaplig skrift 1835. 1
Sverige var Alfhild Tamm en pionjir inom talrubbningar vilket dr ett begrepp som idag kan
likstdllas med ordet sprakstorning. Hon fann att manga barn som hade talrubbningar eller
svart att lira sig ldsa och skriva utan grund ansags vara svagbegavade, vilket var ett begrepp
av sin tid. Flera av dessa barn gick i vanliga klasser. For att hjdlpa dessa barn startade Tamm
1914 den forsta talkliniken i Sverige for skolbarn i1 Stockholm dit ldrare kunde remittera
elever. Under 1980-talet borjade fokus @dndras frdn den sprakliga strukturen (fonologi,
grammatik) till ett mer funktionellt perspektiv. Man lyfte vikten av att studera hur barnet
anvinder spraket beroende pé vilken situation de befinner sig i (Nettelbladt, 2007).

BVC vixte fram under 1930-talet for att kartligga barns hilsa. Dédr kunde personal
uppmaérksamma barn som av ndgon anledning avvek 1 sin sprakutveckling (Nettelbladt, 2007).
Idag genomfors en 4-arskontroll pd BVC dér personal kan uppmérksamma sprakliga
svérigheter hos barnet och eventuell logopedkontakt tas (Utbildningsdepartementet, 2016).

3.2 Skollagen, ldroplanen och aktuella satsningar

Sprak, larande samt utvecklande av identitet &r ndra sammankopplat. I skolan ska eleven ges
flera mojligheter att samtala, ldsa och skriva for att kunna utveckla sin forméga att
kommunicera vilket skapar tilltro hos eleven till sin sprékliga formaga (Skolverket, 2019c).
Enligt skollagen (Skollag, SFS 2010:800) ska utbildningen inom skolan stodja alla elevers
utveckling och skapa lust att 14ra och stimulans att utvecklas sa 1dngt som mojligt. Skolan ska
ta hansyn till alla elevers olika behov. Laroplanen for grundskolan (Skolverket, 2019¢c) skriver
fram att skolan ska striva efter att uppviga skillnader i elevens fOrutséttningar att ta till sig
utbildning for att géra den likvéirdig. Undervisningen ska utgé fran elevernas behov samt vilka
forutsdttningar de har. For att motverka svérigheter som uppkommer i samband med
funktionsnedsattningar &r det viktigt att ta hinsyn till elevens behov i de olika ldrmiljoerna
och ha ldrmiljon i1 atanke redan i ldrarens planering. Léraren kan i planering av ledning och
stimulans se till att undanréja hinder i ldrmiljon (Skolverket, 2014b).

Inom skolans &mnen finns en rad sprakliga mal beskrivna i ldroplanen (Skolverket, 2019c).
Liroplanens sprakliga-, kognitiva- och metakognitiva formagor ingar som delar for att klara
dgmnesmalen inom de olika kursplanerna (Bystrom & Bruce, 2018). Lidroplanens
kunskapskrav kan skapa hinder for elever som har fitt diagnosen sprékstorning (Bystrom &
Bruce, 2018). For att underlétta for den hér elevgruppen maéste skolan arbeta for en 1drmiljo
som minimerar de sprakliga hindren som en elev som fétt en sprakstdrningsdiagnos méter
(Hallin, 2019b). En spréklig tillgdnglig larmiljo ar betydelsefullt da det forebygger spraklig
sarbarhet. Aven att regelbundet och tidigt genomfora kartliggningar ér en forutsittning for att
se var behoven finns och kunna sétt in ratt stod (Hallin, 2019b).

Skolan i Sverige har sedan 2016 anvént skolverkets obligatoriska bedomningsstdd i 1ds- och
skrivutveckling i &rskurs 1 for att kunna sitta in stod vid behov (Skollag, SFS, 2010:800 29
kap, 28a§). Ytterligare satsningar inom omradet skedde den 1 juli 2019 da Sveriges regering
lanserade en statlig garanti inom omradena ldsa, skriva och rikna. “...elever i behov av sérskilt
stod, extra anpassningar eller extra utmaningar ska fa det tidigt och utformat efter sina behov -
ritt stod i rdtt tid.” (Skolverket, 2019b). Garantin innebér att stdd sétts in redan i forskoleklass
efter genomford kartldggning i syftet att elevers méluppfyllelse ska oka i arskurs 1. En av
orsakerna till att garantin infordes dr svenska elevers laga resultat i jimforelse med elever fran
andra lander i internationella undersékningar som till exempel PISA eller PEARLS. For att
vinda denna utveckling och 6ka elevernas kunskapsnivd sattes insatser in i1 forskoleklass



(Skolverket, 2019b). Nar det giller undervisning for elever som fatt en sprakstérningsdiagnos
har specialpedagogiska skolmyndigheten inventerat skolors behov i Sverige, vilket syftar till
att skapa ett likvéardigt stod dver hela landet (SPSM, 2018). Da SPSM (2018) ség att behovet
av utbildning inom sprékstorning var stort bland larare startade de under hdsten 2019 ett
webbaserat studiepaket for att mota detta behov (Specialpedagogiska skolmyndigheten
[SPSM], 2019a).

Enligt rapporten, Samordning, ansvar och kommunikation — vigen till okad kvalitet i
utbildningen for elever med vissa funktionsnedsdttningar, (Utbildningsdepartementet, 2016)
finns det inga storre studier genomforda i Sverige vad géller méluppfyllelsen for elever som
har fitt diagnosen sprakstorning. Det stir i1 skollagen att: “Elever som till f6ljd av en
funktionsnedsdttning har svért att uppfylla de olika kunskapskrav eller kravnivder som finns
ska ges stod som syftar till att sd langt som mojligt motverka funktionsnedséttningens
konsekvenser.” (Skollag, SFS 2010:800 3 kap, 2§). Elever behover dven fa mojlighet att visa
sina kunskaper pa olika sdtt (Skolverket, 2014a). "Beddémningsformerna kommer se olika ut
beroende pid den enskilda elevens behov och fOrutsittning.” (Skolverket, 2014a, s. 15).
Samtidigt beskriver minga forskare inom Sverige att de nationella proven som genomfors inte
tillater alla de anpassningar och det stod som elever som har specifika lds- och
skrivsvarigheter behdver och dr vana att anvdnda (Dyslexiférbundet, 2014). Léraren ska i
bedomning anvédnda all tillgdnglig information om elevens kunskaper som visats under
lektioner (Skolverket, 2019c). Trots det har de nationella proven en sdrskild tyngd vid
betygsittning (Skolverket, 2019d) och det kan vara svart att tillimpa undantagsbestimmelsen
(Skolverket, 2019¢) om eleven har svart med flera omfattande sprakliga delar.
Undantagsbestimmelsen kan endast anvidndas nér lararen ska sitta betyg (Skolverket, 2019¢)
och i1 fOrarbetet till undantagsbestimmelsen beskrivs att den inte kan tillimpas om
funktionsnedsdttningen kan avhjélpas med sérskilt stod (Utbildningsdepartementet, 2010). I
de tidigare drskurserna arskurs 3 och 6 syftar de nationella proven till bade ett summativt och
ett formativt syfte. Det formativa syftet &r av vikt for att kunna genomfora ritt insatser framaét.
Det summativa syftet dr till for att se om kunskapskraven uppfyllts (Skolverket, 2019a). 1
svenska och svenska som andrasprak i drskurs 3 och arskurs 6 far inte anpassningar som
talsyntes, ordprediktion, upplésning av text anvdndas eftersom proven dé inte méter det som
ar tankt inom ldsning (Skolverket, 2019a) om rektor anda beslutar om andra anpassningar dn
skolverkets rekommendationer, kan inte elevernas resultat raknas (Skolverket, 2019a).

3.3 Begrepp

Da det rader en rad definitioner kring sprakstorning foljer nedanfér en definition av hur
foljande begrepp tolkas och anvénds i denna undersdkning.

3.3.1 Sprakstorning, DLD, spraklig sarbarhet

Tidigare anvéndes internationellt flera termer for sprikstorning vilket inte gav ndgon samsyn.
En grupp experter inom omradet sprakstdrning som representerar olika professioner i de
engelsksprikiga linderna har enats om termen Developmental Language Disorder, DLD
(Bishop, Snowling, Thompson & Greenhalgh, 2017).

Den medicinska definitionen for begreppet sprakstérning som anvénds i Sverige finns i ICD-
10 och é&r: “Storningar av den normala sprakutvecklingen som upptridder i de tidigaste
utvecklingsstadierna. Tillstandet kan inte direkt tillskrivas neurologisk sjukdom, abnormitet i
talapparaten, sensoriska storningar, psykisk utvecklingsstorning eller miljofaktorer.”
(Netterbladt & Salameh, 2007, s. 15). Det finns i ICD-10 tre olika indelningar 1. expressiv
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sprékstorning (svarigheter att gora sig forstddd med sprdk), 2. impressiv sprakstdrning
(svarigheter att forstd sprék) och 3. generell sprikstorning (bdde expressiva och impressiva
svérigheter)” (Utbildningsdepartementet, 2016, s. 208). P& spraktesten som utférs hos en
logoped ska elevens resultat for grav sprikstorning befinna sig 2 standardavvikelser under det
for aldern genomsnittliga vérdet (Utbildningsdepartementet, 2016). For mattlig sprakstdrning
ar gransen 1,5 standardavvikelser och om sprikstdrningsdiagnos dverhuvudtaget ska stéllas
krivs 1 standardavvikelse (Netterbladt & Salameh, 2007). Symptomen {or sprékstorning kan
uppkomma 1 olika delar av sprakets doméner sdsom det fonologiska, grammatiska,
semantiska och pragmatiska (Netterbladt & Salameh, 2007). De olika omradena delas forst in
1 hur spréket formas. Det handlar dels om de fonologiska delarna vilket visar sig i sprédkljuden
och vilka regler som sprékljud har. Dels det grammatiska som innebér olika bdjningsmdnster
som ocksé kallas morfologi. Men dven alla de ord sdsom prepositioner, obestimda artiklar
och konjunktioner som finns inom spraket. Syntaxen rdknas dven in i de grammatiska
aspekterna, det vill sdga hur ord och satser kan sittas samman. Inom det semantiska fokuseras
betydelsen eller innehallet i spréket och hér finns de lexikala delarna vilket ar ords betydelse.
Slutligen delas spréket in i det pragmatiska omrddet som kan hénvisas till anvéindningen av
spraket som &r en overgripande forméga och dven innefattar icke-verbalt sprak (Netterbladt &
Salameh, 2007).

Inom generell sprikstorning finns egentligen ingen gradering av diagnosen, men om flera av
de sprékliga doménerna &r inblandad ses den som grav (Specialpedagogiska skolmyndigheten
[SPSM] 2017a; Nettelbladt & Salameh, 2007). I rapporten Samordning, ansvar och
kommunikation, vdgen till okad kvalitet i wutbildningen for elever med vissa
funktionsnedsdttningar (Utbildningsdepartementet, 2016) ges ett forslag pd definitionen for
grav sprakstorning, vilken endast i forsta hand anvénds som begrepp inom skolan, d& den tar
fasta pa hur skolarbetet paverkas:

“Med grav sprakstorning avses problem att bade forsta sprék och gora sig forstddd med sprak.
Problemen 4r av sddan omfattning att elevens skolarbete, sociala samspel och
vardagsaktiviteter paverkas i hog grad. Funktionsnedsittningen kénnetecknas av att elevens
sprakforméga dr patagligt svagare én vad som forvéntas for aldern och att den icke-verbala
begavningen ligger inom normalvariationen. Sprakstdrning utgér den primédra problematiken,
och kan inte béttre forklaras av andra funktionsnedséttningar. Tillstdndet ar inte av tillféllig
natur.” (Utbildningsdepartementet, 2016, s. 201).

Sprakstorning innebér enligt Nettelbladt och Salameh (2007) att barnets sprak utvecklas
langsammare och under ldngre tid vilket innebédr att de inte har samma sprakliga nivd som
jdmnariga. Svérigheter med spréket kan dven fordndras nér eleven blir dldre och vara olika i
olika situationer (Netterbladt & Salameh, 2007). Resultatet av en studie i England sdg att
spraket hos elever som fétt en sprikstorningsdiagnos utvecklades men att de vid skolstart
hade skillnad i spraklig formaga i jamforelse med de som har en normal spréklig utveckling.
Trots en jamn sprikutveckling fanns dndé skillnaden kvar i arskurs tre (Norbury et al., 2017).
Resultatet pekar dven pé att det dr svart att ge intensiva insatser for att minska skillnaden och
f4 dem att nidrma sig elever med normal spriklig utveckling (Norbury et al., 2017).

Inom forskarvdrlden har dven andra begrepp lanserats for att rikta fokus mot vad
omgivningen kan fordndra for att underldtta for elever som péd ndgot sitt har sprékliga
svérigheter. De begrepp som Bruce et al. (2016) lyfter fram ar elev i sprdklig sarbarhet och
pedagogisk sarbarhet. En elev kan vara 1 spréklig sarbarhet utan att det innebér att eleven har
fatt eller innefattas av en sprakstdrningsdiagnos. Med andra ord stimmer elevens sprikliga
formdga inte Overens med omgivningens krav. Bruce et al. (2016) beskriver da att
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pedagogiken kan vara sprékligt sarbar. “Genom att vidga begreppet spriklig sarbarhet till att
dven omfatta pedagogisk sarbarhet belyser vi hédr det pedagogiska klassrumsarbetet utifran
faktorer inom och utom individen, savil kontextuella som relationella.” (Bruce et al., 2016, s.
132).

3.3.2 The simple view of reading, SVR

Barn som fatt en sprikstorningsdiagnos utvecklar ofta ldssvérigheter under skoléren och
svirigheterna handlar ofta om semantiska och syntaktiska aspekter, det vill sdga de
lingvistiska kompetenserna (Catts, Kamhi & Adlof, 2005). I slutet av 1980-talet formulerade
nagra lasforskare en modell for 14sning som de kallade “The simple view of reading” (Gough
& Tunmer, 1986; Hoover & Gough, 1990). Modellen bygger pd avkodningsforméga, samt
sprakforstielse/lingvistik  forstdelse som samverkar och de beskrivs 1 formeln:
lasning=avkodning x spréklig forstéelse (L = A x F). Bada produkterna behdvs for att 1dsning
ska uppsta. Inom begreppet forstaelse bor man tinka spraklig forstielse, vilket dr ett vidare
begrepp (Gough & Tunmer, 1986). Modellen SVR kan anvindas for att dela in elever som
utvecklar lds- och skrivsvarigheter i fyra olika grupper varav tre av dem innebdr ndgon
svérighet inom sprakférmégor. 1. svarigheter med avkodning och ordigenkdnning (dyslexi), 2.
endast svarigheter med horforstéelse, 3. svarigheter inom bada omrddena och 4. slutligen de
som har normal ldsutveckling (Catts et al., 2005). Modellen om ldssvérigheter som Catts et al.
(2005) la fram stods av senare forskning (Adlof & Catts, 2015), som visar att elever som
endast uppvisar forstéelseproblem skiljer sig signifikant &t ndr det géller anvdndning av
morfologi, ordforrad, semantik och mer omfattande muntliga sprakliga formégor fran elever
med en vanlig sprakutveckling.

3.3.3 Alternativ kommunikation och visuellt stod

Alternativ- och kompletterande kommunikation, AKK, handlar om insatser som gors for att
stodja kommunikationen. Det kan innefatta bilder, tecken, dator eller konkreta féremal. Det
finns flera olika typer av kommunikation och en del sorts kommunikation kréver hjalpmedel
och andra inte. TAKK, dir tecken och tal anvidnds parallellt, dr ett sdtt att stotta
kommunikationen och som inte kridver ndgot hjdlpmedel. En del elever behover hjdlpmedel i
sin kommunikation, andra inte och det dr véldigt individuellt (Socialstyrelsen, 2017). Visuellt
stod dr en central del av anpassning i ldrmiljon for att oka spriklig tillgédnglighet i
skolsammanhang (Hallin, 2019b; Specialpedagogiska skolmyndigheten [SPSM], 2019b)
vilket kan innebéra olika slags bilder som for det forsta hjélper till att strukturera upp dagens
aktiviteter som dagsschema och aktivitetsschema men @ven bilder vid foreldsningar och bilder
1 skolans fysiska miljo som stdttar med bade text och bild. Det finns dven annat slags visuellt
stod dels i form av modeller, experiment, laborationer och film (Hallin, 2019b). Dels stod i
form av tankekartor, venndiagram och olika form av strukturstod vid de skilda textgenrer som
trdnas 1 skolan. Exempel &r olika tabeller eller diagram som kan anvéndas i undervisningen
for att 6ka forstaelse (Westby, 2005; Hallin, 2019b).

3.3.4 Inkludering och inkluderande skola

Nationalencyklopedin beskriver ordet inkludera som att “lata ingd som del 1 viss grupp”
(Inkludera, 2019). For skolor innebér det en strivan mot att inkludera alla elever och det ar en
demokratisk process som pagar kontinuerligt och som grundar sig i tanken att alla ménniskors
rittigheter ska respekteras (Specialpedagogiska skolmyndigheten [SPSM], 2017b). Den
méngfald och de olikheter som finns inom ett klassrum ska rymmas i inkluderingstanken.
Darfor ska alla elever ges forutsittning till en likvérdig utbildning (SPSM, 2017b). Begreppet
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inkluderande skolor inom Unesco:s (1994) dokument kan beskrivas som skolor som
organiserar for att alla elever ska kunna undervisas tillsammans och samtidigt frimja for att
undervisningen héller en hog kvalité for samtliga elever (Nilholm, 2018) men inom Unesco
(1994) finns det andra sétt att tolka vilka elever som ska inkluderas och pé vilket sétt det ska
ske. Enligt Unesco (1994) innebér inkludering att alla elever oavsett individuella olikheter
eller svérigheter ska ges mojlighet att till storsta mojliga del ingd inom den reguljéra skolan
och motas av en pedagogik som tillgodoser deras behov.

3.3.5 Larmiljo, den reguljara skolan/undervisningen, skola och
stod

Larmiljon innefattar den miljo dér eleven undervisas, rastaktiviteter och om skolan gor besok
i andra verksamheter. Reguljir skola och undervisning avses hdr den grundskolan dir
majoriteten av elever gar. Skola avser egentligen ménga olika skolformer sdsom grundskolan,
grundsdrskolan, specialskola (Skolverket, 2014b), men i det hir arbetet avser vi endast den
reguljira skolan. Skolverket (2014b) definierar stod med utgdngspunkt i skollagen (Skollag,
SFS 2010;800) med extra anpassningar eller sarskilt stod. Graden av insatser och
beslutsgangen skiljer dem at. Nar det géller sirskilt stod maste det foregas av ett beslut av
rektorn eftersom det innefattar mer omfattande atgérder medan anpassningar kan ske i den
reguljdra undervisningen utan nigra formella beslut (Skolverket, 2014b).

4 Litteraturgenomgangl/tidigare forskning

Undersokningens syfte dr att ta del av beskrivningar fran ndgra liarare och logopeder om hur
anpassningar och sdrskilt stod ges, samt hur méluppfyllelse uppfylls for elever som fétt en
sprakstorningsdiagnos i1 drskurs 1-3. I det sammanhanget &r det av vikt att belysa bade
deltagande 1 klassens gemenskap och méiluppfyllelsen i de olika &mnena, det vill sdga
definitionen av en inkluderande skola (Nilholm, 2018). Ainscow och Sandill (2010)
framhaller att inkluderande skolor genomsyras av att alla elever lyckas utifrdn sina
forutséttningar och har ledare som styr skolan mot det malet. Genom fortbildning fordndras
vuxnas instdllning systematiskt. Det innefattar att goda exempel lyfts fram och att ett
forebyggande arbete sker. De forutfattade meningarna om olika elevgruppers forutséttningar
och beteenden bearbetas (Ainscow & Sandill, 2010). En metastudie visar att det inom den
engelsksprikiga- och spanska forskningsvérlden finns fi studier om hur inkluderande skolor
mdjliggors, det vill sdga att anpassa ldroplanens krav mot elevens behov (Amor et al., 2019).
En annan metastudie visar dven att studier om vad skolor gor for att stddja och inkludera alla
elever inte i ndgon storre omfattning har genomforts (Nilholm & Gdoransson, 2017).

Enligt Sandbergs forskningsoversikt (Utbildningsdepartementet, 2016, Bilaga 6), finns ingen
svensk forskning som beskriver vad som gors i svenska skolor for elever som har fétt en
sprakstorningsdiagnos. Darfor dr mestadels av den litteraturen som tagits fram hir nedanfor
fran den engelsksprikiga forskarvirlden. Specialpedagogiska skolmyndigheten (2018) visade
pa brister i hur den hir elevgruppen hanteras inom skolan men den kartldggningen réknas inte
som forskning. Foljande avsnitt kommer beskriva nigra delar ur den nationella- och
internationella forskningslitteraturen och &r inte pa nagot sitt en fullstindig redogorelse av all
litteratur. Forst belyses larares erfarenhet och kunskap om begreppet sprakstorning. Efter det
redovisas litteratur om begreppet sprakforstaelse relaterat till de undervisningsvillkor som
eleven moter. Direfter tas litteratur upp om samarbetet mellan ldrare och logopeder.
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4.1 Larares erfarenhet och kunskap om sprékstorning

Lirarna beskriver ett behov av kunskap om elevers sprékliga svarigheter (Glover,
McCormack & Smith-Tamaray, 2015; Dockrell et al., 2017). Dockrell et al. (2017) beskriver
att sprékliga svarigheter kan ses i skolan som olika beteenden, att eleverna inte lyssnar,
uppvisar osikerhet eller att elever inte har ett flyt vid tal. Larare uppger att de vet for lite for
att identifiera sprakliga svarigheter hos elever. Antoniazzi, Snow och Dickson-Swift (2010)
presenterar forskning som visar att larare i rskurs ett missar att identifiera elever i riskzonen
for muntliga sprékliga svérigheter, exempelvis fonemisk-, morfologisk medvetenhet,
utveckling av ordforrad och tidig kunskap om satsldra eller syntax. Vilket innebér att elever
med dessa svérigheter inte fir extra kartlaggningar och atgirder eftersom de inte upptécks.
Lirarna uppger dnd4 att elever med sprakliga forstdelsesvarigheter hanteras av skolan, men att
eleverna samtidigt inte far den experthjélp som de behdver for sin sprakutveckling. Annan
forskning pavisar att ldrare undervisar den hér elevgruppen med lite stod fran sprékligt
kunniga experter (Glover et al., 2015). Dockrell och Howell (2015) poédngterar att larare
efterfrigar verktyg att anvinda for att dels identifiera de hir eleverna och dels for att kunna
anpassa for dem pa ratt sitt.

Lararna vill lattare kunna urskilja den hir gruppen elever som har primért sprikliga
forstaelsesvarigheter fran andra elever i behov av stdd. Det finns &nnu inga sékra sitt att leta
efter sprakliga markorer hos elever, som till exempel att forlita sig pa att elever som har svért
att forstd muntliga instruktioner dr bevis pa sprakliga forstaelsesvérigheter (Dockrell et al.,
2017). Aven forildrar har svért att identifiera forstielsesvarigheter hos sina egna barn (Adlof,
et al., 2017; Hendricks et al., 2019). Hendricks et al. (2019) har konstaterat i sin forskning att
fordldrar inte visar oro for sina barns utveckling vid enbart sprikliga forstielsesvarigheter,
utan det dr forst om barnet samtidigt har svdrigheter med avkodningen som fordldrar oftare
larmar. Forsok att ta fram ett screeningtest som kan anvdndas i1 helklass visar att det
fortfarande &r léttare att hitta de elever som uppvisar simre avkodning i kombination med
samre spréklig forstaelse dn de som bara uppvisar forstielsesvarigheter (Adlof et al., 2017;
Hendricks et al., 2019).

En annan del som lyfts fram i forskningslitteraturen dr alla olika begrepp som férekommer
runt elever med spraksvarigheter, nirliggande diagnoser och elever med en
andrasprdksutveckling, vilket ldrare har svart att hélla isdr (Dockrell & Howell, 2015).
Dockrell och Howell (2015) podngterar att det verkar vara speciellt svart att skilja mellan
spraksvarigheter och talsvarigheter. Rekommendationer som att systematiskt utbilda personal
i att badde identifiera elever med sprakliga behov och att tillhandahélla l4rarna adekvata
sprékliga traningsprogram ges av forskarna.

4.2 Sprakforstéelse och undervisningsvillkor

McCartney och Ellis (2013) framhéller att det vid skolstart stills nya sprakliga krav pa elever
och att skolan behdver kunskap inom lingvistiska omraden for att mota de svarigheter som
uppkommer. Lirare uppger att de skolrelaterade svérigheterna som uppkommer i samband
med en sprakstdrningsdiagnos som till exempel 14s- och skrivsvarigheter dr minst lika viktigt
att kartldgga och utreda som att veta vilken form av sprakstérningsdiagnos eleven har fatt
(Dockrell et al., 2017). Nér de sprikliga kraven okar vid skolstart &r forskare dverens om att
tidiga insatser ar av vikt for elevens lds- och skrivutveckling samt forstielse av sprak (Taube,
Fredriksson & Olofsson, 2015; National Reading Panel, 2000). Norbury et al. (2017) menar
att ett dilemma finns nér elever som fatt en sprékstorningsdiagnos ska néd de mal som finns
beskrivet 1 kursplanerna. Elever som har fatt nagon form av sprékstorningsdiagnos startar
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skolan med en spraklig formaga som befinner sig flera ar bakom elever som har en vanlig
sprakutveckling. Det &r tveksamt om de kan arbeta ikapp sina klasskamrater. Det verkar som
om sprikutveckling har en konstant hastighet. Vidare forskning kanske kan visa att det
mojligtvis kan finnas en period innan skolstart da elever kan arbeta mer intensivt med sina
sprékliga formagor i samarbete med en logoped. Mgjligen kan dven intensiva insatser goras
under elevens skolgidng (Norbury et al., 2017). Norbury et al. (2017) menar att de hér eleverna
utvecklas med god klassrumsundervisning men att de inte kommer ikapp sina klasskamrater
som har en normal sprékutveckling.

4.2.1 Lirarens kunskap om hur spriket utvecklas

Niér eleverna ska ldra sig att ldsa och skriva visar forskning koppling mellan den muntliga-
och den skriftliga formigan inom ldsning och skrivning och skolframgéng (National Reading
Panel, 2000; Fricke et al., 2017). National Reading Panel (2000) beskriver att det finns ett
band mellan forstaelse av ldsta ord och det muntliga ordférradet som eleven har med sig vid
lisning samt att det &r starkt sammankopplat. Om en elev kan avkoda ett ord korrekt sker
ingen forstdelse om ordet inte finns i det muntliga ordfoérradet. Vi har dven ett skriftligt
ordforradd som anvénds vid ldsning men inte vid tal. Vidare ricker det inte med det muntliga-
eller skriftliga ordforrddet utan eleven maéste dven forstd hur ordet kan anvindas, dess
semantiska betydelse (Nation & Snowling, 2000). Att sedan forstd en hel text, det vill siga
hur orden och meningarna forhaller sig till varandra i storre enheter (Bruce et al., 2016),
kunna skapa mentala representationer av ldsningen och att dven anvinda sin kunskap om
vérlden for att forsta texten dr andra delar av forstéelse (National Reading Panel, 2000).

McCartney och Ellis (2013) framhaller att det behdvs en stddjande 1drmiljo i skolan som
supportar, stodjer och utvecklar elevers tal-, sprak- och kommunikation och da dkar kraven pa
larares kunskaper inom lingvistik. Lararens kompetens &r en central del i undervisningen for
elever som har sprikliga svérigheter for att kunna kartligga och undervisa utifrdn elevens
behov. Lirares kunskap om barns spriakutveckling och kunskaper om hur spréket och
pedagogiken i kombination med ldroplanernas mal dr viktiga delar vid planering for elever
som har sprakliga behov. Kunskapen inom lingvistik dr 1dg hos lagstadieldrare (primary
school teachers) och fortbildning behdvs inom hela det sprékliga omradet sisom fonologi,
ordforrdd, morfologi och meningsstruktur, och aspekter av sprakanviandning. Logopeder eller
andra med kunskaper inom lingvistik kan vara viktiga samarbetspartners for ldraren i den
fortbildningen (McCartney & Ellis, 2013).

Catts, Compton, Tomblin och Bridges (2012) betonar genom studier att det verkar vara
vanligare for skolan att uppmérksamma avkodningssvérigheter dn forstaelsesvarigheter
genom att undersoka vilka elever med svarigheter inom sprak som uppmairksammas under de
tidigare aren 1 grundskolan. Levlin (2014) framhaller att kunskap om andra insatser dn att
enbart trdna avkodning i grundskolans tidigare &rskurser behovs. “Det krivs insatser for att
framja ordforrdd, grammatisk kompetens och forstaelsestrategier pd diskursniva.” (Levlin,
2014, s. xvii). Elever som har svarigheter att forstd texter uppmérksammas forst i fjarde klass,
dé texter blir mer komplicerade och dé det kridvs mer kognitiva processer for att forsta det
lasta, vilket hinvisas till sprakliga svarigheter men dven andra aspekter (Catts et al., 2012).
Det konstateras dven att de hir eleverna kanske aldrig identifieras.

Ordforradets betydelse for elevernas skolframgang konstateras éven i1 annan forskning och for
att kunna hjélpa elever med svérigheter inom ordforrddet behdver de eleverna forst
identifieras. En elev som fatt en sprékstorningsdiagnos behdver hora och anvinda ordet
ménga ginger och pd varierande sétt innan de kan skapa en mental representation av ordet.
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Det verkar dven vara svart for elever som fétt en sprakstorningsdiagnos att lagra information
om ordet, dess semantiska betydelse (Holmstrom, 2015).

Alatalo (2011) havdar att larare aktivt behover reflektera dver sin egen undervisning och hur
den pdverkar elevernas ldsutveckling, vilket inte alltid sker. Om forutséttningarna ska oka
méste eleverna mota framgéngsrik undervisning inom litteracitet. Lararens kunskaper om lés-
och skrivinldrning péverkar elevernas ldrande i de tidiga skolaren och nir ldrarna ar
vélutbildade och skickliga dr undervisningen av hog kvalitét vilket ger goda resultat.

4.2.2 Anpassningar i larmiljo, lartillfidllen och interaktioner

De muntliga formagorna &r centrala i utveckling av spraket och for att frimja utvecklingen av
dem i de ldgre aldrarna i skolan behdver skolmiljon anpassas for att stotta elever som visar
svérigheter inom de omradena. Det kan i klassrummet innebéra flera olika anpassningar. For
det forsta den fysiska larmiljon runt eleven, for det andra de lértillfdllen som ldraren skapar i
klassrummet for att traina kommunikation och att medvetet stotta eleven och for det tredje att
organisera de interaktioner som forekommer mellan elev-elev och elev-larare (Dockrell, et al.,
2015).

Dockrell et al. (2015) har genomf6rt forskning om hur skolan kan stdtta och utveckla
kommunikationsférméagan hos elever. Ett observationsprotokoll, Communication Supporting
Classrooms Observation Tool, togs fram vilket &r baserat pd forskningslitteratur inom
sprakutveckling och kommunikation. Det kan anvéndas for att se hur kommunikationsvénligt
ett klassrum dr, ett slags utvirderingsverktyg for den egna verksamheten.
Observationsprotokollet ~ har  Oversatts  till svenska och bendmns da, Det
kommunikationsvdnliga klassrummet (Waldmann, Dockrell & Sullivan, 2016) och ér
tillimpbart for forskoleklass, arskurs 1 och 2. Det finns planer pa att fordndra
observationsprotokollet for att kunna anvidndas i andra &ldersspann (Dockrell et al., 2015).
Begreppen Sprékinldrningsmiljo, Sprékinldrningstillfillen och Sprakinldrningsinteraktioner
anviands for de tre olika dimensionerna (Waldmann & Sullivan, 2017). Orden ldrmiljo,
lartillfallen och interaktioner kommer fortsattningsvis anvindas i den hér texten.

Waldmann et al. (2016) beskriver att ldrtillfdllen exempelvis handlar om strukturerade
aktiviteter kring kommunikation i klassrummet sdsom interaktiv bokldsning, mojlighet till
arbete i lararledd mindre grupp och att mdjliggora for strukturerade samtal mellan elever och
larare samt aktiva forsok att inkludera alla elever i samtal. Inom dimensionen interaktioner
finns avstaimningspunkter om hur ldraren samtalar med eleverna sdsom samtalstempo,
anvinda elevers namn, ge elever tid for att svara, expandera och utvidga elevers yttrande.
Men dven att anvdnda olika visuella hjdlpmedel i kommunikationen som bilder, symboler och
dven gester. Ldrmiljo innebdr exempelvis, tillgdng till tysta miljoer, hur planldsningen i
klassrummet utformas, hur elevernas arbeten visas upp och bendmns och hur bokaktiviteter
planeras in 1 miljon. Men dven att det bor finnas ett ldmpligt urval av olika slags bocker.
Dockrell et al., 2015 menar att alla tre dimensionerna ar centrala for att kunna stotta eleverna 1
deras sprakutveckling pa ett medvetet sétt. I en studie (Dockrell et al., 2015) anvéndes
observationsprotokollet i 101 klassrum. Resultatet visade att inom omradet ldrmiljé anpassar
larare mest medan inom ldrtillfillen och interaktioner ar resultatet sémre. I en liknande studie
genomford 1 Sverige 1 20 klasser 1 arskurs 1 (Waldmann & Sullivan, 2017) visades i stort sett
samma resultat som i England. I en senare studie (Law, Tulip, Stringer, Cockerill & Dockrell,
2019) fick larare i reception class (forskoleklass), forsta- och andra klass i England anvédnda
observationsprotokollet i sin egen verksamhet pd egen hand. De utvirderade sina egna
klassrum och skapade ett slags kollegialt ldrande.
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Nir larare ska dndra sitt sitt att undervisa och kommunicera i ett klassrum visar forskning att
det kan kantas av utmaningar (McCartney, Ellis, & Boyle, 2009). Léiraren behover medvetet
anvinda sig av de kommunikationsaspekter som rekommenderas, for att elever som har tal-,
sprék- eller kommunikationssvérigheter ska mota en gynnsam skolmiljo, och det involverar
fordndringar 1 ldrarens rutiner i klassrummet. De fordndringarna behdver grundas i ldrares
egen sjidlvkdnnedom och ldrares professionella engagemang vilket visar sig vara faktorer som
ar svara att fordndra och det forandringsarbetet ska inte underskattas (McCartney et al., 2009).

4.2.3 Helhetslosning, whole school approach

Glover et al. (2015) lyfter fram hur ldrare och logopeder beskriver forutséttningarna att pa ett
underbyggt evidensbaserat sétt planera for och organisera for elever som har fatt en
sprakstorningsdiagnos visar pa systematiska organisatoriska brister. Det &r brister som kan ses
1 finansiering, personal och tid. Lérare uttrycker dven aspekter som att klassens storlek hindrar
dem att ge den elevgruppen den uppmirksamhet som behdvs i undervisningssituationen
(Sadler, 2005; Alatalo, 2011). Rektorer och handledare som intervjuats som arbetar pa skolor
som antagit en gemensam instdllning, whole school approach, i omhéndertagandet av elever
som har svérigheter inom de sprakliga omradena visades vara framgéngsrika projekt (Leyden,
Stackhouse & Szczerbinski, 2011). Fordndringsarbetet var inte létt. Speciellt att vidmakthalla
den gemensamma profilen var svart eftersom det krivs mycket tid och att andra
fordndringsarbeten inom skolan konkurrerade om utrymme (Leyden et al., 2011).

I Sverige har studier gjorts pé en skola som lyckats skapa, bibehalla och prioritera en effektiv
lds- och skrivundervisning for elever med behov av extra anpassningar och sérskilt stod och
dér lararnas kunskap om sprakutveckling &r en del av forklaringen och ett specialpedagogiskt
forhallningssitt en annan (Tjernberg, 2013). Ldrarna beskriver att all personal har ett
specialpedagogiskt forhallningssétt, att alla elever ska utvecklas och 4 mdjlighet att lyckas.
Det kréver enligt ldrarna tidig kartldggning for att ringa in vad eleven har behov av. Det
specialpedagogiska teamet pd skolan kan bistd med kartliggning genom samarbete med
lararna om var eleverna ar i sin lds- och skrivutveckling och i vilken del av processen som
hinder uppstar. I teamet finns dven en logoped som framhaller att dialogen med lérarna ar
central. Lérarna beskriver att de far ny kunskap av logoped som de kan anvénda for att vara
uppmédrksamma 1 sin praktik. For Ovrigt har alla ldrare goda kunskaper om lds- och
skrivinldrning och de forutséttningar och processer som finns runt den utvecklingen. De
framhaller dven hur viktigt goda relationer &r och att skapa personliga méten med alla elever
och ett gott klimat i undervisningen. Tydligt dr att ldrare arbetar utifrdn varje elevs
forutsdttningar samt varierar undervisningen utifrdn de eleverna som finns i klassen. De
beskriver dven det kollegiala samtalet som grundldggande for att utvecklas i sin
lararprofession. “Om pedagogens kompetens édr avgorande for elevens ldrande, vilket studien
tydligt visar och ett stort antal forskare bekriftar, borde detta vara ett steg i riktning mot en
mer framgangsrik 14s- och skrivpedagogik.” (Tjernberg, 2013, s. 242).

4.2.4 Lartillfillen med insatser for att frimja sprikutveckling

Att eleverna fér trdna inom de sprékliga omrdden som svarigheterna visar sig kan hénvisas till
dimensionen lartillfillen ovanfor. Har nedanfor redovisas ndgra artiklar som belyser hur
elevernas svérigheter inom berdttande, grammatik och ordforrdd kan trénas.

I flera studier har tidiga insatser, innan skolstart, inom den muntliga formagan undersokts
men det finns inga entydiga svar for hur elevgruppen med sprékliga forstaelsesvarigheter ska
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kunna trénas. Bianco et al. (2012) visar i en studie att muntlig trining kan ha betydelse for
lasinldrning vid skolstart. En annan studie visade att sprékforstdelsen forbéttrades och den
effekten fanns kvar efter 7 manader (Hagen, Melby-Lervdg, & Lervdg, 2017). Medan en
annan studie inte visade samma forbéttringar (Fricke et al., 2017). Det konstateras att det sker
en utveckling hos elever med svarigheter inom spraklig forstaelse men att glappet till ldsarna
med vanlig sprakutveckling fortfarande finns kvar (McCartney, 2017; Norbury et al., 2017).
Mgjligen kanske de muntliga Ovningarna mer tydligt ger en effekt for eleverna inom
kategorin l&g socioekonomisk status (McCartney, Boyle & Ellis, 2015).

Bowyer-Crane et al. (2008) jaimforde tva olika traningsprogram i borjan av skolstarten. Den
ena gruppen trinade fonologi och ldsning, det vill sdga fonologisk medvetenhet,
ljud/bokstavskunskap och nivabaserad ldstrdning. Den andra gruppen trinade muntliga
formagor och dé ordforrad, 14s- och sprékforstielse, inferensskapande och narrativa formagor.
De som trinat muntliga formégor hade hogre resultat inom omrdden som handlade om
grammatik och ordforstaelse och resultaten fanns kvar efter 5 manader.

I en metastudie (Mol, Bus, & De Jong, 2009) undersoktes artiklar om interaktiv bokldsning,
(dér eleverna fér vara aktiva innan, under och efter boklidsningen), for att undersoka vilken
paverkan det har pa elevers ordforrdd (impressiv och expressiv) och den skriftliga
medvetenheten (alfabet, fonologisk- och ortografisk medvetenhet). I studierna som granskats
deltog elever i1 forskoleklass och forskolan. Resultatet visar att det &r framgangsrikt att i
helklass anvinda sig av interaktiv bokldsning bade nidr det giller ordférrad men dven att
elevernas sdkerhet inom de skriftliga omradena dkade.

Nedanfor beskrivs erfarenheterna av specifika trdningsprogram, det vill sidga interventioner,
inom den reguljira undervisningen. Ebbels et al. (2019) visar att det finns god evidens for att
elever med svara sprékliga behov mest effektivt trdnas direkt och individuellt av logoped. Om
annan personal sdsom ldrare ska utfora evidensbaserad traning oavsett pa vilken niva, det vill
sdga 1 helklass, 1 grupp eller individuellt, behdvs utbildning och kontinuerligt stéd av
logopeder. McCartney et al. (2009) menar framfGrallt att eleverna inte fir samma méngd
trdning nér ldrare utfor den, dven om ldraren fir handledning av logoped samt tillgang till
manualer, instruktioner och material. Nir elevassistenter (ldrarassistenter 1 engelsk litteratur)
ska genomfora interventioner behdver de adekvat utbildning och kontinuerligt stod for att
kunna utféra trdning med elever som har sprakliga svérigheter (Snowling & Hulme, 2011).
Andra svarigheter med att organisera stodatgérder &r att kunna gruppera eleverna
framgangsrikt samt klargéra vem som har det Overgripande ansvaret for elevernas
sprakutveckling (McCartney et al., 2009).

4.3 Samverkan mellan larare och logoped

Eftersom samverkan mellan logoped och ldrare kring elever som har tal-, sprék- och
kommunikationssvérigheter varierar beroende pa vilket land forskningen kommer ifran, kan
jamforelse med de svenska forhdllandena inte direkt géras. Men vissa erfarenheter kan dndé
vara samma.

Forskningslitteraturen nedanfor beskriver hur samverkan mellan ldrare och logopeder upplevs
och organiseras. Lérarna framhaller att &ven om skolorna i vissa fall har resurser och personal
finns inte ritt expertkunskaper (Sadler, 2005). Nar logopedernas kompetens inte finns i
skolorna upplever manga ldrare att det #r svért att fa ritt stod (Glover et al., 2015). Aven om
lararna gatt enstaka kurser kidnner de dnda att de saknar grundkunskaper for att ta ansvar for
elever med sprékliga behov (Sadler, 2005). Trots att det dr svart att forsta och direkt omsétta
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kunskaperna som ldrarna far i motet med logoped vill de flesta ldrare @ndd ha direkt
handledning av en logoped med kunskap om elever med sprakliga behov for att kénna storre
sdkerhet 1 undervisningen. Inte alls lika méinga ldrare anser att skriftlig information om vad
diagnosen innebér gor dem sikrare i arbetet (Dockrell et al., 2017).

Lérare 1 andra studier foreslar webbaserade forum som stdd for sin professionella utveckling
dér larare och logopeder kan moétas och dela med sig av arbetssitt, material, idéer (Glover et
al., 2015; McCartney & Ellis, 2013). Den mdtesplatsen kan hjdlpa till att skapa
kommunikationsvanliga klassrum, fysisk klassrumsmiljo, horselmdjligheter, multimodalt
sprakanvdndande och kunskap om lérares- och elevers- kommunikationsstilar, som mdjliggor
for maximal framgéng i kommunikation inom undervisningen (Glover et al., 2015).

Nér ldrares- och logopeders samarbete undersoktes visade resultatet uttalade behov att
forbattra samarbetet. Lérare vill fA kunskap om praktiska idéer och strategier att anvénda i
klassrummet och logopeder vill ldra sig mer om ldroplanens olika mal (Glover et al., 2015).
Jago och Radford (2017) fann att logopedstudenter skattade samarbete som centralt nér det
giller elevers traningstillfillen i skolan. De ansdg sig som mottagare och formedlare av
information till skolan men endast som formedlare av kunskap. Det kanske kan tyda pa en
obalans i instdllningen till samarbete. Annan forskningslitteratur betonar vikten av att
logopeder som arbetar i skolan strévar efter att eleverna far verktyg som passar for att de ska
klara av skolans sprékliga krav och de mal som finns i skolan. Triningstillfillena behover
vara anpassade efter liroplaner och ldarobocker (Wallach, Charlton & Christie, 2009). Bade
logopeder och ldrare beskriver att skolfdrdigheter, som ldsforstaelse och skrivning paverkas
mot en sdmre utveckling ndr elever har sprékliga svarigheter. Logopeder och lirare beskriver
delvis fokus péd elevernas svarigheter pd olika sitt vilket kan kopplas till de olika
professionerna som de tillhdr. Logopeder beskrev storre kunskap om olika former av
sprékliga svérigheter som en elev kan uppvisa. Lirarna uttryckte en helhetsbild av barnet i
skolan och sag fler aspekter, sdsom sjilvfortroende ihop med de sprakliga aspekterna. Vidare
beskrev ldrarna en storre oro for elever med talsvarigheter dér lararen sdg en forhdjd risk for
sociala hélsoproblem sammankopplat med sjélvfortroendet och sjélvkédnslan (Dockrell et al.,
2017).

5 Teoretiska utgangspunkter

Undersokningen om ldrares och logopeders erfarenhet, om undervisning i en reguljir klass for
elever som fatt diagnosen sprékstérning, ramas in av de specialpedagogiska perspektiv och da
framfor allt det relationella- individuella- och det kompensatoriska perspektivet. Vidare
inspireras unders6kningen av begrepp inom variationsteori och fenomenografi som ett
redskap vid analysen av datamaterialet.

De specialpedagogiska perspektiven dr en grund i undersokningen eftersom de beskriver
elevens deltagande i undervisningen. Nir materialet i undersokningen ska analyseras tas de
kritiska aspekterna om undervisning for eleverna som fitt en sprékstorningsdiagnos fram ur
materialet och de specialpedagogiska perspektiven anviands dd som utgdngspunkt.
Variationsteorins begrepp, utfallsrum, beskrivningskategorier och kritiska aspekter anvénds
vid analysen. Specialpedagogiska perspektiv fungerar vdl ihop med fenomenografi och
variationsteori vid analys av data i den hér undersokningen. Ahlberg (2016) anvénder
begreppet KoRP, vilket betyder kommunikativa relationsinriktade perspektivet. KoRP
beskrivs av Ahlberg som ett specialpedagogiskt perspektiv vilket har inspirerats av
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fenomenografi. Nedanfor beskrivs hur, forst de specialpedagogiska perspektiven och sedan
fenomenografin och variationsteorin, anvénds i den hir unders6kningen.

5.1 Specialpedagogiska perspektiv

Salamanca-deklarationen (Unesco, 1994) betonar delaktighet och jimlikhet ndr ménniskor
med funktionsnedséttning beaktas 1 samhéllet och skolan vilket kan kopplas till olika
specialpedagogiska perspektiv (Ahlberg, 2016).

Det finns olika specialpedagogiska perspektiv och nedanfér kommer det individuella,
kategoriska eller kompensatoriska perspektivet beskrivas. Efter det beskrivs det relationella
och slutligen sker en jimforelse av de bdda perspektiven. Beroende av vilka teoretiska
utgéngspunkter som anvinds for att ange orsaker bakom skolproblem kan forklaringarna
placeras inom en eller flera av perspektiven. De olika perspektiven fargar dven de atgarder
som sker i klassrummet vilket dr resultatet av vilket eller vilka perspektiv som ldraren har.
Inom det forsta perspektivet, vilket av olika forskare bendmns pa olika sitt, det individuella,
det kategoriska eller det kompensatoriska perspektivet, beskrivs elever som méter hinder i sin
skolvérld som bidrare av sina egna skolproblem. Det sker ofta diagnostisering och de
forklaringar som ges hittas i elevens egenskaper (Ahlberg, 2016). Grunden till forskning inom
det kompensatoriska perspektivet dr att hitta gemensamma problemgrupper dér forklaringar
till problemen hittas inom de psykologiska eller neurologiska omrdadena. Forskning
genomfOrs genom att grupper som har identisk sorts problem identifieras, undersoks som
grupp vilket sedan resulterar i ny kunskap. Den kunskapen som framkommer genererar nya
metoder och atgérder for att kompensera problemen for elevgruppen (Nilholm, 2007). Elever
med liknande symptom kan grupperas och undervisas tillsammans eller kompenseras med
olika hjilpmedel for att fungera i1 skolan pé liknande sdtt som de andra. For en del elever ar
diagnosen en léttnad for det ger dem en forklaring medan andra upplever diagnosen som att
de placeras 1 ett icke valt fack (Ahlberg, 2016).

Ahlberg (2016) beskriver vidare det relationella perspektivet, vilket &r motsatt till det
individuella- eller kategoriska perspektivet. Nar eleven moéter svarigheter inom det hir
perspektivet soks svar inom ldrmiljon. Svaren eller 16sningarna kan finnas i de mdten som
eleven har med sin omgivning, bdde i relationer och i interaktioner med elever och lérare.
Men det kan dven handla om att anpassa undervisning eller den fysiska ldrmiljon runt eleven.
Eleven ér inom det hér relationella synséttet inte barare av problemet utan det dr i méten med
den omgivande miljon som hinder uppstir. Det dr ldrmiljon som kartldggs och dér hittas
l6sningarna genom att den fordandras och hindren tas bort. Inom det hér perspektivet sker
analysdelarna i kartliggningen inom nivéerna individ, grupp, skola och samhille i vilka
16sningar soks.

Haug (1998) beskriver att det kompensatoriska perspektivet bygger pd diagnostisering av
barnet och dér de svaga och starka sidorna tas fram, for att utveckla de svaga sidorna. Tanken
ar att eleven ska arbeta ikapp det glapp som ses och sedan kunna vara med i den reguljira
undervisningen igen. Det finns inom det kompensatoriska perspektivet kritik som framforts
om verkligen diagnosen dr ett sidkert sitt att f4 reda pa hur undervisningen for eleven som fatt
en diagnos ska se ut. Det &r inte alltid sdkert att diagnosen ger de svaren. Ahlberg (2016)
beskriver och problematiserar det kompensatoriska perspektivet med att det inte behdver vara
utpekande eller stigmatiserande utan kan istillet ses innehalla solidaritet och likvardhet. Det
kan ses som ett sdtt att forandra i1 1drmiljon. Som exempel ges det kompensatoriska uppdrag
som skolan har att hjélpa elever med de alternativa hjélpmedel som behdvs. Det kan handla
om digitala verktyg, talfunktioner, planering av organisationen i klassrummet utifran en elevs
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svérigheter. Det innebér att eleven pa ett eller annat sitt maste urskiljas ur gruppen utan att det
sker genom exkludering eller sdtt som gor att eleven stigmatiseras och utvecklar daligt
sjalvfortroende infor de svarigheter som eleven uppvisar.

Specialpedagogiska perspektiv som ram och fenomenografins och variationsteorins begrepp
som redskap 1 analysen kombineras i den hir undersokningen. Variationsteori och
fenomenografi som verktyg i analysen kan kopplas ihop med att ldrande ar relationellt (Tan,
2009). Tan (2009) lyfter fram Entwistle (1997) som skriver fram foljande “Finally,
phenomenography sees learning as relational—it takes place through an interaction between
the student, the content of learning material, and the overall learning environment (Biggs,
1993; Entwistle, in press-a).” (Entwistle, 1997, s. 129). Nedanfor beskrivs fenomenografi och
variationsteorin narmare.

5.2 Fenomenografi och Variationsteorin

Fenomenografin grundades i Goteborg pa 70-talet av en forskargrupp dir bland annat Ference
Marton fanns med (Pang, 2003). Ling (2014) beskriver att det 4r en ansats som intresserar sig
for manniskors skilda kvalitativa sdtt att erfara fenomen och vid en undersdkning
framkommer variationer inom en grupps erfarenheter. Fenomenografin bygger dven péa
antagandet att 1 princip alla fenomen kan forstds av en grupp ménniskor pa ett avgransat sitt
(Roing, Holmstrom & Larsson, 2018). Begrepp som beskrivningskategorier, kritiska aspekter
och utfallsrum anvénds som en ram vid analyser for att kunna beskriva skillnaderna (Ling,
2014). Marton och Booth (2000) menar att utfallsrummet inom gruppen dr de olika
variationer som kan uppstd nér personer ska ldra sig ndgot om ett fenomen, 16sa ett problem
eller ta till sig text eller foreldsning. Utfallsrummet & med andra ord informanternas
insamlade erfarenheter, vilka kategoriseras 1 beskrivningskategorier som skiljs &t av kritiska
aspekter (Pang, 2003).

Inom fenomenografin ses verkligheten, virlden, runt personen och den erfarenhet som
personen har om vérlden som oseparerbara enheter, ett icke-dualistiskt forhéllningssatt i
forhallandet person-vérld. P4 grund av att ménniskan och vérlden ar oseparerbar finns det
olika perspektiv att se pa vérlden. Det &r en skillnad mellan forsta ordningens perspektiv som
ar de pastaenden som personen beréttar om hur hen erfar vérlden, vilket kan innebéra att det
sattet att erfara virlden har tagits for given av personen och gors omedvetet. Den andra
ordningens perspektiv innebir att forskaren vill ta del av de bakomliggande sétten att erfara
varlden, fenomenen eller situationen (Marton & Booth, 2000).

Att se pa ett fenomen pé ett visst sétt innebdr att forskaren fokuserar pd en viss del eller delar
av helheten. Det innebér att personer erfar eller blir medvetna om ett fenomen pa skilda stt
och med resultatet att forstdelsen hos olika personer om ett fenomen sker med varierande
kvalitét och pa olika djup. Handlingarna som sker som resultat av hur man forstér ett fenomen
hénger ihop med hur vil eller pa vilket djup ett fenomen forstas, vilket &r teorin om strukturer
av medvetande om ett fenomen (Marton & Booth, 2000).

“Det séiger oss att vissa sitt att erfara nadgonting dr mer komplexa eller mer fullstindiga dn
andra. Och det hinger samman med ett samtidigt medvetande om flera delar eller fler aspekter
av helheten.” (Marton & Booth, 2000, s. 148).

De kritiska aspekterna dr av vikt i larandet. For att kunna ldra nigot om ett fenomen maste
den ldrande veta ndgot om helheten det vill sdga ha en kidrna eller en sprangbréda till att ldra
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mer (Marton & Booth, 2000). Om den som lér sig inte har ndgon forstielse for helheten dr det
svart att ldra sig.

Fenomenografisk ansats dr induktiv vilket innebér att ménniskors uppfattningar om den levda
vérlden undersoks och generella slutsatser dras frén det avgrdnsade undersokta subjektet och
objektet (Kroksmark, 2007). Det vill sdga vad minniskan upplever om ett sdrskilt objekt eller
fenomen.

Wernberg (2009) beskriver att inom variationsteorin dr den ontologiska synen pa hur larande
kan forklaras i ett laranderum att elever och ldrare tillsammans bildar den kunskapen som
skapas. “Antagandet [inom variationsteoretiskt perspektiv] bygger pa att sdvil ldraren som
elever har en intern relation till samma objekt, ldrandeobjektet, dir de liarande mots.”
(Wernberg, 2009, s. 46). Inom den hir undersdkningen innebdr det att logopeder och lérare
ses som bade elev och ldrare i forhallande till varandra ndr det handlar om fenomenet
sprékstorning och undervisning. De har olika kunskaper att bidra med i samarbetet om hur de
ska utveckla undervisningen for den hér elevgruppen.

6 Metod

I den hér undersdkningen har fyra ldrares- och tre logopeders erfarenheter av undervisning i
reguljér skola for elever som fétt en sprakstorningsdiagnos samlats in. En kvalitativ metod har
valts for att samla in data fOr att ta del av informanternas erfarenheter och tankar kring fragor
som ror elever som fatt en sprakstdrningsdiagnos. Vidare studeras de variationer som
framkommer 1 informanternas svar. Under det hdr avsnittet kommer metoden for
undersokningen beskrivas det vill sdga undersokningens fenomenografiska ansats med stod i
variationsteorin genom kvalitativa semistrukturerade intervjuer, undersékningens urval och
hur undersokningen genomfordes. Dérefter diskuteras undersdkningens begransningar och
slutligen behandlas tillforlitlighet det vill séga trovirdighet, dverforbarhet, palitlighet, en
mdjlighet att styrka och konfirmera (Bryman, 2011) och generaliserbarhet samt de etiska
overvdgandena som gjorts i undersdkningen.

6.1 Semistrukturerade intervjuer

I undersokningen samlas data in genom intervjuer for att fi en inblick i informantens virld,
perspektiv, kunskap, resonemang och wupplevelser (Kvale & Brinkmann, 2014).
Semistrukturerade intervjuer valdes for att ta del av informanternas erfarenheter vilket ar en
lamplig form av intervju for det syftet (Jacobsson & Skansholm, 2019). Fore intervjun
omvandlades problemstéllningen till olika teman (se bilaga 1) som sedan resulterade i1 fragor
som lade grunden till intervjuguiden (se bilaga 2). Fler temaomraden eller frigor kunde
uppkomma som inte statt i intervjuguiden frdn borjan och informantens uppfattningar fick ett
stort utrymme (Jacobsson & Skansholm, 2019). Frigor valdes ut som forhéller sig till de
teman om det/de fenomen som intervjun handlar om (Dahlgren & Johansson, 2019).
Ambitionen i undersdkningen var att fi fram informantens uttommande svar (Dahlgren &
Johansson, 2019) vilket sker genom att intervjuaren stéller fortydligande foljdfragor, som till
exempel Hur gjorde du da? eller Kan du utveckla ditt svar?. Intervjuaren kan genom den
tekniken hjélpa informanten att fOrtydliga sitt svar och genom att visa intresse ger
informanten troligen ett djupare och fylligare svar. Kvale och Brinkmann (2014) menar att nér
intervjuaren har ndgon kunskap i dmnet &r léttare att stdlla foljdfragor. I en intervju dr det
avgorande vad informanten minns och kan berétta (Kvale & Brinkmann, 2014).
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6.2 Pilotintervjuer

Intervjufragorna provades i en pilotstudie dér tva testinformanter deltog, vilka senare inte
ingick 1 undersokningen. Dessa testinformanter var kdnda av Sara och Malin vilket kan
hénvisas till att tillgénglighetsprincipen anvénts (Bryman, 2011). En &r grundskolldrare och
en dr specialpedagog. Jacobsson och Skansholm (2019) menar att om frigor provas innan
undersokningen genomfors innebir det dels att frdgornas tydlighet kan utvirderas och dels att
intervjuaren kan tridna pa att stilla dem. Efter att frigorna hade provats ut gjordes négra sméa
fortydliganden 1 intervjuguiden. Det var framforallt ordvalet extra anpassningar som
dndrades till enbart ordet anpassningar for att inte informanterna skulle 18sa sig vid det
verdertagna begreppet extra anpassningar. Responsen vi fick var att informanterna mojligen
skulle ledas in pa Skolverkets rad kring extra anpassningar och enbart utgé fran dessa. Denna
fordndring innebar att intervjuguiden var mer genomarbetad innan intervjuerna startade.

6.3 Urval

Studiens informanter (se tabell 1 och 2) har valts ut genom att missivbrev, ett till larare och ett
till logopeder (se bilaga 3), skickades ut till ett antal kommuner och landsting. I missivbrevet
stod att erfarna larare som arbetar i arskurs 1-3 samt logopeder med yrkeserfarenhet inom
grundskolans tidigare ar soks. Bekvamlighetsurval har skett vilket inte &r ett representativt
urval. Tillgénglighetsprincipen dr en del av bekvdmlighetsurvalet, vilket i den hédr studien
innebdr att kontakt gjorts med kommuner och landsting inom ett avgrénsat omrade i Sverige
(Bryman, 2011). I processen att hitta informanter har dven ett mélstyrt urval (Bryman, 2011)
skett pd grund av att lirare med nagra ars yrkeserfarenhet inom &rskurs 1-3 efterfragades,
vilket dven efterfrdgades nér logopederna tillfrigades. Utifrdn de ldrare och logopeder som
svarade pa forfrdgan har sedan personer valts ut for intervju. Dels valdes de ut fortlopande nér
svar pa var forfragan kom in och dels gjordes ett visst urval. Nér vi hade flera logopeder att
vélja mellan valdes en logoped ut av bekvimlighetsurval som gjorde att vi bada kunde delta
vid intervjun. Nér tva ldrare horde av sig samtidigt valdes den ldrare med lédngst erfarenhet.
Tva av ldrarna arbetar pa samma skola. Med undantag av det arbetar alla ldrare respektive
logopeder pa olika arbetsplatser.

Informanter Logoped A Logoped B Logoped C
Ari yrket 32 &r 6 ar 8 ar
Utbildning Logopediutbildning Logopediutbildning | Logopediutbildning
Masterexamen Magisterexamen
Arbetserfarenhet | -Kommunlogoped -Kommunlogoped 3 | -Specialpedagogiskt centrum
-Logopedimottagning | &r -Logopedimottagning
storre delen av -Specialistavdelning | -Skollogoped 3 ér
arbetsaren
Tabell 1, Bakgrundsinformation om Logopederna
Informanter Léarare A Léarare B Lirare C Léarare D
Ari yrket 15 ar 32 &r 13 &r 17 &r
Utbildning Grundskollérare Lagstadielarare | Lérare arskurs Larare pé lagstadiet
30p 1-5, arskurs 1-6
specialpedagogik | i svenska,
TAKK-
utbildning
Arbetserfarenhet | Mellanstadiet Mellanstadiet 10 | Forskoleklass Skola
Lagstadiet 5 ar ar Lagstadiet 22 | Lagstadiet
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ar

Fortbildning Sjalv initiativtagare Nej Nej Sjalv initiativtagare
inom till till
sprakstorning informationssokning informationssokning

om sprakstorning. om sprakstorning.
Samverkansform | Kontakt med Aldrig haft Kontakt med Samverkan med en
med logoped logopedimottagningen | samverkan med | kommunlogoped | skollogoped

via telefon en logoped

Tabell 2, Bakgrundsinformation om Lérarna

6.4 Genomforande

Efter det att missivbrevet skickats ut och informanter horde av sig och ville delta i
undersokningen genomfordes intervjuer. De genomfordes under 2019, 16pande fran slutet av
september fram till november. En intervju genomfordes per telefon av Sara, dvriga intervjuer
genomfordes gemensamt av Sara och Malin pé informanternas respektive arbetsplats, en plats
informanten valde. Infor varje intervju lamnades ett papper ut med information om vad vi gor
med forskningsmaterial och personuppgifter (se bilaga 4). Innan intervjun startade
poédngterades att det var informantens erfarenhet vi dnskade veta mer om och att det inte finns
ndgra ritt eller fel. Intervjuerna tog mellan 45-80 minuter. Informanterna hade fétt frigorna
till sig en vecka i forvdg for att kunna forbereda sig. Vi maérkte att ungefdr hilften av
informanterna hade forberett sig genom att anteckna vad de ville ta upp eller noterat
fortbildningar som de hade gétt. Efter varje intervju tillfrdgades informanten om vi vid behov
fick hora av oss igen om ndgon fraga uppstod, vilket gjordes. Intervjuerna spelades in med
diktafon och transkriberades i sin helhet, ord for ord, i anslutning till att de gjorts och déirefter
skickades den till informanten som gavs mojlighet att rdtta till om ndgot inte stdmde.
Intervjuerna delades upp och Malin transkriberade fyra och Sara tre. Nir intervjuerna
transkriberades doptes lararna till Liarare A, B, C och D, vidare doptes logopederna till
Logoped A, B och C. Nir Malin har stillt en fraga stir det M och nér Sara stéllt en frdga star
det S. Alla platser och namn har markerats med en bokstav istillet for dess riktiga namn for
att inte kunna hérledas.

6.5 Begriansningar

Det tog langre tid dn véntat att hitta informanter dérav holl intervjuerna pa fran slutet av
september fram till november. For att hitta det antalet informanter som Onskades for
undersokningen kridvdes att paminnelsemail skickades ut. Eftersom erfarenheten att skapa
intervjufragor och genomfora intervjuer ar relativt liten kan det ses som en begrinsning. En
av intervjuerna genomfordes via telefon av Sara da det inte fanns tid for en fysisk traff, det
optimala hade varit att bada deltagit och tréffat informanten. Denna inspelning férsvann och
intervjun nedtecknades ur minnet. Ddrefter togs ater kontakt med informanten som godkénde
det nedskrivna samt besvarade ytterligare nigra fragor for att fortydliga innehallet. Vid en av
intervjuerna hade informanten glomt av tiden och vi startade lite senare. Vi hann stilla de
fragor och foljdfrdgor vi dnskade och informanten fick tid att svara men i efterhand har vi
mailat ytterligare foljdfragor till informanten for att utveckla en del svar, vilka besvarades. |
undersokningen deltar endast informanter frdn en begridnsad del av Sverige. Om tid funnits
hade fler informanter intervjuats déd vi inte med sékerhet kan séga att vi nétt en méattnad. En
annan begrinsning dr att det endast genomforts intervjuer. Det hade varit intressant att ga
vidare med att observera informanterna i deras verksamheter for att fa en bild av hur de
arbetar. En observation hade kunnat stirka och bekrifta det som informanten berittat i
intervjun.
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6.6 Analys av intervjuerna

Analysen av materialet har delvis skett med inspiration av en dataanalysmetod inom
fenomenografin som Dahlgren och Johansson (2019) beskriver. Deras modell innebir sju
olika steg. Innan analysarbetet borjade skrevs informanternas svar ut i olika farger for att
lattare halla isdr dem under ldsningen. Alla svar sorterades i kategorier som beskriver vad
som sagts inom de olika temaomrédena och fordes in i ett exellark. I det forsta steget bekantar
sig forskaren med det transkriberade materialet genom att ldsa och samtidigt fora
anteckningar vilket vi gjorde. Dérefter f6ljde vi det som Dahlgren och Johansson bendmner
som steg tva, att kondensera, vilket innebdr att analysen startar. De mest betydelsefulla och
utmérkande uttalandena eller passagerna plockas fram ur de transkriberade intervjuerna. I steg
tre jimfors olika passager och likheter och skillnader forsoker urskiljas, vilket vi gjorde.
Eftersom fenomenografin letar efter skillnader eller variation i1 de intervjuades uppfattningar
ar det lika centralt att leta efter likheter. Steg fyra och fem blev en punkt istéllet for tva i
undersokningen. Forskaren ska forsoka finna “kdrnan av likheter” (Dahlgren & Johansson,
2019, s. 187). I undersokningen forsokte vi finna aspekter som framkommit inom
informantens utfallsrum, det vill siga deras erfarenhet. Det svdra menar Dahlgren och
Johansson (2019) ér att hitta grdnserna mellan de olika uppfattningarna. Fragan dr hur stor
variation som ska tilldtas inom en kategori innan det kan anses vara en ny kategori. Till att
borja med fanns det manga kategorier vilka blev farre ju langre analysarbetet fortgick.
Bryman (2011) menar att kodningen kan ta tid och foridndras under arbetets gang da
informantens svar kan omvirderas och dirmed omgrupperas. Direfter genomfordes steg sex
som innebir att finna namn till de olika kategorierna. Det som &r mest framtrddande i en
kategori ger kategorien dess namn. Dahlgren och Johansson beskriver det som att “...fanga
kénslan i sdttet att uppfatta ndgot.” (Dahlgren & Johansson, 2019, s. 187). Sista steget &r steg
sju och nu jaimfors de olika passagerna som valts ut och de kan passa in i fler kategorier. Det
hiar momentet innebdr enligt Dahlgren och Johansson (2019) att kategorierna blir firre.
Resultatet som féas kallas for studiens utfallsrum.

6.7 Reliabilitet, validitet- tillforlitlighet, dkthet och generaliserbarhet

Enligt Bryman, (2011) kan validitet och reliabilitet inom kvalitativ forskning beskrivas i
andra termer for att bittre stimma Overens med de metoder som anvénds till exempel
intervjuer. Bryman lyfter fram (tillforlitligheten 1 en kvalitativ studie och menar att
trovdrdighet kan motsvara intern validitet, overforbarhet som kan ses som extern validitet,
pdlitlighet som studiens reliabilitet och till sist en mdjlighet att styrka och konfirmera vilket
motsvarar objektiviteten (Bryman, 2011). Trovdrdigheten i var studie stirks genom att
informanterna fick lisa igenom och ge fortydliganden pa transkriptionen. Aven Jacobsson och
Skansholm (2019) lyfter fram vikten av transparens for att ldsaren ska kunna avgora
trovirdigheten. Overforbarhet innebir att beskriva med en fyllig redogdrelse om miljon,
kulturen runt det som studeras. Den hir studiens data innehéller personers erfarenheter av ett
fenomen och inte observationer, vilket innebér att det ar svart att fa exakt samma resultat i en
annan studie. Palitlighet innebér att fler forskare har bedomt materialet. Dahlgren och
Johansson (2019) beskriver ett sitt att stirka validiteten eller trovdrdigheten ar att flera
personer analyserar samma material, sedan jamfor sina resultat och diskuterar sig fram till en
enad analys, vilket har skett i den hér studien eftersom vi dr tvd som analyserar samma
material.

Kvale och Brinkmann (2014) pekar pd att olika intervjuare far olika resultat vilket paverkar
reliabiliteten. Enligt Kvale och Brinkmann (2014) ér tillforlitligheten eller validiteten i en
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kvalitativ intervju beroende av manga faktorer som kan finnas med i hela processen frén de
teoretiska antagandena, genom intervju- och analysstadiet och slutligen till rapporteringen.
Det kan beskrivas som “hantverksskicklighet” (Kvale & Brinkmann, 2014).

Studien som genomforts kan inte tillskrivas nadgon statistisk generaliserbarhet eftersom urvalet
skett genom bekviamlighets- eller tillgénglighetsurval och intervjuerna har genomforts pa en
liten grupp (Kvale & Brinkmann, 2014). Vi hidvdar att den kunskapen som genererats i den
hir studien &r beroende av den kontext dér studien genomfordes. Studien ger ingen
generaliserbarhet, utan kan mgjligen med stdd i1 andra studier visa pd tendenser (Bryman,
2011). Jacobsson och Skansholm (2019) menar att &r studien tillrdckligt transparent och tydlig
ar det mojligt for 1dsaren att beddma resultatet och applicera det till en annan miljo eller
situation.

6.8 Etik

Enligt Vetenskapsraddets God forskningssed (Utbildningsdepartementet, 2017) informerades
informanterna innan intervjun enligt informations- och samtyckeskravet dels genom ett
missivbrev (se bilaga 3) som skickades ut till alla informanter i forvdg, men dven mer utforligt
genom ett informationsdokument (se bilaga 4) som delades ut vid intervjun dér informanten
kunde ldsa och som dven kort diskuterades i borjan av intervjun. Brevet och pappret som
limnades over inneholl information om syftet med studien och hur materialet ska anvéndas,
samt att de kunde avbryta sin medverkan utan forklaring nér de vill. Informanterna informeras
pa liknande sdtt om konfidentialitets- och nyttjandekravet, det vill séga att de kommer
avidentifieras 1 arbetet. De fick 4&ven information genom missivbrevet och
informationsdokument som delades ut, att intervjun skulle spelas in med diktafon och att
intervjuinspelningarna kommer vara inldsta ndr de inte anvdnds av oss i arbetet samt att
ljudupptagningarna efter vir examination kommer att raderas.

7 Resultat

Undersokningens syfte &r att ta del av ldrares och logopeders erfarenhet inom den reguljéra
skolan och hur elever som fétt en sprakstorningsdiagnos mots i sina behov. Analysen av
resultatet sker inom det relationella perspektivet, det vill sdga fordndring av 1drmiljon for att
underldtta for elevernas deltagande i gemenskapen och de arbetsuppgifter som forekommer i
undervisningen. Men &dven det kompensatoriska perspektivet som innebédr en balansgang
mellan att ge anpassningar som gor att eleven har mojlighet att lira sig det som stér i
laroplanen utan att kdnna sig exkluderad eller utveckla délig sjdlvkénsla eller sjalvfortroende.

I undersokningens intervjuer med ldrare och logopeder har aspekter i arbetet med att
undervisa elever som har fitt en sprakstorningsdiagnos framkommit inom informanternas
utfallsrum, det vill sdga deras samlade erfarenhet. Utifrdn de tre forskningsfragorna nir det
géller fenomenet sprakstdrning och undervisning har kritiska aspekter (se bilaga 5) tagits
fram. Inledningsvis kommer den forsta forskningsfrdgan presenteras, det vill sdga de
intervjuade ldrarnas och logopedernas erfarenheter om kunskaper om sprikstérning i skolan.
Sedan kommer den andra forskningsfragan behandlas, det vill sdga ldrarnas och logopedernas
erfarenheter av sprékstorning och undervisning, maluppfyllelse, extra anpassningar och
sarskilt stod. Slutligen behandlas den tredje forskningsfrigan om ldrares och logopeders
erfarenhet av samverkansformer. I citaten bendmns ldararna med bokstidverna A, B, C eller D
och logopederna med bokstdverna A, B och C, vilket inte dr deras riktiga begynnelsebokstav.
Intervjuarna heter Malin och Sara och deras forkortningar dr M respektive S.
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7.1 Kunskaper om sprikstorning 1 skolan
7.1.1 Uppticka- och forsti inneborden av begreppet sprakstorning

I intervjuerna beskrev ldrarna att nir kunskap saknas om diagnosen sprakstorning ar det svart
att ha mojlighet att identifiera vilka elever som eventuellt har sprakliga forstaelsesvarigheter,
vilket innebdr att elevernas behov inte tillgodoses. Nér kunskapen eller erfarenheten finns ar
det lattare att tolka de signaler som elever ger i klassrummet. Lararna menar att en dialog med
en expert inom omrddet gor det léttare.

Lérare C: Sa det ricker ju inte att jag far handledning nér jag vél har upptéckt det och far hjélp
dé utan jag maste ju ha lite hjilp med glasdgonen sa att jag kan identifiera sprakstdrningen
ocksa... /.../ ... Hur ska jag jobba med den hér eleven nér jag faktiskt inte har en susning.

Lérare D: Ja det [skollogopedens kunskap] bidrar sékert men jag kénner mig ganska trygg i
min yrkesroll sa att, och sen 4r jag inte dummare &n att jag tar hjilp [av skollogopeden] nir jag
behover, och da kinner jag att det finns bra hjélp...

Logopederna beskrev att det dr svart att se de hir elevernas behov eftersom de kan dolja sina
svarigheter och det dr da latt att missa dem i klassrummet. Vidare framkom &ven vikten av att
det finns logopedikompetens inom skolan som kan stotta ldrarna.

Logoped C: ...ofta dr det ju sa att dom hér barnen dom kan ju ga under radarn lite dels for att
man [skolan] inte vet vad en sprékstorning dr kanske och att det kan se sé olika ut och att de &r
sa bra pé att maskera sina svérigheter flyta med, kolla vad andra barn gor och sédér...

Logoped A: ... jag tror ju att det dr jéttebra att det finns olika kompetenser i skolan. Att det
finns specialpedagog, specialldrare och logoped i skolan férutom klasslararna att man har
byggt upp strukturer dir hur man jobbar dé ar det ju mycket lattare for oss att kunna formedla
vér [frén logopedimottagningen] kunskap.

Lirarnas svar gav dven exempel pa att det dr av vikt att fa hjdlp att halla isir det som hander 1
klassrummet, vad &r sprakstorning och vad é&r till exempel ett beteendeproblem. Nir
kunskapen finns hos ldrare &r det ldttare att se bakom beteendet. Logopederna och ldrarna
beskrev att skolan kanske bara uppticker de elever som agerar utdt och missar de tysta
elevernas signaler.

S: Brukar fordldrar 6verlag uppleva att deras barn far det stod deras barn behover i skolan?
Logoped A: Det ar ju vildigt olika faktiskt, bade och...(...)...men som sagt ibland forsvinner
dessa barn med sprékstdrning, de blir inte alltid blir riktigt uppmérksammade om de inte gor
sa mycket vésen av sig eller s blir deras utagerande sidor de som man tar tag i.

M: Man maéste ju veta vilka fragor man ska stélla, som du séger {or att...

Lérare C: Ja, vad jag ska uppméirksamma och observera for att ser jag bara en stokig elev eller
en elev som inte orkar sé kan jag ju tolka det pa massa olika sitt, och det gér man ju hela tiden
1 klassrummet, varfor gér han det eller hon detta och sa...

7.1.2 Lérare ser uttal och beteende men inte sprakforstielsesvarigheter

I intervjuerna beskrevs att det verkar vara ldttare for ldrare att fokusera péd elevers
uttalsproblem dn pa forstéelsesvarigheter. Uttalssvarigheter har i skolan betonats ldngre &n
forstaelsesvarigheter.

26



Logoped A.:...[fOrst arbetade logoped A med] talstorningar och talproblem och sen da har det
blivit att det handlar om barn da och barn med sprakstdrningar som jag den allra mesta av min
tid har jobbat med. ...Nér jag séger nu, generaliserar jag lite men dé var det mer
talsvarigheter, fonologiska svarigheter, d&ven grammatiska svérigheter. Inte s mycket stora
sprakstorningar...

Lérare C:...da var det ju dels de hér barnen som jag flaggade for som hade uttalsproblem...
(...)... Men dom hade ju inte heller nén s, uttalad, nedskriven atgérdsprogram, eller diagnos
sprakstorning.

7.1.3 Olika kunskaper hos larare och logoped

Informanterna beskrev att ldrare och logopeder har olika kunskapsomréden, vilket tydligast
formedlades av logoped A, logoped C och lirare B. Skillnaden mellan logopeder och lirare
innebdr att logopeder har en storre kunskap om de sprékliga aspekterna och hur det paverkar
inldrningen. Lédrarna ddremot har en storre helhetskunskap om hur eleven fungerar i
skolmiljon och hur pedagogiken mojliggor for vissa insatser som sker i helklass men inte for
andra. Exempelvis kan inte en klassldrare dgna sig helt at en elev utan maéste ha ett
helhetsperspektiv pa gruppens gemensamma behov, vilket innebér att generella anpassningar
genomfors.

Logoped C.:... jag fick ju lara mig hur det &r att jobba pa en skola, inte bara komma som nan
slags expert utan istédllet komma och vara en del, nu 4r jag med elevhélsan men vi &r ju véldigt
mycket ute pa golvet. A lira kinna alla pedagoger och att dom upplevde att jag hade nat att
tillfora...ddr deras kunskap om dom hir eleverna tog slut dir kunde jag ta vid och sen tvirtom
tillbaka, nér det géllde sjélva arbetet.

M: Sa underlaget far de [specialpedagogerna] hir [logopedimottagningen] och sedan kan de
omsitta det tillsammans med en skollogoped?

Logoped A: Mm och..., dr det skola sa handlar det ju mycket om pedagogiken i de olika
dmnena sé ddr kommer ju specialpedagog och speciallérare in ocksé.

M: Om du inte har fatt handledning, dr det ndgot som du har saknat som du skulle vilja ha?
Om nej, varfor inte?

Larare B: Jag anser att det 4r en omdjlighet att ricka till som klasslérare och dven klara av att
hjalpa elever med det som en logoped kan gora.

7.1.4 Kollegialt liirande efterfragas

Lirarna 1 intervjuerna efterfragade kollegialt ldrande for att samla erfarenheter och material
som elever som har fitt en sprakstdrningsdiagnos kan gynnas av. Det visar att det saknas
motesplatser dér larare kan triffas och utbyta erfarenheter och samtidigt végledas i de
funderingar de har nér det giller elever som fétt ndgon form av sprakstérningsdiagnos.

Lérare A: ... ja, ibland skulle man ju vilja att det finns en liten 1dda med material, som man
vet att andra har jobbat med eller att det finns andra anpassade, for att ibland tycker jag att
man far soka allt sjélv, eller gora allt sjdlv, men man kanske skulle vilja ha en hylla dér man
vet att hir finns det for sprakstérning eller sa... ibland trollar man fram saker och sé ténker
man inte pa att vi kanske kan samla allt hér eller sa,

Larare C:...enklast &r att man far som en grupputbildning och man kan diskutera med
varandra. Och det var ju jéttebra pa det dér ndtverket ddr man utbyter erfarenheter och det ér
ju ocksa en form av utbildning. Vad gor du?, Hur gor ni?. Sa det har man ju 6nskat att det
fanns mer.

27



Larare D uttrycker en form av kollegialt larande som dr 6vergripande pé hela skolan som
skollogopeden ansvarar for. Logopederna som inte arbetar pa en skola talar inte direkt om
kollegialt ldarande. Istéllet blir handledningstillfdllet ett larande som sker med berérd personal
runt ett specifikt barn under en kort tid.

Lérare D: Ja. Hon [skollogopeden] har pratat mycket hur man ténker kring dom hér eleverna
och s&, sa hon har ju haft med oss vid flera tillféllen. D4 har vi haft med arbetslaget vid nigra
tillfallen och for hela skolan, vi har jobbat 6vergripande med stadierna och s& med pé olika
satt,

7.2 Undervisning, maluppfyllelse, extra anpassningar och sirskilt
stod

7.2.1 Erfarenheter av anpassningar i undervisningen

Manga av de generella och individuella anpassningar (se bilaga 6) som framkom i bade
logopedernas- och ldrarnas intervjuer stdmmer ganska vél ihop. Det handlar om det
forhéllningssitt som ldraren maste ha for att undervisningen ska bli begriplig for den enskilda
eleven. Logopedernas rad beskrevs mer omfattande och kunskapen om sprakstdrning var
djupare. De beskrev dels de sprakligt mest komplexa elevernas anpassningar som exempelvis
kommunikationskartor, dels fler specifika begrepp inom det sprakliga omradet som
exempelvis nivd2-orden och multimodalt ldrande. Vidare beskrev ldrarna de anpassningar
som de gor framfor allt att vara flexibla bade i sdttet att prata samt erbjuda en god och flexibel
larmiljo vilket ménga ganger skapats i relation med eleven. Lérarna beskrev de anpassningar
som de gor i samband med de aktiviteter som sker i klassrummet med koppling till
laroplanen, den enskilda individen och gruppen. Det beskrevs i samband med de
sprakutvecklande arbetssétten. Lérarnas flerariga erfarenhet av undervisning blandat med de
generella rdd som de fatt vid olika handledningstillfillen framkom i intervjuerna. Léirarnas
svar visade pa en komplex verklighet dir manga olika aspekter spelar in, och ddr aspekter
inom fenomenet sprakstorning dr en del av deras komplexa undervisningshelhet. Nar det
giller logopederna beskrevs anpassningar alltid utifran den specifika individens behov, utifran
den diagnos som eleven har fatt men dven generella rad i undervisningen. De uttryckte dven
att det dr en fara med att tro att alla rad passar for alla elevers behov.

7.2.2 Individuella-, generella anpassningar eller séarskilt stod

Lararens relationella forhéllningssatt i undervisningen mérks nar lararna forklarade hur de gor
for att anpassa for eleverna vid de individuella arbetsuppgifterna (se bilaga 6) och samtidigt
beakta att eleverna ska kénna delaktighet 1 gruppen. Lérarna uttryckte att det &r viktigt for
elevernas sjdlvkénsla att de far lyckas med arbetsuppgifterna och bli klara. Forenkla, ta bort
och avgrinsa arbetsuppgifter dr ledorden.

Lérare A: Ja, specialldararen skrev om den [ldseboken], men det tycker jag foljer vildigt bra
dven i arbetsboken att man kan ta bort lite grann, man maste ju anpassa, sa att dom liksom
kénner att dom klarar av och hinner med.../.../...men pa nitt vis kénner jag sa att dom maéste
and4 kénna att dom lyckas, att dom blir férdiga och inte alltid &r dom som inte hinner med...

Lérare C:...i viss man tillrdttalagda uppgifter, andra....Naturligtvis avgrénsat, att det &r det hér

och inte mer for att det skulle bli en dverkomlig uppgift...och att man véldigt tydligt
avgransar att det dr hit ner du ska rikna eller och skriva eller lisa eller vad som helst...
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Larare D uttryckte att man far skala av med forsiktighet for att inte ta bort for mycket. Det
beskrevs att det dr i relation mellan ldrare och elev som arbetssétt och anpassning skapas.
Anpassningar tas dven fram i samarbete med skollogopeden, elevhélsan och speciallédraren.
Ibland kan skollogopeden se att ett sérskilt stod behdvs.

Larare D: skalar av, anpassar...men det &r ju en balansgéng mellan vad eleven ska lira sig och
vad jag kan skala av. Relationen med eleven ér jétteviktig for det dr dér jag vet hur mycket jag
kan pressa och vad jag maste ta bort. (...)...det funkar jéttebra for att vi [ldrarkollegan och
larare D] tdnker véldigt bra ihop och hittar pa grejer [anpassningar] och sen sa fragar vi
skollogopeden ocksé och ovriga i EHT-teamet. ..

Logoped C:...Vad behdver dom hir barnen for, vad behdver dom ha i klassrummet och ar det
sé att man klarar av det bara i klassrummet eller behdver man en logoped till exempel eller en
specialldrare som stottar upp hela tiden...

Vidare beskrev ldrarna flera generella anpassningar (se bilaga 6) i form av olika strukturer vid
instruktioner om dagen och vid enskilda arbetsuppgifter som stdds visuellt med bild och text.
Det anvinds exempelvis dagsschema och aktivitetsschema. Lararna beskrev medvetet om
varfor struktur i dagens olika aktiviteter behovs for att undvika frdgor om vad som ska hinda
under arbetsstunden.

Larare C: Instruktioner, vildigt véldigt tydliga och..., en instruktion i taget, instruktioner som
man sétter pa tavlan...att man punktform kanske tva eller tre...sétt da alltsa en pil, det hér och
det hér...[visade instruktioner pa tavlan], och gérna rita och inte bara skriva.

7.2.3 Lararen ar ett flexibelt verktyg

Ett annat tecken pd det relationella forhéllningssittet dr viljan som uttrycktes att ldraren vill
fordndra sitt sdtt att tala och undervisa for att alla ska kunna delta (se bilaga 6) delar av
alternativ- och kompletterande kommunikation. De medvetna kommunikationsstodjande
anpassningar som ldraren gor genom att fordndra sitt sétt att vara i undervisningen gor att
elevernas larmiljo blir begriplig vilket ldrarna beskrev. Lérare berdttade att de anvinder sig
sjdlv som ett flexibelt redskap i undervisningen for att medvetet fortydliga innehallet, vilket
sdgs som en utmaning. Vetskapen och kunskapen om den hir aspekten varierade mellan de
olika informanterna, vilket méarktes nér informanterna beskrev hur de undervisar.

Lérare C: Ja att man da inte forklarar for mycket i taget. ...det 4r ju extra tydligt for barn som
har verkligen behdver en instruktion i taget. Om man missar den punkten. Att va tydlig men
inte for snabb, utan langsam, inte prata i turbofart utan,...att vara rak nir man forklarar
nagonting. Att séiga det viktiga.

Larare D:...jag forsoker ha korta genomgéngar for de behdver dom ju...det &r ett mél jag har,
jag tycker ju om att prata...

7.2.4 En flexibel larmiljo

Det dr av vikt att skapa fordndringar i 1drmiljon (se bilaga 6) och ldrarna och logopederna
beskrev bade individuella och generella anpassningar i elevens arbetsmiljo. Fdljande
anpassningar framkom, placering i klassrummet, ligga fram arbetsmaterial direkt pd bénken,
erbjuda avskdrmningar, en lugn larmilj6, ett mindre sammanhang att vara i och att ta bort
visuella intryck. De menade att det inte dr latt att alltid tillgodose de tysta miljderna som de
hér eleverna ér i stort behov av, bland annat att sinka ljudnivan.
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Lérare B: Ja det &r ju de hir sakerna med tystheten med ddmpande material och allting...
(...)...Han sitter ju ocksé sa han har uteljudet i ryggen sé skolgérden &r bakom. Vi kan aldrig
Oppna ett fonster for det kommer alltid in f6r mycket oljud...och liksom ddrren, man méste
stinga tyvarr.. korridorddrren...dar hénder alldeles for mycket

Logoped A: Ja, det dr sékert bittre med en lite mindre grupp. Men att prata om att det ar tyst i
klassen och det dr det for att alla ska kunna arbeta...dr man svag sprakligt sé ar det ju sé att det
man hor forsvinner l4tt bort och man har ofta svarare att koncentrera sig pa sprakliga
uppgifter. Sa att ha den hér ron, lugn och ro och tystnad och struktur och sen sé att man dela
upp sé ska man prata sd gdr man ndgon annanstans, att det finns. ..

M: Att det finns som olika zoner?

Logoped A: Ja, nistan. For det [prata] kan man ocksa behdva gora men da &ar det man ska
gora.

Av lédrarnas svar framkom behovet av att ha mojlighet att kunna skapa mindre sammanhang
for eleven att vara i som en 10sning pa behovet av att fa en anpassad lugnare larmiljo.

Larare A: ...eller s att dom verkligen finge mojlighet att ga undan kanske, ...for ibland kan det
ju bli pratigt &ven om jag ir jattenoga med arbetsro, jobbar véldigt medvetet med det, ...det
skulle jag vilja ha att man [eleven] kunde vara med i mindre grupp,

Mgjlighet till en medveten vald placering for eleverna i klassrummet &r ytterligare en
anpassning som ldrarna ndmnde. Men dven att forbereda och ldgga fram saker pé banken for
att underldtta for eleven att fokusera pa inlérning.

Lérare A: Vi var ju vildigt noga med vilken placering, vi hade ju inte dom eleverna langst
bak, vi hade dom langre fram, for att det var littare da, att kunna guida dom, och att dom inte
hade ladan [de egna sakerna som eleven gér och hamtar] bredvid ndgon annan som var
supersnabb...Oftast kanske jag hade lagt fram material.

7.2.5 Lararledda sprakliga aktiviteter

I intervjuerna beskrevs dven nagra sprakutvecklande aktiviteter (se bilaga 6) ddr boklidsning
sker pa olika sitt. Dels interaktiva ldrarledda boksamtal i bdde sma grupper och i helklass,
dels hogldsningsstunder med inslag av genomgéng av nya ord.

Lérare A:...da kunde vi dela den klassen i grupper, ...[eleverna] kunde fa guidad l4dsning, med
bilder ocksa arbetsblad, som man [eleven] s&g att det hir klarar jag, och att man [ldrare] kunde
finnas dir och kunde guida och hjilpa och styra, .../.../...[vid helklassundervisning nér
eleverna sitter i en ring] antingen kan jag nd med tan [peta lite pa eleven] eller, sé kan jag
stanna upp och stélla en fraga, i Diamantjakten dr det san hér pa-ytan-frdgor och kunna stilla
nagon fraga kanske, vilken farg hade nu, Cesars jacka, ja, da kanske dom inte riktigt var med,
men da kunde man ocksé prata om texten,

Larare D uttryckte manga sprikliga modeller som hon hade erfarenhet av och i samverkan
med skollogopeden menade ldrare D att arbetssétten fordjupas.

Lérare D: Ja, det, jag har ju jobbat s [cirkelmodellen] forut ocksa, men skollogopeden ér ju
med och forstéirker det véldigt mycket s, nér vi sitter och pratar och sa,

Lérare D: Vi arbetar mycket med samtal, eleverna far samtala med varandra tvé och tva [i

skolarbetet] ... samtal dr ndgot som é&r en stor del i ldroplanen men man glommer ofta bort
det.../.../ ... Alltsé talet &r &nda det forsta dom har liksom sa. ...Man behover ju borja i
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det...for att hjdlpa till i skrivandet och i ldsandet, men sen ocks4 till att uttrycka sig sjélv att va
man sjélv tédnker och tycker. Vad man star for, s, att tréina pa det.

7.2.6 Mojlighet att trina individuellt eller i liten grupp

Ingen av ldrarna ndmnde att elever som fatt en sprikstérningsdiagnos har en handlingsplan
over vilka sprékliga omradden som specifikt ska trdnas nir det handlar om elevens individuella
sprékliga svarigheter. En ldrare 1 undersdkningen beskrev att de moment som tas bort dr delar
som eleverna egentligen ocksd behdver trdna pd men som tidigare ndmnts &r svart att
genomfora i helklass. Tidigare beskrevs dven att det &r en balansgang att skala bort for
mycket. Lararna beskrev att de oftast arbetar ensamma 1 klassrummen utan ndgon mojlighet
att tréna eleverna individuellt eller i en liten grupp. Men om d& mgjligheter 6ppnar sig kan
dven de hir eleverna fa chans att gora de svarare uppgifterna eller mdta de svérare texterna
tillsammans med en vuxen som stod.

[arbetade delvis i en annan klass for att stodja en elev i klassrummet]

Lérare C:...Jag kan ju inte séga att jag trinade dom pa nagot speciellt sétt utan det var ju
specialldraren hade, trinade vdl dom i dom speciella ljuden eller orden och s&. Men att man &r
medveten om att dom behdvde extra for sin forstéelse och extra for sin uthéllighet och valdigt
mycket pushning.

Lérare A:...den hir sidan hoppar vi 6ver med den och den eleven..., vi ndjer oss dom tre forsta,
dé har dom fatt ett smakprov pé det vi gor alltsd, och sen ibland om det kommer négon [annan
personal som kan hoppa in extra] ...d& vet man exakt det hir hann vi inte fardigt, han skulle
dnd4 behdva veta lite mer om vokalerna. Men du tar med dig dom hér tva och sétter dig ner
och gor den hér sidan, .../.../...[nér delar av klassen gér och simmar kan det i schemat &ppna
sig mdjligheter]...det &r lite avancerade texter dir men &nda véldigt bra, men da hade jag kvar
fyra hér framme [ett runt bord framme vid tavlan], och da lédste vi och gick igenom fragorna,
fraga for fraga. S dom [eleverna som fatt en sprakstorningsdiagnos] anda kom igenom
samma och fick samma mdjlighet att 14ra sig, och da tycker jag att man kan se den dér kan ju
faktiskt, den har ju lasforstaelse, fast man maste ta det i sin takt...

7.2.7 Vem ansvarar for individuella sprikliga triningsprogram?

I intervjuerna framkom att ldrarens sitt att undervisa kan anpassas/fordndras men att
anpassningar i undervisningen inte alltid ricker for att ge eleven det stdd i utvecklingen som
behovs. Det uttrycktes dven att det inte alltid hjdlper att det finns en vuxen, vem som helst,
som hjilper eleven utan att den vuxna maste kunna erbjuda en kvalificerad hjélp om den ska
vara framgéngsrik. Digitalt pedagogiskt program som trénar individuella sprikliga moment
beskrevs som ett komplement till en vuxen som stddjer hela tiden.

Lérare A: ...det [fritidspedagog som &r resurs i klassen] hade jag forra ldséret, men da gjorde
jag sé att, dels dom som kanske behovde lite extra eller att dom tog med sig dom som faktiskt
kunde lite mer sé var jag kvar med dom andra, for hur det 4r om man ska undervisa nan, for
har man forskolldrarutbildning eller man har fritidspedagog eller fritidsledare da har man inte
den utbildningen som vi har.

Lérare D: ja... nu dntligen har vi lexia [ett digitalt specialundervisningsprogram] det tycker ju
jag ér sé himla bra... da kan de checkas av... dvningen stoppas om de inte kan, dé kan det
komma det kanske fonologiska som de behdver tréna pa...Men annars s& goér dom dvningarna
sjdlva, och sen kan ju ja ga in och titta och titta hur det har gatt for dom, och da ser jag ju
liksom om dom har fatt véldigt mycket fel och sé dér, och da behdver jag ga in och hjélpa till
och, jattemycket procent rétt och da behdver jag ju ge lite mer utmaning och da...
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M: Du skulle kunna handleda en sén person [fritidspedagog som ér resurs i klassen]
Logoped C: Jag tror det handlar om, det beror ju pa vem det &r, det &r alltid s&, vad man tianker
sig att det hér jobbet &r...

Lirare D och ldrare A beskrev att skollogopeden eller specialldraren ibland kan tréna elever
bade individuellt och i mindre grupp inom de omrddena som de behdver utveckla.

Lérare D: ibland sa kommer hon [skollogopeden] och hdmtar nagra elever sa jobbar de med
saker som de behover lite extra hjélp med...(...)...Ja, och nan gang har hon haft, en liten
grupp dér med négra utav vara, men oftast &r det enskild traning...

Lérare A: da har vi specialldraren i sé fall som vi kan f& hjélp med... och da har hon tagit ut
som jag ser som behover jobba kanske med, att 14ra sig ord, som behdver forsté det man.. .,
och sé, och dé har hon gétt in pé sanna bitar.

En logoped nédmner att hon inte ger rad i enskild tréning om inte skolan har mgjlighet att
utfora dem.

Logoped A... Det beror ju pa vad skolan har att erbjuda. Det kan vara att de inte kan gora
nagot pé individnivé, ni, men kan de gora det, ja, d& har vi saker som vi kan séga dr bra att
gora pd individniva for barnet.

M:...men sen sé har jag funderat lite pa det hér att om eleven faktiskt behover enskild traning i
vissa saker, att den saken faller bort.

Logoped A: Ja, ja, det gor det.

M:...men sen s& maste ju den eleven utvecklas i sina omraden, det dr det jag undrar lite over.
Hur det hamnar.

Logoped A: Ja, det ar ju skolans uppgift eller en fraga, ett problem for skolan. ...Inte bara
prata om det eller bara ordna miljon for bada sakerna behovs det ér ju inte antingen eller.

7.2.8 Lirares och logopeders syn pA maluppfyllelse

Inom den hir kritiska aspekten framkom nédgot skilda svar bland de intervjuer som gjorts i den
hir undersokningen, dels att det ar svart for elever med svara komplexa sprakliga behov att na
kunskapskraven och dels framkommer en mer optimistisk syn pd maluppfyllelse om elever
som fatt en sprakstdrningsdiagnos far anpassningar som gor att de klarar kunskapskraven.
Samtidigt beskrevs det i intervjuerna att det dr svart att anpassa i alla provsituationer.

Logoped A:...Det gar langsammare...alltsé valdigt mycket i skolan bygger ju pé sprak. Och har
man svart med sprék, dé tar det langre tid att ldra in nya ord, det tar langre tid att forsta och f&
ett djup i det, vad betyder det hir ordet. ... /.../...att inte ha kravet pé att prestera och
verbalisera ett svar sjélv, behdver hjdlp med formuleringarna, har man sprékstorning sa ér det
det som é&r svart. Och sen sd kommer det forstés i konflikt med att sétta betyg eller att ja, hur
man klarar kunskapsmalen. Det ér ju skolans sak och det forstér vi ju att en elev med
sprakstorning kommer kanske inte kunna uppna alla mélen.

Logoped C: ...men det gar himla bra pa mellanstadiet sa de kanske har hint nat dndé for dom
har &ndrat, dom har ett arbetssitt som fungerar véldigt bra fér dom hér eleverna, eh s manga
klarar ju malen i alla fall pa mellanstadiet dom é&r ju, med anpassningar bara, extra
anpassningar... /.../ ...Det skulle kunna vara till exempel om man har eh de kan va att skala
av, att man inte har lika mycket a léra sig till exempel i ett nytt &mne, att man fokuserar pé
vissa delar, det kan ocksé va om man till exempel har prov eller liknande att man kanske har
flervalsfragor eller man har bild och drar streck mellan bild och svar sddir sd man kan visa
vad man kan utan att behova sprakligt for att fa fram det pa det svéra séttet, det kan ocksé va
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att man har eget material, nivdanpassat material men dndé ar med i klassrummet pa
genomgangar sen jobbar man med sitt material efterat

Alla ldrare beskrev att maluppfyllelse dr svart for den hér gruppen elever. Den beskrevs som
lag och att utvecklingen gér langsamt.

Lérare A: ja..., langsamt, man kunde mérka tycker jag att, ...vi kunde jobba liksom i 4
veckor och & han kunde s& mycket och sen var det ungefér om att sen var det fullt, och sa
forsvann det, ... kunde uppleva att det gick bra en period och sen forsvann det och sen gick det
bra en period och sé& forsvann det, liksom att det var som berg-och-dal-bana.

Lérare D:...den [maluppfyllelsen] &r ju ldgre...ja man kan ju pysa och... men det &r ju svart
anda.

7.3 Samverkansformer mellan larare och logopeder
7.3.1 Skolan soker hjilp vid risk for 14g maluppfyllelse

Logoped A beskrev att skolan bland annat tar kontakt nir kunskapskraven dr svart for den
enskilda eleven att uppna.

Logoped A:...Sen handlar det om alder, borjar de nidrma sig 3:an, mellanstadiet, hogstadiet, da
ar det vildigt mycket kunskapsmélen, mycket handlar om det dér.

M: Det ar skiljelinje dér nistan mellan 3:an och 4:an?

Logoped A: Ja, fast det har borjat komma tidigare ocksa, vi far till och med fran 1:an att vi
befarar att det hér barnet inte kommer kunna na malen i ar 3...

Skollogopeden, logoped C, beskrev att ldrare i fOrskoleklass eller i1 forsta klass
uppmédrksammar signaler nir en elevs sprékliga svarigheter syns i Hitta spraket, skolverkets
kartlaggningsmaterial for forskoleklass (Skolverket, 2019f) eller i Skolverkets obligatoriska
beddmningsstod for arskurs 1 (Skolverket, 2019g). Logoped C beskrev att hon vervakar det
som ldrarna beréttar om och hjélper dem att sortera vad de upptécker i klassrummet.

Logoped C: Ja, vi har screenat i flera &r men i ar gor vi ju den héra i F-klass, vad heter den,
hitta spréket, som man gor i F-klass nu, den &r obligatorisk & sen sa har vi ju
beddmningsstddet, det har vi eh, men sa tror jag egentligen att pedagogerna har mycket
kunskap nu om vad en sprékstdrning &r och att, jag tror jag ar dér och petar pd dom mycket s&
dom har ju dom eleverna som dom lyfter i F-klass,...

Logoped B: ...Ofta var det kanske att lararen liksom bara hade en kénsla av att det var
nagonting som behdvde stottas extra eller att dom maérkte det genom bedémningsstodet 1ds-
och skriv eller s och...

Liarare A beskrev i intervjun att trots anpassningar kan de extra anpassningarna overga i ett
sarskilt stod om det foreligger risk for utebliven maluppfyllelse.

Lérare A: och atgiardsprogram blir det ju om man ser att eleven inte kommer att nd mélen dé,
dé dr det ju den rutinen vi har. Men annars har vi ju manga anpassningar det ar ju bade
talsyntes, och det &r ju liksom hur man placerar och en extra man kanske méste ga ut och ta
lite frisk luft...

M: men dom eleverna som hade fatt en sprakstérningsdiagnos hade dom &tgérdsprogram?
Léarare A: hmmm ja for det fanns ju, det var ju kunskapsbiten pé en utav dom ocksa da,
eftersom dom inte nadde malen,
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Vidare beskrevs rutinen att extra anpassningar ska provas i klassrummet innan ldraren ber om
hjélp inom elevhélsan. Vilket &r svart om ldraren saknar kunskap om vilka anpassningar som
behover goras.

M:... det dr dom rutinerna..., att man ser ndgonting och dé vill man lyfta det [till
elevhélsan]...

Lérare: C: ...men innan vi fir nan hjilp sa ska vi géra dom anpassningar som vi tror fungerar.
Man maste ju ha forsokt sjilv forst, annars &r det ju ingen mening att ens be om hjélp om du
inte har forsokt sjélv. Och dé kan jag ju tycka att alltsé just nér det giller sprakstdrning och
kanske allt, det ar ju inte sé létt att gora en anpassning om du inte har kunskapen om hur du
ska gora anpassningen, om det géiller en sprakstoring.

7.3.2 Organisation och rutiner

Det beskrevs av ldrarna att det inte finns ndgon uttalad rutin pa skolorna nér det géller
upptickt, fortbildning eller handledning om elever som har fatt nigon form av
sprakstorningsdiagnos. Det dr upp till varje ldrare dels att uppticka sprikstorning i
elevgruppen och dels att vara aktiv och be om hjilp. I intervjuerna framkom det att
handledning av en logoped inte alltid ges. De berdttade att de far handledning av en
specialpedagog.

M: och fortbildning har du faktiskt varit inne pa. Det som du kénner till liksom, i din...
Lérare C: Ja ndgon form av handledning ska man sa kallat f4 av specialpedagog nér man
flaggat [upptéckt eventuell sprékstdrning].

Lérare A:...men vi har ju alltsé néra samarbete med logopedmottagningen i Kommun-G sé
dér kan vi, de eleverna vi har, som behdver taltrining, kan vi ju ringa upp, och fa hjélp, fort
och s&, men det finns ingen logoped liksom i organisationen i kommunen och ingen
talpedagog, ... (...)...sd att hade man liksom elever med sprakstorning sa hjélpte hon
[logopeden] ju till dér ocksa s att sdga.

Undantag framkom nér ldrare D berdttade om samarbetet med skollogopeden. Skollogopeden
finns direkt 1 verksamheten och kan observera undervisningen och komma med konkreta rad.

Lérare D: Ja, precis och hon ser ju liksom eleverna i liksom i klassrumsmiljon 1 vad det &r som
fungerar eller inte fungerar i det vardagliga inte bara att hon sitter och... for annars har man ju
varit med och d& kanske dom tréaffar barnen och trdnar och gor tester och s&, men hon ser ju
liksom i hela miljon. Det ar jétteviktigt.

S:...beskrivit att logopeden &r i verksamheten och observerar for det sa du att hon var ju i din
klass lite, kommer med rad och handleder, stimmer det?

Lérare D: Ja

7.3.3 Tid for fortbildning och handledning

I intervjuerna framkom det att det kan vara svart for ldrare att prioritera handledning for att f4
mer kunskap om sprakstdrning nir manga andra konkurrerande moment ska fi plats inom
ramen for arbetstiden. Rutiner saknas for handledning och ldraren maste sjélv be om det. Det
innebdr att lararen kan vélja bort handledning vilket resulterar i att information om vilka
anpassningar som behovs for elever som har sprikliga behov uteblir. D4 sker inga
fordndringar 1 1armiljon eller kunskapsutveckling om sprakstdrning for lararen.

Lérare B: Mm, sen kan ju jag av specialpedagogen f& handledning,...sen &r det ju alltid att
hinna med allting, det ar klurigt.
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S: ges det fortbildning i &mnet eller handledning av till exempel specialpedagog, specialldrare
eller logoped,

Larare A: Nej, men om jag ber om det, sa skulle jag sikert fa det, sa det tror jag inte dr nigra
bekymmer s&, men det finns liksom inte nén I6pande fortbildning.

Undersokningens resultat visar dven att det kan vara svart att f4 en samtalstid for handledning
och att en ldttare process efterfragas.

Lérare C: ...Att fa handledning &r ju absolut jétteviktigt. ...4 jag tycker att végen till
handledning kénner jag skulle vara mycket kortare, mycket enklare.../.../... Det dr ju alltid sa
att det &r huggsexa pa specialpedagogtiden det &r ju alltid jéttesvért och alla 6nskar ju mer, det
ar ju faktiskt sé, en bristvara, att f4 den dér handledningen...

Liarare D beskrev att det ar latt att fa stod i1 elevhilsan och hos skollogopeden nér elevernas
behov ska diskuteras.

Lérare D: ...EHT har mote varje vecka diar man kan boka in sig. Sen kan jag ocksa boka hos
logopeden om jag vill ha mer hjélp. Hon [skollogopeden] har ju manga elever... men det dr
latt att fa tid...

7.3.4 Handledning genom insats under kort tid

En variant av handledning som beskrevs i intervjuerna &r ndr det sker vid en kontakt pd
logopedimottagningen. Overlimnandet av information sker genom ett dokument som ges till
specialpedagogen som sedan formedlar informationen till l4raren. Specialpedagogen och en
eventuell skollogoped blir linken mellan logopedimottagningen och ldrare ndr rdden ska
implementeras.

Logoped A: ...och sen s pratar man om att det hiar med samverkan med skolan alltsé det &r
fran fall till fall om det hér att vi har resursbrist, att man ser att skolan gérna far kontakta oss
och det skriver vi 1 vart utlétande.

M: Gor de det?

Logoped A: Ofta, ja. Ofta kan vi séga att det skulle vara bra om specialpedagogen...[far
utlatandet]...Kan jag skicka det till den personen ocksa, det vill ju ofta fordldrarna.

Logoped A.:...att man pratar om det [att mjliggora inldrning for den enskilda eleven]...da
kommer man in pa inldrningen och...[det] 4r egentligen en specialpedagogisk uppgift ihop
med skollogopeden om man nu har en sddan, sa det ar ju s véldigt bra om man har ndgon
annan som kan ta vid dér.

Ett annat sitt att fi handledning som framkom 1 intervjuerna dr nir logopeden arbetar som
kommunlogoped eller logoped vid ett specialpedagogiskt centrum. Det blir en kortare tids
samarbete, ett avslut och oftast ingen uppf6ljning. Implementering av rad sker dd genom
kortvarig handledning av logoped. I det arbetsséttet kanske logopeden ses av skolorna som en
atgdrd for en enskild elev istéllet for starten pa ett fordndringsarbete i skolan.

Logoped B:...d4 oftast sa gick kontakten via specialpedagogen pé skolan och att den
kontaktade mig och dé kunde vi triaffas. Alla vi tre och ibland lararen specialpedagogen,
specialldraren och jag. Det var vildigt bra nér vi alla kunde prata tillsammans...(...)...det blev
en insats under en period och utifran behovet vad dom identifierade och vad jag sag och sen
avslut eller vad man ska séga.
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Logoped C....jag blev vildigt frustrerad av det andra [specialpedagogiskt centrum] och det tror
jag berodde pa att jag inte sag nan forédndring da...ndr man kommer in sa dér sporadiskt sé blir
det ocksé kanske....man blir en dtgird mer som logoped...den hér eleven tréiffa logoped en
géng i veckan i 6 veckor...(...)...man kan inte forvénta sig att en logoped bara ska komma in
och ge lite rad och sen forvénta sig att det ska bli verklighet,

7.3.5 Helhetslosning genom samarbete

Den sista varianten av handledning sker genom ett samarbete direkt i skolverksamheten.
Logoped C och ldrare D beskrev att handledningen ingér i skolans elevhilsa och
fortbildningen kan skrdddarsys i1 samarbete med ldrare. D& kan de rdden som ges
implementeras och genomforas for elevens hela skoldag genom att logopeden finns dér och
stottar. Det innebdr dven att ldrarens vég till logopedhandledning med det hér uppliagget blir
lattare att ordna och kanske mer effektiv. Det dr da latt for larare att soka upp logopeden for
rdd under implementerandet av nya arbetssétt. Det hir arbetsséttet ger stora mdjligheter for
skolenheten att kontinuerligt utveckla ldrmiljoerna for att vara béttre rustade for elever som
har fatt en sprakstorningsdiagnos eftersom logopedens kunskaper finns néra till hands i
skolvardagen.

Logoped C: Sa tar jag vid dér da, sa att inte jag blir en utredande logoped for da skulle jag
kunna gora det hela dagarna

M: Ja, just det

Logoped C: ...sen kan jag givetvis vara behjilplig nér det géller kartldggningar, pedagogiska
kartldggningar och observationer och sa men dé &r det ju mer organisation mer klassrummet ur
pedagogens synvinkel.../.../... [logoped C anordnar fortbildning]...vid behov bade nerifran
och uppifrén, for nu har man ju sett da att vi behdver jobba mer spréakutvecklande & da ska jag
hélla i for hela skolan, vi har skolméten flera ganger om aret & da ska jag hélla i en foreldsning
om cirkelmodellen och om sprékutvecklande arbete & begrepp & sa, ocksa gor jag det d&
tillsammans med en forsteldrare pa skolan som har, hon har ju pedagogiken med sig s vi
liksom kan ju koppla ihop véra professioner & att det gér, det maste bli bra liksom, det méste
landa bra

Lérare D:...men det dr ju det hér att hon [skollogopeden] ser ju i verksamheten, att hon ser
hela barnet, hela barnets situation, vi har néra tillgdng och néra kommunikation sé att vi kan fa
bra hjilp, men hon ar ju verkligen med s&, annars s blir det en som ser kanske den specifika
svarigheten som den personen ser niar den moter barnet, men vet inte resten utav miljon runt
omkring och da blir det ju, da haltar det ju pa nagot vis...

Logopederna i intervjuerna menade att ett helhetsgrepp nér det giller de rdd som ges om
elever som fatt en sprakstorningsdiagnos behdver genomsyra hela skoldagen.

Logoped B: men generellt sétt sd dr det ju i det behdver ju ske saker under hela dan i form
utav att lararen behover ha en medvetenhet och en kunskap. Sa jag kinde att ett stort behov
utav att liksom att forsoka ga ifran det individfokuset och forsoka fa det mer till, liksom hur
kan léraren och specialpedagogen eller specialldraren eller dom som finns runt i nérheten
stotta den eleven fast med generella insatser sé langt det gér.

Hir lyftes dven skolledningen fram som viktig del i arbetet for att skapa fler helhetslosningar
for elever som fitt en sprakstérningsdiagnos.

Logoped B: ...forutsdttningarna kommer ju mycket utav att ledningen ocksa ér medvetna om
att arbeta med sprak och kommunikation. Skulle jag vilja sdga.
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S: Ar det att dom inte alltid &r med och forstér den stora vikten av det eller handlar det om en
ekonomisk bit att dom har inte rad att prioritera, som du och liararna kanske hade 6nskat?
Logoped B: Framfor allt tror jag att, det jag har erfarenhet av, &r att det mer 4r en
kunskapsbrist [hos skolledningen], for jamén kunskapen é&r fortfarande generellt vildigt lag,
tycker jag, kring sprék och kommunikation,...det &r ju kérnan i larande helt egentligen ocksé
eller en av.

S: Tanker eftersom dom valde att anstélla en logoped...[pa er enhet]

Lérare D:...det &r ju att man ...[skolledningen] anstéllt skollogopeden sé, och for att man har
krigat for att ha kvar henne, ...man har verkligen jobbat for att fa ha det s&, for det &r en san
tillgang, ... sédrskilda tillfillen att man, sanna kvéllsmoéte, att vi traffas hela enheten och dér
man ger utrymme for dom hér bitarna, sa ja.

Forovrigt framkom det i1 intervjuerna att logopederna anser att det tar tid att fordndra
arbetssdttet och att lararen behover stottning av en expert pa vigen for att klara av att gora de
fordndringar eller anpassningar som eleven med sprakstdrningsdiagnos behdver.

S:. Hur upplever du det, tar det lang tid att etablera sddant hér, nya arbetsstt.
Logoped B: Ja, det skulle jag svara ja pa, att det tar lang tid, for dom allra allra flesta,

8 Diskussion

8.1 Resultatdiskussion

8.1.1 De teoretiska utgidngspunkterna i diskussionen

Resultatdiskussionen ramas in av de olika perspektiv som unders6kningen utgar ifran. Det
relationella perspektivet dédr ldrmiljon anpassas for att eleven ska kidnna delaktighet i
undervisningen och kunna delta i klassens gemenskap (Ahlberg, 2016). Lérarna i intervjuerna
beskriver att de anpassar i skolmiljon, relationer och interaktioner for att mota elevens behov.
Det kompensatoriska perspektivet beskrivs dven, dd anpassningar som alternativa verktyg och
material som dr utformade efter elevens individuella behov anvinds (Ahlberg, 2016). Det
kompensatoriska perspektivet foljer dven skolans uppdrag vilket syftar till att alla elever ska
kunna nd en likvirdig maluppfyllelse i1 skolan med kompensation for eventuell
funktionsnedsattning (Skolverket, 2019c). Eleven har med andra ord rétt att erhilla
undervisning av hog kvalité som bidrar till individens utveckling for att om mgjligt na
méaluppfyllelse (Skolverket, 2019c). Nir de tva perspektiven beaktas kan det definieras som
en inkluderande skola (Nilholm, 2018). Mbojligheten for eleverna som fétt en
sprakstorningsdiagnos att vara delaktiga och pd samma gang mota arbetsuppgifter som
utvecklar dem vidare verkar vara svart att uppnd tyder undersokningen pa. Nedanfor utvecklas
den analysen.

8.1.2 Diskussion om kunskap om sprikstorning i den reguljira skolan

Inom den forsta forskningsfrigan om de intervjuade lararnas och logopedernas kunskap om
sprakstorning i den reguljdra skolan framtréder i analysen ldrarnas vilja att fordndra bade i
larmiljon och 1 arbetssitt. Fordandringsarbetet beskrivs som svért och tidskrdvande och det
behovs ndra stod frdn exempelvis en logoped som samtals- och samarbetspartner i
verksamheten. Men dven som en killa till kunskap om sprékstorning. Det stods dven i tidigare
forskning (Dockrell et al., 2017; Dockrell et al., 2015; Glover et al., 2015; McCartney & Ellis,
2013; McCartney et al., 2009). Eftersom logopedernas kunskap behdvs inom skolan dr
overgdngen mellan landsting och kommun da logopedkontakt med barnet bryts
(Utbildningsdepartementet, 2016), en riskfaktor for elever som har fatt en
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sprakstorningsdiagnos. Elevernas behov kan d& missas i skolan om logopedernas kunskap inte
finns inom elevhélsan. Lédrarna har inom forskning visat sig ha svdrigheter att identifiera
signaler om sprékstorning i arskurs ett (Antoniazzi et al., 2010). Ytterligare en riskfaktor ar att
foréldrar inte heller verkar upptédcka de sprakliga behoven (Adlof, et al., 2017; Hendricks et
al., 2019). Det innebir att de hér eleverna kan ga helt oupptickta in i mellanstadiet (Catts et
al., 2012). Eftersom det &r viktigt att uppticka dem tidigt for att mota deras behov for att de
ska erhdlla sprakmedveten trdning maste kunskapen om vilka signaler som kan ses i Hitta
spraket (Skolverket, 2019f) fingas upp.

Svarigheter med att forstd vad sprékstorning &r inom skolan lyfts fram i var undersdkning,
dels att det &r lattare att reagera pa tecken pa uttalssvérigheter, vilket inte &dr tecken pa
sprakstorning (Hallin, 2019b), &n pa sprakliga forstielsesvarigheter. I tidigare forskning
diskuteras uttalssvarigheter kontra forstelsesvarigheter, de olika begrepp som forekommer
samt att sprakliga problem kan samexistera med andra diagnoser (Dockrell & Howell, 2015).
Dels att det uppstar en osdkerhet om vad ldrare ser i sin praktik om elever har externaliserande
beteende som kanske resulterar i ett beteendeproblem eller om det &r internaliserande, att
eleven upplevs som svag, orkeslds och tyst (Bruce et al., 2016). Det &r latt att
sprakstorningssymptom gdr under radarn och ar da latt att missforstd. Lirarna saknar
kunskap om vilka sprikliga aspekter de ska fokusera pa, vilket &ven tidigare forskning visat
(Sadler, 2005; Glover, et al., 2015; Dockrell, et al., 2017). Det leder kanske till att ldraren
istdllet anpassar for exempelvis beteendeproblem. Nér kunskap om sprakstorning inte finns
hos ldraren behover elevhilsan radfrdgas. Lirare och logopeder har olika kunskaper om
fenomenet sprikstorning och undervisning, de behdver métas och lédra sig av varandra for att
utveckla undervisningen for elever som har fatt diagnosen sprakstdrning (Wernberg, 2009).
En rutin som framkom i en av intervjuerna var att ldrarna maste géra anpassningar forst innan
de kan soka stdod fran elevhilsan. Det dr dock svart att anpassa ritt om ldraren inte har
tillrdckliga kunskaper om sprékliga svérigheter och inte ser tillrackligt stor del av helheten 1
fenomenet sprdakstorning och undervisning (Marton & Booth, 2000). Forskning inom omradet
beskriver liknande att det &r vanligt att ldrare undervisar de hir eleverna med minimalt stod
frdn utomstdende experter (Sadler, 2005; Glover et al., 2015). Det innebér att ldrarna efter
bista formdga och kunskap finner végar for att mota elevens behov vilket beskrivs sker i
relationen som skapats med eleven. Lararna beskriver tydligt att det ar viktigt att fa verktyg,
glasogon, for att kunna se signaler for symptom inom sprakstdrning. Det stdds i tidigare
forskning dir ett screeningverktyg i helklass for att enkelt upptécka elever efterfragats.
Problemet med ett sddant verktyg dr att det fingar upp elever som har avkodningsproblem i
kombination med sprékforstdelseproblem men inte elever med enbart forstdelseproblem
(Hendricks et al., 2019; Catts et al., 2005; Dockrell et al., 2017). Med utdkad kunskap hos
lararna om fenomenet sprdkstorning och undervisning blir det enklare for dem att genomfora
anpassningar som genomsyrar hela elevens skoldag som syftar till att underlétta inldrning och
deltagande for elever som fatt en sprakstdrningsdiagnos.

Sammanfattningsvis kan det inom den fOrsta forskningsfrdgan konstateras att mer kunskap
efterfragas och dd forst och frimst kunskap genom utbildning for att bli sdkrare, vilket stods
av forskning (Dockrell & Howell, 2015) och dven av SPSM (2018). Lirarna i den hér
undersokningen efterfrigar rddgivning med logoped, kollegialt ldrande om sprikstérning och
att lattillgéngligt ha tillgang till material som passar denna elevgrupp. Kollegialt 1drande lyfts
dven fram av Tjernberg (2013). Tidigare forskning, beskriver att motesplatser mellan
logopeder och ldrare om anpassningar i undervisning och undervisningsmaterial efterfragas
(Glover, et al., 2015; McCartney & Ellis, 2013). SPSMs (2019a) studiepaket for ldrare att
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anvénda i kollegialt larande for att ldra mer om sprikstérning kan vara en vdg framét for att
oka kunskapen och skapa kollegiala diskussioner.

8.1.3 Diskussion om undervisning, anpassningar, sirskilt stod och
méaluppfyllelse for elever som fitt en sprakstorningsdiagnos

Den andra forskningsfragans fokus dr mojlig undervisning, extra anpassningar och sdrskilt
stdd och den méluppfyllelse som ldrare och logopeder beskriver. Den hdr diskussionen bdrjar
pa organisationsnivd och fortsitter sedan pd undervisningsniva och dir inom dimensionerna
interaktioner, lartillfillen och ldrmilj6 (Waldmann & Sullivan, 2017) vilka &r centrala
aspekter for att 6ka delaktigheten och 6ka kommunikationstillfillena for elever som fatt en
sprakstorningsdiagnos. Inom organisationsnivan kan lararen inte ensam paverka, exempelvis
grupprum och extra resurser i klassrummet, vilket kan tillskrivas skolledningen och
huvudmannens ansvarsomrdde. Ménga olika anpassningar behdvs for att elevernas
méaluppfyllelse ska oka.

P& organisationsnivd ansvarar huvudmannen och skolledningen for lokaler och sirskilda
resurser det vill sdga de sdrskilda stoden. Samtliga ldrare som intervjuats beskriver dels att de
inte har tillgang till sma rum och dels att de inte kan ldmna elever ensamma i ett grupprum
utan en ldrare. I tidigare studier beskriver ldrare ocksa att elever med sprakliga svarigheter har
behov av smé grupper (Sadler, 2005). Istdllet sker anpassningar genom att arbetsuppgifter tas
bort, forenklas eller begrénsas for att eleverna ska kénna att de lyckas slutfora uppgiften nir
resurser i form av ett extra stdd inte dr mojligt. Lérarna récker inte alltid till for att hjdlpa
eleverna med mer komplexa moment i undervisningen. Tjernberg (2013) beskriver att elever
maste uppleva att de lyckas men dven att riitt stod méste ges tidigt. Aven Taube (2009) menar
att en forutsittning for att eleverna ska utveckla en positiv sjilvbild till sin egen forméaga inom
lasning och skrivning &r att de upplever att de lyckas pd védgen. Det dr svért for den enskilda
lararen att ordna med smé ldrarledda grupper och individuellt stod utan stéd av huvudman och
skolledning. Aven om sma grupper skulle kunna ordnas méste lirarna f4 handledning om hur
eleverna kan undervisas. Forskning framhaéller att l4rare beskriver att kunskap om diagnosen
som en elev har fatt 4r viktig men att det &r minst lika viktigt att veta hur diagnosen péverkar
elevens lds- och skrivutveckling (Dockrell et al., 2017). Det tyder pa att kompetensen om
sprakutveckling som logopeden har behdvs inom skolan.

Logopederna i intervjuerna beskriver att deras kompetens inom sprakutveckling dven behovs
inom skolan for att stotta den hér elevgruppens sprékliga utveckling och dven ibland som ett
sarskilt stod. Forskning visar att det &r svart for lirare att folja trdningsprogram som tas fram
specifikt for den gruppen elever eftersom grundkompetens om sprikutveckling saknas.
Lérarens varierande grundkompetens om barns sprakutveckling kan vara avgdrande for hur
lararna planerar for elevernas sprakundervisning i de tidiga aren i grundskolan (Levlin, 2014;
Alatalo, 2011; McCartney & Ellis, 2013). Variationen i ldrarnas kompetens kan bero pa att
deras erfarenhet och medvetenhet om sprikstorning skiljer sig &t vilket péverkar
undervisningen som eleven erhaller. Hur djupt en lirare forstir helheten paverkar hur de erfar
fenomenet sprdakstorning och undervisning och det speglar vad ldrare praktiskt utfor i
klassrummet, vilket beskrivs som teorin om strukturer av medvetande om ett fenomen
(Marton & Booth, 2000). Det kriaver foljaktligen utbildning och stéd om ldrare ska kunna
utfora specifika trdningsprogram i en reguljér klass (Snowling & Hulme, 2011; McCartney et
al., 2009; Ebbels et al., 2019). Om individuella tréningsprogram inte ges till skolorna vilket
angavs 1 intervjuerna, kan viktig trdning for eleven utebli. Logopederna i intervjuerna
beskriver att rutiner pa skolor behover innefatta att elever far kontinuerligt stdd genom direkt
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arbete med en logoped eller en specialldrare/specialpedagog med kunskap om sprékstdrning.
Aven tidigare forskning visar samma behov av kunskap om lingvistik som ir anpassad och
kan anvéindas inom skolan (McCartney & Ellis, 2013) nir larare ska utveckla elever, som fatt
en sprakstorningsdiagnos, inom deras sprakliga omraden. Specialldrare med kunskap inom det
omrédet och logopeder kan bistd med den kunskapen. Tidigare forskning beskriver att trots att
larare far tillgang till bdde material och handledning av logoped sker inte samma mingd
trining som ndr en logoped utfor den (McCartney et al., 2009) samt att mycket expertsupport
fran exempelvis logopeder behdvs (Ebbels et al., 2019). Elever med de mest komplexa
sprékliga svarigheterna trinas mest effektivt av logopeder (Ebbels et al., 2019). Om sedan
elevassistenter eller resurser som kan finnas i klassrummet utfor den specifika trdningen visar
forskning att de behdver mycket stdd och utbildning for att det ska lyckas (Snowling &
Hulme, 2011). I intervjuerna framkommer det att det inte alltid ar 14tt att 1ata en elevassistent
eller fritidspedagog trdna en elev. P4 organisationsniva behdver fortbildning, grupprum eller
tyst ldrmiljo och rétt yrkeskompetens sdkerstillas for att om mojligt ge ldrare rétt
forutséttningar i deras arbete for att 6ka maluppfyllelsen for dessa elever. Den andra nivan
handlar om generella atgérder i undervisningssituationen. Vilket stod far d& eleverna i
helklass?

Det som framkommer inom den generella undervisningsnivan handlar om flexibla l16sningar,
individuella- och generella anpassningar, svérigheter att hitta tillfdllen att trina elevernas
individuella behov och den svaga méluppfyllelsen. De anpassningar som léraren kan gora
innebdr exempelvis ldrarens egen insikt att se sig sjilv som ett flexibelt verktyg i
undervisningen, vilka lartillfallen som erbjuds samt ldrmiljons betydelse. Vidare podngteras
dven att god struktur dr avgorande for att eleverna ska kunna delta i undervisningen. Till att
borja med dr ldrarna inom dimensionen interaktioner ett flexibelt verktyg dér ldararens
kommunikationsbeteende &ndras (Dockrell et al., 2015). Det innebdr att ldrarna i
undersdkningen som dr medvetna om den hér aspekten att vid behov tala ldngsamt, anvdnda
enklare sprak och planera korta genomgéngar ser atgérderna som avgoérande for att eleven ska
fa en begriplig larmiljo och kénna delaktighet i undervisningen. Lérarna beskriver att det &r
svért att fordndra séttet att uttrycka sig och finns inte kunskapen kan inte ldraren medvetet
fordndra sitt sitt att vara och resultatet kan bli att eleverna inte blir delaktiga i undervisningen.
Innehallet inom lértillfdllena &r dven viktigt.

Inom dimensionen lartillfdllen beskrivs att elevernas ordforrad trdnas upp genom att prata om
ord, men dven genom att anvinda olika ldsforstdelsestrategier. En metastudie visar att
interaktiv bokldsning dér innehallet diskuteras innan, under och efter lasning har en god effekt
pa muntliga formagor, exempelvis ordférradet (Mol et al., 2009). Ett annat viktigt innehall
som ndmns dr strukturerade vélplanerade samtal som ett viktigt forarbete innan och i samband
med att ldra sig ldsa och skriva. Forskning pdvisar dven vikten av den muntliga formagan
(Bowyer-Crane et al., 2008; Bianco et al., 2012; Hagen et al., 2017; Fricke et al., 2017,
National Reading Panel, 2000). Inom den hér dimensionen kan det tyckas sjilvklart att ldrarna
medvetet arbetar, men det nimndes inte i mer 4n en av intervjuerna, vilket kan tyda pd att
strukturerade aktiviteter kring kommunikation mellan elever dr nagot som verkligen behover
utvecklas. Aven lidrmiljon paverkar elever som fitt en sprakstorningsdiagnos.

Lérarna 1 intervjuerna beréttar att de forsoker anpassa larmiljon genom att férédndra elevens
arbetsplats eller skapa tysta miljoer 1 klassrummet, vilket for dvrigt forskning visar vara det
som ldrarna i1 forsta hand forsoker att fordndra (Dockrell et al., 2015; Waldmann & Sullivan,
2017). Men 1 intervjuerna beskriver lidrarna att det inte rdcker med tysta och ddmpande
material, gruppens storlek innebér dndd manga ljud som inte kan bortses ifran. Det dr svart
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nér klasserna dr stora och behoven dr manga att skapa de riktigt tysta miljoerna i en stor
klassrumssal och flexibla smé& grupprum i kombination med ett ldrarstdd hade varit en
16sning.

Slutligen kommer ldrarens struktur att diskuteras. Alla ldrare ndmner att de har visuella stdd i
organisering av dagen. Det &r viktigt for att eleverna ska kunna orientera sig i vad som ska
hinda under dagen men dven under lektionen eller den individuella arbetsuppgiften. Eftersom
schema over dagen ndmndes i alla intervjuer verkar det vara en vdl implementerad strategi.
Nér det kommer till individuella scheman eller aktivitetsschema dver en uppgift skiljde det
sig a4t mellan informanterna. Vilket kan ses som ett tecken pd att ldraren inte har haft tid att
reflektera dver hur det kan pdverka den enskilda individens behov eller att en ny arbetsuppgift
for en ldrare dr svar att ta till sig eller att inrymma i en stressig vardag.

Undersokningens andra forskningsfraga vill dven ta del av nagra larares och logopeders
erfarenhet av elever som fétt en sprakstdrningsdiagnos och vilken maluppfyllelse som kan
ses. Resultatet av intervjuerna med nagra ldrare och logopeder pekar pé att maluppfyllelsen
for de hir eleverna beskrivs som svar att uppnd. Det stimmer dverens med tidigare forskning
(Utbildningsdepartementet, 2016; Dockrell et al., 2011; Norbury et al., 2017). I det
sammanhanget dr ldsa-skriva-rdkna garantin (Skolverket, 2019b) viktig eftersom garantin
dven innefattar elever som fétt en sprakstdrningsdiagnos och deras mojlighet att nd malen 1
skolan. Det som forskning visar &dr att den hdr elevgruppen oftast inte kan pdskynda sin
sprakutveckling (Norbury et al., 2017). Mojligen kan framtida forskning visa att logopediska
intensiva insatser innan skolstart och vid kritiska tillfillen under hela skolgangen kan vara
effektivt (Norbury et al., 2017). Lérarna i undersdkningen hittar de mdjligheter som finns for
att trina eleven som har fatt en sprikstorningsdiagnos men de beskriver att det ar otillrdckligt.
Aven de mindre sammanhangen skulle eventuellt méjliggora en mer gynnsam inlérningsmiljo
som kanske skulle innebédra en hdgre méluppfyllelse. For att inte eleverna ska kdnna sig
exkluderade beskriver ldrarna grupperna som flexibla grupper som kan &ndras over tid.
Resultatet kan peka pé att en vil planerad och strukturerad arbetsgéng vad géller uppfoljning
av resultatet pa ldsa-skriva-rdkna garantin for de hir eleverna behdvs.

8.1.4 Diskussion om samverkan mellan logopeder och larare

Den tredje forskningsfrdgan som ska besvaras hir dr hur larare och logopeder beskriver den
samverkan som sker mellan dem for elever som har fitt en sprakstorningsdiagnos.
Organisationen inom en skola spelar stor roll i implementerandet av anpassningar for att
elever som fétt en sprakstdrningsdiagnos ska kunna delta i undervisningen pé samma villkor
som andra elever. Inom det relationella perspektivet dr helheten viktig liksom i
variationsteorin dir ldrare och logopeder fokuserar pa olika delar av helheten (Marton &
Booth, 2000). I det sammanhanget dr som tidigare konstaterats fortbildning inom skolan och
samverkan mellan ldrare och logopeder viktigt. Inom variationsteorin beskrivs det att kunskap
ska skapas mellan lararen och eleven. Men i var undersokning ska kunskap skapas mellan
logopeder och ldrare, vilket beskrivs av Wernberg (2009) som en plats ddr de ldrande méts
och ny kunskap skapas. I intervjuer framkommer det forst och framst att lirarna inte fatt
ndgon fortbildning inom sprikstérning. Vilket kan forsvira for dem att forstd helheten inom
omréadet och vad det innebér for undervisning och de anpassningar som dr nddvéndiga att
goras. Ett undantag ses dér skollogopeden kontinuerligt handleder ldrarna och dven foreldser
pa gemensamma studiedagar for att 6ka kunskapen om sprakstdrning och de anpassningar
som behdvs. Tendenser visar att dven logopeder behover fa 6kad kunskap om komplexiteten i
undervisningen som sker 1 ett reguljart klassrum, vilket tidigare forskning dven pévisar (Jago
& Radford, 2017).
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Logopederna i vir undersokning framhaller att sprak &r grunden inom alla skoldmnen och att
det genomsyrar hela skoldagen. Skolor som lyckas vil med att anpassa for elever som har
sprékliga behov genomsyras av ett gemensamt forhallningssétt (Ainscow & Sandill, 2010;
Tjernberg, 2013). Samtidigt visar forskningsoversikter att det har gjorts mycket liten empirisk
forskning om skolor som lyckas att inkludera alla elever (Amor et al., 2019; Nilholm &
Goransson, 2017). Logopederna i undersokningen lyfter fram helhetsldsning i skolan for att
elevernas sprékliga behov ska kunna tillgodoses under hela skoldagen. Forskning som stddjer
det hir menar att det behovs tid och att arbetet prioriteras framfor andra utvecklingsprojekt.
Forst da kan en gemensam syn pd en skola, for elever med tal-, sprdk- och
kommunikationsbehov skapas (Leyden et al., 2011). Glover et al. (2015) visar liknande
resultat att bade tid, organisation och utbildad personal ofta saknas for att tillgodose den hir
elevgruppens behov. Med andra ord innebdr huvudmannens- och skolledningens instillning
till sprak en avgdrande faktor till hur lirarna ges mdjlighet att organisera och mdta de hir
elevernas behov.

Vidare bor organisationen inom skolan inse vikten av nédrhet vid handledning. Lérarna
beskriver att de inte alltid har handletts av logopeder, utan att de istéllet har ldst ett utlatande
eller fatt handledning av specialpedagog som 1 sin tur triffat- eller pratat med logoped via
telefon. Specialpedagogen som dr en ldnk mellan ldrare och logoped behover da ha kunskap
om sprakstorning och undervisning for att kunna handleda ldrare. Vidare uttrycks att
specialpedagogens tid inte alltid récker till for handledning. Vilket betyder att anpassningar
kan utebli eftersom informationen inte kommer fram till ldraren. I andra fall &r det létt att fa
handledning men samtidigt uppges det att rutin saknas. Det skulle kunna innebéra att lérare
véljer bort handledning pd grund av tidsbrist i arbetsvardagen. Om ldraren inte fér
handledning 1 undervisningssituationen finns risken att undervisningen inte anpassas for
elevens behov. Studie som undersokt ldrares attityder till handledning beskriver att de vill ha
direkt handledning och stéd av logopeder i undervisningen. De upplever att det &r svért att
enbart ldsa ett utlatande frdn en logoped om vad diagnosen innebdr och sedan kunna fordndra
1 sin undervisning (Dockrell et al., 2017). Det verkar som om samtalspartner med kunskap om
sprakstorning behovs i ldrarens vardag for att lararen ska kunna omsétta kunskapen i praktisk
verksamhet. Det ndra samarbetet med logopeden utvecklar, stottar och forstarker ldrares redan
befintliga yrkesskicklighet vilket i slutindan gynnar den hir elevgruppen.

8.1.5 Sammanfattning av resultatdiskussionen

Sammanfattning av ovanstdende diskussionsavsnitt innebér att ldrares kunskap om diagnosen
sprakstorning och vad de forvéntas att gora i klassrummet behdver matchas. Att upptécka,
undervisa och ta ansvar for den sprékliga utvecklingen for elever som har fatt en
sprakstorningsdiagnos kraver kunskap och rutiner. Resultatet antyder att det inom vissa skolor
saknas rutiner och en helhetssyn om diagnosen sprikstérning. Eftersom de anpassningarna,
som elever som fétt en sprékstorningsdiagnos dr beroende av, bor genomsyra hela dagen,
maéste hela skolan omfattas. En logoped som arbetar pd en skola och som kan samarbeta direkt
med ldrarna inom skolan kan vara en del av 16sningen som dr langsiktig och forebyggande.
Vidare bor dven fortbildning for ldrare ske med kollegiala inslag, vilket SPSM (2019b)
erbjuder. Risken dr annars att det inom en skola skapas dar av anpassade miljoer och i andra
delar pa skolan hamnar eleven i spréklig sarbarhet eftersom anpassningar saknas (Bruce et al.,
2016).

Det méste dven ges mdjlighet att eleverna far traning inom de sprékliga omradena. Lararna
uppger att det dr svart eftersom de oftast 4&r ensamma att ge den undervisning som elever med
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en sprakstorningsdiagnos behdver, sdsom sma grupper och lararledda sprakliga aktiviteter.
Flexibla grupper skulle vara en mojlig 16sning da klassldraren kan undervisa nagra férre
elever utan att gruppen blir permanent. Eleverna kénner sig pa det viset kanske mindre
exkluderade. Alla ldrare uppger att de ekonomiska forutsittningarna inte finns. Léirarna i
intervjuerna uppger att de istéllet far ta bort, forenkla och anpassa uppgifter. Risken &r att
lararna maste forenkla for mycket. Om eleverna inte far trana pd de mer komplexa texterna
eller uppgifterna, kan de dd visa och nd malen som finns beskrivet i ldroplanen (Skolverket,
2019c) och senare i grundskolan fa betyg i alla @mnena? Anpassningar som uppges i
intervjuerna dr att eleven utifrdn sina behov ska kunna visa sina kunskaper pa prov,
exempelvis genom flervalsfragor eller bild och text att dra streck. Att pysa,
undantagsbestimmelsen, uppges som ett alternativ (Skolverket, 2019¢) men det som gir att
anvinda undantagsbestimmelsen for dr endast vid betygsdttning och inte vid annan
bedomning. Fridgan dr d& om eleven med expressiva- och impressiva svarigheter kan visa
kunskapskraven sjélvstandigt inom svenska och svenska som andrasprak (Skolverket, 2019¢)?
Inom de nationella proven i arskurs 3 som skolverket ger ut finns rekommenderade
anpassningar som fir goras inom matematik och svenska/svenska som andrasprak.
Exempelvis vid kunskapskravet ”Genom att kommentera och aterge nigra for eleven viktiga
delar av innehéllet pd ett enkelt sétt visar eleven grundlidggande ldsforstaelse.” (Skolverket,
2019c, s. 263) rekommenderar skolverket inte flervalsalternativ eller visuellt stod férutom den
bilden som finns pd provet. Eftersom nationella prov ska ges en sirskild tyngd vid
betygssittning (Skolverket, 2019d) kan inte de rekommendationerna som skolverket ger
bortses ifrédn. Flera forskare har ifrdgasatt varfor elever med dyslexi inte far anvénda sig av
anpassningar vid nationella prov som de behdver och &dr vana vid i undervisningen
(Dyslexiforbundet, 2014). I det har sammanhanget kan det istéllet handla om att stod behovs
for att minnas och kunna aterberitta eller resonera. I var undersdkning visar informanterna
tveksamhet om malen 1 kursplanerna som innehaller de moment som eleverna har svarighet
med verkligen kan uppnés. Bystrom & Bruce (2018) beskriver liknande att elever kan hamna
i spraklig sarbarhet genom de komplexa sprakliga och kommunikativa momenten i
kursplanerna. Lararna och logopederna har ett gemensamt mél att anpassa och stotta for att
eleverna ska kunna kdnna gemenskap, meningsfullhet, att lyckas och vara ndjda med sina
arbetsuppgifter. Fragan dr bara om de kan visa att de kan uppnd malen i skolan, med de
anpassningar de dr vana vid, med de nuvarande kursplanernas kunskapskrav? Tva olika
professioner mots och ska genom samarbete utveckla undervisningen, ibland dr samverkan
nédra och ibland pd distans. Resultatet tyder pa att eleverna inte far mdjlighet att arbeta med
alla arbetsuppgifter utan att sprikligt svara uppgifter forenklas, stryks eller begransas. Kanske
hade eleverna utvecklats vidare med ritt stod, vilket skollagen (Skollag, SFS 2010:800)
foreskriver. Det tyder pé att huvudmén och skolledning, ldrare och logopeder behdver arbeta
fram helhetslosningar for den hér elevgruppen.

8.2 Metoddiskussion

En kvalitativ datainsamlingsmetod anvindes for att ta del av hur ldrare och logopeder erfar
sprékstorning och undervisning vilket Kvale och Brinkmann (2014) framhaller som en
gynnsam metod om man vill veta hur ndgon upplever eller erfar ndgot. Var intervjuguide (se
bilaga 2) innehdller flera ’hur-fragor” vilket enligt Jacobsson och Skansholm (2019) lampar
sig vid en kvalitativ undersokning. D4 vi har viss kunskap i d&mnet stdllde vi foljdfragor
utifrdn den, en annan intervjuare med en annan kunskap hade troligen stéllt andra. Mgjligen
kan ndgra av orden som anvints i intervjuguiden uppfattats som svértolkade till exempel
kommunikationsstodjande, vilket kan ha gjort att informanten hade kunnat ge ett mer
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uttémmande svar om vi anvint ett enklare ordval. A andra sidan hade ett enklare ordval
kanske inte gett de specifika svar som vi eftersokte.

Pilotintervjuerna var gynnsamma déd det gav oss mojlighet att trdna pd rollen som intervjuare
och reflektera over hur fragorna tas emot och tolkas av informanten (Jacobsson & Skansholm,
2019). Det ses som en styrka i den hir undersokningen att vi provade fragorna innan och
informanterna kunde ge respons pa vara fragor. Det som kan ses som en nackdel &r att vi inte
genomforde pilotstudierna tillsammans och trinade pd vért samspel. Efter genomforda
pilotintervjuer justerades intervjufragorna nagot.

Infor intervjun fick samtliga informanter intervjuguiden till sig. Vi valde att skicka den en
vecka fore intervjutillféllet da vi tror att svaren blir mer uttommande om informanterna har
haft tid att fundera. Mojligen fanns en fOrvédntan frdn var sida att informanten var mer
forberedd vilket den kanske inte var. Det kan dven vara att informanten sokte upp svar som
inte samstdmmer med deras praktik, vilket kan ha paverkat informantens svar. Efter intervjun
skickades vid ett par tillfdllen ytterligare frdgor till informanten for att fa ytterligare
information, dessa frigor besvarades. Det kan ses som ett sétt att stirka informantens svar
eller som ett tecken pd vér oerfarenhet som intervjuare. Transkriberingen skickades i sin
helhet till informanten for att sékerstélla att vi uppfattat dem rétt. De gavs da tillfdlle att andra
sina svar om de Onskade, vilket ingen gjorde. Det tolkar vi som att frdgorna stélldes pa ett
sadant sitt att informanten var n6jd med sina svar. Fler informanter hade mdjligen gett oss ett
annat resultat vilket vi inte med sékerhet kan veta. D4 vi endast har informanter fran en del av
Sverige vet vi inte om resultatet hade sett likadant ut om informanterna varit spridda éver
landet.

Det var bade litt och svart att hitta informanter. Det fanns de som horde av sig direkt och ville
delta medan det tog lingre tid att hitta andra. Det kan bero pa en rad faktorer. Vart missivbrev
var kanske tydligt/otydligt, man trodde sig kunna/inte kunna bidra med nagot till
undersokningens @mne, ldrare och logopeder har i sin vardag en redan tung arbetsborda,
missivbrevet hade fallit bort bland andra mail eller att det dr svArmotiverat att stdlla upp nir
man inte har nagon relation till de som gor undersdkningen. Det innebar att vi skickade ut ett
paminnelsemail. Ett urval bland lidrarna gjordes dir den med lidngst erfarenhet 1 yrket valdes
dé vi antog att den ldraren troligen mott fler elever som har fatt diagnosen sprékstdrning,
vilket vi inte kan bekréfta utan bara anta. Bland logopederna gjordes ett bekvamlighetsurval
dé vi sig en fordel i att bada kunde moéta informanten pa dennes arbetsplats. Antal ar i yrket
varierade mellan 6-32 ar bland informanterna. Vi har funderat pd om de som har ling
yrkeserfarenhet har mer kunskap d& de har mott fler elever eller har de som lést utbildning
eller kurser senare fétt till sig en annan syn pé sprikstorning. Om detta har ndgon péverkan pa
undersokningen &r svért att avgora.

Det kan ses som en styrka att vi vid samtliga intervjutillfillen utom ett deltog bdda tva och
med véra olika erfarenheter lyssnade in och stéllde foljdfragor, samt att vid analysen var bada
medvetna om tonldge och kroppssprak informanten hade vid intervjun. Informanten kan dock
ha ként sig 1 underldge dé vi var tva som stéllde fragor. Intervjun som genomfordes enskilt av
Sara gjordes via telefon och spelades in med diktafon. Kvale och Brinkmann (2014) menar att
en nackdel med telefonintervju kan vara att man inte kan tolka ansiktsuttryck och
kroppssprék. Denna inspelning hade forsvunnit fran diktafonen nér transkriberingen skulle
ske. Istillet skrevs minnesanteckningar fran intervjun ner och darefter kontaktades
informanten for att sdkerstélla svaren. Intressanta tankar kan ha fallit bort i denna process.
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Da vi endast har informanternas svar hade det varit intressant att genomfora observationer hos
informanterna efter genomford intervju. Kvale och Brinkmann (2014) menar att en
observation kan ge kunskap om beteenden hos informanten och deras interaktioner med
miljon. Det hade mdjligen gett oss en klarare bild av det som informanten har beréttat under
intervjun och stirkt troviardigheten ytterligare.

Materialet har vi delvis analyserat med inspiration av Dahlgren och Johansson (2019)
dataanalysmetod inom fenomenografi. Undersdkningen &r inte helt fenomenografisk utan
inspirerad av det perspektivet. Det dr en modell i sju steg dér inte alla steg genomfordes. For
oss som &r nyborjare var det en grundlig modell samtidigt som vi inte upplevde oss ha den
kunskapen for att kunna genomfora alla sju steg fullt ut. Det var kanske en analysmodell som
passar en mer specifik fraga till skillnad frdn vara mer uttdmmande fragor. Trots det har det
varit en bra analysmodell att arbeta efter. Dahlgren och Johansson (2019) beskriver ett sitt att
starka validiteten eller trovardigheten dr att flera personer analyserar samma material, sedan
jamfor sina resultat och diskuterar sig fram till en enad analys, vilket har skett i den hdr
studien eftersom vi dr tvd som analyserar samma material. De monster och kategorier vi sag
och skapade i analysarbetet hade kanske sett annorlunda ut om nagon annan tagit sig an
materialet.

8.3 Undersokningens kunskapsbidrag

Sasom tidigare forskning visat behdvs det kompetens inom skolan som kan tillgodose en
sprékligt bra miljo for elever som har fatt en sprakstorningsdiagnos. Nirheten till exempelvis
logopedernas kunskap verkar vara avgorande for att arbetet ska kunna ledas at ritt hall.
Vidare visar resultatet dven pd att gruppens storlek och ldrarens kunskap om sprékutveckling
verkar ha en betydelse for hur eleven kan prestera, vilket innebér att ledningen pa skolan dven
behover vara medvetna om sprékets betydelse. Det kan sammanfattas med att en, whole
school approach, behovs. For att komma dit behover skolor ha nedskrivna rutiner fér denna
elevgrupp och prioritera dem vilket 4r en fraga for ledningen. Vidare ser vi att dven
diskussioner om elevernas maluppfyllelse behover lyftas, far de hér eleverna ritt stod eller
organiserar vi endast for att eleverna ska kénna sig ndjda och lyckas med sina arbetsuppgifter.
Hur kan det sirskilda stodet runt de hér eleverna stirkas dr en kunskap som tydligt
framkommer i det hér arbetet.

8.4 Vidare forskning

Det hade varit intressant att observera i ldrares klassrum under en tid for att se vad som
hénder nér de praktiserar det som de berdttat om. Det hade dven varit intressant att observera
arbetet pd en skola som har en skollogoped och se om det arbetet dir skiljer sig fran en
“vanlig” skola. Det dr ocksé av stor vikt att fokusera pa maluppfyllelsen hos elever som har
fatt en sprékstorningsdiagnos och jidmfora mot ldroplanens kunskapskrav. Vidare skulle det
vara intressant att undersoka hur arbetet ser ut i andra delar av landet. Skiljer sig arbetssétten
at i landets olika omraden frin det som denna undersdkning kommit fram till.
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10 Bilagor



10.1 Bilaga 1 - Fragetema

o erfarenhet av elever som fitt en sprakstorningsdiagnos
o kartliggning

e kommunikationsstddjande klassrum

e ldrandemiljon

o sprakutvecklande arbetssitt

e anpassningar

o fOrutsittningar

e organisation

o relationer/forhéllningssatt



10.2 Bilaga 2 - Intervjuguide till logopeder och lédrare

Logopeder
Bakgrund
1. Vilken utbildning har du?
2. Pébyggnadsutbildning?
3. Antal ar i yrket?
4. Har kommunen dér du arbetar rutiner kring arbetet med elever med en

sprékstorningsdiagnos som du kénner till? Vilken erfarenhet har du av samarbetet
mellan ldrare som arbetar i1 en reguljér klass och logoped?
Ger du fortbildning eller handledning om sprakstorning till ldrare i en reguljér klass?

Vilka kunskaper och erfarenheter har logopeder om sprikstorning, arbetssiitt och
lirandemiljo for elever med sprikstorningsdiagnos

1.

2.
3.

Kan du beskriva din erfarenhet och kunskap kring elever med sprakstorningsdiagnos i
grundskolan ér 1-3?

Vilka rad ger du till lararna om sprakutvecklande arbetssatt?

Vilka rad ger du till lararna om ett kommunikationsstodjande klassrum? Vilka
arbetssdtt som kan gynna och stdrka spraket foreslar du?

Finns det ndgot som du som logoped kan ge tips om i lirandemiljon som underlittar
for elever med sprikstorning? Vad ar viktigt enligt dig?

Vilka rad ger du till lararna om att skapa en begriplig och tillgénglig larandesituation
for elever med sprakstorningsdiagnos?

Vilka rad ger du till lararna vad giller genomgéngar av nya uppgifter/moment?
Vilka rad ger du till lararna nér det géller instruktioner i undervisningen?

Vilka rad ger du till ldrarna hur de ska bibehélla dessa elevers uppmirksamhet?

. Vilka forslag pa anpassningar ger du ldrarna kring undervisningen i helklass for att

underlitta for elever med sprakstérningsdiagnos?
Upplever du dig ha forutséttningar for att mota elever med sprakstérningsdiagnos?
Hur skulle du vilja organisera arbetet kring elever med en sprakstdrningsdiagnos?



Bilaga 2 - Intervjuguide till logopeder och léarare

Larare
Bakgrund

1. Vilken utbildning har du?

2. Pébyggnadsutbildning?

3. Antal ar i yrket?

4. Finns nagon av yrkesgrupperna specialpedagog, speciallédrare, logoped eller annan
person med fordjupad kunskap om sprakstorning pa din skola? Vilken erfarenhet har
du av samarbetet mellan ldrare och logoped?

5. Har kommunen dér du arbetar rutiner kring arbetet med elever sprakstérningsdiagnos
som du kédnner till?

6. Ges det fortbildning i &mnet eller handledning av t.ex specialpedagog, specialldrare
eller logoped i din verksamhet?

Vilka kunskaper och erfarenheter har liirare om sprikstorning och arbetssiitt for elever
med sprakstorningsdiagnos
1. Kan du beskriva din erfarenhet av att undervisa elever med sprakstdrningsdiagnos?
2. Hur arbetar du sprakutvecklande i klassrummet?
3. Hur arbetar du kommunikationsstodjande i klassrummet? Vilka arbetssétt som kan
gynna och stiarka spraket anvinder du?
4. Hur skapar du bra relationer i undervisningen nér det giller elever med diagnosen
sprakstorning? Vilket forhallningssitt ser du som framgéngsrikt i undervisningen?
5. Finns det ndgot som du som lérare kan tinka pd i lirandemiljon som underlittar for
elever med sprakstorningsdiagnos? Vad ér viktigt enligt dig?
6. Hur gor du ldrandesituationen begriplig och tillgénglig for elever med
sprékstorningsdiagnos?
e Hur genomf6r du genomgangar av nya uppgifter/moment?
e Hur instruerar du olika moment i undervisningen?
o Hur bibehaller du dessa elevers uppmérksamhet?
7. Hur arbetar du med anpassningar i undervisningen i helklass for elever med
sprékstorningsdiagnos?
Upplever du att du har forutséttningar for att méta elever med sprakstdrningsdiagnos?
9. Hur skulle du vilja organisera arbetet kring elever med en sprakstorningsdiagnos?

>



10.3 Bilaga 3 - Missivbrev logopeder och larare

Logopeder
Hej!
Vi heter Malin Karlsson och Sara Norberg och ldser sista terminen pa
specialldrarprogrammet, med specialisering sprak-, skriv-, och lasutveckling, vid G&teborgs
universitet. Under hostterminen skriver vi var magisteruppsats pd 15 hp, dir vi valt att
fordjupa oss 1 hur arbetet for elever med diagnosen sprakstorning i &r 1-3 ser ut. Syftet med
studien &r att 0ka kunskapen om den undervisning/anpassning elever med diagnosen
sprékstorning fir inom en reguljér klass. Vi vill 4ven undersoka vilken undervisningen eller
vilka anpassningar som logopeder rekommenderar att elever med sprakstdrningsdiagnos bor
fa 1 det reguljdra klassrummet. Genom att intervjua ndgra ldrare och logopeder vill vi 6ka vér
kunskap. Var datainsamling kommer att omfatta kvalitativa semistrukturerade intervjuer med
ovanstéende yrkesgrupper.

Vi soker logopeder som har erfarenhet av att arbeta mot grundskolans tidigare ar som
vill delta i en intervju dér fokus kommer att riktas mot den undervisningen/ anpassning som
bedrivs for elever med diagnosen sprikstorning. Din kunskap och dina erfarenheter dr viktiga
for oss 1 vart arbete och vi skulle bli tacksamma om du har mdjlighet att avsitta ca 30-60 min
for en intervju med oss. Vi kommer att folja vetenskapsrddets etiska rdd. Intervjun kommer att
spelas in med diktafon och transkriberas dérefter. Fragorna som kommer att stéllas vid
intervjutillfdllet kommer att skickas ut i forvdg s& att du som informant har tid pd dig att
forbereda dig. Det inspelade materialet kommer enbart att anvindas av oss i vart arbete av
studien. Du som informant avidentifieras i arbetet. Efter det att vi har examinerats i januari
2020 kommer det inspelade materialet att raderas.

Ar du intresserad av att delta i studien eller fragor kring hur det gér till ir du vilkommen att
maila ndgon av oss, senast....

Vinliga hilsningar Malin & Sara

Kontaktuppgifter

Malin Karlsson:

Sara Norberg:

Ansvarig handledare: Aimee Haley:



Bilaga 3 - missivbrev logopeder och larare

Larare

Hej!

Vi heter Malin Karlsson och Sara Norberg och ldser sista terminen pa
specialldrarprogrammet, med specialisering sprak-, skriv-, och lasutveckling, vid G&teborgs
universitet. Under hostterminen skriver vi var magisteruppsats pd 15 hp, dir vi valt att
fordjupa oss 1 hur arbetet for elever med diagnosen sprakstérning i ar 1-3 ser ut. Syftet med
studien ir att 6ka kunskapen om variationen i undervisning/anpassning for elever med
diagnosen sprikstorning inom en reguljir klass. Vi vill dven undersoka den variation i
undervisningen eller anpassningar som logopeder rekommenderar att elever med
sprakstorningsdiagnos bor fa i det reguljdra klassrummet. Genom att intervjua négra lérare
och logopeder vill vi 6ka var kunskap kring den undervisning elever med sprakstorning fér i
det reguljira klassrummet. Var datainsamling kommer att omfatta kvalitativa
semistrukturerade intervjuer med ovanstaende yrkesgrupper.

Vi soker ldrare med négra ars yrkeserfarenhet och logopeder som arbetar mot grundskolans
tidigare & som vill delta i en intervju dir fokus kommer att riktas mot den
undervisningen/anpassning som bedrivs for elever med diagnosen sprékstorning. Din kunskap
och dina erfarenheter &r viktiga for oss i vart arbete och vi skulle bli tacksamma om du har
mdjlighet att avsétta ca 30-60 min for en intervju med oss. Vi kommer att folja
vetenskapsridets etiska rdd. Intervjun kommer att spelas in med diktafon eller liknande
ljudupptagning och dérefter transkriberas. Fragorna som kommer att stdllas vid
intervjutillféllet kommer att skickas ut i forvdg s& att du som informant har tid pd dig att
forbereda dig. Det inspelade materialet kommer enbart att anvidndas av oss i vart arbete av
studien. Du som informant avidentifieras i arbetet. Efter det att vi har examinerats i januari
2020 kommer det inspelade materialet att raderas.

Ar du intresserad av att delta i studien eller fragor kring hur det gér till ir du vilkommen att
maila ngon av oss, senast ......

Vinliga hilsningar Malin & Sara

Kontaktuppgifter

Malin Karlsson:

Sara Norberg:

Ansvarig handledare: Aimee Haley:



10.4 Bilaga 4 - Hantering av forskningsmaterial och personuppgifter

Hantering av forskningsmaterial och personuppgifter

Alla data hanteras utifrdn gangse forskningsetiska principer enligt vetenskapsradets God
forskningssed. Detta innebédr anonymisering det vill sdga att ditt-, skolans- och kommunens
namn dr avidentifierat. Intervjuerna (ljud och text) forvaras i projektdeltagarnas
l16senordskyddade datorer och diktafonen med ljudupptagningen forvaras inlést. Materialet
anvinds med respekt for de intervjuade i arbetet med studien.

Materialet som samlas in kommer endast att anvdndas i examensarbetet. Redovisningen och
presentationen av undersokningen sker skriftligen och muntligen pd Goteborgs universitet.

Din medverkan i studien bygger pa ditt samtycke. Du har mgjlighet att, utan narmare
forklaring, ndr som helst dra dig ur studien. Allt insamlat material, inklusive personuppgifter,
som berdr dig kommer da att raderas.

Enligt dataskyddsforordningen samlar vi in personuppgifter fran dig, genom ljudinspelning,
noterande av namn och mailadress. Dessa uppgifter ligger till grund for kontakt med dig och
for tolkning av materialet. De kommer enbart anvindas i forskningssyfte och efter projektet &r
avslutat makuleras de.

Sara Norberg och Malin Karlsson



10.5 Bilaga 5 - Kritiska aspekter

Liararnas kritiska aspekter

Logopedernas kritiska aspekter

Kunskaper om sprikstorning i skolan

Kunskaper om sprikstorning i skolan

Svart att upptdicka- och forstd innebérden
av begreppet sprdkstorning

Ldirare ser uttal och beteende men inte
sprakforstaelsesvarigheter

Kollegialt ldrande efterfrdgas

Undervisning och méaluppfyllelse, extra
anpassningar och sarskilt stod

Undervisning och maluppfyllelse, extra
anpassningar och sarskilt stod

Ldraren ett flexibelt verktyg, flexibel
larmiljé och grupper, ldrarledda sprakliga
aktiviteter

Olika kunskaper hos ldrare och logoped,

Individuella och generella anpassningar i
undervisningen, individ och grupperspektiv

Individuella och generella anpassningar i
undervisningen, individ och grupperspektiv

Ta vara pa mdjligheterna, vems ansvar att
trina elevernas sprakliga svarigheter?

Individuella sprakliga trdningsprogram,
erbjuds om skolan kan utfora dem

Madluppfyllelsen gar langsamt

Kan eleverna na de kunskapsmdlen som
finns i kursplanen?

Samverkansformer mellan lidrare och
logopeder

Samverkansformer mellan lédrare och
logopeder

Lérarna anmdler till *EHT, elevhdlsateam,
ndr de misstdnker att elever inte kommer na
malen

Skolan soker hjdlp ndr det dr risk for ldg
maluppfyllelse

Organisation och rutiner-, tid for
fortbildning och ndrhet vid handledning dr
en forutsdttning

Helhetslosningar eller korttidsinsats,
handledning och/eller samarbete

*”Elevhilsans roll dr att genom medicinska, psykologiska, psykosociala och specialpedagogiska
insatser stodja elevernas ldrande, utveckling och hilsa. Samtliga elever ska ha tillgang till
skolldkare, skolskoterska, psykolog, kurator samt personal med specialpedagogisk kompetens.”

(Elevhilsa, 2019)




10.6 Bilaga 6 - Logopeders rdd och ldrares anpassningar

Vad logopederna beskrev i intervjuerna

Vad lirarna beskrev i intervjuerna

anpassningar pd gruppnivd

anpassningar pd gruppnivd

Organisera dagen och lektionerna visuellt

Organisera dagen och lektionerna visuellt

dagsschema, schema pa tavlan som beskriver hela
skoldagen och innehéller text och bild som stodjer
varandra

dagsschema, schema pa tavlan som beskriver hela
skoldagen och innehéller text och bild som stodjer
varandra

aktivitetsschema, bild och text 6ver de aktiviteter som
den nidrmaste lektionen innehaller

aktivitetsschema, bild och text 6ver de aktiviteter
som den nidrmaste lektionen innehaller

kommunikationskarta och pekprata*

individuellt visuellt arbetsschema

anpassningar pd individuell nivd

samma struktur varje dag och varje lektionspass med
visuellt stdd och text

arbetsuppgifter

anpassningar pd individuell nivd

férre instuderingsuppgifter inom ett arbetsomrade

arbetsuppgifter

att redovisa pa fler sitt t.ex. att anvinda svarsalternativ
istdllet for att redovisa svaren fritt utan ndgon stottning

begrénsar antalet uppgifter, tillrattalagda uppgifter

inte ha kravet pa att prestera och verbalisera ett svar
sjdlv, behover hjélp med formuleringarna, s5

visuella individuella stod exempelvis, mattband,
bokstavsremsa

forforstaelse om ett arbetsomrade genom att till exempel
se pa en film innan

placerar eleven medvetet vid grupparbete for att
eleven ska fa den tiden som behovs for att ténka vid
samtal, 4ven vuxenstod

extra stod

extra vuxenstod vid enstaka tillfdllen 1 klassrummet

vuxenkontakt viktig vid komplexa sprékliga svérigheter

forforstaelse

gruppstorleken har betydelse

Liiraren ett flexibelt verktyg

Genomgéangar, instruktioner,
kommunikation, undervisning- vad liiraren
kan tinka pa

inspelade roster forsvérar forstaelsen eftersom en fysisk
nérvarande larare kan ldsa med inlevelse med hela
kroppen, stanna upp och forklara eller stodja med
visuellt stod

sakta ner taltempot

Liiraren ett flexibelt verktyg
Genomgangar, instruktioner, kommunikation,
undervisning- vad liraren kan tinka pa

enklare sprak

sakta ner taltempot och artikulera vél

inte ge for ménga muntliga instruktioner och inte
utan visuellt stod

inte ge for ménga muntliga instruktioner och inte utan
visuellt stod

visuellt stod** av olika slag for att avlasta minnet




vara tydlig och vélj ut det viktigaste innehallet som ska
formedlas

bryta ner innehallet i lektionen i mindre delar, inte
foreldsa under en lang sammanhéngande tid

anvénda ett medvetet sprak, anvinda ett elevndra sprak

forforstaelse ar viktigt infor ett nytt amnesomrade

alla elever kan inte niva2-orden***

Anvinda ipad-, konkreta foremal- och gester- for att
stodja forstaelsen visuellt

visuellt stod* av olika slag for att avlasta minnet

att anvinda sinnena vid inldrning

bryta ner innehallet i genomgéangen i mindre delar, inte
foreldsa under en lang sammanhéngande tid

ge eleverna talutrymme och tid

forforstaelse ar viktigt infor ett nytt mnesomrade

Flexibel arbetsmiljo
arbetsmiljon

alternativ kommunikation AKK**** dr nodvéndigt

upprétthalla ett gott samtalsklimat, att alla far
mdjlighet att prata

multimodal kommunikation, anvénda alla sinnena

tysta platser, ddmpande material, avskdrmningar

ge eleven tid att svara, tdnka pa elevernas talutrymme

grupptimmar

Flexibel arbetsmiljo
arbetsmiljon

flexibla grupper ibland en grupp med fler elever och
ibland en grupp med farre elever

upprétthalla ett gott samtalsklimat, att alla vgar prata

rensa miljon, inte for mycket andra intryck

tysta platser men dven avskdrmning av olika slag

spriakutvecklande arbetssétt

farre elever i gruppen for att f4 mojlighet att uttrycka sig
mer, koncentrera sig lattare och ta till sig informationen
bittre

lararstyrda interaktiva boksamtal, smagrupper,
eleverna &r aktiva

flexibla grupper ibland en grupp med fler elever och
ibland en grupp med farre elever

lata eleverna aktivt anvinda lasforstaelsestrategierna
1 smagrupper men dven vid hoglasning, forutspa,
sammanfatta, stélla fragor, reda ut oklarheter,

rensa miljon, rensa ljudmiljon och inte for mycket andra
intryck

aktivera alla elever 1 samtal vid interaktiva boksamtal

sprakutvecklande arbetssatt

interaktiva boksamtal vid hoglésning

poéngterar sprak i alla &mnen

gé igenom ord som &r nya

lararen dr modell

arbeta med bokstavljuden pad manga olika sitt

begrepp som dr viktiga inom d&mnesomradena

cirkelmodellen och ldraren dr modell

visuellt stdd ar viktigt, alternativ kommunikation

utveckla formagan att uttrycka sig muntligt genom
strukturerade samtallektioner

* kommunikationskartor och pekprata (Socialstyrelsen, 2017)
https://webbutiken.spsm.se/hur-kommer-vi-igang-med-kommunikationskartan/

** forklaring som kom fram i intervjuerna, bildstdd, saker/ting, kommunikationskartor,

*** niva 2 ord ar de generella orden som &r d&mnesneutrala till exempel: analysera, dokumentera,
bilda, motsvara, avta, komplex, etablera och oversikt. Men dven ord inom ett &mne som &r vanliga i
skolans bocker men som dr visentligt att alla kan till exempel: karta, diagram och flod.
(https://legilexi.org/inspirationsbibliotek/sprakforstaclse/ordforrad/)AKK, tecken som stdd, bilder,

symboler, konkreta foremél, talande hjdlpmedel och dator




