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Abstract

Lasning och skrivning &r centrala fardigheter som elever behdver genom hela sin skolgang, i
sitt framtida yrkesliv och for sin egen personliga utveckling. Svarigheter med lasning och
skrivning kan fa negativa foljder som paverkar elevers mojligheter genom livet. Eftersom
skolan har ett kompensatoriskt uppdrag (Skollag 2010:800 4 § kap.1) som handlar om att
uppvaga skillnader i forutsattningar finns ett stort ansvar for den utsatta elevgruppen — elever
i 1as- och skrivsvarigheter. Denna kvalitativa studie med fenomenografisk ansats undersoker
grundskollarares erfarenheter och hur de resonerar kring arbetet med att uppvéga skillnader i
forutsattningar for elever i las- och skrivsvarigheter. Studien riktar fokus mot elevers lasande
och skrivande i olika skoldamnen inom den ordinarie undervisningen. Detta gors med hjélp av
foljande forskningsfragor: Hur beskriver grundskollarare sitt arbete med att uppvaga
skillnader i forutsattningar for elever i las- och skrivsvarigheter inom ramen for den ordinarie
undervisningen? Vilka mojligheter och hinder beskriver grundskoll&rarna att de moter i sitt
kompensatoriska uppdrag for elever i las- och skrivsvarigheter?

Det teoretiska ramverket for denna studie utgdrs av Bronfenbrenners (1979) ekologiska
systemteori med de olika systemnivaerna mikrosystem, mesosystem, exosystem och
makrosystem som beskriver hur individer samspelar med sin omgivning och miljo. Studien
utgar aven fran ett specialpedagogiskt perspektiv. Empirin ar insamlad med hjélp av en vinjett
och fem 6ppna enkatfragor som besvarats av 46 grundskollérare i ak 1-9.

Resultatet har analyserats utifran Specialpedagogiska skolmyndighetens
tillganglighetsmodells fyra omraden: forutsattningar for larande, social miljo, pedagogisk
miljo och fysisk miljé och visar pd den komplexitet som finns i relationen mellan olika
ekologiska system och hur grundskolldrare och elever paverkas av dessa. Resultatet visar att
grundskollarare for att lyckas med det kompensatoriska uppdraget ké&nner ett behov av
stottning  fran  skolledning och ett fungerande samarbete med kollegor och
speciallarare/specialpedagoger. De anser ocksa att viktiga faktorer ar ett positivt skolklimat
och att det finns en samsyn kring elever i svarigheter. Genom att skapa ett samarbete kring
alla elever pa en skola och arbeta for att skapa forutséttningar for en tillganglig larmiljo, bade
pa individ-, grupp- och organisationsniva, ges alla elever méjlighet att delta i undervisningen
och utvecklas sa langt som mojligt.



Forord

Nu borjar vara tre ar pa speciallararutbildningen ga mot sitt slut. Under denna tid har manga
tankar vackts om hur vi pa basta satt ska omsatta vara nya kunskaper ute pa vara arbetsplatser.
Vi har lart oss mycket, inte minst genom arbetet med denna avslutande magisteruppsats.
Manga timmar har tillbringats framfor datorn och 6ver litteratur.

Samarbetet mellan oss har fungerat mycket bra och med hjélp av ett delat dokument i Google
Drive har vi alla varit delaktiga i alla kapitel. Att vara tre personer som har skrivit
tillsammans har inneburit flera fordelar, inte minst vid de tillfallen arbetet stannat av. Da har
vi tréffats for att tillsammans diskutera vilka végval vi ska gora for att ta oss vidare.
Diskussionerna som agt rum i Floda, Kinna och Goteborg har varje gang lett till att skrivandet
fatt ny fart. Vi har inte alltid tyckt lika men vi har alla tre varit néjda med de tankar och texter
vara diskussioner mynnat ut i.

Ett varmt tack riktas till var handledare Joanna Giota som kommit med konstruktiv kritik
under arbetets gang. Sist men inte minst vill vi dven tacka vara 46 respondenter som tog av
sin dyrbara tid for att medverka i studien. Tack vare er har vi fatt mojlighet att belysa faktorer
som forsvarar grundskollarares arbete med elever i las- och skrivsvarigheter. Var forhoppning
ar att lyfta dessa faktorer sa att forbattring kan ske pa sikt. Tack vare er respondenter har vi
ocksa fatt mojlighet att synliggdra den stora kunskap som finns ute i vara grundskolor samt att
lyfta fram goda exempel pa nar skolans kompensatoriska arbete med elever i lds- och
skrivsvarigheter fungerar. Tack for att vi fick ta del av era erfarenheter och ert kloka
resonemang.

Therese Lennhager, Sofie Madenfalk och Maria Pontusson
December 2019
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1 Inledning

Skolans och dérmed lararnas viktigaste uppgift ar att ge eleverna kunskaper som forbereder dem
for livet efter avslutad utbildning. Skriftspraket ar pd manga satt nyckeln till detta. Att elever
redan under sina forsta skoldr tillagnar sig skriftspraket ar en viktig forutsattning for att de ska
lyckas bra i grundskolan. Men tillagnandet av skriftspraket ar inte alltid problemfritt for alla
elever. Det finns elever som av olika orsaker har las- och skrivsvarigheter och darfor inte
tillagnar sig skriftspraket i 6nskvard takt. Enligt Hgien och Lundberg (2013) innefattar begreppet
las- och skrivsvarigheter allt som hindrar ndgon i las- och skrivprocessen. Den gemensamma
faktorn for dem som har las- och skrivsvarigheter &r att de har svarigheter att tillgodogora sig
skriven text. Exakt hur stor denna elevgrupp ar beror pa hur man definierar begreppet las- och
skrivsvarigheter men i en utredning som genomforts av Skolverket konstateras att mellan 6 och 8
procent av eleverna i grundskolan har stora las- och skrivsvarigheter (Dyslexiférbundet, 2017).
Bade som klasslarare i de tidiga skolaren och som d@mneslarare langre upp i aldrarna méter man
denna elevgrupp som ofta har svarigheter bade med att lasa och att skriva.

Att som grundskollarare mota alla elever pa den niva dar de befinner sig &r en utmaning i sig. Nar
det galler att dven mota elever i las- och skrivsvarigheter i sin undervisning kan larare behova
tanka och handla pd ett annat sétt &n de ar vana vid for att nd fram. Att detta inte ar enkelt ar
troligtvis de flesta Gverens om, och nar larare moter dessa elever i en klass kan det uppsta fragor
kring hur man som larare gor for att kompensera for elevernas svarigheter att lasa och skriva. Det
kan ocksa uppsta fragor kring hur man som larare skapar tillgangliga larmiljcer dar elever i las-
och skrivsvarigheter ges goda mojligheter att utvecklas, lyckas och inte minst att kanner sig
delaktiga i gruppen och i sin egen kunskapsutveckling. Ett viktigt omrade i skolan handlar om att
uppvaga skillnader i forutsattningar, namligen skolans kompensatoriska uppdrag. Enligt
Skollagen har skolan ansvar for att kompensera for de brister och inlarningssvarigheter som
eleverna har. Denna undersdkande studie tar avstamp i foéljande formulering om utbildningens
syfte i Skollagen:

“En strdvan ska vara att uppviga skillnader i barnens och elevernas forutséttningar att tillgodogdra sig
utbildningen” (Skollag 2010:800 4 § kap.1).

| denna studie avgransas grundskollararnas arbete med skolans kompensatoriska uppdrag till att
enbart handla om elever i las- och skrivsvarigheter. Denna elevgrupp ar mycket sarbar i dagens
samhaélle da lasning och skrivning ar fardigheter som beror sd manga aspekter av en individs liv
(Taube, Fredriksson & Olofsson, 2015). Att ha svarigheter med att lasa och skriva kan innebéra
stora begrénsningar for den enskilda individen &ven senare i livet efter avslutad utbildning. For
manniskor i las- och skrivsvarigheter begransas ofta mojligheterna att soka in pa hogre
utbildningar vilket i sin tur medfor att deras konkurrensmojligheter pa arbetsmarknaden paverkas
negativt. Pa det mer personliga planet paverkas individens majligheter att utdva sina rattigheter
och skyldigheter som medborgare och att fér ndjes skull tillgodogdra sig olika typer av kultur.

Mot bakgrund av detta &r det l&tt att se vikten av att grundskoll&rarna lyckas i sitt arbete med att
uppvaga skillnader i forutséattningar for elever i las- och skrivsvarigheter. Hur man som larare
rent praktiskt ska gora for att lyckas med detta uppdrag ar genast mer komplicerat. Samtidigt som
lararna arbetar med att trdna eleverna i att lasa och skriva behover de ocksa se till att
svarigheterna inte leder till att kunskapsinhamtningen i stort blir lidande. L&s- och
skrivsvarigheter medfor ofta svarigheter att ta till sig @mnesinnehallet i alla grundskolans &mnen
eftersom man ofta forvantas kunna lasa sig till kunskap. Pa samma sitt medfor las- och
skrivsvarigheterna dven svarigheter att visa sina kunskaper i skrift i alla @mnen. Detta kan fa

1



negativa konsekvenser t.ex. vid provtillfallen. Att som l&rare ha kunskap och vara medveten om
detta ar vardefullt och kan forhindra att elever i las- och skrivsvarigheter stangs ute fran
undervisningen (Taube et al., 2015).

Foreliggande studie belyser hur larare i grundskolans arskurs 1-9 arbetar for att inom den
ordinarie undervisningen lyckas med det kompensatoriska uppdraget for elever i lds- och
skrivsvarigheter. Studien @mnar ocksa fa fram vad lararna behover for att kunna lyckas i detta
mycket viktiga, men ocksa mycket utmanande uppdrag. Viktigt ar ocksa att genom lararnas roster
fa ta del av vad som hindrar dem fran att lyckas. Genom att lyfta fram dessa hinder kan
forbattringar ske pa sikt.

2 Syfte och forskningsfragor

Syftet med studien &r att undersoka grundskolldrares erfarenheter och hur de resonerar kring
arbetet med att uppvéaga skillnader i forutsattningar for elever i las- och skrivsvarigheter. Studien
riktar fokus mot elevers ldsande och skrivande i olika skoldmnen inom den ordinarie
undervisningen. Detta gors med hjalp av foljande forskningsfragor:

1. Hur beskriver grundskollérare sitt arbete med att uppvéga skillnader i forutsattningar for
elever i las- och skrivsvarigheter inom ramen for den ordinarie undervisningen?

2. Vilka mojligheter och hinder beskriver grundskollararna att de moter i sitt
kompensatoriska uppdrag for elever i las- och skrivsvarigheter?



3 Bakgrund

Detta kapitel inleds med en presentation av de styrdokument som ligger till grund for studiens
forskningsfragor. Darefter foljer en kort historik och en genomgang av nagra begrepp som ar
centrala for studien: Tillganglighetsmodellen, ledning och stimulans, extra anpassningar, sarskilt
stod samt férebyggande och framjande arbete.

3.1 Skolans styrdokument

Skollagen (SFS 2010:800) och laroplanen (Lgrll) ar tillsammans med skolférordningen (SFS
2011:185) skolans mest centrala styrdokument. Dessa tradde i kraft fran och med hostterminen
2011 och har alla reviderats under det senaste decenniet. Skollagen innehaller grundlaggande
bestammelser om hela skolvasendet och reglerar barns, elevers och vardnadshavares rattigheter
och skyldigheter. Skollagen inleds med ett kapitel som omfattar alla skolformer. | detta inledande
kapitel uttrycks sjélva syftet med all utbildning inom skolvéasendet enligt foljande:

”Utbildningen inom skolvésendet syftar till att barn och elever ska inhd&mta och utveckla kunskaper och
varden. Den ska framja alla barns och elevers utveckling och larande samt en livslang lust att lara.
Utbildningen ska ocksa formedla och forankra respekt for de manskliga rattigheterna och de grundlaggande
demokratiska varderingar som det svenska samhéllet vilar pa. | utbildningen ska hansyn tas till barns och
elevers olika behov. Barn och elever ska ges stdd och stimulans sa att de utvecklas sa langt som méjligt. En
stravan ska vara att uppvaga skillnader i barnens och elevernas férutsattningar att tillgodogéra sig
utbildningen. (OBS! var kursivering). Utbildningen syftar ocksa till att i samarbete med hemmen framja
barns och elevers allsidiga personliga utveckling till aktiva, kreativa, kompetenta och ansvarskdnnande
individer och medborgare” (2010:800 1 kap. 4§)

| denna paragraf skrivs skolvasendets kompensatoriska uppdrag fram. Hér uttrycks att skillnader
ska uppvagas. Det kompensatoriska uppdraget &r av forklarliga sk&l allméant formulerat i
lagtexten. Uppdraget ar valdigt komplext till sin natur med tanke pa att det finns s& manga olika
omraden som kompensationen kan ske inom.

| skollagen uttrycks ocksa hur skolan ska agera nar en elev riskerar att inte na de kunskapskrav
som minst ska uppnas. Da ska stod i form av extra anpassningar ges skyndsamt, i forsta hand
inom ramen for den vanliga undervisningen. | de fall da dessa extra anpassningar inte racker for
att eleven ska nd upp till kunskapskraven ska skolan utreda stodbehovet och vid behov uppratta
ett atgardsprogram och erbjuda sarskilt stod (Skollag 2010:800 5-6 § kap.3). Stod i form av extra
anpassningar och sarskilt stod kan inga i kompensatoriskt arbete.

I laroplanen skrivs tydligt fram att skolan “har ett sérskilt ansvar for de elever som av olika
anledningar har svarigheter att na malen for utbildningen. Darfor kan undervisningen aldrig
utformas lika for alla” (Skolverket, 2018, s. 6).

| skolverkets stodmaterial kring extra anpassningar och sarskilt stdd (Skolverket, 2014) beskrivs
hur bestdmmelserna om ledning och stimulans innebér att skolan har ett kompensatoriskt
uppdrag. Det innebéar att hansyn ska tas till alla elevers olika behov och strdvan ska vara att
uppvaga skillnader i deras forutsattningar. Darfor bor verksamheten organiseras pa individ, grupp
och skolniva sa att alla elever ges forutsattningar att utvecklas sa langt som mojligt i forhallande
till utbildningsmalen.



3.2 Historik

Redan nar folkskolan infordes 1842 diskuterades hur man skulle forhalla sig till de elever som
inte lyckades félja med i undervisningen. Inledningsvis sankte man helt enkelt kraven pa denna
elevgrupp for att ett par decennier senare istallet flytta ut dem fran den ordinarie undervisningen.
Eleverna som av olika anledningar inte klarade av undervisningen placerades i sa kallade sér-
eller hjalpklasser (Ahlberg, 2015). Differentialpedagogiken och konstruktionen av Binets
intelligenstest banade i borjan av 1900-talet ytterligare vag for denna sortering av elever. Fran
1940-talet byggdes specialundervisningen ut allt mer och flera olika typer av specialklasser
utformades under de kommande aren. | efterhand har kritik mot dessa specialklasser framkommit
(Ahlberg, 2015). Ett viktigt motiv till att flytta ut alla problematiska elever ur den ordinarie
undervisningen var att Overtyga den privilegierade delen av samhéllet att skolan var en bra miljé
for deras barn (Ahlstrom, 2011).

Under 1960-talet borjade emellertid begreppet integrering att betonas alltmer. Nar Sverige fick
sin forsta laroplan for grundskolan 1962 uttrycktes vikten av att kunskapsnivan inom en klass
skulle fa lov att variera. Nagot decennium senare visade SIA-utredningen (utredningen om
skolans inre arbete) att specialklasserna inte varit sa framgangsrika som forvantat. Fran att
tidigare enbart ha talat om elever med skolsvarigheter borjade man i denna utredning istéllet att
tala om en skola med undervisningssvarigheter. | samma anda fortbildades en stor del av Sveriges
larare under 1980-talet for att kunna verka i en skola for alla (Ahlberg, 2015).

Begreppet inkludering véxte fram under 1980-talet genom ett specialpedagogiskt initiativ fran
bade Europa och USA, med syfte att starka elever som befinner sig i svarigheter.
Inkluderingsbegreppet innebar att oavsett svarigheter bor alla elever fa& majlighet att ta del av
undervisningen i sin vanliga skola och sitt vanliga klassrum (Tjernberg & Heimdahl Mattson,
2014).

Under de senaste decennierna har Sverige anslutit sig till flera internationella éverenskommelser.
Dessa har fort med sig en ny syn pa specialpedagogik som idag kannetecknas av ett tydligare
fokus pa inkludering, likvardighet, jamlikhet och delaktighet (Ostlund, 2012). | och med
Salamancadeklarationen (UNESCO, 1994) fick inkluderingstanken ett internationellt genombrott
inom det specialpedagogiska omrédet. Det fullstindiga namnet pd dokumentet &r “The
Salamanca statement and framework for action on special needs education” (Nilholm, 2019).
Dokumentets grundtankar bygger pa jamlikhet och alla elevers ratt till en inkluderande
undervisning. I deklarationen introducerades begreppet “inclusion” for att pavisa en ny
policyinriktning gdllande barn i behov av sarskilt stéd (Ahlberg, 2015). Sedan
Salamancadeklarationen inréttades har fler konventioner om barns réttigheter antagits. Syftet med
dessa normativa instrument &r att ytterligare betona vikten av inkluderande utbildning och
garantera FN:s stod for tidig intervention och inkludering. Trots att det har gatt 25 ar sedan
Salamancadeklarationen antogs ar de flesta av varldens lander fortfarande i bdrjan av
utvecklingen av inkluderande undervisning och mycket arbete aterstar (Vargas-Baron, 2014).
Haug (2016) menar att det finns en klyfta mellan ideal och verklighet. Trots att de flesta
europeiska lander har erkant inkluderande undervisning som ett sédtt att garantera lika
utbildningsrattigheter for alla finns det annu inget land som fullt ut lever upp till idealet. Pa ett
liknande sétt beskriver Ahlberg (2015) en klyfta mellan ideologi och praktik nér det géller synen
pa inkludering. Enligt henne kan motséagelsefulla formuleringar i skolans styrdokument vara en
av orsakerna till detta.



3.3 Olika syn pa inkludering

Det framtrader tydligt att ordet inkludering kan anvandas pa flera olika sétt. Nilholm (2019)
urskiljer fyra olika inkluderingsbegrepp: inkludering som placering, inkludering som en bra miljo
for elever med funktionsnedsattningar/i behov av sarskilt stéd, inkludering som en bra miljo for
alla elever och inkludering som gemenskap. Inkluderingsbegreppet “inkludering som placering”
berattar enbart var eleven far sin undervisning och om eleven &r inkluderad i klassrummet rent
rumsligt. Utifran denna definition kan man inte avgéra om inkluderingen &r bra eller dalig for
eleven. Anvands istéllet begreppet “inkludering som en bra milj6 for elever med
funktionsnedsittningar/ i behov av sirskilt stéd” blir inkludering per definition nagot positivt.
Hér handlar inkluderingen inte langre enbart om platsen fér undervisningen. Med denna
definition blir kvaliteten pa elevernas situation avgorande for definitionen av inkludering
(Nilholm, 2019).

Eftersom diskussionen om inkludering ofta sker utifran ett specialpedagogiskt perspektiv ar det
inte konstigt att man med begreppet inkludering fokuserat pa elever i olika typer av svarigheter.
Enligt definitionen “inkludering som en bra miljo for alla elever” ser man istéllet inkludering som
nagot som har med alla elever att gora. Begreppet “inkludering som gemenskap” ar mer radikalt
och utgar fran att skolorna ska erbjuda gemenskaper. Enligt denna definition ar skapandet av
gemenskaper central. H&r handlar det om mer &n att erbjuda alla elever en bra situation och att
undvika sarlésningar (Nilholm, 2019). Detta kan jamforas med Gerrbo (2012) som anser att
specialpedagogik och inkludering — “en skola for alla” inte i forsta hand handlar om
kunskapsutveckling i traditionell mening, utan snarare om social utveckling och delaktighet.

| Sverige beskrivs den inkluderande skolan som en plats dér elevers olikheter ses som styrkor och
dar elevernas individuella behov blir tillgodosedda genom anpassningar i undervisningen
(Persson & Persson, 2012). Forskning visar att heterogena grupper och inkluderande
undervisning oftast ger elever som befinner sig i svarigheter storre mojligheter att lyckas i skolan
(Persson & Persson, 2012; Tjernberg & Heimdahl Mattson, 2014). I USA har Mitchell (2014)
utifran forskningsevidens analyserat och sammanstallt olika undervisningsstrategier som visat sig
vara framgangsrika for inkluderande undervisning. Han poangterar att larare i sin undervisning
maste anvanda olika strategier for att na elever och att det sallan finns en strategi som fungerar
for alla elever. Mitchells rekommendation &r att alla larare behdver utveckla en bank av strategier
for att kunna mota olika elever och forutsattningar.

3.4 Tillganglighetsmodellen

Nedanstaende modell (se figur 1) ar utarbetad av Specialpedagogiska skolmyndigheten (SPSM,
2018) och &r tankt att vara ett varderingsverktyg for tillganglig utbildning. Modellen som bygger
pa Bronfenbrennners (1979) ekologiska systemteori kommer att anvandas som analysverktyg i
denna studie. Verktyget gor det mojligt att ta ett helhetsgrepp pa larandet i pedagogiska
verksamheter som omfattas av skollagen. Fokus i materialet ar att skapa en larmiljo for alla med
sarskild betydelse for elever i behov av stod. | modellen ingar fyra omraden som samspelar med
varandra: “forutsattningar for larande”, “fysisk milj6”, “social miljo” och “pedagogisk milj6”. De
olika delarnas mojligheter till samspel paverkar hur langt en elev kan nd i sitt larande och sin
utveckling. De pedagogiska val som larare gor behdver stod av hur den fysiska och sociala miljon
utformas. Elever i las- och skrivsvarigheter paverkas av de pedagogiska val som lararen véljer.



Social miljé

Samspel \ Al
- ~
>

4 \\ Utveckling

Forutsattningar
for larande

Fysisk miljo Pedagogisk miljo

Figur 1. Samspelet i tillganglighetsmodellen (Specialpedagogiska skolmyndigheten [SPSM], 2018, s.14)

Enligt tillganglighetsmodellen &r det viktigt att det 6vergripande omradet, forutsattningar for
larande, samspelar med de tre hérnen - social, pedagogisk och fysisk miljé for att ge elever bast
mojlighet till larande. Genom att arbeta med att utveckla tillgangliga larmiljéer och lara mer om
elevers individuella forutsattningar och hur dessa samspelar med miljon skapas forutsattningar
for att alla elever ska kunna vara delaktiga i alla typer av larsituationer och aktiviteter. Vilka
insatser som behdvs kan se olika ut pa olika nivaer i verksamheten. Pa organisationsniva handlar
det om prioriteringar i resurstilldelning, kompetensutveckling, samverkan, elevhélsa och lokaler.
Pa gruppniva kan det vara klassrummets utformning, positivt klimat i klassen, pedagogiska
strategier och tillgang till alternativa larverktyg. Medan det pa individniva kan handla om vilka
insatser och anpassningar som gor det méjligt for eleven att na malen for utbildningen.

Syftet med tillgangliga larmiljoer ar att ge elever béttre forutsattningar i larandet. Genom att
skapa bra generella l6sningar och o©ka kunskapen om forutsattningar for larande kan
verksamheters behov av sarskilt stod minska. De fyra omradena i modellen innehaller ett antal
indikatorer som fortydligar viktiga omraden i larmiljon (se figur 2). Dessa indikatorer grundar sig
i forskningsteorier om samspelet mellan individ, pedagogik och fysisk miljé och tar sin
utgangspunkt i specialpedagogik, pedagogik och miljopsykologi. Indikatorerna ar utvecklade
utifrin  SPSM:s  beprdvade erfarenhet, skolans  styrdokument, lagstiftning och
funktionshinderspolitiska mal.

Forutsattningar for lirande

Ratten till larande och trygghet
Delaktighet
Hélsa och larande

Sprak och Kommunikation

Meningsskapande och motivation

Kroppen i ldrandet

Gemenskap Pedagogiska strategier |[Rum fér larande
Begripligt sammanhang och stédstrukturer Ljudmiljo
Planerade aktiviteter Arbetslag Visuell miljé
utanfér forskole- och Olika satt att lara Luftmiljé
skolomradet Larverktyg Utemiljo
Samverkan med hemmet | |Digitalt Iarande

Normbkritik och attityder | |Hjdlpmedel

Figur 2. Indikatorer i tillganglighetsmodellen (Specialpedagogiska skolmyndigheten [SPSM], 2018, s.15)
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Omradet forutsattningar for larande innehaller indikatorer pa &vergripande forutsattningar i
larmiljon och syftar till att kartldagga hur individens forutsattningar for larande paverkas av miljon
runt omkring. Social miljo innefattar indikatorer pa hur den sociala samvaron i larmiljon
fungerar, att det finns strategier och stod for att mojliggora delaktighet och gemenskap mellan
alla i verksamheten utifran deras lika vérde. Indikatorerna i omradet pedagogisk miljo handlar om
hur undervisningen ska utformas sa att alla elever kan tillgodogora sig den. Fysisk miljo
innehaller indikatorer som ska skapa rum for larandet sa att skolans fysiska miljé ar utformad och
kan anvandas sa att alla elever far det stod de behover.

Den 1 januari 2015 blev bristande tillganglighet en ny form av diskriminering i
diskrimineringslagen (Specialpedagogiska skolmyndigheten [SPSM], 2018).

3.5 Ledning och stimulans, extra anpassningar och sarskilt stod

Bestammelserna om stddinsatser i skolan dndrades 1 juli 2014 och i samband med detta
reviderades aven de allmanna raden. Formuleringen skolans kompensatoriska uppdrag anvands i
Skolverkets allmanna rad Arbete med extra anpassningar och sarskilt stod och atgardsprogram
(Skolverket, 2014):

”Bestdmmelserna om ledning och stimulans innebér att skolan har ett kompensatoriskt uppdrag.
Utbildningen ska ta hénsyn till alla elevers olika behov, dér en strévan ska vara att uppvéga skillnader i
deras forutsattningar. Detta innebar att organisera verksamheten pa individ, grupp och skolniva sa att
eleverna far forutsattningar att utvecklas sa langt som mojligt enligt utbildningens mal” (Skolverket, 2014
s.10).

Detta innebar att elever som till foljd av funktionsnedsattning har svarigheter med att uppfylla
kunskapskraven ska ges stod sa att funktionsnedsattningens konsekvenser motverkas sa langt som
mojligt. Dessa elever ska ges stod dven om de nar de kunskapskrav som minst ska uppnas.

| den ordinarie undervisningen ska ledning och stimulans ges for att alla elever ska utvecklas i
riktning mot kunskapsmal och mot de kunskapskrav som minst ska uppnas. Alla elever ska ges
dessa forutsattningar genom att tidiga och adekvata stodinsatser satts in. | férsta hand behdver
skolan se Over hur organisationen kring eleven ser ut. Det kan handla om hur resurserna ar
fordelade, klimatet i elevgruppen, pedagogiska metoder och arbetssédtt samt hur elevens olika
larmiljoer ar organiserade. En del elever kan vara i behov av ytterligare stod och da finns det tva
olika former av stodinsatser: extra anpassningar och sarskilt stod (Skolverket, 2014).

Extra anpassningar &r en stodinsats som kan genomfoéras av larare eller annan skolpersonal inom
ramen for den ordinarie undervisningen och som inte kraver nagot formellt beslut. Sarskilt stod ar
insatser av mer ingripande karaktdr som vanligtvis kraver ytterligare resurser och genomfors
utanfér ramen for den ordinarie undervisningen. Skillnaden mellan extra anpasshingar och
sarskilt stod utmarks av insatsernas omfattning och varaktighet (Skolverket, 2014).

3.6 Forebyggande och framjande arbete

Skolan har i uppdrag att stodja elevers halsa och larande, men ocksa att forebygga ohélsa och
hinder i larandet. En god halsa ar en viktig forutséattning for elevers larande. | skollagen 2 kap. 25
§ star det att elever i grundskolan ska ha tillgang till en Elevhalsa med psykologiska,
psykosociala, medicinska och specialpedagogiska kompetenser. Vad som menas med
specialpedagogisk kompetens forklaras pa foljande satt: “finnas tillgang till personal med sadan
kompetens att elevernas behov av specialpedagogiska insatser kan tillgodoses” (SFS 2010:800

7



258 kap.2). Detta innebér att den specialpedagogiska kompetensen inte nddvéndigtvis behdver
besta av en utbildad specialpedagog och/eller speciallérare.

Elevhalsans uppdrag ar att hjalpa elever att utvecklas mot utbildningens mal genom att arbeta
héalsoframjande och forebyggande. Elevhalsan behover organisera verksamheten sa att ett
samarbete mellan elevhalsa, larare och 6vrig skolpersonal kan komma till stand. Tillsammans
behodver elevhalsan och skolans personal samarbeta for att utveckla miljéer som framjar elevens
larande och utveckling. I skollagen (SFS 2010:800) beskrivs skolledaren som ansvarig for att det
ska finnas en elevhalsa pa skolan. Skolledaren ar skolans pedagogiska chef och ledare med ett
overgripande ansvar for att undervisningen utarbetas for att eleverna ska utvecklas mot de
nationella malen och att undervisningen framjar alla elever. Det innebér att skolledaren dven har
ett sarskilt ansvar for de elever som é&r i svarigheter, samt att de far den hjalp de behdver.
Skolledaren ar aven ansvarig for fordelningen av resurser i verksamheten utifran elevers olika
behov och forutsattningar.



4 Litteraturgenomgang tidigare forskning

Inledningsvis kommer litteraturgenomgangen att belysa faktorer som visat sig vara
framgangsrika vid las- och skrivinlarning. Har betonas lararens férmaga att skapa ett tryggt
klassrumsklimat, att anvanda sig av olika undervisningsmetoder och att méta eleven pa ratt niva.
Vidare framhalls vikten av tidig identifiering av hinder i elevernas las- och skrivutveckling och
betydelsen av fonologisk medvetenhet. Dérefter tar kapitlet upp begreppet l&s- och
skrivsvarigheter och betydelsen av att stod behdver ges i den tidiga lasutvecklingen for att
forhindra att skillnaden mellan elevernas las- och skrivformaga véaxer och lamnar spar i alla
skoldmnen. Kapitlet avslutas med skolans kompensatoriska uppdrag och beskriver vikten av att
larare strukturerar och organiserar sin undervisning sa att den vager upp skillnader i barnens och
elevernas forutséttningar att tillgodogora sig utbildningen.

4.1 Framgangsfaktorer for las- och skrivinlarning

Skolverket (2013) belyser att den bedrivna undervisningen inverkar pa elevernas resultat och
identifierar flera faktorer som ger en positiv utveckling. Nagra av dessa faktorer ar lararens
formaga att fa eleverna att kanna sig trygga i klassrummet, att eleverna ska kanna sig sedda, att
eleverna far méta olika undervisningsmetoder, att eleverna blir uppmuntrade till att diskutera och
arbeta i grupper dar deras olika formagor tas tillvara samt att de far mota en undervisning som
bygger pa formativ bedémning. Hattie (2012) ser lararen som en framgangsfaktor nar det galler
att fa elever att lyckas och kanna tillit till sin formaga. Hattie menar att elevers svarigheter ska
vara en utgangspunkt och inte ses som ett hinder. Att inspirera, ha formaga att lagga sig pa ratt
niva och valja innehall som passar eleverna ar en stor del i framgangskonceptet. Vidare behdver
larare tro pa formagan hos sina elever och gora larandet synligt for dem genom att kontinuerligt
aterkoppla till deras utveckling och larande.

| sin avhandling Framgangsfaktorer i las- och skrivlarande: En praxisorienterad studie med
utgdngspunkt i skolpraktiken presenterar Tjernberg (2013) de framgangsfaktorer som forskningen
uppmarksammat i undervisningen for elever i las- och skrivsvarigheter. Tjernbergs avhandling
visar att om ldrare pa basta satt ska kunna moéta elever med olika forutsattningar ar det viktigt att
anvanda olika undervisningsmetoder. Andra viktiga faktorer ar att larare anpassar laromedel och
skapar ett tryggt klassrumsklimat. Nér eleven har mojlighet att delta i undervisningen kan lararen
se vart eleven befinner sig i sin kunskapsutveckling och darefter arbeta vidare utifran detta. Att
elever har mojlighet att utvecklas i en social kontext dar lararen anpassar laromedel,
arbetsmaterial och metodval ger mdjlighet till ett utvecklande av elevernas formagor.

Larares sprakliga kompetens ar av storsta vikt for lararens méjligheter att utveckla elevernas las-
och skrivfardigheter, anser Tjernberg (2013). For att kunna tillgodose alla elevers rétt till las- och
skrivutveckling behéver larare goda kunskaper om olika las- och skrivmetoder. Aven Alatalo
(2011) redogor i sin avhandling for att larares forkunskaper om sprakets uppbyggnad ar av
sarskild vikt och att det kan paverka de elever som &r i las- och skrivsvarigheter eftersom de ar
mer sarbara.

Tjernberg och Heimdahl Mattson (2014) betonar att skolor som lyckas i sitt uppdrag att na bra
resultat har en tydlig strategi i hur de ska na alla elever. En del i detta arbete ar att tidigt
identifiera hinder i elevers las- och skrivutveckling. Den tidiga identifikationen gor det mojligt
for lararna att planera sin undervisning forebyggande, sa att eleverna ska ha mojlighet att
utveckla nédvandiga sprakliga formagor.



Larandet kan ses som ett forhallande mellan det miljon bidrar med och elevens egen insats och
formaga. Viktiga miljofaktorer ar ett gynnsamt socialt klimat och en vélplanerad, strukturerad
undervisning. Viktiga delar i lasundervisningen &r den fonologiska medvetenheten, den
alfabetiska principen, ordforrad samt forstaelsestrategier. Den forsta lasinlarningen har stor
betydelse for elevens sjalvkénsla och motivation. Det ar viktigt att lasningen upplevs som rolig
och meningsfull (Tjernberg, 2013).

| forskningsoversikten Kunskapséversikt om las- och skrivundervisning for yngre elever visar
Taube et al. (2015) att fonologisk medvetenhet har betydelse vid den tidiga lasinlarningen. De
beskriver hur detta begrepp har anvénts for att predicera lasutveckling, forbattra diagnosmetoder
for lassvarigheter men ocksa for att utveckla tidiga insatser i undervisningen. Fonologisk
medvetenhet paverkar forutsattningarna att forsta samspelet mellan fonem och grafem (sprakljud
och bokstaver) och likheter och skillnader mellan talsprak och skriftsprak. Traning i fonologisk
medvetenhet och utveckling av ordavkodning galler generellt Gver olika sprak och kan
genomforas med varierande metoder. Det finns forskningsresultat som visar att undervisning i
fonologisk medvetenhet kraver kompetens och fungerar battre under strukturerade forhallanden.
Traningen har storst effekt nar évningarna ar explicita, fokus &r pa fonemniva och 6vning sker i
tidig alder (fore skolstart). Sarskilt stor betydelse har traning i fonologisk medvetenhet for barn
som befinner sig i riskgrupper for att svarigheter med lasinlarning kan uppsta. Andra faktorer
som har positiv effekt pa barns tidiga lasutveckling ar explicit och systematisk undervisning om
samband mellan bokstaver, sprakljud och talade ord (Taube et al., 2015).

For att utveckla lasforstaelse behévs bade en god avkodningsférmaga och god sprakforstaelse.
For yngre elever &ar det avkodningsformagan som har mest avgorande inflytande pa
lasforstaelsen, medan det for aldre elever ar sprakforstaelsen som paverkar lasforstaelsen mest.
For att lasforstaelsen ska bli god &r det viktigt att kunna lasa med flyt. Begreppet att lasa med flyt
innebér att eleven ska kunna l&sa av ord snabbt och korrekt med rétt intonation och utan att
behdva anstranga sig. Detta leder till att de kognitiva resurser som eleven tidigare anvant till att
avkoda ord, nu kan anvéndas till forstaelsen av text istallet (Taube et al., 2015). Vetenskapsradets
granskning av forskningsoversikter (Taube et al., 2015) visar att metoden “upprepad ldsning”
med ledning och aterkoppling leder till battre lasflyt nar eleven laser samma text vid upprepade
tillfallen. Metoden upprepad lasning kan genomféras i klassundervisning dar eleven far
aterkoppling av klasskamrat, men forskningsstudier har visat att bast effekt far metoden pa
lasflytet om den upprepade lasningen sker tillsammans med en vuxen. Metoden anvands ofta i
specialundervisningen for att trdna upp lasflytet.

Inom lasforskningen har man tidigare tolkat Iasforstaelseproblem som ett resultat av
ordavkodningssvarigheter. Dagens lasforstaelseforskning har istallet kommit fram till att god
ordavkodning inte av sig sjalv medfor god lasforstaelse. Nu menar man att forstaelsen av en text
bygger pa en komplex process dér olika variabler samverkar (Elwér, 2014). Att undervisa i
lasforstaelse bygger pa att lara ut funktionella lasstrategier. En undervisningsmodell for att trana
lasforstaelse &r reciprok undervisning. Reciprok betyder ©msesidig och syftar pa den
Omsesidigheten som behdver finnas mellan eleverna och lararen ndr det kommer till anvandandet
av strategier vid lasforstaelseundervisning. Modellen gar ut pa att eleverna far trana sig i att
forutspa vad som kommer att handa i texten, att stalla fragor till texten, klargora innehallet och
sammanfatta texten. Undervisningen bygger pa Vygotskijs zon for proximal utveckling
(Vygotskij, 1978). Det innebér att eleven far hjalp att klara av uppgifter som ligger pa en mer
avancerad niva an eleven normalt skulle klara av, men som tack vare samarbete med annan
kunnigare elev eller larare blir genomférbar. For att eleven ska utvecklas och lyckas, behdver
undervisningen innehalla den vagledning som eleven behdver. Eleven imiterar har en kunnigare
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person och till slut kan eleven inforliva det i sin egen tanke- och forstaelsestruktur (Elwér, 2009).
Bruce, Sventelius, lvarsson och Svensson (2016) menar att eleven kan bli medveten om sin egen
forstaelse genom att ha lararen som forebild nar lararen tanker om sitt eget tdnkande
(metakognition). Bruce et al. (2016) betonar att de strategier som lararna anvéander i reciprok
undervisning, ar betydelsefulla for elever i las- och skrivsvarigheter.

4.2 Las- och skrivsvarigheter

Enligt Hagien och Lundberg (2013) innefattar begreppet las- och skrivsvarigheter allt som hindrar
nagon i las- och skrivprocessen. Den gemensamma faktorn for dem som har las- och
skrivsvarigheter ar att de har svarigheter att tillgodogora sig skriven text. Generella las- och
skrivsvarigheter visar sig genom att eleven behdéver ha extra tid vid lasning och skrivning.
Specialpedagogiska skolmyndigheten (SPSM, 2019) skriver pa sin hemsida att svarigheterna kan
bero pa: for lite 6vning, bristfallig undervisning, koncentrationssvarigheter, annat modersmal
eller dyslexi. De namner &aven att sprakliga, emotionella, medicinska, sociala och andra
begavningsfaktorer kan paverka las- och skrivprocessen.

Arv \ / Miljo
Sprakliga «— Svenska som
faktorer 2:a sprak
= Begéavnings-
Fonologiska
faktorer

faktorer
Neuropsykiatriska | | - [Emotionella
faktorer ~L | faktorer

SVARIGHETER \
Brister i syn

och horsel
Medicinska
faktorer

| Lis- och skrivsvarigheter skall ses 1 en samhillelig och pedagogisk ram I

Sociala
faktorer

For lite
dvning

Figur 3. Modell dver faktorer vid Lés- och skrivsvarigheter och Dyslexi (Jacobsson, 2006, s. 2)

Jacobssons modell i figur 3 visar hur de olika faktorerna kan forknippas med las- och
skrivsvarigheter (Jacobsson, 2006).

| Goughs och Tunmers (1986) modell Simple view of reading beskrivs relationen mellan de tva
processerna avkodning och forstaelse som behovs vid lasning. L(lasning) = A(avkodning) x
F(forstaelse), dar samverkan mellan processerna maste ske for att lasning ska komma till stand.
Nar en av processerna ar daligt utvecklad uppstar specifika svarigheter, t.ex. dyslexi. Det kan
ocksa jamforas med skrivning som beskrivits som produkten av stavning och

11



ideation/tankebyggande (Juel, Griffit & Gough, 1986) eller med modellen Skrivning = Inkodning
x Budskapsférmedling (Hagtvet, 2009).

Stanovich (1986) identifierar att elever som redan fran borjan har svart att ta till sig skolans
undervisning ofta forblir svaga lésare livet ut. Stanovich kallar detta fenomen Matteuseffekten
efter Matt 13:12 “Var och en som har, han skall fa, och det i 6verflod, men den som inte har, fran
honom skall tas ocksa det han har” (Nya testamentet, 2000). Det innebir att elever som far
svarigheter i sin las- och skrivinlarning ofta laser och skriver mindre &n ovriga elever och de
elever som laser mest &r de elever som redan ligger bra till i sin lasutveckling. Taube et al. (2015)
betonar att om inget stod ges i den tidiga lasutvecklingen kommer skillnaden att vaxa och lamna
spar i alla skolamnen. Det ar alltsa av storsta vikt att skolan upptacker och sétter in effektivt stod
for dessa elever, sa att de kan utvecklas mot kunskapsmalen med bibehallet sjalvfortroende.

4.3 Kompensatoriska arbetssatt

I skollagen uttrycks att man ska strdva efter “att uppvdga skillnader i barnens och elevernas
forutsattningar att tillgodogora sig utbildningen” (2010:800 1 kap. 4§). Ett annat ord som ofta
anvands parallellt med skollagens formulering att uppvéga skillnader ar att kompensera. Aven
Nilholm (2019) som urskiljer flera uppdrag i skolans centrala styrdokument bendmner ett av dem
som det kompensatoriska uppdraget.

Nilholm (2019) urskiljer tre grundlaggande dilemman (malkonflikter) i utbildningssystemet som
alla tre pa ett eller annat satt ar kopplade till skolans kompensatoriska uppdrag, namligen: En av
konflikterna finns inbyggd i att man vill identifiera elever som behdver sérskilt stod utan att for
den sakens skull tillskriva eleven i fraga en fast avvikaridentitet. En annan inbyggd konflikt
handlar om konflikten mellan att identifiera brister (for att kunna forbéattra) och att se olikhet som
en tillgang i gruppen. Nilholm identifierar aven konflikten mellan att behéva kompensera elever
(Skollag 2010:800 4 § kap.1) och att eleverna ska vara delaktiga pd samma villkor som andra
elever. Ovanstaende dilemman kan hanteras pa olika sétt beroende pa ur vilket perspektiv de
betraktas. Bristperspektivet som dominerat specialpedagogiken har fokuserat pa vikten av att
identifiera brister, att kategorisera och att kompensera. Utifran bristperspektivet har utbildning
och undervisning organiserats for att kompensera brister. Detta synsétt har ofta lett till
“sarlosningar och sokande efter sarartspedagogik™ (Nilholm, 2019, s.144-145).

Elever med funktionsnedséttningar ndmns i flera avsnitt av skollagen (2010:800) och skollagen
betonar att skolan ska se och stotta alla elevers behov. For elever i las- och skrivsvarigheter har
det visat sig framgangsrikt om de far mojlighet till att anvanda digitala verktyg. Genom att eleven
far anvanda digitala verktyg kan eleven 6ka sina mojligheter att na kunskapsmalen genom att
undervisningen gors mer tillganglig (Bruce et al., 2016). | en amerikansk studie som
genomfordes av Morningstar, Shogren, Lee och Born (2015) framkom att de skolor som var
utrustade med digitala verktyg var de som bast klarade av att arbeta inkluderande. | studien
observerade forskarna att de larare som anvande projektor, dator eller smartboard vid uppstart av
lektionerna hade flest elever som var engagerade. De digitala verktygen gav dven eleverna
forutséttningar att delta under liknande forutsattningar och mojlighet att inhdmta kunskap.

Hur undervisningen struktureras och organiseras har naturligtvis betydelse for larandet. Klapp
(2015) pekar pa flera fordelar med en undervisning som hon benamner lagt differentierad. Ett
klassrum med lag grad av differentiering kannetecknas av att sjalva larandet star i centrum och att
lararen tror pa elevernas formaga att ta ansvar for sitt larande. Typiskt for ett klassrum med Iag
grad av differentiering &r ett positivt larandeklimat och en respekt for de skillnader som finns och
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som ska fa finnas mellan elever. Har ses konkurrens som nagot negativt. | ett Iagt differentierat
klassrum ser lararen eleverna som viktiga laranderesurser som kan bidra i undervisningen. Detta
syns till exempel pa hur lararen medvetet arbetar med grupper och gruppindelning for att dra
nytta av fordelarna med att organisera undervisningen i klassrummet pa ett sadant satt att
eleverna far mojlighet att lara av varandra. Klapp menar att det finns flera fordelar med att
eleverna fungerar som laranderesurser for varandra. Dels &r det bra for elevernas sjalvkénsla att
kunna fa majligheten att forklara for andra, dels ar det bra for larandet i sig. Dessutom avlastar
detta arbetssatt lararen som istallet kan &gna sig at nagon elev som behover extra stod eller
fokusera pa annat som verkligen framjar elevernas utveckling.

| sin syntes av forskning som presenterats i meta-analyser kommer Almqvist, Malmqgvist och
Nilholm (2015) fram till tre arbetssatt i form av generella pedagogiska stodinsatser som pa ett
effektivt satt hjalper elever i svarigheter att uppfylla kunskapsmal. Dessa arbetssatt &r
kamratlarande, explicit undervisning och traning i metakognitiva strategier. Nar forskning inom
omradet las- och skrivsvarigheter granskats framstod sarskilt kamratlarande som en effektiv
metod for att framja lasformaga hos elever i svarigheter. Nar interventioner utfordes i mindre
elevgrupper visade aven metakognitiva strategier god effekt for att framja lasformaga. Nar det
galler att framja lasforstaelse gav den typ av intervention hogst effekt (dven pa langre sikt) som
bestod av en kombination av traning i lasforstaelse, fonetik och fonemisk medvetenhet.

2009 kom Hatties stora studie om vilka arbetssatt som bést bidrar till forbattrade elevresultat.
Slutsatsen blev att elevernas larande forbattrades mest pa de skolor dar lararna analyserar sin
egen undervisning (Hattie, 2012). Scherp (2014) menar att kompetensen pa en skola byggs upp
genom att medarbetarna far mojligheter att interagera i vardagsarbetet. De lardomar som lararna
sjélva ar medskapande till &r de kunskaper som i hogre grad omsétts i handling, medan kunskap
som man fatt till sig fran konferenser och kurser dar man lyssnat pa andras slutsatser omsatts i
lagre grad (Scherp, 2014). Aven Timperley (2011) menar att skolans kollektiva kompetens byggs
upp genom att medarbetarna far interagera med varandra i vardagen. For att detta skall fungera
behover skolledaren leda skolutvecklingen och ge pedagogerna tid for samplanering, sa att de har
mojlighet att lara av varandra.

Lindqvist och Wirf (2016) presenterar forskning som presenterar specialpedagoger och
speciallérare som yrkeskategorier i skolan som kan medvetandegdra hur specialpedagogiska
insatser kan anvandas. Specialpedagogik kan vara i form av stddjande och kompensatoriska
insatser eller inkluderande och ha ett forebyggande syfte. De menar att dtgardande undervisning
maste ske parallellt med kompensatoriska insatser. Speciallararrollen lyfts fram som den person
som bidrar till att elever lyckas i klassrummen genom att ett forhallningssatt skapas dar stravan ar
att inkludera varje elev efter sina forutsattningar i varje larandesituation samtidigt som hansyn tas
till elevens upplevelse av inkluderingen. Det &r viktigt att specialldrare och klasslérare samarbetar
och arbetar parallellt med kompensatoriska strategier, undervisning och strategiundervisning sa
att ingen elev behover kanna sig utpekad. Elever i behov av stod behéver mangsidiga insatser
bade for sitt larande och for sin motivation.

Vidare menar Lindqvist och Wirf (2016) att speciallarare och specialpedagoger kan utveckla
skolan genom att identifiera larares olikheter i arbetssatt och fora diskussioner kring
klassrumsledarskap. Genom diskussioner kring de val som l&rare gor i klassrummet kan
skillnader i elevers beteende belysas. Syftet med sadana diskussioner &r att etablera forstaelse for
klassen som ett socialt system och skapa ett gott klassrumsklimat med tydliga strukturer, regler
och rutiner, tydliga forvantningar som motiverar eleverna samt respektfulla relationer till varje
individ.
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5 Teoretiska utgangspunkter

Det teoretiska ramverket for denna studie utgors av Bronfenbrenners ekologiska systemteori
(Bronfenbrenner, 1979, 1986). Detta ramverk gor det mojligt att se de olika delar som skolans
organisation ar uppbyggd av och hur dessa delar interagerar, vilket paverkar elevernas utbildning.
| detta sammanhang passar tillganglighet, inkludering och delaktighet in. Denna studie utgar dven
fran ett specialpedagogiskt perspektiv, for att undersoka grundskollarares erfarenheter och hur de
resonerar kring arbetet med att uppvédga skillnader i forutsattningar for elever i l&s- och
skrivsvarigheter.

Det finns en hel del likheter mellan Bronfenbrenners ekologiska systemteori och den
sociokulturella teorin som foretrads av Vygotskij (1978). Vygotskij var en stor inspirator for
Bronfenbrenner. Det kan tolkas som att bada teorierna ar en reaktion mot Piaget och tanken att
barns utveckling &r universell och att den i stort ar biologiskt styrd. | bada teorierna belyser man
vikten av kulturella faktorer i elevers utveckling och larande (Nilholm, 2016). Det som skiljer
dem at ar att den sociokulturella teorin lagger mer vikt vid kommunikation och social interaktion.
Saljo (2014) menar att man inom den sociokulturella teorin behdver ta ett steg tillbaka for att
kunna betrakta hur vi skapar skolan som verksamhetssystem genom kommunikation och social
interaktion. Bronfenbrenner menar déaremot att skolan redan ar ett system (Nilholm, 2016).

5.1 Bronfenbrenners ekologiska systemteori

| den hér studien har Bronfenbrenners ekologiska systemteori valts for att belysa att elevens
situation i skolan paverkas av hur skolans organisation ar uppbyggd och hur de olika faktorerna i
skolans organisation interagerar med varandra pa olika nivaer. Bronfenbrenners ekologiska
systemteori visar hur olika faktorer fran olika system kan paverka situationen som eleven
befinner sig i (Nilholm, 2016). For att forstd elevens situation i skolan, behover vi kunna
analysera vad det ar som gor att eleven far eller inte far en tillganglig utbildning.

Bronfenbrenners ekologiska systemteori ligger till grund for den tillganglighetsmodell som
Specialpedagogiska skolmyndigheten (SPSM, 2018) utarbetat. Tillgdnglighetsmodellen &r ett
varderingsverktyg for tillganglig utbildning och anvands som analysverktyg i denna studie.
Specialpedagogiska skolmyndighetens tillgdnglighetsmodell &r ett verktyg som ar ténkt att
anvandas for att skapa forutséttningar for en tillganglig larmiljo. Tillganglighetsmodellen utgar
fran grunderna i det relationella perspektivet dar kunskapen om forutsattningar for larande
samspelar med social, pedagogisk och fysisk miljé och ger forutsattningar for en larmiljoé som ar
tillganglig for alla elever.

| systemteori ar helheter det grundlaggande. Helheten bestar av ett antal delar som alla star i
relation till varandra. Det utmarkande for systemteorin &r att vi behéver undersoka samspelet
mellan delarna men &ven relationen mellan omgivningen och systemet for att forsta hur det
fungerar (Nilholm, 2016). Den amerikanske professorn Urie Bronfenbrenner var intresserad av
barns utveckling i familjen och i samhéllet och hans tolkning av systemteorin brukar kallas
ekologisk systemteori. Han anvande termen ekologi for att visa pa det samspel som finns mellan
miljon och laran om individen. Han menade att de medfodda egenskaper som individen har
interagerar och paverkas i ett kontinuerligt samspel med de miljéer som individen lever i.
Forhallandet mellan miljon och individen kan enligt Nilholm (2016) beskrivas som ett system.
Bronfenbrenner (1979) utvecklade sin modell av interagerande system for att lattare kunna forsta
hur individer utvecklas och lar. Han betonar att individens mdjlighet till valbefinnande och
utveckling beror pa de samspel och de omstandigheter som individen paverkas av bade inom men
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ocksa mellan de system som individen ar en del av. Bronfenbrenner som var utvecklingspsykolog
menade att det ar viktigt att satta barns utveckling i samband med de olika system som barnet
interagerar med.

”Bronfenbrenners modell av den ekologiska strukturen i miljon har till syfte att framst erbjuda ett teoretiskt
forskningsperspektiv men kan ocksa anvindas som ett instrument for att analysera barns utvecklings- och
inlarningsmiljoer i olika sammanhang” (Bjorklid & Fischbein, 1996, s. 85)

Bronfenbrenners ekologiska systemteori anvander sig av fyra analysnivaer som oavbrutet star i
kontakt med individen och till varandra. Detta kan liknas vid en rysk docka dér dockorna i olika
nivaer omsluter varandra (Nilholm, 2016), Nedanstdende modell (figur 4) visar hur
Bronfenbrenner definierar de olika systemnivaerna i sin modell. Han sérar pa mikrosystem,
mesosystem, exosystem och makrosystem for att kunna analysera hur individer utvecklas och
lar.

Makrosystem

Exosystem

Mesosystem

Mikrosystem

Figur 4. Bronfenbrenners ekologiska systemteori fritt efter Andersson (1986)

Mikrosystem: De system dar barnet har fysiska relationer i sin ndrmiljo, t.ex. familjen, skola och
kamrater. Nilholm (2016) menar att familjen och skolan ar de viktigaste mikrosystemen och det
utvecklas ett natverk mellan dessa system. Aktiviteter, roller och relationer blir viktiga att studera
i skolan och i hemmet (Andersson, 1986). Att barn far mota miljoer med en variation av
aktiviteter och relationer ar viktigt for barns larande och utveckling.

Mesosystem: Beskriver de relationer som finns mellan barnet och olika narmiljoer. Ett
utvecklingssamtal ar ett exempel pa relation mellan hem och skola.

Exosystem: Miljéer som eleven inte har direktkontakt med, kan trots det paverka eleven. Har kan
typ av omrade som eleven bor i och kommunernas resurstilldelning till skolor paverka eleven.
Exempel pa detta ar de lokaler och materiella villkor som ges och den lararkompetens som finns
pa skolan.

Makrosystem: Bestar av juridiska, ekonomiska och politiska kulturer som ar en del av det
samhalle som eleven lever i. Den fungerar pa en overgripande niva i samhallet. Har paverkar
skollagar,  laroplaner,  politiska  beslut, ekonomi,  FN:s  barnkonvention  och
Salamancadeklarationen.

15



5.2 Specialpedagogiska perspektiv

Specialpedagogik ar ett flervetenskapligt omrade som har kopplingar till pedagogik, men &ven till
medicin, psykologi, sociologi och filosofi. Det &r syftet med insatsen som utgor skillnaden mellan
pedagogik och specialpedagogik enligt Gerrbo (2012). Det blir specialpedagogik nér syftet med
den pedagogiska insatsen handlar om att forebygga eller reducera skolsvarigheter. Den
specialpedagogiska forskningen syftar till att utveckla specialpedagogiska teorier, studera samt
beskriva villkor for larande och delaktighet. Intentionen &r att kritiskt analysera undervisning for
att kunna organisera larmiljoer dar alla elever kan utvecklas sa langt som mojligt och for att
kunna mota barn i behov av sarskilt stod, till exempel nér det galler las- och skrivsvarigheter
(Ahlberg, 2015).

Inom det specialpedagogiska faltet finns det enligt Gerrbo (2012) tva dominerande perspektiv,
det kategoriska och det relationella. Det kategoriska perspektivet utmarks av ett individualiserat
synsatt. En elevs skolsvarigheter forklaras med elevens individuella brister eller svagheter, en
elev har skolsvarigheter genom till exempel bristande kognitiv eller motorisk formaga. Déarfor
ifragasatts séallan larmiljon eller skolans satt att organisera verksamheten inom detta perspektiv.
Detta perspektiv &r historiskt sett det dominerande inom skolan. Det relationella perspektivet
kdnnetecknas daremot av en inkluderande och deltagande syn pa larande. Da handlar det istallet
om elever som befinner sig i svarigheter. Orsakerna kan sokas i relation till vissa uppgifter, mal,
lararens arbetssatt eller den omgivande miljon.

Elevernas larandesituation kan ses utifran det kategoriska eller det relationella perspektivet. De
didaktiska val som lararen gor utgar manga ganger fran det perspektiv som lararen ser sina elever
och sin undervisning utifran (Nilholm, 2006). Darfor paverkar dessa perspektiv hur lararen
forstar, forklarar och forebygger las- och skrivsvarigheter. | det kategoriska perspektivet ar
normalitetsbegreppet centralt och har jamfors det som &r normalt fran det onormala. Det ar
individen som &r barare av problemet och den grundldggande idén blir att kompensera barnet for
dess svarigheter. Insatserna blir ofta direkt knutna till individen och eleven tranas i att anpassas
till de krav och normer som omgivningen kréver (Nilholm, 2006). Det relationella perspektivet
ser elevers svarigheter utifran den miljé som eleven befinner sig i. Férandringar i barnets larmiljo
kan paverka de forutsattningar som eleven har for att utvecklas mot uppsatta normer, mal och
krav (Persson, 2013). Persson (2013) menar att dessa bada synsatt kan behdva finnas sida vid
sida. Det relationella perspektivet ger effekter pa langre sikt medan det kategoriska &r mer
kortsiktigt och direktverkande.

Men det finns &ven andra satt att se pa specialpedagogiska perspektiv. Nilholm (2006)
presenterar tre olika synsétt, det kompensatoriska, det kritiska samt dilemmaperspektivet. Det
kompensatoriska perspektivet kdnnetecknas precis som det kategoriska av ett individorienterat
synsatt. Skolan har ansvar for att kompensera for de brister och inlarningssvarigheter som
eleverna har. Inom detta perspektiv ar det vanligt att diagnostisera elever och dela in dem i
kategorier. Skolans larandemiljo ges inte sa stor uppmarksamhet och traditionella arbetssatt eller
organisation ifragasatts sallan. Det kritiska perspektivet tar sin utgdngspunkt i
samhallsforhallanden. Att elever behover specialpedagogiska insatser beror pa oréattvis
maktférdelning och hur samhéllet normerar elevers kunskaper. Har ar huvudtanken att strukturer
i samhallet och skolan kan andras och da blir specialpedagogiken i sig 6verflodig. Nilholm menar
dock att inget av dessa bada perspektiv kan omfatta den komplexitet som finns i skolans uppdrag,
och presenterar darfor ocksa dilemmaperspektivet. Det ska inte ses som en kompromiss av de tva
andra perspektiven utan ar lite kvalitativt annorlunda. Till skillnad fran problem &r dilemman
grundldggande motsattningar som inte har nagon sjalvklar eller tillfredsstallande 16sning. | skolan
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kan ett sadant dilemma vara att det i skollagen star att hansyn ska tas till alla elevers olika behov
samtidigt som det finns kunskapskrav som eleverna ska uppna vid en viss alder.
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6 Metod

| detta kapitel redogors for de metodologiska utgangspunkter och tillvagagangssatt som anvants i
denna studie. Har behandlas de metoder som é&r valda for studien, samt urval, reliabilitet,
validitet, generaliserbarhet, relaterbarhet och etik.

6.1 Fenomenografi

Denna studie bygger pa en kvalitativ metod med en fenomenografisk ansats. Fenomenografi som
metodansats ar utvecklad for att analysera data fran enskilda individer och enligt Dahlgren och
Johansson (2019) ar denna metodansats val lampad for att beskriva och analysera manniskors
tankar om olika fenomen. Fenomenografin tar sin utgangspunkt i att méanniskor uppfattar
foreteelser i omvérlden pa olika sétt och att det finns ett begransat antal satt att uppfatta dessa
foreteelser. Med det menas att uppfattningar ar kvalitativt skilda satt att forsta eller erfara nagot.
Inom fenomenografin benamns de skilda uppfattningar som finns kring en foreteelse med
utfallsrummet (Dahlgren & Johansson, 2019). | denna studie anvénds den fenomenografiska
ansatsen for att undersdka grundskollarares uppfattningar kring det kompensatoriska uppdraget i
undervisningen med fokus pa las- och skrivsvarigheter. Utfallsrummet bestar av de svar
grundskolldrarna givit pa enkatfragorna. Svaren har analyserats med hjalp av Dahlgren och
Johanssons (2019) fenomenografiska analysmodell i sju steg och redovisas i studiens
resultatkapitel.

6.2 Vinjett och enkatstudie

| denna studie undersoks grundskollé&rares resonemang kring skolans kompensatoriska uppdrag
(Skollag 2010:800 4 § kap.1) for elever i las- och skrivsvarigheter med hjalp av en vinjett och
efterfoljande enkatfragor.

Grundskollararna utgar fran en vinjett som skapats for denna studie (se bilaga 2). En vinjett ar en
beskrivning av en situation eller ett fall som kan vara pahittad eller baserad pa en autentisk
handelse. Vinjetten som grundskolldrarna i studien mots av ar fiktiv och utformad som ett mejl
fran Gunilla och Anders Nilsson, tva oroliga och irriterade foraldrar som inleder med att beskriva
sin dotter Saras las- och skrivsvarigheter. Fordldrarna visar tydligt att de inte ar nojda med
tidigare undervisning och beréattar i mejlet att de darfor valt att byta skola. Darefter gar de over
till barnets réttigheter och citerar paragrafen i skollagen som séger att “hansyn ska tas till barns
och elevers olika behov” och att skolan ska strdva efter att “uppvédga skillnader i elevernas
forutsattningar att tillgodogora sig utbildningen” (Skollag 2010:800 4 § kap.1). Respondenterna
far skriftliga instruktioner att de var och en ska tanka sig in i situationen att de i rollen som Saras
blivande mentor mottagit detta mejl.

Kullberg och Brunnberg (2007) menar att syftet med vinjettmetoden ar att den fraga som ska
undersokas satts in i ett sammanhang. Enligt forfattarna finns bade for- och nackdelar med
metoden. Eftersom alla respondenter far utga fran en identisk situation i sin bedémning har
svaren ansetts bli mer tillforlitliga i jamforelse med andra metoder. En nackdel med metoden ar
att det finns en risk att respondenterna ger en forskonad bild av hur de utifran den beskrivna
situationen skulle ha agerat i verkligheten. Viktiga kriterier for vinjetten ar att den &r kort,
anknuten till verkligheten, logisk och latt att forsta. | studier dar vinjetter anvands ar ofta den
komparativa ansatsen central. | komparativ forskning kan jamférelser anvandas som strategi for
att till exempel jamfora respondenternas beddémningar av ett givet fall med gallande lagar och
forordningar (Kullberg & Brunnberg, 2007).
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Kullberg och Brunnberg (2007) menar dven att déverensstammelsen mellan hur respondenterna
svarar och hur de skulle agera i verkligheten kan avgéras av hur autentisk en vinjett uppfattas.
For att vinjetten ska fa ett trovardigt intryck kan det vara bra att utforma den pa ett sitt som
motsvarar sadan text som respondenterna ar vana vid att lasa. Respondenterna i denna studie &r
grundskollarare, och for att Oka vinjettens autenticitet och darmed &ven lararnas
igenk&nningsfaktor ar vinjetten utformad som ett mejl.

| anslutning till vinjetten mots respondenterna av fem enkatfragor (se bilaga 2) som de sedan var
och en ombeds resonera kring skriftligt. Eftersom studien ar kvalitativ och fokuserar pa
deltagarnas personliga upplevelser anvandes 6ppna fragor dar lararna fick resonera kring hur de
skulle lagga upp undervisningen for att kompensera for elevens las- och skrivsvarigheter. Lararna
ombads dessutom resonera kring vilka mojligheter och hinder de kan tdnkas mota i sitt
kompensatoriska arbete med Sara och andra elever i las- och skrivsvarigheter. Genom att
anvanda enkater istéallet for intervjuer fanns mojlighet att fa ett empiriskt underlag fran fler
respondenter. Stukat (2014) menar att genom enkater finns mojlighet att fa svar fran en storre
grupp vilket kan ge mer kraft at resultaten &n vid intervjuundersokningar med nagra fa personer.
En nackdel med enkéter jamfort med intervjuer kan dock vara att risken for bortfall ar stérre och
att det ar svarare att kontrollera om respondenten uppfattar fragorna korrekt.

6.3 Urval och genomforande

For att fa en helhetsbild av grundskollarares olika uppfattningar kring skolans kompensatoriska
uppdrag for elever i las- och skrivsvarigheter genomférdes studien med 50 grundskollarare fran
arskurs 1-9. Det kompensatoriska arbetet ingar i alla undervisande larares uppdrag och for att fa
alla grundskolans &mnen representerade togs beslutet att vanda sig till s manga olika
lararkategorier som majligt. Ur ett bekvamlighetsperspektiv valdes att genomfora studien pa de
egna skolorna, beldgna i tre olika kommuner.

Ett missivbrev skickades ut i mejlform (se bilaga 1) dar lararna informerades om syftet med
studien, att deltagandet var frivilligt och anonymt, och skulle genomféras genom att lasa en
vinjett och besvara fem 6ppna enkatfragor. Samtliga tillfragade larare gav sitt samtycke till att
vara med och en sérskild tid for att genomféra studien avsattes pa varje skola. Vid genomférandet
fick deltagarna instruktioner, vinjett och enkéatfragor pa varsitt papper. De fick sjalva vélja om de
skulle skriva for hand eller pa dator. Efter 30-60 minuter lamnades alla svar in anonymt. De som
valde att skriva pa dator gick sjalva och skrev ut sina svar. Dérefter ombads respondenterna att
lamna in sina svar och lagga dem i en gemensam hog pa bordet sa att det inte gick att utlasa vem
som skrivit vad. Vid alla skrivtillfallena (ett pa varje skola) fanns en av forfattarna till studien
narvarande i rummet och hade majlighet att ge 4ven muntliga instruktioner, svara pa fragor och
fortydliga formuleringar vid behov. Detta kan vara en forklaring till att svarsfrekvensen blev sa
pass hog (46 enkater lamnades in). Enbart fyra respondenter valde att inte ldamna in sina svar.

6.4 Induktiv, deduktiv och abduktiv ansats

Vid analys av kvalitativ forskning kan en induktiv, deduktiv eller abduktiv ansats antas. Den
induktiva forskningen utgar fran empirin och forskaren anvander olika strategier for att koda data
och identifiera samt forklara monster. En deduktiv ansats utgar fran en teori utifran vilken
forskaren undersoker och testar en hypotes (Kvale & Brinkmann, 2014). En abduktiv ansats utgar
fran bade empiri och teori. Dahlgren och Johansson (2019) liknar den abduktiva processen vid ett
detektivarbete dar forskaren pendlar mellan empiri och teori och gér jamforelser och tolkningar
for att soka efter monster och sannolika forklaringar.
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| denna studie anvandes inledningsvis en induktiv ansats da lararnas resonemang kring elever i
las- och skrivsvarigheter studerades forutséattningslost och dar monster och kategorier véaxte fram
ur respondenternas skriftliga svar. Vid senare analys av enkatmaterialet sorterades dessa
kategorier efter indikatorerna i Specialpedagogiska skolmyndighetens (Specialpedagogiska
skolmyndigheten [SPSM], 2018) tillganglighetsmodell, som bygger pa Bronfenbrenners
utvecklingsekologiska teori, vilket kan beskrivas som en deduktiv ansats. Eftersom
analysprocessen i denna studie utgar fran ett vaxelspel mellan den empiri som insamlats,
litteraturgenomgangen och tillganglighetsmodellen blir ansatsen slutligen ocksa abduktiv.

6.5 Analysmodell

For att analysera den insamlade empirin har Dahlgren och Johanssons (2019) fenomenografiska
analysmodell i sju steg anvants:

Steg 1: Att bekanta sig med materialet

Alla enkater genomlastes noggrant, flera ganger. Darefter markerades alla signifikanta nyckelord
och fraser med 6éverstrykningspennor. Dessa nyckelord och fraser renskrevs sedan pa dator i ett
samlat dokument.

Steg 2: Kondensation
Det renskrivna dokumentet skrevs ut pa papper och alla fraser klipptes isar med avsikten att
senare kunna grupperas och pa sa satt ge en dverblick dver materialet.

Steg 3: Jamforelse
Alla fraserna (i form av urklippta pappersremsor) lades pa ett bord och jamfordes i syfte att soka
efter likheter och skillnader.

Steg 4: Gruppering
Fraserna samlades i olika hdgar dar de relaterades till varandra.

Steg 5: Artikulera kategorierna
Att artikulera kategorierna innebéar att likheterna star i fokus. | detta steg sorterades hdgarna i
grupper med underkategorier.

Steg 6: Namnge kategorierna
Alla grupper med fraser som lag sorterade i hogar pd bordet namngavs med rubriker, som
illustrerade innehallet i de olika kategorierna, pa post it-lappar.

Steg 7: Kontrastiv fras
Alla fraser jamfordes for att se om de skulle kunna fa plats i mer &n en kategori. En del kategorier
slogs ihop for att sakerstélla att varje kategori blev exklusiv.

Nar de sju ovanstdende stegen anvénts fanns ett omfattande material med 54 namngivna
kategorier. | analysens mer deduktiva fas sorterades dessa Kkategorier in under
tillganglighetsmodellens (Specialpedagogiska skolmyndigheten [SPSM], 2018) fyra omraden:
forutsattningar for larande, social miljo, pedagogisk miljé och fysisk milj6. Varje kategori
jamférdes med de indikatorer som Specialpedagogiska myndigheten satt upp under respektive
omrade for att sakerstélla att de hamnade pa ratt stalle i modellen. Detta material har sedan bildat
underlag till resultatsammanstallningen.
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6.6 Reliabilitet, validitet, generaliserbarhet och relaterbarhet

Enligt Stukat (2011) visar reliabiliteten hur bra ett matinstrument ar pa att mata. Detta begrepp
kan daven anvandas i kvalitativa undersokningar. Kvale och Brinkmann (2014) menar att
reliabilitet handlar om ifall resultatet kan aterskapas vid en annan tidpunkt och av andra forskare.
Faktorer som skulle kunna paverka reliabiliteten i denna undersdkning ar dagsform hos de
svarande, tiden for utforandet, intresse eller ointresse for uppgiften samt feltolkningar av
fragorna. For att fa sd hog reliabilitet som mojligt genomfordes en pilotstudie da vinjetten och
enkatfragorna testades pa fem grundskollarare. Enkatfragorna omarbetades nagot efter respons
fran dessa fem larare som alla stod utanfor studien. Genom pilotstudien gavs ocksa moéjlighet att
uppskatta hur lang tid respondenterna behovde for att besvara fragorna och det underlattade
planeringen av genomforandet. Lararna forbereddes och informerades om syftet och upplagget
med att alla som valde att deltaga skulle skriva pa arbetstid under ett inbokat mote da &aven en av
forfattarna till studien skulle finnas till hands for att kunna svara pa eventuella fragor.

| kvalitativ forskning anvands begreppet validitet ofta for att underséka om forskaren gjort en
rimlig analys av det insamlade materialet. Enligt Kvale och Brinkmann (2014) &r att validera att
kritiskt granska analysen och kontrollera forskningsresultatet. 1 denna studie har det varit en
fordel att vara tre personer som genom hela analysarbetet kunnat utbyta tankar med varandra.
Detta tankeutbyte har minskat risken for feltolkningar av empirin och darmed okat studiens
validitet.

Det faktum att ett bekvamlighetsurval valdes begransar studiens generaliserbarhet. Stukat (2011)
anvander sig av begreppet relaterbarhet som &r en mildare form av generalisering. Med
relaterbarhet menas att ett fall beskrivs sa noga som mojligt sa att man kan relatera till egna
liknande situationer. En risk med vinjetter kan uppstd om det beskrivna fallet inte ligger
tillrackligt ndra respondentens vardag.

6.7 Etik

Vid genomforandet av denna studie har Vetenskapsradets (2017) fyra regler om forskningsetik
tillampats, namligen kravet pa information, samtycke, konfidentialitet och anvandning.

Respondenterna informerades om studien i forvag via ett missivbrev i mejlform (se bilaga 1).
Inledningsvis i mejlet forklaras syftet med studien. Darefter foljer information om att deltagandet
I enkéaten &r frivilligt och kan avbrytas nar som helst. Mejlet informerar &ven om att enké&ten
kommer att genomféras anonymt och att i den man det behdvs namn i resultatredovisningen
kommer fiktiva namn att anvéndas. Det forklaras &ven att det sékerstdlls att ingen annan
information som kan avsléja deltagarna kommer med i den slutgiltiga texten. Avslutningsvis
informeras respondenterna om att den insamlade empirin (enkatsvaren) enbart kommer att
anvandas i denna studie. Efter slutford studie kommer dessa att forstoras.

Respondenterna fick alltsd genom ovan namnda brev veta pa vilka grunder de valde att deltaga.

De larare som gav sitt samtycke till att vara med, vilket samtliga tillfrdgade gjorde, samlades vid
ett senare tillfalle pa respektive skola for att fylla i enkaten i fraga.
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7 Resultat

| detta avsnitt redovisas studiens resultat. Resultatet bygger pa svaren fran de 46 enkater som
grundskollararna lamnade in. | enkatsvaren har lararna utgatt fran de fem enkatfragorna som hor
till studiens vinjett (se bilaga 2). | vinjetten presenteras den fiktiva eleven Sara som har las- och
skrivsvarigheter. Grundskollararna har alltsd haft Sara som forebild nar de skrivit sina svar och i
den har studien far Sara representera elever i las- och skrivsvarigheter.

Med hjalp av enkatfragorna dnskar studien fa svar pa tva forskningsfragor:

1. Hur beskriver grundskoll&rare sitt arbete med att uppvéga skillnader i forutsattningar for
elever i las- och skrivsvarigheter inom ramen for den ordinarie undervisningen?

2. Vilka mojligheter och hinder beskriver grundskolldrarna att de moter i sitt
kompensatoriska uppdrag for elever i las- och skrivsvarigheter?

Det som Dahlgren och Johansson (2019) kallar utfallsrummet bestar i studien av respondenternas
olika uppfattningar och resonemang kring arbetet med att uppvéga skillnader i forutsattningar for
elever i las- och skrivsvarigheter. Utifran de gemensamma drag som framkommit har resultatet
kategoriserats. Dessa kategorier har i resultattexten skrivits fram under rubriker fran
tillganglighetsmodellens fyra omraden: forutsattningar for larande, social miljo, pedagogisk miljo
och fysisk milj6. For att fa en tydlig struktur har dessa fyra omraden &aven delats in i
underrubrikerna: individniva, gruppniva, organisationsniva, mojligheter och hinder. Svaren har
sammanfattats i I6pande text och tydliggjorts med val utvalda citat. Grundskollararna som svarat
pa enkaten omnamns i texten som respondenterna, lararna eller grundskollararna.

7.1 Forutsattningar for larande

De forutsattningar som eleverna far i skolan paverkar hur langt en elev kan utvecklas socialt och
kunskapsmassigt. Forutsattningarna paverkas av hur larmiljon ar skapad utifran den pedagogiska,
sociala och fysiska miljon. Dessa delar bildar en helhet som utgdr fran elevens forutsattningar och
behov. SPSM:s indikatorer for en tillganglig larmiljo nér det galler forutséattningar for larande ar
bland annat: Ratten for larande och trygghet, delaktighet, halsa och larande, sprdk och
kommunikation, meningsskapande och motivation (Specialpedagogiska skolmyndigheten
[SPSM], 2018). | grundskollararnas enkatsvar har foljande uppfattningar kommit fram:

7.1.1 Individniva

Respondenterna betonar vikten av att redan tidigt bygga en relation med Sara for att pa sa satt fa
henne att kénna sig trygg. Respondenterna tar upp olika satt att géra detta, exempelvis kan lararna
traffa Sara redan fore skolstart. Viktigt ar att skapa en kansla av att lararen och eleven kommer att
I6sa situationen tillsammans.

“God relation till eleven &r viktigt for att kunna ha en dialog om vad som funkar och vad som inte funkar, pa
sd sétt kan anpassningar vara flexibla och aktuella.”

“Det handlar om att f& Sara till att kdnna sig trygg nu forst da hon byter skola och skall bygga relationer
med sina nya klasskompisar. Om ett barn inte kanner trygghet och inte tillit till sin egen férmaga kan inget
ldrande ske”

“Sedan &r det mycket viktigt att jag som pedagog skapar en relation till Sara sé att hon kénner sig sedd.”
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| enkéatsvaren framkommer att ett forsta steg &r att gora en Overgripande kartlaggning och analys
av Saras styrkor och svagheter. Nagra foreslar att den tidigare speciallararen kontaktas for att fa
del av den forra skolans dokumentation. Andra foreslar att hela arbetslaget tillsammans diskuterar
och utformar lampliga anpassningar fér Sara.

“For att nd framgéng med en elev med dessa problem krévs att man vet vad problemet &r och vad eleven har
for forutsattningar. Vad ar eleven bra pd? Vilka arbetssitt fungerar for hen? En grundlig genomgéang och
inte bara: Sara har las- och skrivsvarigheter. Jag behdver veta vad Sara kan och vilka arbetssatt hon &r
bekviam med”

“Viktigt for mig som ldrare &r att forst lasa in mig pa Saras svarigheter och med hjalp av specialléarare eller
specialpedagog “bolla” idéer och ev. gora fler screeningar for att veta att man startar pad en for Sara bra
niva.”

“For att verkligen kunna moéta Sara dar hon befinner sig kunskapsmassigt skulle jag bérja med att samla in
dokumentation och kartlaggning fran tidigare skola. Om sa inte finns far vi boérja med en egen
kartlaggning.”

“Onskvirt att inleda med att géra nagon typ av screening for att utifrn den se vart vi ska borja. Det kanns
viktigt att man lagger undervisningen pé ratt niva sd att Sara kanner att hon lyckas och pa sa satt
forhoppningsvis far battre sjalvkansla och borjar tycka att det ar roligt att ga till skolan.”

“For att skapa en bra undervisning for Sara hade jag inlett med att fora ett samtal med speciallararen som
tagit kontakt med den gamla skolan for att fa en bra dverlamning om hur man arbetat tidigare, vad som
fungerat bra och vad som fungerat mindre bra.”

Respondenterna foreslar att undervisningen ska utga fran Saras intresscomraden och styrkor. Det
lyfts fram som viktigt att starta pa ratt niva, vilket ger Sara mojlighet att klara uppgifter. Det ar
viktigt att bygga pa det som fungerar. Detta skapar tillit till hennes egen formaga och starker
hennes sjalvfortroende. Just sjalvfortroendet ar nagot som de flesta av respondenterna tar upp,
och de namner aven vikten av att medvetandegdra styrkor och formagor, ge mycket berém och
uppmuntran samt visa hdga forvéantningar.

“Ett av mina “missions” nir jag har elever t.ex. lis- och skrivsvarigheter ar att fa dem att inte tappa tron pa
sig sjalva. F& dem att forstd att svarigheten ar ett hinder/ndgot de inte sjalva kan hjalpa och att vi
tillsammans fixar hjalpmedel som kompenserar svarigheten och gor hindret lite lagre.”

“Jag behover planera uppgifter och arbetsomraden utifran hur Sara och andra elever kan kénna att de far
lyckas”

7.1.2 Gruppniva

Lararna anser att det ar en fordel att arbeta med extra anpassningar pa gruppniva eftersom manga
stodstrategier gagnar alla elever. Att lyssna in och l&sa av klassen medfor att l&raren har
mojlighet att jobba ldsningsinriktat.

“Undervisningen bor utformas sé att alla elever fa mojlighet att ta till sig innehéllet pa det vis som gynnar
just dem”

“Att eleverna far modeller, idéer, mallar och andra strukturer i gruppen och samtidigt kan anvénda sig av
sina egna extra anpassningar. Att de far kanna att de lyckas med de uppgifter de gor, att uppgifterna ar sa
anpassade att eleven har mojlighet att lyckas. Fér mig som pedagog krévs det en medvetenhet och en vél
planerad undervisning dér jag planerar efter att alla kan delta.”
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“De dmnesord som vi arbetar med kommer dnd4 att beh6va forklaras narmare och pé sa sitt blir det inga
konstigheter att ta detta i helklass utan snarare en fordel for alla

“For att eleven ska kidnna sig inkluderad kan ménga av dessa strategier anvindas for alla elever, da jag tror
det gynnar alla”

“Det tar inte mycket extra tid att arbeta med stdttning d man kan genomfora det med hela klassen.”

7.1.3 Organisationsniva

Respondenterna redogor for hur arbetet pa deras skolor ser ut pa organisationsniva. Flera namner
arshjul och systematiskt kvalitetsarbete dar man arbetar med screeningar, analysméten och
inplanerade uppfdljningar. Grundskollararna betonar vikten av att organisera tidiga insatser samt
skapa arenor for samarbete som gynnar elever i las- och skrivsvarigheter.

“Det &r superviktigt att arbetet organiseras pa ett sddant sétt att man kan ha ett ndra samarbete kring elever
med sarskilda behov. Det maste finnas arenor dir man har méjlighet att samarbeta kring i eleven.”

“Att det finns tid 1 uppdraget att ha extra samtal, mdten for uppfoljning av elevens arbete med extra stdd av
specialldrare.”

“Sjalvklart skiljer mycket mellan elever men om det finns anpassningar som kan galla for manga sa tycker
jag att de kan arbetas fram gemensamt av ldrare sa att man kan anvénda dem generellt”

Regelbunden traning hos speciallarare framfors av manga som en metod att stotta elever i las-
och skrivsvarigheter. Andra satt att organisera undervisningen som namns ar méjlighet att arbeta
I mindre grupp och mdgjlighet till en till en undervisning.

“Att man i arbetslaget ser Gver personalsituationen och mojligheten att skapa mindre grupper, 1-1 vid vissa
arbetspass, hjalp & stod fran speciallirare”.

“Nar man vet vart vi kan borja sd kan vi anpassa uppgifterna som gors i klassrummet samtidigt som
onskvart ar att Sara far en till en stod med speciallarare vid flertal tillfallen i veckan.”

Respondenterna betonar behovet av specialpedagogisk kompetens pa skolan. Viktiga faktorer
som nadmns &r att elevhalsoteamet &r integrerat i karnverksamheten och att varje arbetslag har
tillgang till speciallarare och/eller specialpedagog. Respondenterna uttrycker ett behov av att fa
bolla idéer med speciallérare/specialpedagog och kunna vénda sig till elevhalsoteamet for
radgivning.

“Ett EHT (elevhalsoteam) som ér integrerat i kirnverksamheten”

“Att man har ett titt samarbete med elevhilsan - speciallarare/specialpedagog sa att man diskuterar
upplégget och behovet av stodet.”

“Att som ldrare ta hjélp av kollegor, specialldrare och specialpedagoger. Tillsammans blir vi ett starkt team
med erfarenhet och kompetens.*

“Kompetensen finns oftast pa skolan redan t.ex. specialpedagog/larare och forutsattningar for att sprida
denna kompetens maste skapas.”

Utover specialpedagogisk pedagogisk kompetens ser lararna ett stort behov av egen
kompetensutveckling genom kollegialt l&rande, workshops och forelésningar.
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“Det forsta jag tinker pa &r att alla ldrare behover utbildas i det pedagogiska arbetet med elever med
sarskilda svarigheter” Forelasningar, mdten, workshops osv.”

“Jag tror att ldrarna behdver ha ett gemensamt téink kring dessa elever, sd att det finns en utarbetad
arbetsplan”

7.1.4 Mojligheter

En framgangsfaktor som respondenterna valjer att ta upp ar lararens kompetens och egenskaper.
Respondenterna beskriver att en kompetent larare bygger pa elevernas styrkor, uppmuntrar,
stottar, berommer eleverna och lyfter dem sa att de vagar. En erfaren larare kan pa forhand
undvika att elever misslyckas genom att ha formaga att forutse och darmed ocksa kunna planera
bort dessa tillfallen. Nagot som lyfts fram &r lararens kompetens inom las- och skrivutveckling,
till exempel att pedagogen har forstaelse for hur social bakgrund och olika typer av diagnoser
paverkas av elevers las- och skrivsvarigheter. En annan aspekt som lyfts fram ar pedagogens
motivation och installning. Lararen behtéver vara medveten, narvarande och aktiv och visa vilja
att hjalpa till.

“Att man som pedagog #4r nirvarande och aktiv pd lektionen, kanske sjdlvklara saker men absolut en
framgangsfaktor for att eleven ska lyckas.”

“Stotta sjalviortroendet genom att lyfta de starka sidorna”.

Den utbildade och kunniga pedagogen har en forstaelse for den problematik som finns kring
elever i las- och skrivsvarigheter. Har ar lararens installning viktig och respondenterna menar att
“eleven 4r 1 svarigheter man har inte svarigheter”.

“Man far som larare avvaga nar det &r text i skrift eller lasning som ar viktig eller kunskaper som skall visas
och dérefter forma uppgifter, prov m.m. utefter detta.”

Det ar ocksa viktigt att lararen har formaga att vacka elevernas motivation sa att eleverna ser
nyttan med att lasa och skriva.

“Fa eleven att fa ett intresse for ldsning och att skriva. Se nyttan av det.

Respondenterna anser att en viktig framgangsfaktor &r att ha ett fungerande samarbete med
speciallarare/specialpedagog och att ha nagon att konsultera vid svara fragor. Néagra betonar
vikten av att tillsammans med specialldrare planera arbetssatt som fungerar medan andra tar upp
vikten av speciallarare som arbetar med elever pa individniva.

“Gérna en spec.ldrare som haller “koll” och kan ge tips till lararen. Négon att bolla med.”
“Stottning av specialldrare och specialpedagog for att ta fram arbetssitt som fungerar.”
“Fler specialpedagoger behdvs sa att man kan fa till ett néra samarbete”

“For elever med lds och skrivsvarigheter dr det viktigt att skolan har en val fungerande stédverksamhet
parallellt med undervisningen. Sara kommer ofta att behdva en till en undervisning och d& kan en
specialldrare vara med i klassen vissa timmar.

Yiterligare en framgangsfaktor som framfors ar att upptécka svarigheter tidigt. Da ar kontinuerlig
kartlaggning och uppféljning av alla elever ett viktigt redskap.
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7.1.5 Hinder

Hinder som framtrader i respondenternas svar ar brist pa samarbete kring eleven och brist pa
samsyn i kollegiet kring hur elever bor undervisas.

“De hinder jag kan se ar flera; att vi larare inte har ett bra samarbete kring eleven. Det maste finnas en
samsyn for hur vi arbetar med elever med I&s- och skrivsvarigheter”

Lararna upplever det som ett hinder nar de inte far stottning av ledning,
speciallarare/specialpedagog och kollegor kring elever i las- och skrivsvarigheter. Det ses som ett
hinder nar det inte finns uppstyrda samarbetstillfallen for att reflektera och sprida kunskap i
kollegiet och nér utvardering och resultatuppfoljning uteblir.

“Att man inte har hjalp & stod fran rektor, specialpedagog & speciallarare om hur man hjélper, och hur man
lyfter barnet & inte bidrar till ett 6kat 1agt sjélvfortroende.”

“Ett annat hinder 4r att skolans resursverksamhet &r daligt organiserad. Det méste finnas en vélutvecklad
stodverksamhet.”

“Sist men inte minst spelar rektor en viktig roll i att det blir bra. Hen ska styra upp allt och bér det yttersta
ansvaret.”

Respondenterna beskriver en stark kansla av otillracklighet. Ibland handlar kanslan om att inte na
fram till eleven i fraga, ibland om att inte racka till for alla elever i klassrummet. Av svaren
framkommer att det &r ett mycket tidskravande arbete att anpassa arbetsmaterialet till alla elevers
olika behov. Bristen pa tid handlar dock inte bara om att anpassa laromedel och material.
Grundskollararna menar att tid ocksa behover avsattas for att man ska kunna utbyta idéer samt
kunna utvérdera arbetet tillsammans i arbetslaget eller kollegiet.

“Lérare maste ges forutsittningar att lyckas genom rimlig arbetsbérda, rimliga elevgrupper, resurser i form
av digitala hjalpmedel, pedagoger eller vad som anses behdvas i just den elevgruppen.”

“Ar ofta svart att hinna med att ge det stod man skulle vilja. Man kénner ofta att man inte ricker till som
larare. Tid!”

“Det 4r svart att fa tid till att individanpassa i tillracklig utstrackning. Svarigheter att hitta bra material - det
tar tid att producera eget.”

“Tiden 4r ett hinder, att hinna genomfora alla de atgirder som behdvs for eleven [...] Det behdvs tid till att
arbetslaget ska kunna prata om eleven och utarbeta strategier samt utbyta idéer.”

“...manga situationer dyker upp i ett klassrum dar behoven &r manga. I dessa situationer tappar/hinner man
inte ge de elever med extra stod det de behdver, och det ger mig som larare sada ont i magen och daligt
samvete.”

Lararna reflekterar dven kring brister i den egna kompetensen, sasom brist pa tillracklig kunskap
om hur man bast stottar elever i las- och skrivsvarigheter eller brist pa kunskap om hur olika
digitala hjalpmedel fungerar.

“Jag tror ocksa att kunskap kan vara ett hinder, att inte alla ldrare vet hur de ska arbeta med eleven.”

“Att vi sjdlva inte har redskapen & kunskapen att hjélpa eleven. Att “vanliga” metoder inte fungerar”.
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Ytterligare ett hinder som respondenterna véljer att ta upp i sina enkatsvar ar skolans daliga
ekonomi. Respondenterna beskriver att bristen pa pengar och resurser slar hart mot elever i las-
och skrivsvarigheter.

“Det storsta hinder jag ser &r att skolledningen inte tillsdtter de resurser som kravs eller att de ekonomiska
anslagen till grundskolan &r for 14ga.”

7.2 Social miljo

Den sociala miljon inbegriper den sociala gemenskapen som elever ar omslutna av i skolan, bade
ute pa skolgarden och i den gemensamma undervisningen. Att ingd i ett sammanhang é&r
betydelsefullt for elever. Att skolan ar socialt tillganglig innebér att elever ska ha mojlighet att
vara delaktiga i kommunikation och aktiviteter men aven att fa forutsattningar att klara av att vara
fysiskt delaktiga i den sociala miljon. Det ar de vuxna som ska tydliggdra varderingar och normer
I verksamheten och i larsituationer. | SPSM:s tillganglighetsmodell &r foljande indikatorer viktiga
i larmiljon: Gemenskap, begriplighet, sammanhang och samverkan med hemmet
(Specialpedagogiska skolmyndigheten [SPSM], 2018). I grundskolldrarnas enkatsvar har foljande
uppfattningar kommit fram:

7.2.1 Individniva

Nér det géller den sociala miljon tar respondenterna upp att de skulle forsdka hjélpa Sara att bli
en del av gruppen. Man kan till exempel borja med att para ihop Sara med nagon hjalpsam och
stottande kamrat sa att hon kanner trygghet. Lyckas man fa till detta pa ett fungerande satt kan
denna elev fungera som en slags elevmentor till Sara.

“Jag skulle borja med att fa in Sara i gruppen for att hon ska kénna gléddje att ga till skolan”.

“Nagra/nagon elev fr vara “mentor” for den nya eleven.”

Respondenterna namner samarbetet med Saras foraldrar som mycket viktigt. De menar att de pa
ett tidigt stadie skulle boka in ett mdte med Sara och hennes fordldrar. Huvudsyftet med motet
skulle vara att skapa en relation och ett fortroende. Detta ndmns som viktigt att géra innan man
ens borjar tala om kunskaper, svarigheter och brister. Har man etablerat en god relation kan man
darefter borja diskutera med foraldrarna vad de kan géra hemma for att ytterligare hjélpa Sara.
Nar man fatt foraldrarnas fortroende kan man till exempel uppmuntra dem att hoglasa for Sara
hemma. Grundskollararna betonar vikten av att sedan kontinuerligt ha tata uppféljningsmoten
med Sara och hennes foréaldrar for att folja Sara i hennes kunskapsutveckling.

“Det ir viktigt att bygga en bra relation forst med de nya foraldrarna da man upplever att foraldrarna tappat
tilltron till skolan och dess uppdrag.”

“Sjélvklart ocksa traffa foraldrarna. Detta for att fa ett sa bra utgangslage som mojligt samt att bygga pa det
som fungerar”.

“Tatt samarbete med vardnadshavare [...] Har dr det ocksa viktigt att man beréttar att man identifierat Saras
svarigheter och att man har en plan for hur man ska arbeta med dem.”

“Ett gott samarbete mellan pedagog & hemmet ér viktigt. Vardnadshavare behdver fa tillgang till material &
arbetssétt de kan gora hemma. God kommunikation mellan skola & hem.”
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7.2.2 Gruppniva

Respondenterna berattar i sina enkatsvar om att de pa olika satt arbetar med hela gruppen
géllande den sociala miljon. Att skapa ett bra klimat i klassen ar ett sétt att skapa tillhérighet och
trygghet. Ord som aterkommer i enkatsvaren nar respondenterna beskriver ett optimalt
klassrumsklimat &r: trygghet, hjalpsamhet, acceptans och elevsamarbete. Ytterligare fordelar som
namns med ett dppet klimat &ar att man lattare kan tala om olikheter i allménhet och om att vi
manniskor har olika larstilar. Det tas upp att det ar viktigt att arbeta med studiero pa gruppniva.
Detta ar naturligtvis nagot man alltid bér gora men det kan vara extra viktigt med studiero for
elever i las- och skrivsvarigheter.

“For mojlighet att bygga relation krévs studiero och ett gott klassrumsklimat”

“Ett positivt och tilldtande arbetsklimat med acceptans for att alla ar olika ar ocksa en viktig forutsattning
for att kunna kénna sig lugn och trygg, och kunna lyckas béttre”

“Att man i klassen belyser olikheter som négot positivt, arbetar med att alla gor saker pa sin niva.”

“Vi arbetar for ett 6ppet klimat i klassrummet dar vi ofta pratar om vara olika satt att lara. Det kan handla
om var i klassrummet man arbetar bast eller pa vilket sétt jag lar mig bast, genom att lasa eller gora. Det ar
en viktig del i vart arbete att vi hjalper barnen att reflektera kring sitt eget lirande.*

7.2.3 Organisationsniva

| resultatet framkommer att man med fordel kan arbeta med ett bra klimat dven pa
organisationsniva genom att man pa olika satt forsoker skapa en vi-kéansla pa skolan.

«..det ar viktigt att skolan jobbar for att strava mot en Vi-kénsla, att jobba aldersoverskridande och
inkluderande, bade i forhéllningssitt och miljo.”

7.2.4 Mojligheter

En framgangsfaktor som respondenterna valjer att ta upp nar det galler den sociala miljon ar
vikten av att ha en god relation till eleven i las- och skrivsvarigheter och elevens foréldrar.
Respondenterna namner att det ar av stor vikt att eleven kéanner tillit till sina larare. L&rarna har
upplevt framgang genom att fokusera pa att se eleven och inte bara elevens svarigheter. Som elev
vill man bli sedd fér den man &r och inte for vilka svarigheter man har. Att lararna kan ha en
oppen och aterkommande dialog kring svarigheterna tillsammans med eleven och foraldrarna
namns som vildigt avgorande for hur det fortsatta arbetet ska fortlépa. Aven att ha regelbundna
uppfoljningsmoten tillsammans med fordldrar och elev runt hjalpmedel och extra anpassningar
ses ocksa som framgangsrikt.

“Ett samarbete mellan foréldrar, elev, specialpedagog och larare behover finnas, och en éverenskommelse
kring utformningen av elevens hjdlpmedel”

Att lagga ner tid pa att arbeta med klassrumsklimatet & ocksd en framgangsfaktor som
respondenterna namner i sina enkatsvar. Klimatet i klassen ska genomsyras av en kénsla av
delaktighet, inkludering, trygghet och tillhdrighet. Att arbeta med att acceptera olikheter och med
att ldra eleverna att alla &r olika och dérfor dven har olika behov. ”"Nagon behdver glasogon for
att se ndgon annan behdver en extra paus ibland for att klara dagen.” Att pa gruppniva arbeta med
att vanda pa det hela och att se svarigheter som utmaningar istallet for problem kan ocksa vara
mycket effektivt.
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“Jobba mycket med elevernas forstaelse kring varandras olikheter, styrkor och svagheter.”

Ett gott kollegialt samarbete och lararengagemang kring elever i las- och skrivsvarigheter ar
ocksa en framgangsfaktor som tas upp.

7.2.5 Hinder

Ett hinder som respondenterna véljer att ta upp &r att de ofta far bristande information eller ingen
information alls om eleven infor starten. Detta kan gora det svart att bemota eleven pa ratt satt
med fungerande extra anpassningar fran borjan.

Ett annat hinder som beskrivs &r om samarbetet med foraldrarna inte fungerar pa ett bra satt. Att
mentor och arbetslag har en dalig relation med foraldrarna forstor valdigt mycket i det
fortskridande arbetet. Néagra respondenter tar upp problemet med “fordldrars orealistiska
forvantningar pa resultat av anpassningar i undervisningen”. Det kan till exempel handla om hur
de extra anpassningarna ska utformas for eleven i fraga eller vilka resultat som eleven forvantas
uppna med hjalp av de extra anpassningarna.

Respondenterna berattar om hur de mott foraldrar som visat s& stor frustration éver uteblivna
resultat att de istallet borjat motarbeta skolan pa olika satt. Ett annat problem som namns &r
foraldrar som inte vill se problemet eller inte accepterar att problemet finns. Respondenterna har
mott foraldrar som inte visat nagot som helst intresse att hjalpa sitt barn hemma utan menat att
det ska goras i skolan. Respondenterna beskriver ocksa att de ibland inser att foraldrarna helt
enkelt inte har formaga eller mojlighet att hjalpa sitt barn med skolarbetet hemma. Det
forekommer ocksa att elever tycker att det ar orattvist att vissa elever kompenseras pa olika satt,
eller att till och med andra elevers foraldrar reagerat negativt pa extra anpassningar for elever i
las- och skrivsvarigheter i form av till exempel extra tid vid prov och inlésta texter och menat att
det &r orattvist att vissa elever har andra hjalpmedel.

“fordldrar har inte forméga att hjdlpa till med léxor o annan stottning”
“vardnadshavarna visar inget intresse for att samarbeta om att hjélpa sitt barn”

“Forildrar som inte vill se/acceptera problemet. Att det blir sa att eleven sager att eftersom hon “inte kan
ldasa” behover hon inte gora. Att inte samarbetet fungerar mellan hem/skola, man maste ha fordldrarna med
sig.”

“foraldrarna tror att det finns en mojlighet att bota/kvick fix med svarigheterna”
“Vérdnadshavare kan bli frustrerade om vi inte ser resultat och istéllet borja motarbeta skolan.”
“Att andra elever eller foréldrar till elever finner ordttvisa i att dessa elever kompenseras”

Ett par av de hinder som framkommer i enké&tsvaren vittnar om hur viktigt det &r att ha ett bra
klassrumsklimat. Ibland maste lararen dgna sin tid at elever som stor undervisningen och darfor
helt enkelt inte hinner med eleverna som behdver extra stod.

Ett vanligt forekommande hinder dr “elevers ovilja att anvdnda de verktyg de har behov av”. |
enkatsvaren framkommer att elever i las- och skrivsvarigheter ibland skams for sina problem med
att lasa och skriva. Detta kan vara en orsak till att de inte vill anvanda sig av de kompensatoriska
hjalpomedel som finns. Eleven i fraga vill helt enkelt undvika att kanna sig utpekad.
Respondenterna beskriver ocksa hur andra elever ibland “driver med/hanar de som ligger efter.”

“Hinder vi kan méta &r att eleven inte Vvill anvdnda kompensatoriska hjalpmedel for att man kanner sig
utpekad da.”
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“Att eleven skdms och inte vill visa”

Respondenterna tar ocksa upp storre hinder som somnbrist hos eleverna och att alltfler elever ger
upp totalt pa grund av sina las- och skrivsvarigheter och inte langre orkar/vagar komma till
skolan.

“barnet sover inte tillriickligt, tappar sina supersmad marginaler dd, orkar inte fokusera, laxorna och
lassatsningarna rinner ut i sanden”

“Att eleven inte vagar eller orkar komma till skolan kan fa stora f6ljder, s& det maste gras nagot”

7.3 Pedagogisk milj6

For att en elev ska utvecklas kunskapsmassigt behdver lararna kunskap om hur elever lar pa basta
satt. Lararna behover aven kunskap om olika funktionsnedsattningar och forsta konsekvenserna
av dessa for att kunna vélja ratt pedagogiska strategier. Undervisningen behover anpassas sa den
blir tillganglig for alla elever. En mangfald av aktiviteter och undervisningsmaterial ger bra
forutsattningar. Generella l6sningar gagnar de flesta elever, vare sig de har sarskilda behov eller
ej. | SPSM:s tillganglighetsmodell ar foljande indikatorer viktiga for den pedagogiska miljon:
Pedagogiska strategier och stoédfunktioner, arbetslag, olika satt att l&ra, larverktyg, digitalt larande
och hjalpmedel (Specialpedagogiska skolmyndigheten [SPSM], 2018). | grundskollararnas
enkéatsvar har foljande uppfattningar kommit fram:

7.3.1 Individniva

Né&r respondenterna resonerar kring hur undervisningen for Sara bor planeras nd&mns det som
viktigt att det finns en individuell plan och att det finns extra anpassningar som passar Saras
behov. Respondenterna patalar att det ar viktigt att forbereda Sara innan lektioner, till exempel
genom att ge majlighet att lyssna pa texter i forvag.

“Stlla sig frigor som varfor hon har svért for det, vad #r det som gor att Sara har svarigheter och vad ar det
for faktorer som kranglar till det fér henne Nar man tagit reda pa svaren kan man lagga upp ratt plan for
Sara.”

“Eleven bor fi chans att lyssna pa texten innan eller jobba med den hos specialliraren s en forforstaelse
finns.”

“Vi arbetar forberedande. Om vi ska lisa eller gd igenom en text gemensamt under en lektion s& har Sara
fatt lyssna pa den och lasa den innan lektionen. D& minskar hennes stress och kénsla av att hon inte hianger
med.”

“Sara kan fa tillgéng till planering och innehéll i forviag.”

En rad exempel pa extra anpassningar foreslds. Nagra exempel som ges ar upplasta
uppgifter/instruktioner (digitalt eller av vuxen), skrivhjalp av resurspedagog, schemalagda
pauser, mojlighet att arbeta i mindre grupp och mdgjlighet att visa kunskap muntligt istallet for
skriftligt. Ett forslag handlar om att placera Sara genomtéankt tillsammans med en kompis som
fungerar bra att samarbeta med och som kan vara ett stéd vid lasning. Andra forslag &r att
forenkla undervisningen, ha lararledd hoglédsning med muntliga 6vningar till texten och tydliga,
enkla instruktioner till exempel i punktform.
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Det tas upp att Sara kan behdva enskild traning och sarskilt stod i intensivperioder eller extra stod
av speciallarare. Exempel ges pa att trana skrivutveckling och intensivlasa genom metoden
upprepad lasning.

“Speciallarare/specialpedagog - f& komma till den extra hjalpen &r valdigt viktigt pa vagen att fa sjalvkansla
och fa kédnna att man kan och duger.”

Vid provsituationer foreslar respondenterna att kunskap kan redovisas muntligt. Nagra menar att
las- eller skrivhjalp kan ges vid skriftliga prov och att provtiden kan forlangas. Exempel ges pa
att en sammanfattning kan vara bra infor prov for att Sara ska veta vad hon ska kunna.

“Extra stod i form av 14sstod vid prov och &dven att fa extratid vid prov &r garanterat bra. Uppgifter déar
formen &r mindre viktig kan goras muntligt eller pa andra sétt”

Respondenterna tar upp att elever med las- och skrivsvarigheter ar hjalpta av att arbeta med
digitala verktyg som stéttar. En mangd forslag pa olika digitala hjalpmedel beskrivs och de
vanligast forekommande &r: lyssna pa inlésta texter och laromedel, anvanda talsyntes,

skriva texter digitalt och anvanda stavningskontroll (t.ex. Stava Rex eller Oribi Speak).

“For att fa stod i lasningen sa tycker jag att det &r bra att anvénda sig av inldsningstjanst och andra tjanster
dér du kan fa bocker upplésta for dig. Positivt att du kan folja med i texten samtidigt som du lyssnar.”

“Eftersom mycket kraft gar &t att avkoda text, sa kan inlasta bocker vara till hjalp, eller talsyntes. Det kan
&ven vara bra om en skriven text gar att spela upp, sé att eleven kan upptécka stavfel”

Andra exempel som tas upp ar tala in text istéllet for att skriva, skanningsmus (for att sjalv
skanna in text och lyssna pa), grammatikkontroll, appar med spraktraning och att kunna anvanda
sig av laroboken digitalt. Respondenterna papekar vikten av att ha samtal med elev och
vardnadshavare kring vilka alternativa larverktyg som finns samt att ge eleven stod att lara sig
anvanda verktygen.

“P4 skolan har vi tillgang till Inlasningstjanst, vilket jag skulle se till att visa Sara hur det fungerar, sa att
hon sjélv kan logga in dér.”

Forutom digitala hjalpmedel ges ocksa forslag pa andra verktyg som kan vara till hjalp vid las-
och skrivsvarigheter. Har foreslas bildstod, anpassade bocker och anpassat material. En laslinjal
kan vara till hjalp och Sara kan fa fardiga anteckningar eller fotografera tavlan istéllet for att
skriva av.

“Viktigt att ldraren anpassar undervisningen med hjilp av bildstod och olika icke digitala hjalpmedel som
t.ex. l&slinjal och att méngden uppgifter begrinsas.”

7.3.2 Gruppniva

Vid undervisning med hela klassen tar respondenterna upp vikten av tydlighet nar det géller
ramar, genomgangar och forklaringar och att undervisningen bor vara explicit - fokus i
undervisningen ligger pa vad eleven ska gora for att lyckas. Det namns ocksa som viktigt med
tydliga instruktioner, till exempel att materialet som anvands ar visuellt tydligt och att fokus &r pa
lasbarhet.
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“Sedan handlar det om att tydliggora sin undervisning (for sig sjalv, elev och foraldrar) pa ledning- och
stimulansniva. Dar det maste finnas en medvetenhet kring explicit undervisning men ocksa differentiering i
undervisningen”

Respondenterna tar upp att det ar viktigt att forst modellera undervisningen. Att arbeta
gemensamt i gruppen, samla tankar och ideer infor arbetet tillsammans och géra gemensamma
anteckningar. Lararna beskriver hur de har gemensamma genomgangar med digitalt visuellt stod
och arbetar med kooperativa strukturer i klassen.

“Jag har minga gemensamma genomgangar dir jag modellerar hur uppgifterna gir till och da vi gor
uppgifterna tillsammans i klassen. jag visar uppgifterna pa tavlan (genom projektorn) och svarar med
elevernas hjalp pa fragorna eller vad det nu ar for typ av uppgift.”

“Det giller att ha en si explicit undervisning som méjligt. Att inte ta for givet att eleverna kan och forstar
utan att ge strategier och verktyg for att lara. Har kan det vara att alltid modellera och att tillsammans i
gruppen samla idéer och tankar infor arbetet”.

Respondenterna beskriver ocksa hur arbetet i klassen kan organiseras genom att dela upp
eleverna i mindre grupper eller par dir “konstellationerna i grupperna kan vara draghjalp at
varandra”. Ibland anvidnds mindre grupper for att repetera eller genomfora en uppgift gemensamt.

«...vi skriver gemensamma texter i par for att fa stod. Ibland sétter jag ihop henne med en som ocksé har
svart for att hon ska kanna att hon kan bidra och ibland sétter jag ihop henne med en elev som kan stétta och
kanske mojliggora en utveckling.”

Respondenterna laser gemensamma texter hogt for klassen (ofta samtidigt som eleven har
tillgang till texten). Det ar vanligt forekommande med hoglasning av olika slag, till exempel att
eleverna laser for varandra i par. Flera respondenter beskriver att de har boksamtal i mindre
grupper och arbete med text i mindre grupper dar fragor till texten besvaras muntligt.

Vid arbete med textproduktion tar respondenterna upp hur viktigt det gemensamma arbetet ar.
Eleverna kan forberedas genom textsamtal i klassen dar textens innehall och form diskuteras och
amnesspecifika ord forklaras. Klassen kan gemensam forarbeta, skapa och analysera texter. Har
beskrivs hur eleverna kan arbeta med textproduktion enligt Cirkelmodellen.

“Vid textproduktion dr det gynnsamt att arbeta enligt cirkelmodellen. P4 s vis lotsar man eleverna att
producera text sjalvstandigt genom att forst arbeta gemensamt for att eleverna ska lara sig hur en viss
texttyp byggs upp. Denna arbetsmetod anser jag ar fordelaktig for alla elever men ocksé sarskilt viktig for
elever med 18s- och skrivsvérigheter. Det &r ett bra sitt att arbeta inkluderande.”

Respondenterna tar upp att undervisningen bor vara varierad och innehalla inslag av praktiskt
arbete, film, radioprogram och varierade arbetssatt. Nagra av respondenterna beskriver att
uppgifterna bor vara anpassade sa att de gar att genomfora pa olika nivaer medan andra menar att
uppgifterna inte ska stalla for hoga krav sa att alla kan klara dem utifran sina forutsattningar pa
sin niva.

“Undervisningen behéver vara utformad pa ett sitt dér alla elever far méjlighet att lyckas, genom att blanda
teoretiska uppgifter med praktiska, gruppuppgifter med enskilda, 14s- och skriv med estetiska osv.”

“Eftersom text och lasning inte ar det viktigaste i mitt &mne sa skall detta inte heller vara ett hinder for att
visa sina kunskaper och darfoér kan jag anvanda mig av andra arbetsformer som inspelningar, presentationer,
enskilda samtal, diskussioner m.m.”

“Variation i lektionsinnehéllet, genomgang, filmer, bilder, aktiviteter”
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Det ges ocksa forslag pa hjalpmedel som med fordel kan anvandas i hela klassen och inte bara till
elever i las- och skrivsvarigheter. Respondenterna menar att manga elever ar hjilpta av
stodstrukturer, skrivmallar och bildstod och att alla elever bor ha tillgang till inlasningstjanst sa
att de kan valja om de vill lyssna eller lasa beroende pa hur de lar sig bast. Andra sadana verktyg
som namns &r digitala laromedel och moéjlighet att skriva pa dator med stavningskontroll.

7.3.3 Organisationsniva

For att kunna mota elever i las- och skrivsvarigheter beskriver respondenterna att skolan bor ha
ett tydligt gemensamt tank, tydlig struktur och organisation. Gemensam reflektion, utvérdering
och uppféljning namns som viktiga faktorer for att arbetet ska gd framat och nya strategier
provas. Det patalas att det behdver finnas majlighet till samplanering och schemaldggning
arskursvis for att mojliggora anpassade grupper och for att kunna organisera sa att det till
exempel blir mgjligt att ge lararstdd i provsituationer.

“Hur gor vi for att lyckas? Vad gor vi redan? Vad maéste vi gora for att lyckas? Vilka metoder ar mest
framgangsrika? (forskning) Hur organiserar vi oss?”

Nagot som aterkommer hos respondenterna ar skolans organisering av resurser. Det ses som
viktigt att det finns tillrackligt med resurser pa skolan och i klassen for att skapa kontinuitet och
trygghet i elevernas utveckling och larande. Det ses ocksa som viktigt att skolan har tillrackligt
med personal sa att det finns majlighet att vid behov arbeta i mindre grupper. Respondenterna
patalar att det behovs fler vuxna som ansvarar for elever med sarskilda behov och fler larare som
har mojlighet att arbeta en till en med elever vissa arbetspass.

Andra faktorer som namns som viktiga ar tillgang till speciallarare som &r med i klassen och
stottar under vissa lektioner, tid for att kunna samplanera undervisning i arbetslaget samt att det
praktiska fungerar.

7.3.4 Mojligheter

| den pedagogiska miljon ses det av respondenterna som framgangsfaktorer att undervisningen ar
val planerad och att det finns en tydlig plan att arbeta utifran. Undervisningen bor ha tydliga
ramar och struktur och eleverna far modeller, idéer, mallar och stodstrukturer att arbeta med.

“For mig som pedagog krivs det en medvetenhet och en vil planerad undervisning dir jag planerar efter
att alla kan delta.”

Nar det galler den enskilda eleven i las- och skrivsvarigheter beskrivs det som framgangsfaktorer
nar det finns extra tid till exempelvis muntliga forhor, samtal kring larverktyg och samtal kring
formagor samt extra anpassningar som fungerar. Respondenterna beskriver ocksa yttre
forutsattningar som skapar mojlighet till framgang. Det handlar om lokaler som kan anvéndas till
mindre grupper, rimlig storlek pa elevgruppen och rimlig arbetsbérda for lararen. De beskriver att
det underlattar att undervisa i halvklass eftersom lararen da far mer tid att hinna hjalpa elever en
till en. Andra yttre forutsattningar som skapar framgang ar att det finns tillgang till digitala
verktyg och inléasta laromedel.

Nagot som av respondenterna beskrivs som framgangsrikt ar nar det finns tillgang till mycket
stod och hjalp i klassrummet, till exempel genom speciallarare, resurslarare eller tva larare som
undervisar klassen samtidigt. Att kanna stottning av ledning och kollegor ses ocksa som viktiga
framgangsfaktorer.
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7.3.5 Hinder

Det storsta hinder som respondenterna tar upp ar bristen pa tid. Har beskrivs att det ofta saknas
tid till att forbereda och anpassa material och tillrécklig tid till lektionsplanering. Det kan vara
brist pa tid till reflektion, analys samt till utvardering och forbattring. Det upplevs ocksa att det
saknas tillrackligt med tid till kompetensutbildning och till att satta sig in i ny forskning.

“For att hinna och mojliggora anpassningar till alla elever krivs tid till planering och uppf6ljning, utan tid
kan inte ldraren reflektera eller skapa de basta forutséttningarna.”

“Tid att anpassa material finns inte i den utstrdckningen som man hade 6nskat.”

Ett annat stort hinder for den pedagogiska miljon kan vara skolans budget. Respondenterna
beskriver dalig och ineffektiv organisation av skolans resurser som ett hinder. Skolans ekonomi
kan satta stopp for till exempel tillgangen till digitala verktyg eller vilka laromedel som kan
anvandas. Det beskrivs som ett hinder nar det saknas speciallarare/specialpedagoger, tillrackligt
manga vuxna i klasserna och nr brist pa vikarier gor organisationen sarbar.

“Ekonomin &r forstas ett jattestort hinder. Vi behdver fler vuxna i klassrummet som kan jobba tillsammans”

Stora elevgrupper tas ocksa upp som ett hinder. Det kan i en stor elevgrupp finnas manga elever i
olika svarigheter som kréaver olika stod och det blir svart for lararen att klara av att mota alla
elever dér de befinner sig i undervisningen.

“Storsta svarigheterna som jag ser det &r att majligheten att kompensera de eleverna som ar svagpresterande
eller har svérigheter av olika slag samtidigt som man ska utmana “mitt i mellan” gruppen samt de
hogpresterande, det ar en ytterst svar uppgift om man &r tvd pedagoger i klassrummet for att inte siga
omdjlig om man ar sjalv.”

Andra faktorer som tas upp som hinder i den pedagogiska miljon &r brist pa bra pedagogiskt
material, brist pa laborativt material, brist pa digital utrustning och digitala verktyg som kranglar.

7.4 Fysisk miljo

Den fysiska miljon paverkar de majligheter som ges till utveckling och larande. De pedagogiska
strategier som lararna véljer behdver stod i utformningen av den fysiska miljon. Detta for att géra
det mojligt for eleven att vara delaktig och kunna ta till sig kunskap. | SPSM:s
tillganglighetsmodell &r bland annat féljande indikatorer viktiga for den fysiska miljon: Rum for
larande, ljudmiljén och visuell miljo (Specialpedagogiska skolmyndigheten [SPSM], 2018). |
grundskolldrarnas enkatsvar har foljande uppfattningar kommit fram:

7.4.1 Individniva

Nar det galler den fysiska miljon sa tar respondenterna upp att lararen behéver ha en genomtankt
tanke var de véljer att placera Sara i klassrummet. Respondenterna anser att valet av placering i
klassrummet kan paverka Saras majligheter till att ta till sig undervisningen. Exempel som de ger
ar att det ar viktigt att Sara far sitta pa en plats i klassrummet dar hon sjalv kanner att hon kan
arbeta bra och dar hon kan se och héra bra vid genomgangar. En annan aspekt som framfors av
respondenterna ar att hon ska sitta pa en plats i klassrummet déar hon har majlighet att snabbt fa
hjalp av lararen vid behov.

“Jag som larare maste se till s att Sara har en bra placering sd att hon ser och hér bra vid genomgangar.”
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“Jag skulle borja med att sitta Sara pa en plats i klassrummet dér det ar latt att snabbt komma till henne pa
lektionerna for att hjalpa henne igdng med sina uppgifter”

Flera respondenter patalar vikten av att dven ha tillgang till ett tyst utrymme, déar Sara ska kunna
anvanda hjalpmedel som till exempel prata in sina texter i ett ordbehandlingsprogram.

“Att tala in sin text finns det ocksé mojlighet till, men dd maste det vara i ett helt tyst utrymme, sa att inte
ordbehandlingsprogrammet fingar upp andra ljud eller missar vad Sara siger”

7.4.2 Gruppniva

Nagot som av respondenterna beskrivs som framgangsrikt i undervisningen &ar att kunna
organisera klassen i mindre grupper nér det finns behov av det. H&r betonar lararna att det &r
viktigt att det finns tillgang till andra utrymmen an klassrummet dar eleverna kan fa mojlighet till
undervisning i ett lite mindre sammanhang.

“Lokaler som kan anvindas pé individ eller gruppniva”

Lararna beskriver en variation av olika hjalpmedel som behdver finnas i den fysiska miljon, for
att undervisningen ska bli tillganglig for elever i las- och skrivsvarigheter. Dels &r det tillgang till
skarm och horlurar, dels att det ska finnas tillgang till digitala hjalpmedel.

“Vi arbetar i smagrupper och spelar in samtalen.”
“Jag skriver ner det viktigaste pa tavlan. Sara behover inte skriva av utan kan fotografera tavlan.”
“Vi ser pé korta filmsnuttar som handlar om det vi arbetar med.”

7.4.3 Organisationsniva

Respondenterna patalar behovet av en bra fysisk miljo, men upplever att den fysiska miljon ar
lagt prioriterad i skolans budget.

“Att tringa ihop 25 elever med ménga olika behov i ett litet klassrum utan tillgéng till grupprum eller
mojlighet att gora mindre grupper gor att jag ofta kianner panik.”

7.4.4 Mojligheter
Respondenterna lyfter fram sin egen kunskap om hur en placering i det fysiska rummet kan
paverka Saras mojlighet att ta till sig undervisningen.

“Ibland sitter jag henne med en som ocksa har svért for att hon ska kanna att hon kan bidra och ibland satter
jag henne med en elev som kan stétta och kanske méjliggora en utveckling”

7.4.5 Hinder

Hinder som framtrader i respondenternas svar géllande den fysiska miljon ror bristen pa lokaler
och att de lokaler som finns ar for sma. Lararna menar att bristen och storleken pa lokaler medfor
att lararna inte har mojlighet att dela upp eleverna i grupper.

“Ménga ginger vet jag att jag skulle behdva tillgang till smé rum for att eleverna ska kunna arbeta i sma
grupper eller enskilt for att eleverna ska ha mojlighet att ta till sig undervisningen, men det har vi tyvarr inte
tillgang till.”
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8 Diskussion

Syftet med studien ar att bidra med kunskaper om grundskolldrares resonemang kring arbetet
med att uppvéaga skillnader i forutsattningar for elever i las- och skrivsvarigheter. Syftet
preciseras med hjélp av foljande tva forskningsfragor: Hur beskriver grundskollarare sitt arbete
med att uppvéaga skillnader i forutsattningar for elever i las- och skrivsvarigheter inom ramen for
den ordinarie undervisningen? Vilka mojligheter och hinder beskriver grundskolldrarna att de
moter i sitt kompensatoriska uppdrag for elever i las- och skrivsvarigheter?

| denna studie har Bronfenbrenners (1979, 1986) ekologiska systemteori anvénts som ett
teoretiskt ramverk for att visa den helhet dér individen och miljon standigt utvecklas och
interagerar i1 olika sammanhang och i relation med omgivningen. | studien tilldmpas
Specialpedagogiska skolmyndighetens tillganglighetsmodell som ett verktyg for att pa ett
overskadligt satt analysera och redovisa grundskollararnas resonemang kring tillganglig larmiljo
for elever i las- och skrivsvarigheter.

8.1 Resultatdiskussion

Studiens resultat visar pa den komplexitet som finns i relationen mellan olika ekologiska system
dar villkor som ges och skapas inom makro- och exosystem paverkar och ger konsekvenser for
grundskollarare och elever (mikrosystem). Till exempel sa har lararna ett kompensatoriskt
uppdrag som fastslas av skollagen (makrosystem) medan lararnas forutsattningar att utfora
uppdraget paverkas av faktorer som exempelvis skolans ekonomi (exosystem). Samtidigt ar det
ofta upp till den enskilda klass- eller &mneslararen (mikrosystem) hur arbetet ska genomforas.

Nér grundskolldrarna beskriver sitt arbete med att uppvéaga skillnader i forutsattningar for elever i
las- och skrivsvarigheter inom ramen for den ordinarie undervisningen visar de pa ett antal
faktorer som de anser &r viktiga: att lararen bygger goda relationer med elever och
vardnadshavare, att kartlagga elevens kunskapsutveckling for att kunna bygga pa elevens
intressen och styrkor, samt starka elevens sjalvfortroende. Resultatet visar ocksa att de anser att
det ar viktigt att anpassa undervisningen pa gruppniva samt att skapa arenor for samarbete,
kollegialt larande samt utbyte av specialpedagogisk kompetens.

Det Gvergripande resultatet visar ocksd vilka majligheter och hinder som grundskollararna
beskriver att de moter i det kompensatoriska uppdraget for elever i las- och skrivsvarigheter.
Mojligheter som lyfts fram handlar om hur viktig lararen ar for elever i las- och skrivsvarigheter,
samarbetet mellan, och kompetensen hos, larare och speciallérare/specialpedagoger samt hur
viktigt de upplever det &ar att upptacka svarigheter tidigt. Som hinder ses brist pa samsyn i
kollegiet samt brist pa stéttning fran ledning, speciallarare/specialpedagog och kollegor. Andra
hinder som framkommer ar skolans ekonomi och lararens kansla av otillracklighet.

For att besvara studiens syfte och fragestallningar diskuteras nedan nagra faktorer som
grundskollarare erfar och ser som majligheter eller hinder for elever i las- och skrivsvarigheter
under féljande rubriker: den viktiga lararen, elevernas intressen, styrkor och sjalvfértroende,
skolklimat, undervisning, specialpedagogisk kompetens samt verksamhetens forutséttningar.

8.1.1 Den viktiga lararen

Enligt Hattie (2012) &r lararen en viktig framgangsfaktor for att fa elever att lyckas och tro pa sin
formaga. Att lararen &ar viktig framkommer tydligt dven i denna studie. | studiens resultat
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framhalls lararens kompetens och egenskaper som mycket betydelsefulla for att elever i las- och
skrivsvarigheter ska fa bra forutséttningar till larande.

Genom respondenternas svar véaxer bilden fram av hur denna kompetenta och viktiga larare bor
vara. Respondenterna beskriver en ldarare som tidigt bygger en relation med sina elever sa att de
kanner tillit och trygghet. Det ar betydelsefullt att skapa en kénsla av att l6sa situationen
tillsammans. Att ha ett gott samarbete och en god relation aven med elevens foraldrar ses som
extra viktigt nar det handlar om elever som befinner sig i ndgon form av las- och skrivsvarigheter.
Klasslararen eller mentorn blir ofta den som har det viktiga uppdraget att skapa och uppratthalla
kopplingen mellan skola och hem pd mesonivan. Det centrala blir att bygga upp ett fortroende,
vilket skapar goda forutsattningar for samarbete pa sikt. Detta ar ocksa helt i linje med Skolverket
(2013) som identifierat lararens formaga att fa eleverna att kanna sig trygga och sedda som
faktorer som ger positiv utveckling pa elevernas resultat.

| studien framkommer &ven att lararna anser att lararens egen motivation och instéllning &r viktig.
Lararen behover ha en fordjupad forstaelse for den problematik som finns kring elever i las- och
skrivsvarigheter. Att se svarigheter som utmaningar istallet for problem kan vara mycket
effektivt. Det bekraftar ocksa Hattie (2012) som menar att elevers svarigheter inte ska ses som ett
hinder utan istéllet vara en utgangspunkt. Lararen behdver vara engagerad, aktivt narvarande
samt visa vilja att hjalpa till for att eleven ska kénna sig sedd och bekraftad.

Enligt respondenterna i studien ar det ocksa utméarkande for den kompetenta lararen med kunskap
och medvetenhet om elevernas styrkor, svagheter och behov samt en val planerad undervisning
som mojliggor att alla kan delta. Respondenterna beskriver en larare som uppmuntrar och stottar
samt har formaga att forutse hinder och darigenom undvika att eleverna misslyckas.
Respondenterna anser att lararen bor gora eleven medveten om sina styrkor och férmagor, ge
mycket berdm och uppmuntran samt ha hdga forvantningar. Respondenterna poédngterar &ven
vikten av lararens kompetens inom lds- och skrivutveckling. Denna uppfattning om att larare
behover goda kunskaper om olika lds- och skrivmetoder for att kunna mota alla elever
framkommer &ven i forskning fran Alatalo (2011) och Tjernberg (2013). | linje med detta
rekommenderar Mitchell (2014) att larare bor ha en bank av strategier for att kunna méta alla
elever och deras olika forutsattningar.

8.1.2 Elevens intressen, styrkor och sjalvfortroende

Respondenternas svar visar att lararna tycker att undervisningen bor utgd fran elevens
intresseomraden. Genom att lararen lagger undervisningen pa ratt niva, bygger pa det som
fungerar och utgar fran elevens styrkor skapas mojligheter for eleven att kanna tillit till sin egna
formaga och i langden stérks elevens sjalvfortroende. Respondenterna menar att man som larare
bor arbeta med att vacka elevernas motivation och fa dem att se nyttan med att lasa och skriva.
Att detta ar sarskilt viktigt tidigt i lasutvecklingen ligger helt i linje med tidigare forskning inom
las- och skrivomradet. Tjernberg (2013) visar pa hur viktigt det ar att den forsta lasinlarningen
fungerar eftersom den har stor betydelse for elevens sjalvkinsla och motivation. Aven Taube et
al. (2015) betonar vikten av stéd i den tidiga lasutvecklingen for att forebygga att l&s- och
skrivsvarigheter uppstar. Brister i las- och skrivutvecklingen kan annars satta spar i skolans alla
amnen. Detta kan jamforas med Matteuseffektens negativa konsekvenser déar Stanovich (1986)
konstaterar att elever som har svart med den tidiga lasinlarningen ofta forblir svaga lasare aven
senare i livet.

Tjernberg och Heimdahl Mattson (2014) betonar vikten av att tidigt identifiera hinder i elevers
las- och skrivutveckling. Respondenternas svar visar pa att skolorna i denna studie anvander sig
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av ett systematiskt kvalitetsarbete med regelbundna screeningar, analysmoéten och inplanerade
uppfoljningar. Att tidigt identifiera svarigheter mojliggor for lararna att planera en forebyggande
undervisning, sa att eleverna far mojligheter att utveckla nédvandiga sprakliga formagor. Detta
bekréftas av Tjernberg (2013) som menar att lararen genom att ta reda pa var eleven befinner sig i
sin kunskapsutveckling kan anpassa material och metoder sa att elevens formagor utvecklas. Av
respondenternas svar i denna studie framkommer ett stort behov av samarbete med speciallarare
for att fa stod i hur undervisningen for elever i las- och skrivsvarigheter kan planeras, sa att dessa
elever far mojlighet att tillgodogora sig undervisningen. Att elever far kanna delaktighet, att de
ingar i ett ssmmanhang och att de kan delta pa samma villkor &r avgorande faktorer for elevernas
sjalvfortroende.

8.1.3 Skolklimat

Den sociala miljon aterfinns i mikrosystemnivan nara eleven och har séledes stor paverkan pa
elevens vardag. Tjernberg (2013) menar att larare bor arbeta med att skapa ett tryggt
klassrumsklimat. Detta ar sarskilt viktigt for elever i las- och skrivsvarigheter sa att de kan vara
delaktiga och utvecklas i en social kontext. Aven Klapp (2015) presenterar flera férdelar med en
undervisning som kannetecknas av ett positivt larandeklimat med respekt for de skillnader som
finns och som ska fa finnas och dar eleverna ses som laranderesurser for varandra. Vikten av att
ha ett bra klimat i klassrummet och i skolan som helhet aterspeglas &ven i denna studie.
Respondenterna betonar vikten av att hjélpa alla elever att k&nna tillhorighet och trygghet i
gruppen betonas. Respondenterna beskriver att ett optimalt klassrumsklimat innehaller trygghet,
hjalpsamhet, acceptans och elevsamarbete. Detta kan jamforas med inkluderingsbegreppet
“inkludering som gemenskap” som utgdr fran att skolor ska erbjuda gemenskaper (Nilholm,
2019).

De normer och vérden som finns i en organisation pa mikro-, meso-, exo- och makroniva kan
paverka den allméanna installningen till olika larstilar och avgora om en elev viljer att anvanda
digitala larverktyg eller ej. | en tillatande och accepterande miljo ar det lattare att tala om elevers
olikheter och elevers behov av olika larstilar utan att ndgon kéanner sig utpekad. Ett otryggt och
mindre accepterande klassrumsklimat riskerar daremot att leda till att elever i l&s- och
skrivsvarigheter inte vill eller vagar anvanda sina kompensatoriska hjalpmedel for att de skams
och k&nner sig annorlunda. Detta kan jamforas med ett av Nilholms (2019) dilemman, ndmligen
dilemmat med att identifiera elever som behdver sarskilt stod utan att eleven i fraga tillskrivs en
fast avvikaridentitet. Basta sattet att motverka detta pa gruppniva ar att kontinuerligt och
medvetet arbeta med att skapa ett tillatande klassrumsklimat. P4 samma satt bor man aven pa
organisationsniva arbeta med att skapa ett tillatande skolklimat. Dessa delar av systemet paverkas
i stor grad av de normer och varden som aterfinns pd makrosystemnivan i den politiska kultur
som eleven lever i.

8.1.4 Undervisning

Gemensamt for elever i alla typer av lds- och skrivsvarigheter ar att de har svarigheter att
tillgodogdra sig skriven text (Hgien & Lundberg, 2013). Detta maste alla larare vara medvetna
om i undervisningen av denna elevgrupp. Att denna medvetenhet finns ute pa skolorna
framkommer i respondenternas enkéatsvar. Lararna beskriver olika strategier som anvénds for att
gora skriven text mer tillganglig for elever i las- och skrivsvarigheter. Gemensamma texter laser
lararen ofta hogt for klassen. Det ar ocksa vanligt forekommande att eleverna arbetar med texter
gemensamt i mindre grupper samt att de besvarar fragor muntligt istallet for skriftligt. Lararna i
studien ger ocksd exempel pa hur de medvetet arbetar med textsamtal, ordforstaelse och
gemensam produktion och analys av text for att skapa forstaelse. Denna uppfattning bland
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grundskollararna ligger i linje med aktuell lasforstaelseforskning som visar att det inte racker att
ha en god avkodningsférmaga for att nd god lasforstaelse. Forstaelsen av en text bygger pa en
komplex process med flera olika variabler som samverkar (Elwér, 2014). Darfér bygger en god
lasutveckling pa undervisning om anvandbara lasstrategier.

Det framkommer i resultatet att lararna anser att undervisningen bor vara tydlig och explicit sa att
eleverna vet vad de ska gdra och hur de ska lyckas med uppgiften. Tjernberg (2013) menar att om
elever ska ha majlighet att utveckla sina formagor i en social kontext behdver lararen anpassa
laromedel, arbetsmaterial och metodval. Respondenterna ger en rad exempel pa extra
anpassningar som skulle kunna fungera. Till exempel méjlighet att fa texter upplasta, mojlighet
att fa visa kunskap muntligt istallet for skriftligt och tillgang till digitala hjalpmedel. Bruce et al.
(2016) menar att eleverna genom att anvanda digitala verktyg far okade majligheter att na
kunskapsmalen eftersom undervisningen blir mer tillganglig och ger fler elever forutsattningar att
lyckas.

| resultatet framkommer ocksa hur viktigt lararna tycker att det ar att undervisningen ar val
planerad utifran alla elevers forutsattningar att delta. Undervisningen bor ha tydliga ramar och
struktur sa att eleverna far modeller, idéer, mallar och stodstrukturer att arbeta utifran. Hattie
(2012) anser det framgangsrikt att lararen lagger undervisningen pa ratt niva och valjer innehall
som passar eleverna. Lararna beskriver hur viktigt det ar att modellera undervisningen. Det &r en
stor hjalp for alla elever att fa tydliga exempel och att fa arbeta tillsammans och samla
gemensamma tankar och idéer infor en uppgift. Respondenterna menar att det finns flera fordelar
med att arbeta med extra anpassningar pa gruppniva. Att fa ta del av stodstrategier, modeller,
idéer och mallar gagnar inte bara elever i las- och skrivsvarigheter utan hjalper alla elever. Detta
medfér att elever i las- och skrivsvarigheter kan kanna sig inkluderade i den ordinarie
undervisningen och inte behdver kanna sig utpekade.

Respondenterna beskriver hur de menar att undervisningen goérs tydligare genom att digitalt
visuellt stod anvands vid genomgangar, till exempel genom projektor eller interaktiva tavlor.
Detta kan jamforas med studien av Morningstar et al. (2015) dar de kom fram till att de larare
som anvénde projektor eller smartboard vid uppstart av lektionerna hade flest engagerade elever.
Lararna beskriver ocksa hur eleverna engageras genom att undervisningen varieras med inslag av
praktiskt arbete, film och varierade arbetssatt dar arbetsuppgifterna ar utformade sa att alla kan
delta och att uppgifterna kan genomforas pa olika nivaer.

Almqvist et al. (2015) presenterar i sin forskningssyntes tre arbetssdtt i form av generella
pedagogiska stodinsatser som hjélper elever i svarigheter att uppfylla kunskapsmalen. Dessa
arbetssatt ar kamratlérande, explicit undervisning och traning i metakognigtiva strategier. Dessa
arbetssatt aterspeglas i studien dar respondenterna skriver om hur de arbetar med kooperativa
strukturer i klassen. Ibland organiseras klassen i mindre grupper eller par dar eleverna kan vara
till hjalp for varandra. Detta kan ocksa kopplas till Vygotskijs (1978) zon for proximal utveckling
som innebér att en elev med hjélp av stod (av annan elev eller larare) kan klara av en mer
avancerad niva an pa egen hand. Detta bekraftas aven av Elwér (2009) som poangterar att om
eleven ska utvecklas och lyckas ska undervisningen innehalla den végledning som eleven
behover. Eleven ska i undervisningen ges mojlighet att imitera en kunnigare person for att
darefter inforliva det i sina egna tanke- och forstaelsestrukturer.

8.1.5 Specialpedagogisk kompetens

| resultatet framkommer att ldararna tycker att det ar viktigt med specialpedagogisk kompetens pa
skolan. Dels uttrycker respondenterna ett behov av att kunna fa radgivning, dels ett behov av att
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fa bolla idéer. Det ses ocksa som betydelsefullt att det finns speciallarare som ar med och stéttar
elever i las- och skrivsvarigheter i klassen under vissa lektioner. Respondenterna anser att ett
fungerande samarbete med speciallarare/specialpedagog ar en viktig framgangsfaktor for att
tillsammans planera en fungerande undervisning och utforma ratt stodatgarder. Detta ar i linje
med skollagen dar det star att skolan ska ha tillgang till specialpedagogisk kompetens sa att
elevers behov av specialpedagogiska insatser kan tillgodoses. Det kan ocksa jamforas med den
forskning som Lindqvist och Wirf (2016) presenterar dar speciallérare och specialpedagoger lyfts
fram som viktiga yrkeskategorier i skolan som kan medvetandegtra hur specialpedagogiska
insatser kan anvéndas och skapa medvetenhet kring arbetet for elever i behov av stod.

Respondenternas svar visar tva olika synsatt pa hur de vill anvanda speciallarare/specialpedagog
pa skolan. Dels betonar de vikten av att tillsammans med speciallarare planera Gvergripande
arbetssatt bade pa individ- och gruppniva, dels behovet av att den enskilda eleven far
stodundervisning pa individniva av speciallararen. Dessa iakttagelser kan jamforas med det
relationella och det kategoriska perspektivet (Nilholm, 2006). Det relationella perspektivet
utmérks av att eleven befinner sig i svarigheter och att orsakerna till svarigheterna kan finnas i
den omgivande miljon dar lararens arbetssétt och laroplanens mal ar faktorer som paverkar om
eleven hamnar i svarigheter. Det kategoriska perspektivet kannetecknas istéllet av att eleven har
svarigheter pa grund av individuella brister och svagheter. Enligt Persson (1998) behdvs bada
dessa synsatt da det relationella perspektivet ger effekter pa langre sikt medan det kategoriska &r
mer direktverkande. Detta kan 1 praktiken innebdra att lararen genom samarbete med
speciallarare/specialpedagog organiserar larmiljéer dar alla elever kan utvecklas sa langt som
mojligt samtidigt som enskilda elever kan fa individuell traning av speciallarare.

Rektorn &r den som har det dvergripande ansvaret for att detta samarbete ska kunna komma till
stand. Skollagen (SFS 2010:800) beskriver rektorns ansvar som skolledare. Har beskrivs att det
ska finnas en fungerande elevhdlsa pa skolan, dar det bland annat finns tillgang till
specialpedagogisk kompetens. Speciallarare och specialpedagog ar exempel pa denna kompetens.
Skollagen redogdr aven for att rektorn har ett 6vergripande ansvar for att undervisningen pa
skolan utarbetas pa ett sadant stt att eleverna far mojlighet att utvecklas mot de nationella malen
och att undervisningen framjar alla elever. Det innebér att rektorn dven har ett sarskilt ansvar for
de elever som é&r i svarigheter, samt att de far den hjalp de behover. Genom att fordela resurser i
verksamheten har rektorn mojlighet att se till att elevers olika behov och forutsattningar blir
tillgodosedda. Daremot visar respondenternas svar att de ser ett hinder i hur dessa resurser
fordelas. De menar att ineffektiv organisering av skolans resurser gor att resurserna utnyttjas fel,
vilket gor att eleverna far olika forutsattningar att utvecklas. Lararna ser dven att skolans ekonomi
kan satta stopp for mojligheten att fa tillgang till extra personal for elever i svarigheter och
tillgang till tillgangliga digitala verktyg och anpassade laromedel. Genom att anvanda
Bronfenbrenners ekologiska systemteori (1979) gors de olika nivaerna i skolans organisation
synliga och belyser hur de olika nivaerna samspelar och paverkar varandra, vilket forklarar hur
elever kan fa olika forutsattningar att utvecklas. Skolans kompensatoriska uppdrag fastslas i
skollagen (makrosystem) medan ldrarnas forutsattningar att utfora uppdraget paverkas av faktorer
som exempelvis skolans ekonomi (exosystem), vilken ofta styr tillgangen till specialpedagogiskt
stod, digitala verktyg och anpassade laromedel. Ovanstaende faktorer inverkar pa elevens
mojligheter att tillgodogora sig den dagliga undervisningen (mikrosystem).

8.1.6 Verksamhetens forutsattningar

Eftersom elever i las- och skrivsvarigheter paverkas av de olika pedagogiska val en larare gor ar
det en forutsattning att lararen har tillracklig kompetens. Ytterligare en forutsattning for att
larares kompensatoriska arbete med elever i las- och skrivsvarigheter ska fungera ar att
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verksamheten organiseras sa att det kollegiala larandet och den specialpedagogiska kompetensen
anvands pa basta satt. | respondenternas svar framkommer att gott kollegialt samarbete, samsyn
och engagemang kring elever i las- och skrivsvarigheter ses som viktiga framgangsfaktorer.
Lararna ser ett behov av kompetensutveckling pa skolan genom kollegialt larande och
workshops. For att uppna denna interaktion kravs att skolledaren leder skolutvecklingen och
mojliggor tid for samplanering samt kollegialt larande och reflektion. Detta kan jamféras med
Scherp (2014) som menar att ett framgangsrikt satt att bygga upp kompetensen pa en skola ar att
ge medarbetarna goda mojligheter att interagera i sitt vardagliga arbete. De kunskaper som vaxer
fram genom kollegialt samarbete omsatts i hdgre grad an kunskap fran konferenser och kurser.
Aven Timperley (2011) betonar att skolans kollektiva kompetens skapas genom att medarbetarna
samarbetar med varandra i vardagen.

| svaren framkommer exempel pa hinder som férsvarar arbetet med elever i las- och
skrivsvarigheter. Har namns faktorer som avsaknad av uppstyrda samarbetstillfallen, dalig och
ineffektiv organisation av skolans resurser, brist pa samsyn kring elever i svarigheter och brist pa
specialpedagogisk kompetens. Ett hinder som genomgaende beskrivs &r bristen pa tid. Det saknas
ofta tid till att planera, forbereda och anpassa material. Lararna upplever ocksa brist pa tid till
reflektion, utvardering och analys.

Ett stort hinder som aterkommer i svaren &r skolans budget. Lararna beskriver att ekonomin kan
avgora vilka laromedel som kan anvéndas, tillgangen till digitala verktyg, tillrackligt manga
vuxna i elevgrupperna och brist pa vikarier. Det ses som viktigt att det finns tillrackligt med
resurser for att skapa trygghet i elevernas utveckling och larande. Det beh6vs vuxna som ansvarar
for elever med sarskilda behov och méjligheter att arbete en till en med elever vid behov.

Skolledningen har en viktig roll nar det galler att skapa en tydlig struktur och organisation av
verksamheten. Lérarna efterfragar majligheter till gemensam utvérdering och uppféljning for att
arbetet ska ga framat. Det behdvs organiserad samplanering och schemalaggning for att ta till
vara skolans resurser, mojliggora arbete i mindre grupper samt frigdora tid for larare att ge elever
stod till exempel i provsituationer.

Respondenterna beskriver en stark kansla av otillracklighet. Det handlar dels om att inte nd fram
till eleven i svarigheter, dels om att inte racka till for alla elever i klassrummet. Krav som stélls
inom makro- och exosystemen kan vara svara att leva upp till (Nilholm, 2016). Det kan fa till
foljd att lararna maste prioritera sina arbetsuppgifter pa ett satt som inte alltid gynnar alla elever.
Dessutom reflekterar respondenterna kring brister i den egna kompetensen, exempelvis nar det
galler stottning av elever i las- och skrivsvarigheter och hur digitala hjalpmedel fungerar. Det
beskrivs som framgangsrikt nar det finns tillgang till mycket stod och hjalp i klassrummet. Det
kan vara genom speciallarare/specialpedagog, resurslarare eller tva larare som undervisar
samtidigt. Lararna beskriver att det ar viktigt att k&nna stottning av kollegor och av skolledning.
Andra forutsattningar som beskrivs som framgangsrika handlar om lokaler som kan anvéndas till
mindre grupper, rimlig storlek pa klassen och rimlig arbetshorda for lararen.

| Bronfenbrenners ekologiska systemteori (1979) &r samspelet mellan miljé och individ centralt.
Hur vél en individ utvecklas samspelar med de omstandigheter som rader inom och mellan de
system som individen ar en del av. Aven specialpedagogiska skolmyndighetens
tillganglighetsmodell  (Specialpedagogiska skolmyndigheten [SPSM], 2018) bygger pa
Bronfenbrenners ekologiska systemteori och har i denna studie anvants i saval analysarbetet som
I resultatredovisningen. | studiens resultat redovisas samspelet mellan den enskilda eleven och
den omgivande miljon under de fyra rubrikerna fran Tillganglighetsmodellen: forutsattningar for
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larande, social miljo, pedagogisk miljo och fysisk miljo. Tillsammans paverkar dessa omraden
hur langt eleven nar i utveckling och larande. For att skapa en inkluderande larmiljo for alla
elever, med sarskild betydelse for elever i behov av stod, behover dessa olika omraden i skolan
samspela med varandra.

Genom respondenternas svar framtrader samspelet mellan eleven som individ och miljén som
omger eleven. Svaren visar tydligt pa att lararen har en mycket central roll néar det géller
samspelet mellan en elev i las- och skrivsvarigheter och de olika omstandigheter som rader runt
eleven. Den enskilda lararen ses som mycket viktig i skolans kompensatoriska arbete med elever
i las- och skrivsvarigheter. Lararens betydelse framtrader dven tydligt ndr respondenterna
resonerar kring elevers intressen, styrkor och sjélvfortroende, klassrumsklimatet och
utformningen av undervisningen. Av respondenternas svar framgar att det ar just lararen som béar
huvudansvaret for manga olika uppgifter som alla ar kopplade till att arbeta kompensatoriskt for
elever i las- och skrivsvarigheter. Grundskollararen ska arbeta med att starka elevernas
sjalvfortroende, med att skapa ett tillatande klassrumsklimat och inte minst med att utforma en
undervisning som éar tillganglig for alla och dar alla elever ges mojligheter att utvecklas.

Mot bakgrund av detta ar det fullt forstaeligt att grundskolldrarna ger uttryck for en stark kansla
av otillracklighet nar det galler arbetet med att uppvéaga skillnader i forutsattningar for elever i
las- och skrivsvarigheter. Den enskilda ldararen hinner helt enkelt inte med att forbereda, anpassa
material och planera for alla elever i behov. Grundskolldrarnas arbete med elever i I4s- och
skrivsvarigheter pa mikro- och mesoniva (Bronfenbrenner, 1979) ar mycket omfattande och
komplext vilket framtrader tydligt i resultatet. Darfor &r det viktigt att rikta fokus mot vad som
kan underlatta och darmed dven forbattra lararnas mojligheter att utfora sitt kompensatoriska
arbete med elever i las- och skrivsvarigheter.

Sammanfattningsvis framkommer i resultatet att respondenterna anser att ett fungerande
samarbete med speciallarare/specialpedagog ar en viktig framgangsfaktor for att tillsammans
planera en fungerande undervisning och utforma rétt stodatgarder. Lararna anser ocksa att det ar
viktigt att kanna stod fran skolledning och kollegor och att samarbetet, bade i arbetslaget, med
foraldrar och med elever, kring elever i las- och skrivsvarigheter fungerar bra. Dessutom &r det en
fordel att det finns en samsyn kring hur dessa elever ska bemdtas och att det rader ett positivt
klimat pa skolan.

8.2 Metoddiskussion

| denna kvalitativa studie anvands den fenomenografiska ansatsen for att undersdka
grundskollarares uppfattningar kring det kompensatoriska uppdraget i undervisningen med fokus
pa las- och skrivsvarigheter. Med en fenomenografisk metodansats analyseras enskilda individers
satt att forsta och tanka kring fenomen i sin omvarld (Dahlgren och Johansson, 2019). | denna
studie bestar alltsd empirin av grundskollararnas olika uppfattningar om fenomenet skolans
kompensatoriska uppdrag for elever i las- och skrivsvarigheter.

Grundskollararna utgar fran en vinjett som de sedan resonerar kring utifrin fem Oppna
enkatfragor. Med vinjettmetoden finns enligt Kullberg och Brunnberg (2014) bade for- och
nackdelar. Det finns en risk att respondenterna ger en férskonad bild av hur de utifran den
beskrivna situationen skulle ha agerat i verkligheten. Da man aldrig kan bortse fran denna risk
och for att fordelarna med metoden 6vervégde fattades beslutet att anvanda en vinjett for att sétta
in forskningsfragorna i studien i ett sammanhang. Genom foraldramejlet fran Gunilla och Anders
Nilsson séakerstalldes att respondenterna utgick fran en identisk situation vilket medférde att deras
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beskrivningar av och resonemang kring det kompensatoriska arbetet med elever i l&s- och
skrivsvarigheter i verkligheten kunde skrivas fram. Vinjetten har saledes hog relaterbarhet
eftersom den ligger néra respondenternas vardag. Respondenterna kunde till synes kdnna igen sig
i situationen utan att for den sakens skull ha nagon personlig koppling till det specifika fallet
Sara. Respondenterna upplevde vinjetten som trovérdig, verklighetsanknuten och l&tt att relatera
till, vilket i sin tur troligtvis underlattade deras skriftliga reflekterande och resulterade i
uttémmande och detaljerade svar. Den relativt korta vinjetten fungerade pa sa satt som planerat,
och blev en smidig inkorsport till studiens enkétfragor.

Aven med enkitmetoden finns bade for- och nackdelar. Genom enkatmetoden kunde fler
grundskollarare komma till tals &n om valet istallet fallit pa intervjuer. | denna studie kravde
forskningsfragorna att larare fran alla grundskolans @mnen fanns representerade och kom till tals.
Av tidsmassiga skal hade inte 46 intervjuer kunnat genomforas. Tid sparades ocksa genom att
empirin, i form av enkatsvaren, var fardigutskriven av respondenterna efter det att de tre
skrivtillfallena genomforts. Ingen dyrbar tid behdvde laggas pa transkribering utan kunde istallet
omgaende laggas pa ett omfattande analysarbete av den insamlade empirin med hjélp av
Dahlgren och Johanssons (2019) fenomenografiska analysmodell i sju steg. Fokus i analysarbetet
har legat pa att gora en rimlig analys av det insamlade materialet for att pa sa satt oka studiens
validitet. | denna studie har det varit en fordel att vara tre personer som genom hela analysarbetet
kunnat utbyta tankar med varandra. Detta tankeutbyte har minskat risken for feltolkningar av
empirin och darmed okat studiens validitet.

Ytterligare en fordel med att anvanda enkéter istéllet for intervjuer var att respondenterna kunde
svara anonymt. Att som respondent kunna svara sanningsenligt pa fragor, som av manga kan
upplevas som kénsliga, utan att kunna identifieras kandes viktigt. Aspekten har i denna studie
sarskilt stor betydelse med tanke pa att empiriinsamling utfordes pa forfattarnas ordinarie
arbetsplatser, med de egna kollegorna som respondenter. En nackdel med enk&tmetoden var att
det inte var mojligt att stalla férdjupande och fortydligande fragor som vid en intervju. Detta togs
med i berdkningen och var en av anledningarna till att fragorna forst testades i en pilotstudie samt
forfattarnas narvaro vid de tre skrivtillfallena.

Det faktum att de egna arbetsplatserna anvandes kan ha haft inverkan pa resultatet, det kan
exempelvis forklara det hoga deltagandet. Alla tillfragade valde att deltaga och manga av dem
visade stort intresse for att stélla upp i studien. Av 50 personer som deltog var det enbart fyra som
valde att inte Iamna in sina svar. Aven de langa och uttémmande svaren (i genomsnitt en sida
I6pande text i datorskrift) visar pa respondenternas vilja att hjalpa till med att fa in empiri. Detta
trots att skrivandet tog minst en halvtimme av deras arbetstid, och manga skrev dessutom langre
tid an sa. Det ar inte heller omajligt att nagon eller nagra kant viss press att deltaga, trots att de
informerades om att deltagande var frivilligt. Aven andra faktorer som kan paverka studiens
reliabilitet har beaktats. Mot bakgrund av detta har extra fokus lagts for att ge respondenterna
goda forutsattningar vid skrivtillfallena. Ett satt att gora detta har varit genom tydlig information
om syftet med studien och genom en inbokad tid forankrad hos skolledningen da skrivandet
skulle &ga rum.

En lite ovantad fordel med att empiriinsamlingen genomforts pa de egna arbetsplatserna ar att
alla tre fatt ta del av efterféljande diskussioner om studiens @mne. Under de manader som gatt
sedan skrivtillfallena har flera av respondenterna fragat om hur arbetet fortléper. De har vid
upprepade tillfallen visat nyfikenhet och engagemang i forskningsfragorna. Flera av
respondenterna har ocksa visat sin uppskattning for att studiens syfte utgar fran just deras
erfarenheter, tankar och resonemang. En del av dem har till och med aterkommit till
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forskningsfragorna, kommit med nya infallsvinklar som de kommit att tanka pa i efterhand och
velat diskutera mer. Det rader inget tvivel om att det bland grundskolléarare finns ett enormt
intresse for dessa fragor.

8.3 Studiens kunskapsbidrag

Lasning och skrivning &r centrala fardigheter i dagens samhalle. Fardigheter som elever behtver
genom hela sin skolgang, i sitt framtida yrkesliv och for sin egen personliga utveckling. Enligt
Taube et al. (2015) kan svarigheter med lasning och skrivning paverka en individs mojligheter pa
ett personligt plan men &ven individens rattigheter och skyldigheter i samhéllet.

Eftersom skolan har ett kompensatoriskt uppdrag som handlar om att uppvédga skillnader i
forutsattningar finns ett stort ansvar fér den utsatta elevgruppen — elever i ldas- och
skrivsvarigheter. Denna studie belyser grundskolldrares erfarenheter och resonemang kring
arbetet med dessa elever. Resultatet visar att grundskollarare for att lyckas med det
kompensatoriska uppdraget kanner ett behov av stéttning fran skolledning och ett fungerande
samarbete med kollegor och speciallarare/specialpedagoger. De anser ocksa att viktiga faktorer &r
ett positivt skolklimat och att det finns en samsyn kring elever i svarigheter. Elevers
forutsattningar till larande paverkas av en rad faktorer inom den pedagogiska, sociala och fysiska
miljon. Har har bade skolledning och personal ett gemensamt ansvar — genom att skapa ett
samarbete kring alla elever pa en skola och arbeta for att skapa forutsattningar for en tillganglig
larmiljo, bade pa individ-, grupp- och organisationsniva, ges alla elever majlighet att delta i
undervisningen och utvecklas sa langt som majligt.

Forfattarna till denna studie hoppas att de faktorer som forsvarar grundskollarares arbete med
elever i las- och skrivsvarigheter kommer fram i denna studie sa att forbattring kan ske pa sikt.
Studien onskar dven belysa den kunskap som finns ute i vara grundskolor och att de goda
exemplen fran skolornas kompensatoriska arbete for elever i las- och skrivsvarigheter ger
inspiration och kunskap till vidare utveckling.

8.4 Forslag till vidare forskning

Taube et al. (2015) har gjort en sammanstallning av aktuell forskning kring lds- och
skrivundervisning och kommit fram till att det inte finns sa manga svenska undersékningar som
anvants i metaanalyser och kunskapsoversikter. Déarfor vore det intressant att ytterligare
undersoka hur svenska forhallanden ser ut och vilka effekter olika las- och skrivmetoder har pa
svenska elevers maluppfyllelse.

Ett annat intressant forskningsomrade kan vara att intervjua larare som deltagit i Skolverkets
utbildning “Specialpedagogik for larande”. Tanken é&r att de deltagande skolorna ska bli béttre pa
att anpassa undervisningen for att klara av att mota alla elevers behov. Som deltagare ges man tid
att dela erfarenheter och att reflektera tillsammans med kollegor. Dessutom far man kunskaper
och insikter om specialpedagogiska arbetssatt, forhallningssatt och metoder i klassrummet.
Deltagarna ska aven erbjudas verktyg for att kunna anpassa sin undervisning och larmiljo sa att
alla elever ska ha mojlighet att na sina mal. Det skulle vara intressant att ta reda pa om larare som
deltagit i kompetensutvecklingen upplever att de blivit battre pa att anpassa undervisningen och
att mota elevers olika behov.
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Bilaga 1 Missivbrev

Hej!

Vi &r tre larare som skriver var magisteruppsats inom specialpedagogik. Syftet med var uppsats ar att
understka hur grundskollarare resonerar kring skolans kompensatoriska uppdrag med fokus pa elever i
las- och skrivsvarigheter. Hur ser arbetet med att uppvaga skillnader i forutsattningar for elever i las-
och skrivsvarigheter i det vardagliga klassrumsarbetet ut? Vilka mojligheter och hinder ser lararna i
arbetet med att uppvaga skillnader i elevernas forutsattningar? Vi ar intresserade av vilka
kompensatoriska stodatgarder som dagens larare anser ar framgangsrika i den ordinarie
undervisningen, for att elever i las- och skrivsvarigheter ska kunna tillgodogora sig skolans
undervisning och i férlangningen kunna delta i samhéllet fullt ut.

Deltagarna i var undersokning kommer inledningsvis att fa lasa en vinjett. En vinjett ar en kort
fallbeskrivning, i det har fallet ett pahittat brev fran ett foraldrapar med en dotter i las- och
skrivsvarigheter. Syftet med vinjetten ar att fa deltagarna att leva sig in i ett fiktivt fall for att i
anslutning till detta fall resonera kring hur man bor agera. | var studie handlar det om hur
undervisningen bor laggas upp och vilka méjligheter och hinder man som larare kan tankas méta i
detta arbete. Lararna kommer att fa resonera enskilt genom att besvara fem 6ppna enkatfragor.
Deltagandet &r naturligtvis frivilligt och fragorna kommer att besvaras anonymt. Vi kommer ocksa att
sakerstalla att det inte gar att identifiera enskilda personer i var slutgiltiga text. Det insamlade
materialet kommer enbart att anvéndas i denna studie och darefter forstoras.

Om ni har nagra fragor eller funderingar ar ni naturligtvis valkomna att kontakta oss for mer
information.
Vi hoppas att ni vill delta i var studie!

Med vanliga halsningar

Therese Lennhager therese@lennhager.se
Sofie Madenfalk sofie@madenfalk.se
Maria Pontusson maria@pontusson.com



Bilaga 2 Vinjett och enkat

Skolbyte
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Hej!

Vi skriver till er fér att var dotter Sara ska bérja pa er skola efter sommarlovet. For att skolbytet ska
ga sa smidigt som méjligt vill viredan nu ge er en kort bakgrund till varfor vi valt att byta skola.
Speciallararen pa nuvarande skola har konstaterat att Sara har |4s- och skrivsvarigheter. Trots
detta har hon inte fatt det stod hon behdver fér att kunna tillgodogéra sig den ordinarie undervis-
ningen i klassrummet. Vi har varit inne och |dst pa Skolverkets hemsida att skolan ska “uppviga
skillnader i barnens och elevernas forutsattningar att tillgodogdéra sig utbildningen”? Dessa formu-
leringar kdnns valdigt I3ngt borta i den skolvardag som Sara beskriver ndr hon kommer hem och &r
bade ledsen och uppgiven. Bristen pa stéd har inte bara lett till att Sara halkat efter i undervisning-
en, dnnu virre ar att hon fatt ett uselt sjalvfortroende. Nu har det gatt s langt att hon inte vill ga
till skolan langre, det 4r ingen idé menar hon. Skollagens formuleringar om att fraimja “en livslang
lust att ldra” kdnns som ett han mot Sara och oss férdldrar. Nigot maste géras. Darfér har vi tagit
beslutet att byta skola.

Med vénlig halsning Gunilla och Anders Nilsson (Saras fordldrar)

Enkat

Tank dig in i situationen att du som blivande mentor mottagit ovanstaende mejl fran Saras
foraldrar. Du ska nu utifran innehallet i mejlet och med nedanstaende fragor som stod
skriftligt resonera kring arbetet med att uppvéga skillnader i forutsattningar for elever i las-
och skrivsvarigheter inom ramen for den ordinarie undervisningen.

1. Hur skulle undervisningen for Sara kunna planeras och utformas for att kompensera for
hennes svarigheter att lasa och skriva?

2. Vilka arbetsformer anser du kan anvandas inom ramen for den ordinarie undervisningen for
att Sara och andra elever i las- och skrivsvarigheter ska kanna sig inkluderade?

3. Hur kan verksamheten organiseras pa skolniva for att arbetet med att uppvéga skillnader i
forutsattningar for elever i las- och skrivsvarigheter ska na framgang?

4. Vilka framgangsfaktorer ar viktiga i arbetet med att uppvaga skillnader i forutsattningar for
elever i las- och skrivsvarigheter? Vad kravs for att larare ska lyckas med uppdraget?

5. Vilka hinder skulle ni larare kunna méta i ert kompensatoriska arbete med Sara och andra
elever i las- och skrivsvarigheter?

Stort tack for din medverkan!
Med vénlig halsning, Therese Lennhager, Sofie Madenfalk och Maria Pontusson



