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Abstrakt

Léaroplanen for forskolan (Skolverket, 2018) faststéller att varje barn skall ha mgjlighet och
ges forutsittningar till att utveckla bade det svenska spraket och sitt modersmal om ett sadant
finns. Hur detta skall genomforas 1 det praktiska arbetet beskrivs inte 1 laroplanen och skapar
darfor en bred tolkningsformaga for forskolldrarna och uppfattningarna som finns kring
begreppet. Tidigare studier visar att nya befolkningssammanséttningar med ett stdrre antal
flersprakiga barn idag dr storre d4n nagonsin. Detta medfor att nya arbetsmetoder krivs for att
en likvirdig utbildning skall erbjudas till samtliga barn.

Syftet med studien &r att fa en bredare forstéelse for forskolldrarnas uppfattningar kring
flersprakighet. For att fa fram forskolldrarnas radande uppfattningarna om flersprakighet har
studien utgatt fran den fenomenografiska teorin samt den kvalitativa ansatsen som metod och
intervjuer av sex forskollédrare i tva olika forskolor. I studiens resultat far vi en bredare
forstaelse for uppfattningarna gillande flersprakighet hos de intervjuade foérskolorna.
Resultatet visar att uppfattningarna for begreppet flersprakighet &r bredare @n hur begreppet
beskrivs i den aktuella litteraturen som anvénds i studien.

Forskolldrarna talar om begreppet ur flera synvinklar dér all form av kommunikation riknas
in. Studien visar ocksa att de flersprakiga barnen enligt forskolldrarnas uppfattningar inte
endast dr de barn som talar annat modersmal dn svenskan utan dven de barn som anvénder
andra former av uttryckssitt for att kommunicera. I dessa uttrycksformer ingar estetiska
uttryckssitt sasom dans, sang, drama m.m. men dven tecken som alternativa kompletterande
kommunikationsformer. Resultatet visar ocksa att flera faktorer paverkar arbetet med
flersprakighet i forskolan, faktorer som bade bidrar till mojligheter och hinder i arbetet. En
gemensam namnare i resultatet av de bada intervjuade forskolorna visar att tidsbrist,
samverkan med hem och samarbetet i arbetslaget samt ledning dr exempel pa dessa faktorer
enligt forskolldrarnas uppfattningar.
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1 Inledning

I Europa dr Sverige det land som mottar den storsta andelen nyanldnda barn fran olika lidnder i
vérlden (Bunar, 2014). Barn som flyttar hit av varierande anledningar och tar del av den
svenska utbildningen med liknande riéttigheter och skyldigheter som resterande barn. Ddrav
blir amnet som har valts ut och kommer att undersokas vidare flersprakighet. Det vi vill
undersoka dr hur pedagogerna forhaller sig till detta i forskolans utbildning, dvs. synliggora
pedagogernas perspektiv kring &mnet. Nya befolkningssammanséttningar och
samhallsfordndringar bidrar till omstéllningar 1 offentliga institutioner dér férskolan har en
central roll da detta avspeglar sig i barnens varierande bakgrunder (Skans, 2011). I dessa
fordndringar moter forskolans praktik nya utmaningar dér forskolldrarnas kompetenser och
krav okar. Lpf6 18 (Skolverket, 2018) betonar vikten av att flersprakiga barn, dvs. barn med
ett annat modersmal én svenska skall f& mojlighet till en spraklig utveckling i samtliga sprak.
I Skolverkets stodmaterial om arbetet med flersprakighet i forskolan fastslas det att var femte
barn i forskolan anvénder mer 4n ett sprak i sin vardag samt att flersprakigheten skall ses som
en tillgang, inte endast for individen men @ven for vart samhille (Skolverket, 2013).

Hur det pedagogiska arbetet skall folja styrdokumentens direktiv kring arbetet med
flersprakighet i praktiken med dessa nya omsittningar skapar funderingar och fragor hos
manga forskolldrare (Skolverket, 2013). Detta da forskolan stindigt kommer i kontakt med
fler barn och vardnadshavare som talar annat forstasprak dn svenskan och forskolldrarna i
huvudsak endast behérskar det svenska spraket. Kultti (2014) belyser dock vérdet av att se de
flersprakiga barnen som en heterogen grupp med varierande behov och erfarenheter. Bade
barnkonventionen (2009) och Lpf6 18 (Skolverket, 2018) lyfter att alla barn &r lika mycket
virda samt att den utbildning som erbjuds skall vara likvérdig for samtliga. En avgorande
faktor for att forskolan skall framja for sprakutveckling gillande flersprakighet dr det
forhallningssitt och de attityder barnen moter kring flersprakighet i utbildningen (Skolverket,
2013). Att stodja, motivera och uppmuntra och inta ett forhallningssitt som bygger pa
nyfikenhet, acceptans och viljan att utveckla ytterligare kunskap kring barnens sprak
mojliggor de vuxna i barnens omgivning for den sprakliga utvecklingen.

Skolverket (2019) skriver dven fram forskolan som en motesplats dér olika kulturer och sprak
samlas. For att denna triffpunkt skall bli en behaglig och utvecklande for samtliga deltagande
individer behover ett stort samarbete ske mellan alla dvs. forskolorna, hemmet samt barnen.
Flersprakighet som begrepp kan analyseras ur tva aspekter. I studien kommer det centrala
begreppet flersprakighet att anvidndas ur socialsemiotisk resurs, dvs hur spraket anvénds i
sociala moten med andra individer i forskolans utbildning istéllet for sprakliga och
grammatiska aspekter (Lindahl, 2015). Nir man talar om flersprakighet sa lyfts individer som
behirskar tva eller fler sprak i sin vardag, detta trots att spraken inte anvéinds dagligen eller att
dessa sprak inte behdrskas pa samma niva av individerna (ibid).

Aven Kultti (2012) lyfter flersprikighet och forklarar det ur olika aspekter. Additiv
tvasprakighet beskrivs som en interaktion av flera sprak utan att dessa bekostas av varandra.
Detta innebir att flera sprak anvinds under flera varierande omraden och situationer i det
vardagliga livet samt att dessa sprak kompletterar varandra. Att i forskolans utbildning arbeta
och virna om flersprakigheten innebir att forskolan skapar forutséttningar och majligheter for
en spraklig utveckling men ocksa for barnens identitetsutveckling da dessa tva enligt
skolverket (2013) hinger ouppldst samman. Trots den kunskap vi vunnit rorande
flersprakighet under var utbildning anser vi att detta &r ett amne som vi vill utveckla var



kunskap kring ytterligare. I denna kvalitativa studie kommer vi dérfor att undersoka hur
forskolldrarna forhaller sig till arbetet med flersprakighet i forskolan? Hur omsitts de olika
styrdokumenten kring flersprakighet i praktiken? Denna empiriska studie anvinder intervjuer
med forskolldrare som metod for att fa svar pa fragestéllningarna.

2 Syfte och fragestallningar

Syftet med studien &r att fa en fordjupad forstaelse om forskolldrarnas uppfattningar kring
flersprakighet i den vardagliga praktiken for barns utveckling och lirande. Studiens syfte
preciseras med foljande fragestillningar:

o Vilka uppfattningar har forskolldrare om arbetet med flersprakighet i férskolans
utbildning?

o Vilka uppfattningar har forskolldrarna kring mdjligheter och utmaningar med
flersprékighet i forskolans utbildning?



3 Tidigare forskning

I detta avsnitt presenteras tidigare forskning som é&r relevant for var studie som vi sedan kan
koppla 1 resultat och diskussion. Tidigare forskning har vi sokt genom olika databaser for att
fa fram rétt och trovérdig forskning for var studie. De fyra databaser som har anvints under
arbetets gang har varit Supersok, Swepub, Scopus, och EBSCO. Varje artikel som har valts dr
peer-reviewade. De nyckelord som har anvints i sokningen r flersprakighet i férskola bade
pa svenska och engelska for att hitta ett bredare utbud av relevanta artiklar.

3.1 En systematisk 6versyn av interaktion mellan lirare och barn med
flersprakiga sma barn

Langeloo, Lara, Deunk, Klitzing och Strijbos (2019) syfte med dversiktsstudien &r att visa hur
mdjligheterna till interaktion och mojligheter till 1drande skiljer sig for tva eller flersprakiga
barn jamfort med ensprékiga barn. Ett flertal studier visar att flersprékiga barns
interaktionsmojligheter med pedagogerna skiljer sig och visar pa ojaimlika
utvecklingsmojligheter vid jamforelse med de barn som &r ensprékiga i

verksamheterna. Vidare framkommer att de flersprakiga barnen precis som de ensprakiga
barnen &r involverade i olika typer av interaktioner. Dock visar forskningen pé att nir larare
deltar i interaktioner med ett flersprékigt barn skiljer denna interaktion sig frén interaktionen
med de ensprékiga barnen.

Interaktioner mellan ldrare och barn har visat ett hogkvalitativt resultat hos flersprékiga barn.
Detta da barn med lagre sprakkunskaper saisom mindre ordforrdd och senare avkodning oftast
ar de flersprikiga barnen och interaktioner leder till en positiv forstarkning i deras
sprakutveckling. Aven barn som #r ensprikiga och har bittre sprakkunskaper frimjas av
lararledd interaktion. Resultaten i studien visar att pedagogerna anvénder sig av de
flersprékiga barnens kulturer och modersmal for att mojliggora for en forbéttrad interaktion.
Den slutsats som framkommer 1 studien visar att oron dver ojamlika forutsdttningar i
utbildningen mellan ensprékiga och flersprékiga barn kvarstir. Vidare undersokning i detta
forskningsfélt reckommenderas av forfattarna for att frimja for en jamlik interaktion.

3.2 Forskola: En mangfaldig och flersprakig arena

Torpsten och Betzholtz (2013) studie fokuserar hur svenska forskolor inspirerar barn med ett
annat modersmal &n svenska att kommunicera pd sitt modersmal for att utveckla samt 6ka
mdjligheterna att lara sig svenska. Mojligheterna 6kar dven for att barnen utvecklar
fardigheter i andra delar i ldrandet. Syftet med artikeln &r att beskriva hur forskolebarns
mdjligheter till larande mojliggors 1 verksamheterna nir det kommer till flersprékighet och
sprakutveckling. I textens resultat lyfter forfattarna vidare hur stodet i modersmalet i
forskolan framjar for den fortsatta utvecklingen i skolan samt att detta bidrar till ett 6kat
ordforrad hos barnen. En slutsats &r dock att detta stdd séllan kan nyttjas da stodet manga
ganger erbjuds vid opassande tillfdllen i verksamheten som t.ex. vila, matstund osv vilket
leder till att barn missar dessa tillféllen.



3.3 Flersprékiga barn i forskolan: Villkor for deltagande och liarande

Syftet med avhandlingen é&r att fa en forstielse for de flersprakiga barnens mdjligheter till
utveckling och ldrande samt hur barnens villkor till delaktighet mojliggdrs av pedagogerna
(Kultti, 2012). Avhandlingen studerar de flersprékiga barnens sprakutveckling samt
delaktighet i verksamheten. I miljoer dir det forekommer spraklighet och flersprakighet och
barn som forbinder sig med fler sprak i tidig &lder, kan deras lirandemdjligheter framjas
genom att lararna kartlagger barnets mojligheter till deltagande. Resultaten av studien visade
att barnens delaktighet i forskolans aktiviteter inte paverkas av deras sprakkunskaper da
ménga av dessa aktiviteter inte krdvde sa mycket kommunikation mellan de deltagande. I
studien blev det tydligt att den ickeverbala kommunikationen fungerade och rackte till for att
ett deltagande skulle vara mojligt. Andra sprak @n svenskan var i princip osynliga i
verksamheten och att barnens inldrningsprocesser och mdjligheter till utvecklingen av sitt
andrasprdk var helt avgorande beroende pd pedagogernas instéllning till detta. Resultaten
visade dven hur barns etnicitet istéllet for barns sprdkkunskaper stér till grund for lararens
forhallningssitt och de erfarenheter och deltagande i kommunikation med ldrare som
mdjliggors 1 verksamheten.

Kultti beskriver vidare hur barn med ett annat modersmal dn svenska hemma har ratt till
modersmalsstod dvs att barn med mer &n ett talat sprak behover starkas och foras fram mer i
forskolor. Slutsatserna i avhandlingen visade dock att anvdndningen av barns modersmal i
forskolan ar véldigt snélt och uttrycks mestadels inom forskolans miljo exempelvis en vigg
dér det star vilkommen pa tio olika sprak samt hamtningar och 1dmningar. Det svenska
spréket framstills 1 studien som ett gemensamt sprak dér de flersprékiga barnen anpassar sig
for att kunna bli delaktiga i varierande aktiviteter. Hér blir dirfor det svenska spréket en
forutséttning for deltagande som barnen i tidig &lder lar sig att anpassa sig till att sprékets
funktion blir situationsberoende och situations anpassat.

3.4 Barns talspréksutveckling - en komplex och méngfacetterad
process

I sin studie lyfter Lacerda (2012) hur flersprékiga barns sprdkutveckling inte behdver
utvecklas senare dn ensprikiga barn. Syftet med studien &r att undersdka hur barns sociala och
fysiska omgivning paverkar sprakutvecklingen. Nér flersprékiga barn har en maximal tillgang
till samtliga sprak utvecklar de ocksé sprakfardigheter i samma takt, dvs. parallellt som
ensprakiga barn. Resultatet visar att flersprakighet inte skall vara ett hinder for barnens andra
spréks utveckling och att barnen redan i tidig alder borjar hitta vokalerna i sitt modersmal. I
slutsatsen framkommer det att en central aspekt for god sprakutveckling for flersprakiga barn
ar sociala faktorer i barnens omgivning. I studien lyfts en holldndsk undersdkning som visade
att de flersprakiga barnen i undersdkningen inte hade en optimal kontakt med det holldndska
spréket likt modersmalet. Resultaten i undersokningen visade att dessa barn inte heller kunde
utveckla kunskaper i sitt andrasprak, dvs. holldndskan.

Slutsatsen visar att ett flersprékigt barn inte dr ett barn som ér sé kallad *’dubbelt ensprakig’’.
Flersprakighet dr en spréklig formaga som beskrivs likt ett sjdlvstidndigt system dar spraken
star 1 kontakt med varandra. Det andra spréket kan anvéndas till hjélp ifall det inte gér att hitta
ritt ord i det *’forsta spraket/modersmaélet’’. Kompletterande ord anvindas i dessa fall {or att
sammanstélla meningar. Trots att grammatiken och ordforradet inte alltid 4r likadant i de bada



spraken kan man ta hjélp av modersmaélet for att komplettera detta. Hur barn ldr sig sprak kan
variera beroende pé de kulturella skillnaderna som finns kring uppfattningarna om
flersprakighet. Det fulla ansvaret kan déarfor innebéra att en vuxen ska berétta allt till barnen
och ha fullt ansvar, eller att barnet sjdlv behover anstrdnga och iaktta samt léra sig spréket pa
egen hand.

3.5 En flersprikig forskolas didaktik 1 praktiken

Syftet med Skans (Skans, 2011) undersokning ar att se hur pedagogerna behdver anpassa sin
undervisning och de didaktiska valen i sitt arbetssétt for att forskolan skall anpassas utifrén
flersprékiga barns behov. En anpassad undervisning till flersprakighet i forskolan &r ett maste
da vi lever i ett fordnderligt samhélle med en 6kad mangkultur. De didaktiska frdgorna vad,
hur och varfor blir dérfor en central utgadngspunkt i arbetet for ett interkulturellt arbetssétt dér
inkludering for samtliga barn dr ett mal. I avhandlingens resultat framstélls det att séttet
pedagogerna uttrycker sig vilja arbeta med i intervjuerna stimmer 6verens med hur de ldgger
upp arbetet i praktiken. I pedagogernas arbete lyfts dven barnens sprakutveckling som ett av
det mest betydelsefulla utvecklingsomradet i arbetet med flersprakighet.

Slutsatserna visar att flersprakighet dr ett begrepp som har okat i forskolor dér flera olika
modersmal framtrdder och forskolldrare far dirmed nya utmaningar i vardagen. For att kunna
mota barngruppen inom flersprakighet och synliggora det i praktiken behdver forskolldrare ta
in de didaktiska fragorna. Modersmalet samt det svenska spréket blir dérfor centralt 1 barnens
vardag da det &r i forskolan barnen moter olika sprak. Skans skriver vidare att flersprikighet
inte ger nagon negativ effekt som péverkar det andra spraket utan mojliggdr for metaspraklig
medvetenhet. Att ldra ett nytt sprik stirker de flersprikiga barnens sprakutveckling.
Modersmalsstdd finns det gott om i samhéllet men det betyder inte att det erbjuds i férskolor.
Avslutningsvis framstélls det att flersprakighet alltmer lyfts fram i forskolorna om
pedagogiken och didaktiken stdrk. Flersprikighet blir alltmer aktuellt i dagens samhalle. I
resultatet framkommer det ett antal arbetssétt som forskolldrare har uttryckt under
intervjuernas gang for att frimja for flersprakigheten. Exempel pd detta som lyfts i studien ar
fester dir det bjuds pa mat fran olika kulturer. Enligt forskolan innebér detta arbetssitt att
lyfta fram olika kulturer for att undvika’ ‘vi och dem’’ indelning.

3.6 Translanguaging och kodvéxling 1 undervisning

Translanguaging som forutom att vara ett begrepp inom omradet flersprikighet &r ett
forhallningssitt for att frimja en spraklig utveckling hos barnen (Lindahl, 2015). Begreppet
translanguaging skrivs fram pa det engelska spraket pga. sin relativt nya uppkomst. Den
svenska bendmningen &r transprakande och har sitt ursprung ur det internationella begreppet
(Svensson, 2018). Diskussioner kring begreppets anvindning och betydelse i teori samt
praktik diskuteras dnnu fram av forskare. Med hjélp av translanguaging kan flersprakiga barns
sprdkanviandning forklaras som en “’fri och dynamisk véxelverkan’’ (Lindahl, 2015). Det
rorliga och frigjorda samspelet inom sprdkanvéndning med flera sprak innebér att individerna
1 fraga nyttjar bagge spraken likt en sammanhaéllen resurs. Svensson (2018) hévdar att
begreppet transsprikande dvs. translanguaging innebédr mycket mer @n att endast anvdnda
spraken vid verbal kommunikation. Med hjilp av transsprikandet kan individerna ocksa
utveckla det egna inre tdnkandet.

Aven kodvixling #r ett begrepp som innebir att individer kan vixla mellan olika sprik samt
att anvdndning av det ena spréket ska vara till hjélp att kunna 16sa, reflektera, forklara eller
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beskriva det andra spréket. Detta innebér att det sker en kodvéxling mellan de olika spriken
(Yoxsimer Paulsrud, 2014). Kodvixling kan dka till anvéindning av alla sprékresurser som en
individ har. Processen inom spriken blir déarfor lttare att lira sig, dvs. vdxla och flytta mellan
spraken. Kodvéxlingen ligger véldigt lika begreppet translanguaging di dessa begrepp
innebér att man véxlar mellan olika sprak. Dock innebér kodvixling eller translanguaging inte
att individen endast véxlar mellan spraken utan &ven en fortsatt utveckling av de bada
pagaende spriken for att underlitta forstéelsen av undervisningen for de flersprékiga barnen.



4 Teoretisk utgiangspunkt och centrala begrepp

I detta avsnitt presenteras forst fenomenografin som anviands som en teoretiskt utgangspunkt
for studien. Denna teoretiska ansatsen blir relevant i studien da studiens syfte &r att fa
forskolldrarnas uppfattningar synliga. Ddrefter presenteras studiens centrala begrepp,
delaktighet och kommunikation, dessa begrepp anvinds 1 studien som centrala analytiska
begrepp for att analysera studiens resultat.

4.1 Fenomenografi

Den teoretiska ansatsen som studien kommer att utga ifran ar fenomenografin. Inom denna
ansats studeras olika uppfattningar (Eriksson Barajas et al, 2013). Ansatsen delas in i olika
perspektiv som avskiljer granskningen av de olika uppfattningarna som studeras. Inom det
forsta perspektivet som ocksa kallas for forsta ordningens perspektiv studeras forskarens
infallsvinkel av verkligheten. Det andra perspektivet, andra ordningens perspektiv syftar
istéllet att studera andra individernas uppfattningar av verkligheten. Eriksson Barajas et al.
beskriver forenklat ansatsen som ett sétt studera skillnaderna i uppfattningarna om vad nagot
ar samt vad fenomenet uppfattas som. De mest forekommande metoderna i ansatsen blir
darfor intervju som metod for att samla empiri da det huvudsakligen &r uppfattningar som
studeras.

Forfattarna Marton och Booth (2000) presenterar att fenomenografi beskriver hur ménniskor
uppfattar olika fenomen i omvérlden samt hur individer iakttar dessa varierande fenomen.
Minniskor &r intresserade av variationen och omvéxlingar for att sedan specifikt kunna prova
fenomen i vérlden pa ett speciellt sétt. Fenomenografi dr ingen metod, trots att den &r kopplad
till manga metodiska d&mnen. Teorin dr snarare en ansats for att beskriva, uttrycka och
behandla ett antal typer av forskningsfragor som &r av vikt for larande och forstaelse i en
pedagogisk miljo. Denna ansats kommer vi att anvénda oss av for att 1 studien kunna besvara
vart syfte och véra fragestéllningar, synliggorandet av forskolldrarnas uppfattningar for
flersprakighet. Uljens (1989) skriver att teoretiska perspektivet fenomenografi innebar att det
alltid finns nagot att ldra sig och att inldrningen for individen alltid &r bunden till nagot
innehall som anses intressant.

Johansson (2009) lyfter hur fenomenografin och fenomenologin i manga aspekter liknar
varandra men lyfter dock vikten av att se skillnader pa dessa tva ansatser. Inom
fenomenografin dr forskaren ute efter de variationer av uppfattningar som finns av ett
fenomen. Uppfattningarna som studeras dr dock inte intressanta pa individniva utan
variationen pa uppfattningar overindividuell niva, bade likheterna och skillnaderna inom
dessa. Uppfattningarna inom denna ansats utgar fran en individniva som sedan kategoriseras i
varierande uppfattningskategorier, for att tillslut lyftas i en generell niva. Detta blir i var
studie relevant da syftet med studien &r att identifiera de varierande uppfattningarna som
forskolldrarna har kring flersprakighet. En annan faktor som Johansson lyfter inom ansatsen
ar kontexten dér uppfattningarna kring fenomenet sker.

4.2 Kommunikation och delaktighet

Utifran den teoretiska utgangspunkten fenomenografi kommer de centrala begreppen
delaktighet och kommunikation som skall anvéndas som analytiska verktyg presenteras
nedan. Szndyi och Soderqvist Dunker (2018) lyfter 1 sitt stodmaterial om delaktighet att
begreppet delaktighet alltid anvinds i positiva aspekter och ar positivt laddat nér de talas om
det. Forfattarna (ibid) skriver dock att begreppet har ett stort tolkningsutrymme och att en
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gemensam forstaelse for delaktighet dr nodvindig for att det skall mojliggoras i praktiken. I
stodmaterialet sa uppdelas begreppet i sex olika aspekter: erkdnnande, samhandling,
engagemang, tillhorighet, tillginglighet samt autonomi. Dessa sex aspekter av delaktighet
menar Szndyi och S6derqvist Dunker (2018) 4r alla samspelande och avgdrande 1 individens
delaktighet.

Delaktighet beskrivs dven av Dolk (2013) som ett begrepp som manga ganger nyttjas i
pedagogiska sammanhang, ett begrepp som ofta anvinds i en positiv bemérkelse som
majoriteten av anviandarna tycks sta "for”. Forfattaren (ibid) beskriver dock att detta begrepp
kan indelas in i tva kategorier, social delaktighet som ocksa kan anvindas som ett analytiskt
begrepp samt politisk delaktighet. Det forstnamnda star for hur delaktighet kan anvindas for
att utforska och studera kamratkulturer samt hur t.ex. utsatta grupper far tillgdng och tilltride
till detta. Det sistndmnda studerar istéllet i vilken grad barns roster blir horda och kopplas
darfor ocksa till barnens rittigheter (Dolk, 2013). Begreppet delaktighet brukar anvindas av
forskare for att analysera barns kamratkulturer och hur barn kan fa tilltrade till dessa kulturer.
Delaktighet kommer i studien att anvéndas som en blandning av bada ovan nimnda
beskrivningar. Bade hur flersprakiga barn blir delaktiga ur en social delaktighetsvinkel samt
hur barnens roster blir horda utifrdn denna aspekt.

I var studie kommer vi att anvédnda oss av begreppet kommunikation som en majlighet for alla
individer att gora sig horda, dvs. att deras roster skall bli menings - och betydelsefulla
(Johansson, 2011). Att kommunicera innebir att kunna praktisera dessa formagor i samspel
med andra i den vardagliga omgivningen. Begreppet kommunikation kommer 1 studien att
studeras ur forskolldrares perspektiv, dvs. hur forskolldrarna berittar om detta.
Kommunikation kan dven forklaras och forstas ur olika vinklar(Johansson, 2011). Att barn
skall fa en mojlighet till att kommunicera samt att utveckla denna kommunikativa formaga
innebir enligt Johansson (2011) en demokratisk réttighet. En kommunikationsform som har
kritiserats mycket dr den monologistiska kommunikationsformen. Detta innebér en
samtalsform didr dominans, kontroll samt fortryck &r centrala i kommunikationsformen da
endast ena partnern 1 samtalet leder samtalet. Den vuxne leder samtalsdmnet och barnet
objektifieras i manga fall dé strukturen i dessa fall endast innebér strukturerade fragor och
svar.

Nilsson (2015) patalar att kommunikation &r ett tillvigagangssitt for médnniskor att mota
andra men ocksa en sjdlv. Kommunikation funkar genom att vi visar tecken eller budskap till
varandra och inte att vi sdnder tankar eller idéer till varandra. De viktiga aspekterna inom
kommunikationen 4r att séndaren sénder ritt budskap till mottagaren sa att det tolkas pa
samma sdtt. Nilsson (2015) skriver vidare om budskapet inom kommunikation och att det
finns tva nivaer inom begreppet, innehéllsniva samt relationsniva. I dessa budskaps nivéer
laggs fokus om vad som sdgs respektive hur det sédgs. Innehéllsnivan ror sig om hur orden
anvénds inom kommunikationen och relationsnivan innefattar det som gors under tiden vi
pratar eller lyssnar, dvs kroppsspraket. Forfattaren (ibid) menar pa att mottagaren kan fa
dubbla signaler av nivaerna om formedlingarna inte sker samtidigt, dvs om det sker
missforstand i tolkningarna.
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5 Metod och genomforande

I detta avsnitt redogors studiens val av metod, tillvigagéngssitt samt genomforandet av
materialinsamling. Vidare kommer bearbetningsmetoden av analysen att beskrivas, studiens
reliabilitet, validitet och generaliserbarhet kommer att lyftas. I slutet av avsnittet kommer
dven urvalen och de etiska stéllningstagandena att presenteras.

5.1 Kwvalitativ metod

Metoden som vi har anvént oss av 1 var empiriska undersokning for att svara pd véra
fragestéllningar har varit intervjuer i grupp med tre forskolldrare i tva verksamheter, dvs totalt
sex forskolldrare sammanlagt. Nér det kommer till de metodologiska dverviganden som har
gjorts i metoden sa ansag vi att den kvalitativa ansatsen var passande i var undersokning.
Detta da den kvalitativa ansatsen utgér och lagger fokus pé hur individen tolkar, skapar
mening samt skapar en uppfattning kring omvérlden och varierande upplevelser i den
(Eriksson Barajas, Forsberg & Wengstrom, 2013). Vért insamlade material bygger pa
intervjuer dér vi har undersokt forskolldrarnas uppfattningar kring flersprékighet. Eriksson
Barjas et al. (2013) betonar att vid anviandning av en kvalitativ ansats dr det vanligt att samla
in data genom intervjuer samt att ord kategoriseras och darefter analyseras allt, vilket
presenteras i resultatet. Inom den kvalitativa ansatsen far forskaren en annan inblick och roll i
studien dé arbetsmetoden kriver intervjuer eller observationer som innebér att forskaren far
tillgdng till miljéerna pa ett relativt ndra vis (Svensson & Ahrne, 2015).

5.2 Intervju som metod

Intervjuer kan delas upp i tre olika former, strukturerade, halvstrukturerade samt
ostrukturerade intervjuer (Eriksson Barajas et al. 2013). Dessa tre olika intervjuformer
innebdr ocksa att olika intervjuguider anvénds vid intervjuerna. Den halvstruktuerade
intervjun som genomfors pa ett fritt vis men med ett forbestdmt &mnesomrade dr den
intervjuformen som passade vér studie bast. Detta da vi ville att uppfattningarna om ett visst
fenomen skulle bli synliga. I den aktuella intervjuformen stélls frdgorna ocksa i en bestimd
ordning och pi ett forbestdmt vis. Vid de strukturerade och ostrukturerade intervjuformerna ar
fragorna istillet &r formulerade s att samtliga deltagande personer uppfattar de liknande eller
att undersdkningspersonerna i intervjun far tala fritt om ett eller flera aktuella &mnen. I den
ostrukturerade &r det istdllet foljdfrdgorna som leder fokus tillbaka till den dvergripande
forskningsfragan som ocksé dr den fragan som styr intervjun (ibid).

En tinkbar nackdel med intervju kan vara den sa kallade “forskareffekten”. Det innebér att de
deltagandes beteende i den specifika situationen paverkas av forskarens nérvaro och
deltagande (Ahrne & Svensson, 2015). Med en bra och skicklig forskare eller observator kan
denna effekt ocksa minska genom att deltagarna kénner sig trygga och att samspelen mellan
dessa aktorer dr goda (ibid). For att minska risken att denna effekt uppstar valde vi att
genomfora intervjuerna i grupp. Pé sa sitt kunde de deltagande ocksa kdnna trygghet att
kunna svara pa frigorna gemensamt utan att kdnna prestationsangest. Dock finns det dven
nackdelar med intervjuer i grupp (Eriksson Barajas et al. 2013). I gruppintervjuer finns det
risk att gruppdynamiken styr svaren av de deltagande samt att avvikande uppfattningar
dédmpas ner (ibid).
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5.3 Urval

For att kunna besvara véra fragestdllningar har vi avgrinsat vért urval till tva olika
verksamheter. Svensson och Ahrne (2015) beskriver urvalet och val av milj6 som ett andra
steg 1 studien. Var kan vi samla data och hitta svar pd vara forskningsfragor ar en frdga som
skall stéllas betonar forfattarna. Att intervjua forskolldrare blev i vért fall en sjdlvklarhet da
deras uppfattningar var det vi var intresserade av i denna studie. Skélet till varfor endast tva
forskolor valdes ut ér tidsbrist. For att underlétta intervjuerna for pedagogerna valdes en trygg
miljo, ett exempel pé en sddan miljo dr personalrummet, arbetsrummet eller avdelningen nir
resterande av arbetslag och barngrupp inte dr nérvarande. Intervjuerna skedde i grupp, detta
for att alla skulle kunna komma till tals men ocksé att vi under dessa intervjuer skulle
reflektera tillsammans i1 grupp. Genom att vélja ut tva liknande miljder att intervjua
forskolldrarna, dvs tva olika forskolor dkar resultatens trovéirdighet (Svensson & Ahrne,
2015). Detta da faktorer som enskilda arbetsmiljovillkor, barngruppens storlek, utbildad
personal osv kan uteslutas frén resultatpaverkan. Intervjufragor och informationsbrev kring
intervjutillféllet och 6vrig information om det insamlade materialets anvéindning skickades 1
samband med mail till férskolecheferna vid forfrdgan om intervjutillfdlle. Dérefter fortsatte
kontakten med de berdrda forskolldrarna for vidare bestimning om tid och plats osv.

5.4 Tillvigagangssatt

Intervjuerna skedde pé forskollararnas arbetsplats, dvs pa de tva olika forskolorna i samma
stadsdel. For att forenkla arbetet har vi ocksé under vara intervjuer anvént oss av
ljudinspelningar da Bjorndal (2005) hdvdar att denna metod endast tillfér med fordelar i
arbetet med studien. Genom att gora detta kan observatdrerna spola tillbaka det inspelade
materialet och ta del av den stora méngd detaljer som annars gér forlorade som t.ex. vid
anteckningar.

Som ockséd ndmndes tidigare i intervju som metod avsnittet valde vi att anvdnda oss av den
halvstrukturerade intervjumetoden som Eriksson Barajas et al. (2013) beskriver. Denna
intervjumetod passade var studie bést trots att forfattaren betylser att den ostrukturerade
intervjuformen dr vanligast inom den kvalitativa intervjumetoden dé inga fragor stélls i forvig
till de deltagande. Att inleda en intervju genom att presentera arbetets syfte framstéller
Eriksson-Zetterquist och Ahrne (2015) &r passande dé personerna som ska intervjuas ska
kénna sig trygga. Vid inspelning av intervju dr det bra att friga om individens samtycke samt
att materialet som spelas in kommer att raderas efter det framkomna resultatet. Efter
intervjutillféllet transkriberades det insamlade materialet med detsamma d& minnet dr som
farskast efter intervjun och stddorden som har forts under intervjuns gang ar till hjilp (ibid).

For att skapa denna trygghet som fOrfattarna talar om blev de deltagande ocksa mailade
information om studiens syfte och de aktuella frdgorna som skulle diskuteras under intervjun,
(se bilaga 1 och 2). Innan intervjun informerades de deltagande aterigen om
informationsbrevet, intervjufrdgorna och deras rittigheter vid intervjutillfllet for att skapa
ytterligare tydlighet vid chans att detta missades vid det tidigare tillféllet, dvs mailet.

Bjorndal (2005) diskuterar bade fordelar och nackdelar med transkribering. Fordelen med
transkribering leder till lattare Overforing fran det inspelade materialet till skrift och en del
synpunkter och dsikter blir lattare att begripa som kanske har missats under sjélva intervjun.
Oftast hinner man inte skriva ner de exakta orden som har sagts vilket leder till att man
skriver stddord under sjdlva processen, men efter lyssningen av materialet blir det léttare att
begripa och komma ihag vad som sagts. Nar det kommer till transkriberingens tidskrdavande
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arbete anses detta ocksd vara nackdelen med transkribering. For att minska att detta skulle ske
har vi darfor i arbetet med studien begrinsat antalet intervjuer och intervjuernas ldngd
tidsmassigt d& vért arbete pagick i ett begrénsat antal veckor.

5.5 Bearbetning och analysmetod

Eriksson Barajas et al. (2013) betonar att utmaningen i en kvalitativ studie dr analysprocessen,
dé materialet i denna del skall beskrivas, analyseras och tolkas. For att identifiera monster
behover det insamlade materialet i studien avgriansas och goras begripliga. Vidare beskrivs
analysprocessen som en process dér det insamlade materialet delas in 1 mindre delar. Genom
att i studien utfora ett vetenskapligt analysarbete av det insamlade materialet kommer det
dérfor att delas upp i mindre delar for att sedan sittas thop i en helhet igen. Detta innebir att
materialet i studien gar frén helhet till delar och sedan till helhet igen, genom att kategorisera
det utifrdn vara forutbestimda centrala begrepp samt teorier (ibid). De centrala begreppen
som ocksa anvidnds som analytiska verktyg for att analysera det insamlade empiriska
materialet &r kommunikation och delaktighet som tidigare redogjordes for.

Det insamlade materialet fran intervjuerna har transkriberats for att bearbetas och analyseras.
Bjorndal (2005) redogdr fordelarna med transkribering, att transkribera ett material skapar
reflektionsmojligheter. Transkriberingen gor det ocksa mojligt att konkretisera och gora saker
och ting synliga, detaljer som kanske annars hade missats i bearbetningen av det insamlade
materialet. Ahrne och Svensson (2015) havdar att bearbetningen och analysen av det
insamlade materialet pdborjas redan innan inhdmtningen av data &r samlad och
transkriberingen sétts igang. De skriver att studiens forskningsprocesser gar om varandra i
olika faser samt att analysprocesser redan startar vid intervjutillfillena som dger rum. Detta
kallar de for preliminért analystillfdlle och skriver att dessa tillfdllen samt anteckningar som
gors vid dessa tidpunkter dr avgdrande for den fortsatta analysprocessen. Dessa anteckningar
anses vara en hjdlpande hand for det fortsatta arbetet med bearbetningen av det insamlade
materialet. Transkriberingarna, nér det insamlade materialet overfors frén ljud till skrift anses
ocksa vara en stor del av bearbetningen av det insamlade materialet (Svensson & Ahrne,
2015). I detta skede strukturerar vi och bearbetar fram den insamlade data samtidigt som det
skrivs fram(ibid).

I analysarbetet som inspirerades av den fenomenografiska ansatsen och dess metoder till
analys, fenomenografiska analysen skrevs det transkriberade materialet ut for att pa sa sitt ga
fran helhet till del i analysprocessen (Johansson, 2009). I en studie som utgér fran den
fenomenografiska ansatsen uppgiften att urskilja de individuella uppfattningarna i s kallade
uppfattningskategorier. Materialet sorterades och markerades fram, for att de varierande
uppfattningar av individerna av intervjuerna skulle urskiljas och pa sa vis ocksa utgdra olika
kategoriseringar (ibid). Kategoriseringarna analyseras med hjdlp av de utvalda analytiska
begreppen delaktighet och kommunikation.

5.6 Reliabilitet, Validitet och Generaliserbarhet

I en undersdkning ér reliabilitet centralt, dvs hur trovérdig och pélitlig studien &r och den data
som har samlats in. For att en undersokning skall ha en hog reliabilitet maste den ha utforts pa
ett noggrant och genomténkt vis, detta for att slutsatserna skall vara mdjliga att dras i slutet av
undersokningen (Léfdahl, Hjalmarsson & Franzén, 2014). Forfattarna (ibid) betonar att
insamlingen av det empiriska materialet styr studiens reliabilitet. D4 denna studie endast
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anvénder sig av intervjuer som datainsamling minskar dérfor studiens reliabilitet en

aning. Eriksson Barajas et al. (2013) havdar att reliabilitet syftar till att studien kan ge samma
resultat vid tva méatningstillfdllen under samma undersdkning och att en 14g reliabilitet kan
paverkas av mindre slumpmaéssiga fel under studiens ging, sdsom felformuleringar, brister 1
beskrivningarna géllande instruktioner osv (ibid). Trots detta kan studiens reliabilitet
argumenteras for, genom att pavisa en noggrann och tillrackligt méngd med data for att
resultaten skall besvara vart syfte (Lofdahl, Hjalmarsson & Franzén, 2014).

Validiteten som 1 vissa fall ocksa kallas for giltighet innebér att en studie utforskar det som ér
framskrivet i studiens syfte och ingenting annat runt det bestimda. For att halla oss till
studiens syfte har vi, som tidigare ndmnts, ocksa utgétt fran ett antal intervjufragor for att pa
sa vis hélla oss till studiens syfte under intervjuernas gang som en végledning. Lofdahl et al.
(2014) menar att om validiteten ska vara sa hog som mojligt dr det centralt att sdkerhetsstilla
sina frdgor, hur fragorna stélls och formuleras samt val av metod och hur eller vilka verktyg
som anvénds till analys av datainsamlingen.

Generaliserbarhet innebér huruvida studiens forskningsresultat kan generaliseras utifrdn
stickprovet till befolkningen (Eriksson Barajas et al, 2013). Generalisering utifran ett
stickprov dr dock inte relevant i studien dd var studie utgér fran en kvalitativ ansats och inga
métningar gjorts utifrdn forskningsstudiens resultat for att dra generaliserande slutsatser.
Svensson och Ahrne (2015) lyfter ddremot generaliserbarhet ur andra perspektiv, och
motiverar att huruvida en studie dr generaliserbar kan variera beroende pé vilka kriterier som
fokuseras. Generaliseringsansprak gors darfor inom kvalitativ forskning och innebér i detta
fall hur resultatet kan 6verforas till andra verksamheter likt de som studien studerat (Svensson
& Ahrne, 2015). Om studiens resultat kan anvidndas for andra forskoleverksamheter kan vi
dérfor dra slutsatsen och argumentera att studiens resultat kan generaliseras. Detta fr dock
ske kritiskt da ytterligare studier aldrig kan garantera liknande resultat (ibid).

5.7 Etiska aspekter

Etiska aspekter och etiska dverviganden som gors i1 forskningsstudier &r enligt
Vetenskapsradet (2017) aldrig statiska. Vad som idag &r centralt att tinka pa inom de etiska
aspekterna forandras over tid och det dr av stor vikt att forskare haller sig uppdaterade om
dessa aspekter for att ingen skall komma till skada av forskningen. Oberoende av val av
undersokning, studie eller forskningsomrade s &r de etiska aspekterna och dvervégningar lika
betydande och centrala for samtliga (Bjorndal, 2005). Bjérndal (2005) betonar att etiska
avvégningar i arbetsmetoderna bor vara 1 fokus for att minska riskerna att de deltagandes
integritet kranks. Genom att tdnka pa hur det insamlade materialet forvaras samt vilka som
kan ta del av detta minskar riskerna for att obehoriga far tillgang till materialet och att
individerna eventuellt skadas av observationerna. Bjorndal (2005) hiavdar dven att man genom
att ta stéllning till de etiska aspekterna i sitt arbete later respekten for individens integritet
styra observationerna, intervjuerna osv. Individskyddskravet dr ett av de etiska
stdllningstaganden Vetenskapsradet (2017) lyfter fram som central i forskning. Detta krav
innebér att de deltagande individerna inte skadas eller kranks under studiens gang eller av
studiens resultat.

Eriksson Barajas et al. (2013) lyfter de etiska aspekternas centrala roll for unders6kning med
litteraturstudie och menar att dr oetiskt att endast presentera de resultat som passar for
studiens bésta. De skriver vidare att allt material och alla resultat skall presenteras oberoende
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av vem eller vad detta gynnar. Om detta inte genomfors riskerar darfor undersdkning att anses
oetisk. Principen om informerat samtycke ér en princip som i var studie har varit central, inom
denna princip &r det av stor vikt att de deltagande informeras om studiens syfte samt
tillvigagangssitt (Svensson & Ahrne, 2015). En annan princip som har varit central i studiens
etiska avvigningar dr konfidentialitet som innebér att all insamlat material presenteras pa sa
vis att individer som medverkat i studien inte kan identifieras av utomstaende (ibid). I var
studie har darfor alla deltagande anonymiserats. Som tidigare nimndes 4r det aldrig meningen
att krénka eller skada de deltagande individernas integritet.
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6 Resultat

Studiens syfte dr att skapa en fordjupad kunskap om hur forskolldrarnas uppfattningar om
flersprékighet utspelar sig i den vardagliga praktiken 1 forskolan. I detta avsnitt kommer vi att
presentera vart resultat som vi har fatt fram fran vért insamlade material. Ur det empiriska
materialet har resultaten av intervjuerna indelats i fyra beskrivande delar. Den forsta delen dr
forskollirarnas uppfattningar om flersprakighet, den andra flersprakighet i relation till
styrdokumenten, den tredje arbetet med flersprakighet i praktiken samt den fjarde hinder och
mojligheter i arbetet med flersprakighet. 1 resultatet kommer citat frin intervjuerna inte vara
uppdelade utifran specifik forskola, det insamlade materialet som presenteras dr darfor
forvaxlade i de olika uppdelningarna. Som ocksa tidigare har ndmnts i studien har samtliga
deltagande respondenter och deras forskolor avidentifieras.

6.1 Forskolldararnas uppfattningar om flersprakighet

Begreppet flersprakighet dr ett begrepp som av manga respondenter anses vara tolkningsbart.
Till en bérjan kommer respondenternas uppfattningar kring begreppet flersprakighet citeras
och lyftas fram. Vad forskolldrarnas forsta tankar var kring begreppet varierade till en viss del
men kommunikation var en gemensam ndmnare. Bdde verbal och ickeverbal kommunikation
ndmndes i intervjuerna. Den variation av uppfattningar bildar ocksé de kategorier som i
analysdelen analyseras med hjélp av de analytiska begreppen som verktyg. I nedanstdende
citat kommer forskola att forkortas till fsk, dvs fsk 1 som innebér den forsta intervjuade
forskolan samt fsk 2 som star for den andra forskolan. Efter varje citat anges respektive
forskolldrare, forskolldrarna bendmns i transkriberingen med siffror frén ett till sex, dvs
forskollédrare 1 eller forskolldrare 5 osv. I samband med varje citat tillkommer dérefter
kommentarer och tankar kring dessa. I nedanstaende citat lyfts forskolldrarnas uppfattningar
kring begreppet innebord.

Fsk 1:

/..Jett barn har hundra sprak och alla 4r olika och vi lér pa olika sitt och vi tar in pa
olika sitt. Det dr det forsta jag tinker pa pa flersprakighet, men det 4r ju ganska
Overgripande.

- Forskolldrare 1

/.../ Alla véra hundra sprak och vdra sitt att uttrycka oss pa, bade estetiskt och
muntligt osv, men efter som vi har flersprakiga barn i varan grupp sa ténker jag ju
ocksa pd, flersprikighet for mig betyder ju att man har fler sitt att uttrycka sig.

- Forskollédrare 2

/... Vi jobbar ju mycket med TAKK och stdd och mycket med bilder och det ir ju
ocksa ett sprak. For mig ingér ju i hundra sprékligheten sé ingar ju bdde TAKK och
olika sprék att uttrycka sig verbalt, olikheter, mangfald, assa inte bara det estetiska
utan vildigt ménga olika sprak. Men man kan ju behova fortydliga, att det kan
handla om det verbala, olika sprék. -

- Forskolldrare 3

Fsk 2:

Det forsta man tanker pa ar ju olika ldnders sprak, men det kan ju dven vara
teckensprak och sant. Men det 4r vél inte det forsta man ténker pa

- Forskollédrare 4
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/.../ Kommunikation.
- Forskolldrare 5

/.../ En eller tva eller flera sprdk med sig /.../ Ett begrepp som &r
individuellt som de kan ta med sig i sin ryggséack.
- Forskollédrare 6

I de utvalda citaten ovan beskriver samtliga forskolldrare sina uppfattningar kring begreppet
flersprékighet och diskuterar tillsammans i grupp under intervjun de asikter som tradde fram
kring begreppet. Utifrdn de transkriberade intervjuerna tolkar vi det som att uppfattningarna
kring begreppet dr liknande hos forskolldrarna trots varierande antal flersprékiga barn i
grupperna. Alla forskolldrare uppfattar begreppet som ett begrepp som lyfter en méingfald av
sprakliga mojligheter, kommunikation i olika former, olika sétt att uttrycka kénslor, tankar och
asikter. I intervjun lyfts ocksa begreppet som individuellt for samtliga individer, dir bade
TAKK, dvs tecken alternativt kompletterande kommunikation, verbal och ickeverbal
kommunikation dr inkluderad. I f6ljande citat som har lyfts nedan fortsdtter respondenterna
diskussionen kring begreppet.

Fsk 2:

Vi har for tillfdllet ménga olika sprak vi behdver anpassa oss till, det dr inte manga
svenska vi har. Vi har inga barn med svenska som modersmal, bara ett i en annan
avdelning. En annan avdelning har tva. Annars &r alla barn tvasprakiga.

- Forskollérare 5

Fsk 1:

Jag tianker ju méangfald, det ordet tinker jag nér jag tinker pa flersprakighet. och s
tanker jag att vi har ju lite olika sprék hir men det dr ju inte, assa det &r ju inte lika
synligt som nir jag jobbade i en annan del av stadsdelen. och det tycker jag r lite
problematiskt hir ute, att hur ska vi kunna lyfta den hir méangfalden,att vi dnda ar
lika pa hundra sprakligheten.

- Forskollédrare 2

Under intervjuerna blev det tydligt att barngruppssammanséttningen ser olika ut, antalet
flersprakiga barn med annat modersmal dn svenska &r i ena forskolan dominerande och i den
andra i minoritet. Trots detta tolkas uppfattningarna kring begreppet flersprakighet betyda mer
an endast barn med annat modersmal én svenska for respondenterna. Forestillningarna att
barn med andra sprak én svenskan dr de barn som ér flersprakiga var inte det som framkom,
forskolldrarna lyfte istédllet all kommunikation som ‘’ett annat sprak’’. Allt fran ett annat
modersmal, TAKK, kroppssprak, estetiska uttryckssitt ansags inga i det breda begreppet
flersprakighet.

6.2 Flersprakighet i relation till styrdokumenten

Vidare i den andra fragan lyfter vi tre av malen fran forskolans laroplan i samband med hur
forskolldrarna upplever att dessa riktlinjer vigleder de under utbildningens arbete med
flersprékighet i praktiken. Vilka uppfattningar forskolldrarna har kring dessa mal presenteras
déarfor som 1 foregdende del i citat. I Lpfo 18 (Skolverket, 2018 s.13-14) star det att
forskolans utbildning ska ge varje barn forutsattningar att utveckla *’bade det svenska spraket
och det egna nationella minoritetsspraket, om barnet tillhor en nationell minoritet’’, *‘bade det
svenska spréket och sitt modersmél, om barnet har ett annat modersmaél &n svenska’” och
>’svenskt teckensprak, om barnet har horselnedséttning, dr dovt eller av andra skél har behov
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av teckensprak’’. Forskolldrarna fick under intervjun beskriva de uppfattningar som finns
géllande riktlinjerna dér flersprakighet ndmns. Detta framkommer i nedanstaende citat.

Fsk 1:

Jag tycker att det &r viktigt att man tar och ldser igenom de tillsammans och
definierar de tillsammans, att man pratar om vad de star for ’dig’” och va de star for
mig’’ och hur vi tdnker kring de, hur jobbar vi med alla laroplanens mal och kénner
att “’vad innebér det hir egentligen’’, for om det betyder ndgonting for dig och négot
annat for mig sa kommer vi jobba pa olika sétt, s kommunicera och djupa oss i
dom.- Forskollédrare 3

/.../ for att ndgonstans dér ga vidare och hur tolkningsbart det &r /.../ Det dr bra att
svédnga runt hjdrnan ténker jag kring ldroplansmalen.
-Forskolldrare 2

Fsk 2:

/.../ De végleder oss, de gor de. Mélen i ldroplanen kénns som ett stdd i det praktiska
arbetet med flersprakighet.

-Forskolldrare 5

Laroplanens mal dr enligt forskolldrarnas uppfattningar tolkningsbara mal. Pedagogerna lyfter
under intervjun vikten av en samsyn bland forskolldrarna kring mélens betydelse. De lyfter
vidare ocksa hur viktigt kommunikationen inom lérarna i arbetslaget ar mojliggérandet av
dessa riktlinjer 1 det vardagliga praktiska arbetet i utbildningen. Att i arbetslaget ta del av
varandras kunskaper och ldra av varandra i olika fragor for att tillsammans erbjuda samtliga
barn forutsittningar for det livsldnga larandet som ldroplanen skriver om lyfts i citaten ovan
(Skolverket, 2018 5.20). Forskolldraren nedan beskriver hur ldroplanen i det praktiska arbetet
anvinds som argumentation.

Fsk 1:

Jag tdnker ju att vi jobbar utifran ldroplansmalen och tar avstamp i dom framforallt i
argument nér det kommer till vardnadshavare, varfor vi jobbar som vi gor, och hir
har vi mélen. S4 att jag anvénder mycket ldroplansmalen som argument, dérfor
jobbar vi som vi gor, Dérfor kan vi inte hoppa dver det hér till exempel.
-Forskollarare 3

Liaroplanen for forskolan (Skolverket, 2018) lyfter att forskolans utbildning skall ge samtliga
barn med ett annat modersmaél dn svenskan forutsdttningar och mdjligheter att utveckla
modersmalet och det svenska spréket. Forskolldrarna uppfattar dessa mal som ett stod 1 det
praktiska arbetet med flersprékighet, bdde som ett stod i det egna arbetet men dven ett stod i
argumentationen om de didaktiska valen kring arbetet med flersprikighet for vardnadshavare.

6.3 Arbetet med flersprakighet i praktiken

Utifrén var tredje intervjufraga beskriv har hur arbetet med flersprakighet gér till i praktiken.
Har framkommer olika arbetsmetoder men ocksé pé ett liknande arbetssétt, bland annat med
arbetet med flersprakighet med hjalp av digitala verktyg.
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Fsk 1:

Niér jag var pa en utbildning om sprak, centrum for skolutveckling. Dér lyfte man hur
man kan jobba med de digitala verktygen med flersprakighet. Dom hade ju da bocker
pé flera sprak som de erbjuder barnen eftersom vi har sa ménga olika sprak och da
borjade jag ju samtidigt fundera * har vi’’? och dé sa min kollega att vi kanske har
en bok. Men, sa sa vi ju att vi har “’polyglutt’’da, och dér tittar vi ju ockséd med
tecken men ah man behdver nog tanka till, “’tva varv’’.

-Forskolldrare 2

Fsk 2:

/.../ Foréldrarna kan bland annat lana bocker fran forskolan pa barnens modersmal.
Och sé anvénder vi appen “’polyglutt’’, sagor som barnen kan lyssna pa sitt
modersmal och plus pa svenska.

-Forskolldrare 6

Fsk 1:

Det trakiga &r bara att alla finns inte, ndstan ingen saga som finns pa alla sprak och
svenska. Pa de viset blir det svart att det finns samma bok till alla barnen,tyvarr. Men
det kanske utvecklas for den 4r ju inte sé jittegammal den appen. det &r sé pass nytt
och det kommer ju nytt hela, det uppdateras med nya bdcker osv.

-Forskolldrare 1

I intervjuerna lyfter samtliga forskolldrare polyglutt i sina arbetsmetoder. Med hjélp av appen
polyglutt som &r en bilderboktjénst kan samtliga barn uppleva olika barnbdcker pa varierande
sprak. Verktyget gor det mojligt for pedagogerna att erbjuda en undervisning for alla
flersprékiga barn. Trots mycket berdm for det digitala verktyget framkommer @ven en viss oro
for arbetet med appen dé alla de digitala bockerna inte finns pa samtliga sprék. Detta menar
pedagogerna péd den ena forskolan blir ett hinder da barnen inte alltid kan ta del av samma
bocker. Nér det kommer de fysiska bockerna pd andra sprék én svenska ser forutséttningarna
olika ut pa de intervjuade forskolorna. I den ena forskolan menar forskolldrarna att de har
bocker pa de flesta delar av avdelningarna och pa den andra forskolan hdvdar de att endast
finns en bok tillgdnglig pd annat sprak dn svenskan. Trots detta s& anvénds appen i bada fallen
1 liknande utstrackning. I f6ljande framkommer dven lekens roll inom flersprakighet.

Fsk 1:

Kan man leka flersprakighet ténker ja/.../ Jag tycker ocksé om att jobba med sang och
musik, jag tycker tex att de ar véldigt bra de hér sdngerna ddr man tex ser ** en elefant
balanserade’’, att bara hora de orden kanske inte betyder s& mycket men nér du
samtidigt ser de da kan man skapa ett samband mellan det du ser och det du hor. Och
det ser man framforallt att de intresserar de sma barnen, och pé négot sitt far de en bild
av vad det hér ordet betyder. /.../ Man kan fa in flera aspekter.

-Forskollarare 3

Att sang, musik och bild och mycket, assa material att jobba kring &r en bra grej. Nar
vi ldste om skriftspraket da sa de just det att text och bild framjar skriftspréket, det dr
ju ocksé ett sprak. En text som bara star blir inget sammanhang for barnen, men far de
en bild till sa blir det en betydelse.

-Forskolldrare 1

/.../ Om vi étergar till elefanter som balanserar, dir jobbade vi med att projicera bilden
pé védggen ocksa samtidigt som vi sjong och gjorde rorelser, just nér den hir kompisen
kom.

-Forskolldrare 3
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I de transkriberade avsnitten ovan synliggors forskolldrarnas arbete med flersprékighet i leken.
Hur de i arbetet med de flersprakiga barnen forsoker skapa en helhetsbild med att integrera de
olika estetiska uttryckssdtten dér sang, dans och bild, skapar en helhet for de flersprékiga
barnen, men ocksa for de yngre barnen som inte utvecklat spraket 4n. I exemplet om elefanten
som balanserar framkommer hur barnen med en mindre utvecklad svenska inte endast genom
sang kan fa en helhetsbild av hur djuret ser ut eller vad det goér. Genom intervjuerna blir det
tydligt att forskolan i utbildningen med barnen arbetar utifrn styrdokumenten da Laroplanen
for forskolan (Skolverket, 2018 s.9) betonar att ©* utbildningen ska ge barnen mojlighet att
uppleva, gestalta och kommunicera genom olika estetiska uttrycksformer som bild, form,
drama, rorelse, sdng, musik och dans’’. Estetiska uttryckssitt nimns av forskolldrarna i
intervjuerna. I citaten beskriver forskolldrarna hur detta framkommer 1 praktiken.

Fsk:1

/.../Minnet ar ju ganska forknippat med dofter, s& man kan jobba med dofter ocksa for
att forstirka det.

- Forskollarare 1

/.../V1ihar ju ocksé en kompis som dansar fram sina budskap. Den kompisen dansar
véldigt gidrna fram sina kénslor och &r véldigt tydligt i sitt kroppssprak, honom forstar
ju alla, det &r helt fantastiskt. Ett gemensamt sprak som man kan visa sorg, ilska osv
och det r sa harligt att det far lov att vara den hir kompisens forsta sprak i gruppen
och att de andra accepterar detta.

- Forskolléarare 3

Vidare lyfter forskolldrarna att arbetet med de olika estetiska uttrycksétten som verktyg i
arbetet med flersprékighet fradmjar for att skapa en gemenskap och gemensamma
referensramar for barnen. Har lyfts mdjligheterna till att framja for en forskola déar samtliga
barn erbjuds liknande forutsittningar for delaktighet genom kommunikation i varierande
former. I intervjun framkommer att de estetiska uttryckssétten blir en central del i arbetet med
flersprékigheten i praktiken for att detta ska mojliggoras. Det som dock dr viktigt att podngtera
1 detta fall dr att endast en av forskolorna lyfte detta arbetssdtt. Att detta inte lyfts som en
arbetsmetod av den andra forskolan innebér dock inte att slutsatsen kan dras att forskolldrarna
inte arbetar pé detta viset i utbildningen. Hur arbetet med flersprikighet utspelar sig 1
forskolorna diskuteras av forskolldrarna i féljande.

Fsk 1:

Vi anvinder just nu fem olika sprak i varan samling, och da pratar vi bara om de
verbala spraken och sa utgar vi fran tecken som stdd. Vi har en kompis som pratar
béade svenska, engelska och persiska. Och s har vi en kompis som har mycker
kontakter i spanien, s dd anvinder vi spanska. Och nu kommer vi borja med
samiska, lulesamiska for det ska vara med dn 800 personer som talar det har jag
bestidmt. och vi bade raknar pé alla sprak, vi sdger olika saker och berittar ** vad dr
det hdar’’ vad heter tex frukt pa engelska, veckans dagar osv, Just for att det handlar
inte bara, det blir nimligen ett problem i flersprakighet nir man bara utgar fran
svenskan /.../ Man behdver ju liksom utgé ifran modersmalet for att det ska bli
fungerande spréakkédnsla. Men véara kompisar har ett sprakintresse sé de tycker att det
ar kul!

-Forskolldrare 3

Fsk 2:

Vi har for tillfdllet ménga olika sprak vi behdver anpassa oss till, det &r inte ménga
svenska vi har. Vi har inga barn med svenska som modersmal, bara ett i en annan
avdelning. En annan avdelning har tva. Annars &r alla barn tvasprakiga.
-Forskolldrare 6
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I en grupp &r de Engelska som dominerar, &ven barnen pratar engelska. Arabiska tror
jag ocksa, just nu dr de mycker arabisktalande barn, dven turkiska och somaliska.
-Forskolldrare 5

/.../svart att anpassa sig till alla sprak samtidigt, vi kor bade i helgrupp och i mindre
grupp. Vi har anvant maltidssituationen ibland, saker som finns framfor oss, hur man
bendmner dessa objekt pa olika sprak.

-Forskolldrare 4

Utifrdn de ovanstaende citaten fir vi ocksa en forstielse att det pa de bada forskolorna finns
barn med annat modersmal &n svenskan. Dock 1 olika utstrackningar, i den ena forskolan
dominerar de flersprikiga barnen, barn med svenska som modersmal dr fa, ndstan inga. I den
andra ser vi att det dr tvartom, diar dominerar istéllet barn med svenska som modersmal. Trots
detta lyfter och arbetar forskolldrarna med de olika modersmalen i bade helgrupp och mindre
grupper sa som samlingar, maltidssituationer m.m. pa ett liknande arbetssétt. De olika spraken
uppmaérksammas sé att alla barn kan ta del av den mangfald av sprak som finns tillgdnglig.
Ord som finns 1 barnens omgivning sd som mat, objekt, veckodagar osv lyfts pa de olika
spraken som finns nédrvarande i barngrupperna. Forskolldrare betonar ocksé vikten av att utgd
fran modersmalet och inte det svenska spréket for att skapa en sé kallad sprikkénsla hos
barnen, detta papekar de inte blir problematiskt da barnen pé de intervjuade forskolorna visat
ett stort intresse for sprak. Vi tolkar det som att barnen pd dessa forskolor far liknande
forutséttningar nédr det kommer till interaktion med ldrarna oberoende ifall de anses vara
flersprékiga eller inte. I intervjuerna blir det tydligt att undervisningen med flersprékighet
mdjliggors for samtliga barn bade i stdrre och mindre grupper dér alla blir delaktiga.

6.4 Hinder och mgjligheter 1 arbetet med flersprékighet

Har belyses slutliga forskolldrarnas uppfattningar kring olika hinder och méjligheter i arbetet
med flersprakighet i1 praktiken. Det visar sig att forskolldrarna upplever olika utmaningar,
bade i samspelet med barnen, samspelet i arbetslagen och i samspelet med vardnadshavarna
men ocksd arbetet i relation till styrdokument. Det handlar alltsa om olika aspekter vilket
framkommer i foljande citat nedan.

Fsk 2:

Jag upptdckte en svarighet forra aret, att fordldrarna kan ju inte alltid skriva pa sina
egna sprak. Man hade stora ambitioner d& man skulle sdtta upp ord tex vilkommen,
hdost och kompisar och man kan inte riktigt lita pa att google dversittning sa vi
fragade ju fordldrarna och en del blir ju jattestdllda. De kunde ju inte skriva pa sina
egna sprak och da kénde jag herregud vi krdnker ju fordldrarna nér vi fragar om de
kan skriva. Detta hade jag ju ingen aning om./.../ Denna informationen &r bra att fa
reda pd, vi jobbar ju med barnen de skall ju utvecklas.

-Forskolldrare 5

Ibland har man ju tankt “’varfor lanar de aldrig hem bocker *’eller “” &r de s
ointresserade’’ men det &r ju inte konstigt om de inte kan 1dsa./.../Nu har man bittre
forstdelse men de dr ju inte klokt att man ska jobba sa ménga ar innan man inser att
det &r sa.

-Forskolldrare 5

Det blir ndstan sa att deras utbildningsniva paverkar vart samarbete med hemmet.
Det blir svart och da inser man att det ar valdigt viktigt hér, att de far ratt
information. Nér vi skolar in barnen sé skolar vi in hela familjen ocksa, sé vi vill ju
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gérna att informationen kommer fram sé de forstar vad det handlar om.
- Forskollarare 4

/.../ hjélper inte med massa lappar hingandes om de inte forstar. Man fér forklara for
var o en individuellt alltid nir de handlar om négot, tex julledighet. Det racker aldrig
att vi bara hinger upp en lapp med information och bara antar att de har forstatt.

- Forskollarare 6

Vi paminner manga ganger om aktiviteter som skall hinda de ndrmsta dagarna for att
sdkerhetsstélla en forstaelse vid tex studiedagar, ledighet, firande osv.
/.../kommunikationen blir hér ett stort hinder mellan férskolan och hemmet.

- Forskolldrare 5

I laroplanen for forskolan (Skolverket, 2018) betonas vikten av samarbetet mellan forskolan
och hemmet. I stycket ovan beskriver och lyfter forskolldrarna utmaningar i samarbetet och
faktorerna till dessa utmaningar. Forskolldrarna menar att ett samarbete mellan utbildningen
och barnets vardnadshavare &r en central del for barnens utveckling och ldrande och att
utmaningarna skapar darfor oro kring detta arbete. Laroplanen for forskolan (Skolverket,
2018, s.17) skriver att “’for att skapa bdsta mojliga forutséttningar for att barnen ska kunna
utvecklas rikt och mangsidigt ska forskolan samarbeta pé ett ndra och fortroendefullt satt med
hemmen’’. Vi tolkar det som att pedagogerna upplever det som en tidskrdvande och svér
arbetsuppgift, att motet med virdnadshavarna forlangs da det i ménga fall brister i deras
svenska sprakkunskaper och forsvarar kommunikationen. Oro kring missforstdnd och
krankningar blir ocksé framtriddande 1 intervjun. Forskolldrarna menar att férskolans krav pé
vérdnadshavarnas roll i samspelet i vissa fall kan “’trampa vardnadshavarna pd trna’’. Detta
dé deras utbildningsniva inte alltid &r hog och saker som for vissa dr sjélvklara uppgifter som
till exempel bokldsning, dven pa det egna spraket blir en utmaning for dessa vardnadshavare.
En oro kring delaktighet, att inte kunna fi samtliga barn delaktiga i arbetet med flersprakighet
uttrycks av pedagogerna i citatet nedan.

Fsk 1:

/.../ség nu att vi skulle fa in en ny kompis till varen i en av de grupperna, och den
kompisen inte har dessa erfarenheter av att teckna och flersprakighet, da far man ju
vara enormt vaken som pedagog. Just nér det kommer till att inkludera den nya
kompisen. Det blir sjélvklart for oss hur man kan teckna det hér, eller bara ldgga till
teckensprak dar men medans ndgon som dé inte har nagon erfarenhet kommer in och
kanske upptécker sig vara viéldigt sprak fattig plotsligt.

- Forskolléarare 3

Forskolldrarnas viktiga roll betonas i arbetet for mojligheter till delaktighet for barnen. Har
beskriver forskolldrarna att det ar viktigt att reflektera kring det didaktiska valen som gors i
arbetet, vad, hur och varfor blir darfor viktiga fragor att ha i dtanke. Genom att undvika att
arbeta for barns delaktighet i sprékliga sammanhang kan det darfor resultera i ett hdmmande
for deras spréakliga utveckling,’” att tdnka till’” som pedagogen i intervjun ndmner blir ocksa
darfor en viktig aspekt att lyfta. Andra viktiga resurser som framkom under intervjuerna
uttrycks foljande.

Fsk 1:

/../tinker pa varan specialpedagog, hon hjilper till med material som vi behover, ett
bra stod. Resurser skulle jag ocksé sdga, resurser dr ett samlingsnamn. Det &r det
viktiga, for ju farre resurser man har desto mindre tid kan man ocksé lidgga pa att
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dyka in att ldsa sig tex tecken.
- Forskolldrare 1

Ar man sjilv mycket stressad, eller har en vildigt stor barngrupp s finns inte den
tiden man skulle behova for att ha en liten samling med de som har de har det
intresset. Det tar sén tid att gora ordning allting, s& resurser &r ett vildigt bra
samlingsnamn pa forutséttningar som behovs.

- Forskolldrare 3

Fsk 2:

Hade man haft annat folk som kan gora det administrativa eller praktiska arbetet runt
om i verksamheten dd kan man #gna sig &t undervisningen. /.../hinder 4r att vi har
andra arbetsuppgifter till exempel om en dorr gar sonder sd behover vi ringa till en
vaktmadstare, eller om en ordinarie personal dr sjuk behdver vi fixa vikarier.
-Forskolldrare 4

I bada intervjuerna framstar tiden som bade en utmaning och mojlighet i arbetet med
flersprékighet i praktiken. Mer tid menar forskolldrarna underléttar for den pedagogiska
planeringen samtidigt som mindre tid forsvarar detta. Med bra resurser som kan skota det
administrativa och andra uppgifter som ar tidskravande kan forskolldrarna istéllet tilligna mer
tid 1 barngrupperna for att frimja barnens utveckling och ldrande. For att f4 mer tid i
barngruppen blir enligt forskolldrarna dven samarbetet en faktor.

Fsk 1:
Vi har mycket gemensamma dokument som vi delar med varandra, och sen s ar vi
ju hér varje dag s vi kan ju fraga varandra. Som hir om dan nir det kommer en
pedagog och bara ger mig ndgra papper, ** du jag hittade jitte bra tecken, hir jag
skrev ut dom till dig ocksa’’, detta ér helt fantastiskt. Det dr underbart for det sparar
mig hur mycket tid som helst.
- Forskolldrare 3

Sprék Pilotgrupp har vi ocksa haft pa hjarntorget som alla har kunnat ta del av,olika
mappar fran olika linder med basic material./.../ Vi ldr oss av varandra och vi hjdlper
varandra.

-Forskolldrare 2

Ett bra samarbete mellan pedagogerna ses som en mdjlighet i arbetet. Att ldra av varandra och
underldtta for varandras arbete blir hir en aspekt som bada forskolorna ser som en
forutséttning. Hur styrdokumentet upplevs i arbetet beskrivs i ndstkommande citat.

Fsk 1:/.../dé tanker jag pa laroplansmalen, vi jobbar ju inte riktigt enligt laroplanen
nér det kommer till att man faktiskt ska utga till laroplanen fran att ha svenskan i
fokus, det gor ju inte vi och dér hamnar vi en konflikt som vi viljer att ignorera for
vi ser att det séttet vi jobbar pd, det dr mer inkluderande och produktivt for alla
istdllet.

- Forskolléarare 3

J/.../Det finns s& manga mdjligheter men bara att jag tror att man maste ndr man
graver i laroplanen, att man maste passa sig for att ldsa for mycket. Man far ldsa
mycket mellan raderna, man méste prata tillsammans. Man maste ‘’provtianka’’, ett
nytt begrepp.

-Forskolldrare 1

/.../och sen att man véagar gora fel som pedagog, testa, for ofta ndr man kommer in
pé flersprakighet och framforallt i ett sént hir omrédde som é&r sa etniskt homogent
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att man blir morkradd.
- Forskolldrare 3

Fsk 2: /.../De vigleder oss, de gor de. Mélen i ldroplanen kénns som ett stod i det
praktiska arbetet med flersprakighet. /.../Vi har fétt litteratur och sma utbildningar
som vigleder oss, vi har den boken flera spréik i férskolan fran skolverket bland
annat, varan trygghet speglas i verksamheten.

- Forskollédrare 6

Uppfattningarna kring forskolans styrdokument bland de tva intervjuade forskolorna skiljer
sig 1 ett viss man. Forskolans ldroplan ses som en végledning och som ett stod i det praktiska
arbetet. Aven litteratur och fortbildningar som erbjuds for forskolldrarna kring Amnet lyfter de
som uppskattat av pedagogerna. I den andra forskolan stéller sig forskolldrarna sig dock
kritiska till innehallet i forskolans ldroplan. I val av arbetsmetod véljer de darfor medvetet att
inte arbeta “’riktigt’’ enligt mélen. Istillet viljer forskolldrarna att arbeta péd de satt som anses
vara mer inkluderande for samtliga barn i barngruppen for att pé sa sitt skapa gemenskap och
delaktighet hos barnen trots varierande kopplingar till flersprékigheten. ’Provtdnka’’ dr det
nya begreppet som betonas under intervjun. Med detta hdvdar de intervjuade att de maste vaga
gora fel och ldra sig av dessa fel for att utveckla sig egna kompetens i yrkesrollen.
Laroplansmalen uppfattas som mal dér tolkningsmdjligheterna &r stora, ett gemensamt ténk i
arbetet utifran styrdokumentet kriaver darfor gemensamma diskussioner och reflektioner i
arbetslaget. Att 14sa mellan raderna anses som ett maste for att inte malen skall bli for
komplexa och svéra att arbete efter.

7 Sammanfattning av resultat

Forskolldrarnas uppfattningar har under resultatet presenterats i en transkriberad form som
citat. Det insamlade materialet kan kopplas samman till vért syfte och fragestéllningar samt
dra ett resultat. Med hjilp av respondenternas svar och dsikter visas hur forskolldrarna arbetar
med flersprakighet och hur uppfattningarna kring flersprakighet skiljer sig at och dven hur de
forenas samt vilka mal i styrdokumenten vigleder det praktiska arbetet men ocksé de mél som
forsvarar det. Av den forsta fragan, forskolldrarnas uppfattningar om flersprdkighet blev det
tydligt att en uppfattning inte dominerade bland forskolldrarna. Vad begreppet innebér for
pedagogerna skiljde sig at. Respondenterna lyfte att allt frin TAKK, svenska som andrasprik,
estetiska uttryckssitt, verbal och ickeverbal kommunikation ingick under begreppet
flersprékighet.

Intervjusvaren pa den andra fragan, flersprakighet i relation till styrdokument visade hur
styrdokumenten till forskolan &r tolkningsbara. Vidare lyfts kommunikation och samsyn i
arbetslaget som centralt. Detta tolkar vi som en forutsittning i1 praktiken for arbetet. Malen
kring flersprikigheten i ldroplanen uppfattas av forskolldrarna som ett stod, badde for arbetet 1
utbildningen men dven som argumentationspunkt for de didaktiska valen. Intervjusvaren pa
frdgan om arbetet med flersprakighet i praktiken framhiver varierande arbetsmetoder i
praktiken. Pollyglutt, bilderbocker, estetiska uttryckssitt beskrivs som arbetsverktyg for att de
flersprékiga barnen ska ges forutsittningar for att utveckling och lirande skall mdjliggoras. Ett
inkluderande av arbetet med flersprakighet i vardagens samtliga situationer, s som
maéltidssituationer, samlingar, lek dr en gemensam uppfattning som framhivs i de bdda
intervjuerna.
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Under den sista fragan, hinder och mojligheter i arbetet med flersprakighet talar forskolldrarna
om utmaningar och mojligheter bland annat i samarbete med vardnadshavare. Radslan for att
krénka bade barn och vardnadshavare i detta samarbete framkommer. Forskolldrarna betonar
och foresprékar for en gemensam barngrupp dér samtliga barn skall vara delaktiga, for att
mdjliggora for detta kravs att forskolldrarna inte dr rddda for att gora misstag i arbetet. Bade
tiden och resurserna i utbildningen ndmns som faktorer som bade kan frimja och hdmma for
detta arbete. De fyra underrubrikerna som resultatet har presenterats i grundar sig pa vara
intervjufragor, dvs de uppfattningar som skulle tydliggoras. I bearbetningen av resultatet har
studiens intervjufrdgor besvarat vara frigestillningar till ett viss man. Med hjalp av tidigare
forskning, litteratur samt analytiska begrepp kommer detta i analysen skapa tydligare och
bredare forstaelse kring dessa uppfattningar.
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8 Analys

I detta avsnitt analyseras det framtagna resultatet frdn det transkriberade materialet. For att
analysera resultatet anvédnds de centrala begreppen kommunikation och delaktighet att
anviandas som analytiska verktyg i analysprocessen.

8.1 Analys av resultat

Studiens resultat visar att uppfattningarna kring arbetet med flersprakighet i praktiken i
forskolan bade har likheter men ocksa skiljer sig i vissa aspekter. Hur viktigt och
betydelsefullt arbetet med flersprakighet &r for barnens framtida sprakutveckling visas av
liknande uppfattningar hos samtliga respondenter. Det som skiljde uppfattningarna at bland de
deltagande var i huvudsak vad flersprakighet innebar for forskolldrarna individuellt. Hér visar
resultatet att allt fran estetiska uttryckssitt, verbal och ickeverbal kommunikation, TAKK,
svenska som andrasprak ingick. I flertalet av de studier som presenterades under avsnittet med
tidigare forskning betonades forskolldrarnas arbete med de flersprakiga barnen for att frimja
for en spraklig utveckling hos dessa. Langeloo et al. (2019) podngterar i sin studie hur
interaktionen mellan ldrare och flersprakiga barn endast visar hogkvalitativa resultat nér det
kommer till dessa barns sprakliga utveckling. Att samtliga respondenter i denna studie belyser
vikten av detta arbete 1 intervjun bidrar till att slutsatsen att de deltagande respondenterna dr
uppdaterade med den senaste forskningen kring arbetet med flersprakighet i sitt arbete.

I resultatet av intervjuerna visar sig tiden vara en aterkommande faktor bade nér det
diskuterades hinder och mdjligheter for arbetet med flersprakighet 1 férskolan. Tiden blir
dérfor en av de utvalda kategorierna i analysen. Samtliga respondenter hidvdar att mer tid i
barngruppen resulterar i fler mdjligheter. Mindre tid 1 barngruppen resulterar istéllet i en
utmaning i arbetet. Forskolldrarna lyfte i intervjuerna hur det administrativa arbetet krévde att
de standigt var tvungna att lagga mer fokus pa arbete som innebar andra arbetsuppgifter én ett
pedagogiskt i relation till arbetet med flersprakighet i barngrupp. I citatet nedan fortydligas
forskolldrarnas uppfattningar for tidens betydelse i det praktiska arbetet.

Fsk 2:

Hade man haft annat folk som kan gora det administrativa eller praktiska
arbetet runt om i verksamheten dé kan man dgna sig it undervisningen.

- Forskollédrare 4

Tiden blir hér en faktor for barns mojligheter till delaktighet for utveckling och larande inom
flersprékighet. For att en undervisning med flersprakighet skall bli mojlig i det praktiska
arbetet i forskolan kravs det att de didaktiska valen 1 arbetet dr en central utgdngspunkt, detta
for att en inkludering for samtliga barn 1 undervisningen skall bli moéjlig (Skans, 2011).
Pedagogerna i intervjuerna uttrycker vikten av att tiden skall finnas dér for att en planerad
och genomtidnkt undervisning skall ske i barngrupp. Med en brist pé tid 1 arbetet innebér det
darfor att detta blir en utmaning samt att inkluderingen for barnen forsvaras. Arbetet med
flersprékighet blir 1 forskolorna mer framtridande genom en starkare pedagogik och didaktik
konstaterar Skans (2011). Flersprakigheten blir i férskolorna ocksé en ingang for delaktighet
dé en 6kning i samhéllet med de flersprékiga barnen och mangkulturen sker. Mindre tid i den
didaktiska planeringen i arbetet med flersprakighet innebér dérfor ett utanforskap for dessa
barn. Vad det innebér att vara delaktig i ndgot dr en fraga med ett stort tolkningsutrymme
(Szndyi & Soderqvist Dunker, 2018). For att delaktighet skall bli mgjligt for barnen krévs
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det dock att erkdnnande, samhandling, engagemang, tillhorighet, tillgédnglighet samt
autonomi blir samspelande 1 undervisningen (ibid).

Med den tidsbrist som tidigare namndes forsvaras mojligheterna till att samtliga aspekter blir
ndrvarande och didrmed skapar ett hinder for deras delaktighet. For att studera om ett barn &r
delaktigt eller inte kan detta goras utifran olika delaktighetsaspekter, dvs social och politisk
delaktighet (Dolk, 2013). Med den sociala delaktigheten i fokus studeras barnens tillgang till
kamratkulturen och i den politiska deras mojligheter till att fa sina roster horda i varierande
sammanhang (ibid). For att barnen skall fa tillgang till en kamratkultur och kidnna sig
delaktiga i detta blir de “’utsatta’’ grupperna, i detta fallet de flersprakiga barnen,
mojligheter, till tilltrade for delaktighet avgorande. I den politiska delaktigheten skaffar sig
barnen kunskaper om hur deras roster blir horda och hur detta kan kopplas till deras
rattigheter skriver Dolk (2013). Hur blir dessa tva aspekter av delaktighet som Dolk (2013)
lyfter samt de sex aspekterna som Szndyi och Soderqvist Dunker (2018) aktuella for barnen
da tidsbristen enligt forskolldrarna i resultatet &r ett hinder i utbildningen. Genom ett minskat
engagemang i dem didaktiska Overviganden i den pedagogiska undervisningen pga. tidsbrist
blir detta utifran Skans (2011) forskning en svarighet att mojliggora for delaktighet.
Johansson (2011) pastar att delaktigheten &r en central del av barnens sprakliga utveckling.
De vuxnas forestdllningar speglar sig i arbetet, de sprikliga sammanhangen blir avgérande
for barnens utveckling.

I studiens resultat framkommer dven ‘’samarbetet med hemmet’’ bade som en mojlighet samt
ett utmaning. Detta blir darfor den andra kategorin i analyseringen. I forskolan dér tre
forskolldrare intervjuades forst framkom att ett samarbete till stor del var en utmaning. Under
intervjun framgick det att majoriteten av vardnadshavarna pa denna forskola hade brister i det
svenska spraket och att forskolldrarna var bade oroliga och ridda att pa nagot vis krinka
vardnadshavarna genom “’att krdva for mycket’” i samarbetet. Ytterligare en utmaning som
blev tydlig var kommunikationssvarigheterna mellan personal och vardnadshavare i
vardagliga sammanhang, sasom hidmtning och ldmning samt vid den informationsoverforing
som sker mellan de tva paren under dessa situationer. Detta askadliggors i foljande citat.

Fsk 2:

/.../ hjdlper inte med massa lappar hingandes om de inte forstar. Man fér
forklara for var o en individuellt alltid nar de handlar om négot, tex
julledighet. Det riacker aldrig att vi bara hdnger upp en lapp med information
och bara antar att de har forstatt.

-Forskollarare 6

Likt uppfattningarna om utmaningarna med samverkan mellan forskolan och hemmet patalar
Skolverket (2013) att det kan bli problematiskt vid situationer dir det enda gemensamma
spraket dr outvecklat. En problematik uppstar da samverkan som kan ske endast sker i en ytlig
form och tar slut vid fragor som endast ber6r barnets vilmaende samt enkla lattforklarade
konkreta saker. Mojligheter till informationsutbyte mellan férskolan och hemmet innebér
dven en central ldank i samverkan, vid hinder och utmaningar inom detta omrade resulterar
detta dven till en problematik till samarbetet. Kommunikationen blir 1 detta fall en central
aspekt for bade hinder och mojligheter i samspelet mellan forskola och vardnadshavare.

For att en kommunikation ska bli mdjlig och meningsfull kréivs det att individen 1 situationen

kan och har mojlighet till att gora sin rost hord (Johansson, 2011). Da vardnadshavarna utifran
resultatet i detta fall har svarigheter med det svenska spraket indikerar detta pa en forsamrad
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kommunikationsférmaga mellan forskola och hem. Som Johansson (2011) visar kan
kommunikation studeras utifran tva aspekter, vid de da fall en monologisk kommunikation
sker resulterar detta 1 att dominans, fortryck och kontroll blir dominerande 1
kommunikationssituationen. Forfattaren lyfter konsekvenser i denna typ av
kommunikationsform. Forskolldrarna i vér studie visar ocksd denna oro kiinsla. Aven Edfelt
(2019) lyfter kontextens betydelse for barnens sprakutveckling, dir samspelet med de andra i
den biologiska omgivningen och omgivningens sitt att anvdnda spraket utgdr en central del i
utvecklingen.

Ur intervjuerna fran den andra forskolan framkom till skillnad frén det forsta samarbetet med
hemmet som en mojlighet. Resultatet visade istillet hur forskolldrarna sag hemmet som en
mojlighet till att vidareutveckla barnens sprakliga formaga nir det kommer till arbetet med
flersprakighet. Pedagogerna betonade hur de med hjélp av samspelet med vardnadshavare
kunde nyttja detta i praktiken. Resultatet visar dock inte att vardnadshavare pa denna forskola
likt den andra har svarigheter med det svenska spraket och dirfor fanns firre faktorer som
forsimrar samverkan mellan forskola och hem. Liroplanen for forskolan (2018) faststéller att
en samverkan mellan hem och forskola &r av betydande vikt for att forutsittningarna for barns
utveckling och lirande ska mojliggoras pa bésta vis. Med en problematisk samverkan med
hemmet som endast sker pa en ytlig niva kan detta istéllet himma en sa bra utveckling och
larande som mojligt.

Harju och Tallberg Broman (2013) betonar samarbetets centrala vikt i utbildningen, det
huvudsakliga syftet med detta skriver forfattarna dr for att skapa sé nédra samt goda relationer
som mojligt mellan hem och forskola dé detta innebér en frimjande for barnens utveckling
och larande. Med svarigheter i kommunikation och samverkan med hemmet minskas ocksa
dessa hems mojligheter till inflytande i utbildningen. Vid dessa situationer blir det dirfor inte
ovanligt att en maktobalans uppstar i samverkan. Maktobalans kan bland annat mojliggora for
att personalen i sin tur far en 9vertagkénsla i samarbetet, att de istillet i arbetet och samarbetet
utgar ifran uppfattningar om vad de tror sig behova (Skolverket, 2013). Denna typen av
problematik som kan uppsta med flersprakiga barn och samverkan med deras vardnadshavare
som beskrivs i skolverkets stodmaterial (2013) for arbetet med flersprakighet forklarar och
beskriver pedagogernas oro for att ‘’kridnka’’ eller “’trampa vardnadshavarna pa tarna’’ som
visas 1 resultatet.
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9 Diskussion

I diskussionsavsnittet besvaras studiens frigestillningar utifrdn det presenterade resultatet.
Studiens syfte var huvudsakligen att skapa en bredare forstdelse om forskolldrarnas
uppfattningar kring flersprakighet. Fragestillningarna har varit: vilka uppfattningar har
forskolldrare om arbetet med flersprékighet i forskolans utbildning? Vilka uppfattningar har
forskolldrare kring mdjligheter och utmaningar med flersprakighet i férskolans utbildning? :
dessa dr ocksé en utgangspunkt for diskussionens disponering. Studiens relevans till
forskolldraryrket diskuteras ocksa i relation till resultatet, samt forslag pa vidare forskning.

9.1 Arbetet med flersprakighet

De uppfattningar som tydliggjordes 1 resultatet stimmer endast till viss del 6verens med vad
och hur flersprakighet forklaras och bendmns i tidigare forskning och studier om detta. Kultti
(2014) beskriver begreppet flersprakighet som ett begrepp med innebdrd att barnet talar mer
an ett sprak, dvs att fler sprak anvénds samtidigt. I studiens resultat kan vi tolka det som att
uppfattningarna om vad flersprakighet innebir ar bredare 4n sa. Respondenterna redogor for
all typ av kommunikation nér begreppet skall forklaras, dvs inte bara den sprakliga
kommunikationen. Flersprakighet lyfts istidllet som nagot dér olika
kommunikationsmdjligheter inkluderas.

Lindahl (2015) forklarar begreppet pa liknande vis som Kultti (2014) och betonar att
flersprakiga barn dr de som behérskar tva eller flera sprak i kommunikation med andra. Vilket
perspektiv som intas och de uppfattningar som dr rddande i arbetslaget blir darfor avgorande
for om forskolans undervisning. Baserat pa respondenternas uppfattningar kan slutsatsen dras
att bada de intervjuade forskolorna har flersprakiga barn i lika hog utstrackning, trots att
andelen med barn som talar fler sprak eller barn med annat modersmal @n svenskan varierar
stort i forskolorna. Utgar vi fran hur begreppet flersprakighet forklaras och beskrivs i
litteraturen skiljer sig forskolorna och antalet flersprakiga barn i hog utrdckning.

9.2 Mogjligheter och utmaningar med arbetet

Skolverkets stodmaterial ‘’Flera sprak i forskolan’’ (2013) framstiller att ett stddmaterial inte
kan presentera metoder for arbetet med flersprakighet i praktiken for forskolor.
Forutsittningarna i forskolor runt om 1 landet ser olika ut, diarfor kan en enda metod for detta
arbete omdjligt passa in i dessa varierande verksamheter. Om forskolornas forutsittningar i
praktiken ser olika ut resulterar detta da ocksa till olika mojligheter och utmaningar i arbetet
med flersprakigheten.

Utifrén resultatet och analysen av resultatet kan vi fi en forstaelse for att forskolorna bade har
liknande och olika hinder samt mdjligheter i1 arbetet med flersprakighet i forskolan. Med stod
i Skolverkets stodmaterial (2013) far vi ocksa en forstéelse for att arbetet med
flersprakigheten i de olika forskolorna behover se olika ut dd dessa utgar och har olika
forutsattningar. Ett exempel pa detta dr hur samarbetet och samverkan med hemmen och
vardnadshavarna ger varierande utfall i de olika forskolorna. I den forsta forskolan en
utmaning for pedagogerna och i den andra en mojlighet i arbetet med flersprakighet 1
praktiken. Langeloo et al. (2019) forskning visar pé en skillnad i interaktion mellan l4rare och
barn, detta stimmer dock inte da en jdmlik undervisning erbjuds for samtliga oavsett
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flersprékiga eller inte. Laroplanen for forskolan (2018, s.9) betonar vikten av att ¢ barn med
annat modersmal &n svenska ska ges mdjlighet att utveckla bdde det svenska spraket och sitt
modersmal”’. Kultti (2014) lyfter hur de flersprékiga barnen inte skall betraktas eller ses som
en homogen grupp, detta blir ocksa tydligt i de intervjuade forskolorna da det forekommer en
stor varierande médngd av modersmal i barngrupperna. En heterogen barngrupp kréver ocksa
en varierad undervisning, for att mota och erbjuda samtliga barn i utbildningen méjligheter till
utveckling och ldrande

Kultti (2012) lyfter i sin avhandling begreppet flersprakighet och mdjligheter hur detta kan
studeras. Att vara eller att bli flersprakigt faststéller forfattaren blir avgdrande beroende pé
hur meningsfullt individens deltagande kan bli 1 varierande kontexter. Detta innebér att de
deltagande individernas metoder till kommunikation studeras i den aktuella situationen dér ett
deltagande genom kommunikation sker, dvs bade i flersprékiga och enspriakiga sammanhang.
Aven forskolldrarna i intervjun lyfter i citaten hur de aktuella situationerna blir en avgérande
faktor for att barnen skall anses vara flersprakiga eller inte. Om barnen anvénder sig eller
uttrycker sig med hjélp av tex TAKK eller estetiska uttryckssitt menar forskolldrarna att de &r
flersprékiga. Trots de skilda forutséttningarna som tidigare nimndes kan vi dndé utga ifrén att
behoven likvil kan se liknande ut. For att barnen skall utveckla sin sprakliga kompetens och
for att ett 1drande skall ske behdver samtliga barn f& mojlighet att mdta spraket i meningsfulla
sammanhang (Skolverket, 2013), oberoende om barnen anses flersprikiga for att de har annat
modersmal &n svenskan. Eller om barnen anses flersprikiga for att de anvinder andra
kommunikationsverktyg, sd som respondenterna uppfattar flersprakighet, s kan vi dra
slutsatsen att samtliga behover stottning for en spraklig utveckling.

Genom att forskolldrarna viljer att fokusera pa sitt pedagogiska arbete med flersprikighet och
1 sitt forhallningssétt ldgga vikt pa de mojligheter som finns och inte endast de hinder sa kan
de med sin uppmuntring och motivering berika de flersprikiga barnens utveckling (Kultti,
2012). Analysen av resultatet visar dock en tydlig rddsla frdn pedagogernas sida att gora fel
vid de tillfdllen de upplever hinder i arbetet med flersprakighet, s som i kommunikation med
vérdnadshavare dér det svenska spriket inte &r ett gemensamt sprak i kommunikationen.
Déaremot visar analysen att forskolan dar samverkan med hemmet uppfattades som en
forutséttning 1 arbetet att pedagogerna tillskillnad fran den forsta inte upplever oro eller radsla
over att gora fel. Hir betonar pedagogerna vikten av att vdga gora misstag i arbetet for att pa
sa satt utveckla sin egna yrkeskompetens.

Translanguaging som forklarades i avsnittet om tidigare forskning, ar forutom ett begrepp
ocksa ett forhdllningssitt som forskolldrarna kan inta vid situationer dir de finns flera sprak
nirvarande (Lindahl, 2015). I dessa fall kan de bada spraket anvdndas som resurs i
kommunikationen for att komplettera det aktuella som anvénds i den verbala
kommunikationen for att uppné en samverkan mellan hem och forskola. Att inta detta
forhallningsétt dér flersprakigheten uppfattas som en resurs kan forskolldrarna ocksé skapa en
friare samverkan med hemmen betonar Lindahl (2015). I studiens analys av resultat framkom
det dock att translanguaging inte kom upp 1 intervjuerna med pedagogerna. Da
translanguaging och kodvixling beskrivs som en resurs och ett verktyg till spraklig utveckling
1 litteraturen tolkar vi det som att flersprakigheten inte nyttjas till fullstindigt.

Att vardnadshavarna har en brist i det svenska spraket, paverkar kommunikationen och
samarbetet med forskolan. Detta innebér dock inte att vardnadshavarnas brister i spraket
drabbar de flersprakiga barnens individuella sprakutveckling. Att flersprakiga barn
kommunicerar pa sitt modersmal eller sitt andrasprak innebér endast ett utokat mojliggdrande
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for utveckling av det svenska spraket med ett 6kat ordforrad skriver Torpsten och Betzholtz
(2013). Da Johansson (2011) framstiller att kommunikationen innebér ett krav for att
mojliggora for ett inflytande och Dolk (2013) hivdar att inflytande &r ett krav for
mojliggorande av delaktighet kan vi dra slutsatsen av analysen att dessa tva gar hand i hand
och kriver ett samspel for att frimja for en undervisning dir de flersprakiga barnens kan
utveckla ett ldrande i forskolan.

9.3 Relevans for yrket

Det praktiska virdet av ett vetenskapligt grundat arbete i forskolan i relation till flersprakighet
innebér att verksamheten anpassar sitt arbete till ett fordndrat samhélle. Bunar (2014)
framstéller att Sverige &r det land 1 Europa som vélkomnat flest nyanlédnda barn de senaste
aren, samt att dessa barn likt de barn som &r fodda i landet har samma réttigheter och
skyldigheter nir det kommer till utbildning. Studier om flersprakighet blir darfor ocksa ytterst
relevant for yrkesutdvningen dé delaktighet 1 utbildningen skall erbjudas till samtliga
individer som tar del av denna. Aven Skans (2011) hiivdar att antalet flersprakiga barn 6kar i
den svenska forskolan. Fordndringar i samhéllet leder till fordndringar i barngruppen som i sin
tur leder till forandringar i arbetslag. Dessa dndringar kréver dérfor ocksé ett fordndrat
innehall och arbetssitt 1 utbildningen. Ytterligare en orsak som styrker studiens relevans for
den kommande yrkesutdvningen dr att Skolverket (2019) faststéller att sprakutveckling,
identitet samt ldrande &r tydligt forknippade till varandra. Genom att studera brister i arbetet
med flersprakiga barn bidrar det ocksa till ett forbattrat arbete med detta fokus. Det hér &r
betydelsefullt i forskolans utbildning d& laroplanen for forskolan (Skolverket, 2018 ) betonar
arbetet for en likvirdig utbildning for samtliga barn i forskolan, oavsett ensprékiga eller
flersprékiga barn.

Utifrén den tidigare forskningen som presenteras forstdr vi hur central roll pedagogerna har i
barns mojligheter till l1drande kring flersprikighet i forskolans utbildning. Av den tidigare
forskningen har vi forstétt att detta sker pa en svag grund i verksamheterna vilket ocksa bidrar
till att flersprakiga barns sprakliga utveckling i princip hdmmas. Lacerda (2012) pétalar att de
flersprékiga barnen behdver en optimal tillgdng till sina samtliga sprék for att dessa skall
utvecklas i takt med de ensprékiga barnens sprkutveckling.

Kultti (2014) papekar hur betydelsefullt det ér att pedagoger behdver kunskap inom
sprakanvandningen for att kunna bidra till kunskapsutveckling till de flersprékiga barnen i
utbildning. Forfattaren (ibid) foresprakar pa att forskola och hemmet ska samarbeta och har en
viktig roll i en sddan situation da forskolan enligt laroplanen ska komplettera hemmet (2014).
Genom att forskolan och hemmet samarbetar 6kar nyttjandet av sprak och kunskaper inom
spréket vilket leder till mindre missuppfattningar i moten mellan spraken som vi inte har
mycket erfarenhet av (Kultti, 2014).

Eriksson Barajas et al. (2013) betonar vikten av att all utbildning skall baseras pa en beprévad
erfarenhet och vetenskap. Genom att staindigt viga samman resultat frin tidigare vetenskaplig
forskning bidrar det till att nyare och sékrare kunskaper praktiserar i verksamheterna (ibid).
Genom att forskolldrarna héller sig uppdaterade pa ny forskning och arbetar utifrdn beprovad
erfarenhet som Eriksson Barajas et al (2013) betonar kan de ocksé arbeta pé ett produktivt vis
for att framja flersprikiga barns sprakutveckling, Detta dé ldroplanen for forskolan (2018, s.9)
faststéller att ©* barn med annat modersmaél &n svenska ska ges mojlighet att utveckla bade det
svenska spréket och sitt modersmal’’.

31



9.3.1 Forslag pé vidare forskning

Pa grund av den tidsbrist som finns i utférandet av denna studie har den fatt hélla sig till
strukturerade ramar och ddrmed utgér en liten kvalitativ studie. Under studiens géng har
tankar och reflektioner uppstatt om hur resultatet hade varierat frin det resultat vi nu fatt om
vi anvént oss av andra metoder eller respondenter. Vilket resultat hade studien haft om fler
respondenter frén fler forskolor hade varit deltagande i samma undersdkning. Da detta 4r en
kvalitativ studie med endast sex deltagande forskolldrare som utgdr grunden for resultatet kan
detta resultat inte heller generaliseras. Eriksson Barajas et al (2013) faststiller att studien
mdste inneha extern validitet for att resultatet skall vara mgjligt att generaliseras. Detta
innebadr att respondenterna dr slumpmaéssigt utvalda till studien s individernas individuella
egenskaper inte kan vara faktorer som paverkar resultatet (ibid). En anledning till varfor
resultatet ur denna studie kan generaliseras ér pga. att dessa uppfattningar inom
fenomenografin ér individuella uppfattningar om hur individer uppfattar eller tolkar ett visst
fenomen i sin omvérld (Marton & Booth, 2000). Vid kategorisering av dessa individuella
uppfattningar kan generaliseras dock ske.

En ytterligare fundering som uppstatt dr tanken om att komplettera intervjuerna med
observationer i studien. Med en sddan mdjlighet hade vi fétt ta del av hur dessa uppfattningar
utspelar sig 1 praktiken genom att ta del av dessa pé ett helt annat vis. Studien hade pa sa vis
kommit ndrmare den miljé som studeras och det som det forskas om, @n att bara lyssna in
deras uppfattningar genom intervjuer. Genom att ta del av den aktuella miljon som paverkar
de framtradande uppfattningarna kan forskaren ocksa nidrma sig de deltagande personernas
perspektiv vidare (Lalander, 2015). Vidare forskning som intresserar oss ytterligare &r att
komplettera studien vidare med fler perspektiv. Vardnadshavarnas perspektiv och
uppfattningar om flersprakigheten samt arbete kring det hade varit givande att ta del av. Detta
for att ldroplanen for forskolan (Skolverket, 2018) betonar vardnadshavarnas stora del i
samarbetet med forskolan i relation till barnens mojligheter till utveckling och ldrande.
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11 Bilaga 1- Intervjufragor

Vi har valt att utgd ifran dessa intervjufragor. I utformandet av dessa fragor har vi forsokt att
formulera fragorna for att fa fram pedagogernas egna uppfattningar kring begreppet
flersprékighet.

1. Vad ténker ni pa ndr ni hor begreppet flersprakighet?

2. Itre av Lpfo18 (Skolverket, 2018 s.13-14) mal stéar det att forskolans utbildning ska ge
varje barn forutsattningar att utveckla:
-”’bade det svenska spraket och det egna nationella minoritetsspraket, om barnet
tillhor en nationell minoritet’’,
“’-bade det svenska spréaket och sitt modersmal, om barnet har ett annat modersmal dn
svenska’’
-”’svenskt teckensprak, om barnet har horselnedsittning, dr dovt eller av andra skél har
behov av teckensprik’ ‘hur upplever ni att dessa riktlinjer vigleder utbildningens
arbete med flersprékighet 1 praktiken?

3. Hur arbetar ni med flersprakighet i forskolans utbildning?
4. Vilka hinder och méjligheter tror ni uppstar i arbetet med flersprékighet?
-Varfor?
Vilka forutsittningar anser ni dr betydelsefulla i arbetet med flersprékighet?



12 Bilaga 2- Informationsbrev
Flersprakighet 1 forskolan

Hej!

Vi dr tva studenter som studerar forskolldrarprogrammet vid Goteborgs Universitet. Under
dessa tvd manader skall vi genomf0ra ett examensarbete med syfte att fa en bredare forstaelse
om hur flersprékighet utspelar sig i1 forskolan, dvs forskolldrarnas perspektiv och
uppfattningar om detta.

For att & en bredare forstaelse om detta dnskar vi att fa mojlighet att intervjua tre
forskolldrare frin er forskola. Intervjuerna kommer att ske i grupp och ér beréknade att ta ca
30 minuter. Under intervjuerna kommer vi ocksd att spela in svaren for att underlatta det
fortsatta arbetet med det insamlade materialet. Information om forskolan och samtliga
deltagande kommer att avidentifieras och materialet kommer dirfor vara anonym. Det ér
viktigt for oss att de deltagande ar trygga i denna processen och det dr dérfor under intervjun
processens gang mojligt att dra sig ur om sd 6nskas utan motivering. Néir examensarbetet dr
klart kommer arbetet ocksé finnas tillgangligt offentligt att lasas.

Om ni har ytterligare frdgor och funderingar om info utdver det som star pé detta
informationsbrev dr ni mer 4n vdlkomna att kontakta oss.

Med vénliga hdlsningar,
Student: Student: Handledare:

Dorentina Bicaj Leila Kurtovic Zahra Bayati
gusbicdo@student.gu.se guskurtle@student.gu.se zahra.bayati@gu.se




