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Syftet med den hér uppsatsen ar att undersoka larares upplevelser av, samt upplevda svarigheter
och méjligheter nar det kommer till att undervisa om etik i skolan. De fragestallningar som den
har uppsatsen ska besvara ar: Hur definierar l&rarna etikundervisning? Hur redogdr lararna for
att de arbetar med etikundervisning? Finns det nagra upplevda svarigheter och majligheter en-
ligt lararna, som kan gynna respektive begransa etikundervisningen?

Den metod som anvandes for att besvara fragestallningarna var semistrukturerade intervjuer,
aven artikelsokning gjordes for att ta reda pa tidigare forskning inom omradet. Utifran insamlad
data visar det sig att larare arbetar med etik utifran tva olika perspektiv, ett fostransperspektiv
och ett amnesinnehallsmassigt perspektiv. Beroende pa vilket av dessa perspektiv som ligger i
fokus arbetar lararna antingen mer implicit och oplanerat, eller mer planerat med avsikt att
uppfylla kursplansmal. Svarigheter och mojligheter som lyftes var lararorienterade, praktiska
och elevriktade. Resultatet analyserades utifran Biestas tre olika dimensioner kvalifikation, so-
cialisation och subjektifikation. Slutsatser som kunde dras utifran resultatet var att larare i hog
grad lamnas ensamma att fa till stdnd etikundervisning, och olika faktorers inverkan som ex-
empelvis larares eget intresse for etik, kunde paverka hur etikundervisning tog sig i uttryck.
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Inledning

I och med mitt deltagande i EthiCo som ingar i det som kallas ULF-projektet fokuserades ett
innehall som var riktat mot etikundervisning i denna uppsats. Pa Goteborgs universitets (2019)
hemsida gar det att lasa om ULF-avtalet och vad detta innebar. ULF star for utveckling, larande
och forskning och ar en forsoksverksamhet pa uppdrag av regeringen. Denna forsoksverksam-
het har i syfte att utveckla samt préva olika modeller for en langsiktig samverkan mellan skol-
vasendet och universitet samt hogskolor. For att fortydliga &r alltsd EthiCo ett projekt inom
denna forsoksverksamhet.

Eftersom EthiCo-projektet syftar till att undersoka om etikundervisning i skolan var omradet
givet, och utifran olika materialgrupper inom projektet valde jag att undersoka lararperspekti-
vet, det vill sdga att undersdékningen skulle syfta till att lyfta fram hur l&rarna undervisar om
etik. Innan jag borjade detta arbete var etikundervisning for mig ndgot mycket outtalat, nastan
mystiskt och gémt i det fordolda. De egna erfarenheter jag har fran min egen tid som elev var
att man valdigt séllan haft nagon tydlig undervisning i etik, bortsett fran nagot enstaka arbete i
hdgstadiet om dodstraff dar man skulle argumentera for eller emot. Det verkar mer eller mindre
som att l&rarna jag traffat under min verksamhetsforlagda utbildning inte sjalva medvetet job-
bade med etik, vilket leder fram till fragan hur lararna upplever att de arbetar med etik. Ett
intresse for att undersoka detta véacktes hos mig.

Undervisning om etik i den svenska laroplanen skrivs bland annat ut i det centrala innehallet i
kursplanen for religionskunskap pa foljande sitt ” Nagra etiska begrepp, till exempel rétt och
orétt, jdmlikhet och solidaritet.” (Skolverket, 2019, s. 220), och det &r egentligen under de sam-
hallsvetenskapliga @mnena dér etik blir en tydlig uttalad punkt och etikbegrepp uttryckligen
anvénds. Kapitel 1 och 2 i borjan av laroplanen namner vilka véarderingar och liknande som
skolan har som mal att formedla till eleverna. Till exempel star det féljande i kapitel 2 att elever
ska kunna [ ...] gora och uttrycka medvetna etiska stallningstaganden grundade pa kunskaper
om manskliga rattigheter och grundlaggande demokratiska varderingar samt personliga erfa-
renheter” (Skolverket, 2019, s. 10). Etik som ord och begrepp namns darmed tydligt i l&ropla-
nen, men i och med att larare &r fria att lagga upp undervisningen pa det sétt som de lampligast
finner 6verensstammer med laroplanens mal och riktlinjer, upplevde jag att mer forskning borde
goras pa lararnas egen upplevelse av etikundervisningen. Laroplanens lite gémda etikmal (An-
derstrom, 2017) éppnar upp for tolkning nar det galler vilka etikmal som larare ska undervisa
om. Detta skapar en blind flack nar det kommer till vid vilka tillfallen lararna sjalva anser att
de undervisar om etik och vad som fokuseras da, samt om det finns faktorer som kan paverka
undervisningen i etik.

Syfte och fragestallningar

Syftet med den hér uppsatsen ar att undersoka larares upplevelser av, samt upplevda svarigheter
och majligheter nar det kommer till att undervisa om etik i skolan. De fragestéllningarna som
denna uppsats ska besvara ar:

o Hur definierar lararna etikundervisning?

e Hur redogor lararna for att de arbetar med etikundervisning?

« Finns det nagra upplevda svarigheter och majligheter enligt lararna, som kan gynna re-
spektive begréansa etikundervisningen?



| denna uppsats gors vissa avgransningar; héar fokuseras inte vad lararna anser ar en god etisk
kompetens och hur den visar sig i etikundervisningen. Denna uppsatts behandlar inte heller hur
larare bedomer elevernas etiska kunskaper.

Bakgrund

Denna studie har genomforts i samarbete med ett forskningsprojekt som kallas EthiCo. Pro-
jektet heter *Att skdrpa den etiska blicken och rosten — en skonlitteraturbaserad etikundervis-
ning’. Projektet undersoker etikundervisningen pa hogstadiet i arskurs 8 samt pa mellanstadiet
i arskurs 5. Totalt deltar tio larare och tio klasser i undersokningen, sex i arskurs atta och fyra i
arskurs 5. | denna studie ar fokus riktat mot arskurs 5. Utdver detta utgor ytterligare fem mel-
lanstadielarare det empiriska underlaget i denna uppsats. | projektgruppen ingar sex stycken
forskare utover fyra deltagande lararstudenter.

Tidigare forskning

Nedan presenteras tidigare forskning inom omradet. Den tidigare forskningen kommer att rela-
teras till etikundervisning och forklaras genom féljande rubriker: Hur kan etikundervisning for-
stas, fostran och varderingar, amnesinnehall i skolan samt tidigare identifierade svarigheter och
mojligheter.

Hur kan etikundervisningen forstas

Att forvanta sig att respekt och tolerans automatiskt overfors fran larare till elev menar Anker
& Afdal (2018) inte &r logiskt. De framhaver ocksa att undervisning om tolerans och respekt ar
en multimodalprocess vilken bor forstds inom ramarna for en mycket komplex praktik. 1 en
undersokning gjord av Kutnick (1990) i Trinidad och Tobago dar 319 larare fran 37 skolor fick
svara pa en enkaét, betonas det att elever maste fungera i ett samhalle och det ar har undervisning
i moral kommer in. Att lara om etik i den obligatoriska skolan i Sverige ar nagot som Lilja och
Osbeck (2019) i sin tur ndmner som mycket omdiskuterat. Lilja och Osbecks studie gjord ge-
nom 14 gruppintervjuer med 46 larare uppvisar liknande resultat da forskarna i denna studie
pekar ut att larare vill att deras elever ska uppvisa forstaelse for vad som ar ratt och fel, och att
i olika situationer inse vilka varderingar som eventuellt utmanas och utifran detta kunna fatta
ett beslut som baseras pa etiska stallningstaganden. Etikundervisningen kan alltsa ses som ett
satt att forsoka skapa samhallsmedborgare med delade fundamentala varderingar, som i sin tur
leder till ett samhalle dar konflikter forhindras och istéllet harmoni infinner sig.

I enlighet med vad Thornberg (2008) skriver i sin studie som genomférdes via kvalitativa in-
tervjuer med 13 larare, verkar det finnas tva olika satt att forsta etikundervisningen i den
svenska skolan da detta inte ar ett specifikt skolamne. Det ena séttet dr att se etikundervisningen
som integrerat i de andra laroamnen som finns och dérav ocksa hor samman med det &mnesstoff
eleverna ska lara sig i till exempel religionskunskapen, och det andra sattet &r att se etikunder-
visningen som en form av uppfostrande undervisning. Det visar sig att etikundervisningen val-
digt ofta blandas ihop med till exempel skoldisciplin, klassrumsklimat och hantering av kon-
flikter. Detta ar nagot som bade Thornberg och Oguz (2013) ocksa namner i sin kvalitativa
studie som genomfordes via semistrukturerade intervjuer med 52 larare fran bade Sverige och
Turkiet. Forutom detta tar de dven upp hur etikundervisning tenderar att ske mer oreflekterat
hos lararna. Osbeck och Lilja (under utgivning) forklarar hur det satt att se etikundervisningen
som en fostransroll far konsekvensen att forutom att vara oplanerad, aven leder till att bli flex-
ibel och anpassningsbar sett till de situationer som eleverna hamnar i.



Fostran och varderingar

Osbeck och Lilja diskuterar hur larare har en nyckelroll nér det galler att férmedla varderingar,
och att de fungerar som ett komplement till elevernas egna foraldrar. Denna formedling &r ofta
oplanerad och skapas da ett behov uppstar genom uppkomna situationer i elevernas vardagsliv
i skolan. Da denna oplanerade och inte minst implicita formedling uppstar hamnar ofta saker,
sd som hur man ska behandla andra och sjalvbeharskning, i fokus (Osbeck & Lilja, under ut-
givning). Veugelers (2000) lyfter hur larare inte direkt kan 6verféra varderingar till sina elever,
da detta har att géra med att eleverna ar individer som sjalva konstruerar sin egen mening samt
utvecklar sina egna tankar och varderingar. Oavsett ar det anda mojligt for larare att uppmuntra
och influera eleverna till att utveckla vissa vérderingar. | enlighet med Thornberg ligger dessa
varden som lararen undervisar om djupt inbaddade i lararens egna forhallningssatt samt skolans
vardagsliv. Lérare har egna varderingar och egna tankar om vad som &r bra garningar. | och
med att larare har olika upplevelser med sig fran den egna barndomen, sin uppfostran samt den
interaktion som har funnits mellan andra manniskor under livets gang, skapar den egna indivi-
den en livsaskadning och sunt fornuft som stammer éverens med den egna sjélvbilden och de
egna erfarenheterna. Bland annat lyfter Thornberg forutom konflikthantering och socialt klimat
upp skolans regler som ett satt for larare att jobba med etikundervisningen utifran en fostrande
roll. Resultatet fran Thornbergs studie visar just att larare upplever att etikundervisningen till
stor del darfor just handlar om att gripa in nar nagon bryter mot nagon regel. Det ar detta som
darfor gor etikundervisningen utifran en fostransroll bade situationsbunden och oplanerad
(Thornberg, 2008).

Amnesinnehall i skolan

Aven om fostransrollen verkar vara en stor del av det som lararna upplever att de anvénder
etikundervisning till, forekommer det dven etikundervisning som syftar till laroplanens skrivna
mal i bland annat religionsundervisningen (Lilja & Osbeck, 2019). Thornberg och Oguz (2013)
studie visar pa hur vissa larare forknippade etikundervisningen med nagra speciella skolamnen
som till exempel historia, religion och biologi. Dock visade det sig att manga &ven sarskilde
etikundervisningen fran vad de upplevde var den ordinarie &mnesundervisningen.

Lararna i Thornberg och Oguz (2013) studie tar upp olika exempel pa att arbeta med etik som
ar kopplat till de &mnen som eleverna har i skolan. De exempel som dyker upp ar bland annat
etiska fragor som ar kopplade till nyhetshandelser, skonlitterara bécker, drama kring etiska fra-
gor samt &ven rollspel. Vissa av lararna i denna undersokning namnde skol-demokratiska moten
som en form av etikundervisning. Anderstrom (2017) tar upp fyra iakttagelser i sin licentiatav-
handling, som kunde goéras géllande etikundervisning under tre gruppintervjuer med samman-
lagt 13 svenska larare. Dessa iakttagelser &r forst och frdmst att omhé&ndertagande sker i en
social kontext, den andra handlar om demokrati och att kunna se bade rattigheter och skyldig-
heter, den tredje ar om varderingar och dygder som till exempel respekt och likvérdighet, och
slutligen handlar den sista om att utveckla det etiska tdnkandet genom att bland annat kunna
vara kritisk och reflekterande. Anderstrom formulerar dven tva viktiga delar i det som syftar till
att eleverna ska ldra sig demokrati. Den ena av dessa dr att eleverna ska ’[...] utveckla kunskap
om och respekt for minskliga rattigheter” (Anderstrom, 2017, s. 73). I likhet med det som An-
derstrom har funnit klargor lararna aven i Lilja och Osbecks (2019) studie att de vill att eleverna
utvecklar ett tank bade for rattigheter och konsekvenser, som de kan anvanda i demokratiska
konversationer.

Tidigare identifierade svarigheter och majligheter
En svarighet som Anderstrom (2017) beskriver ar att lararen garna vill paverka elevers asikter,
framst sadana som strider mot gemensamma varden och normer. Det Anderstrom ocksa namner



ar att larare vill att eleverna ska arbeta med demokerati i etikundervisningen, vilket syftar till att
eleverna ska utveckla formaga att kunna skapa samt ge uttryck for en asikt (Anderstrom, 2017).
Fenstermacher, Osguthorpe och Sanger (2009) diskuterar hur vissa varderingar kan komma att
bli favoriserade. Vad detta kan leda till &r att vissa larare och vissa elever bekréaftas medan andra
tvartom ses pa med ogillande dgon eller ignoreras. Av den anledningen menar forskarna att det
behover finnas tillforsikt for hur varderingar fors in i klassrummet samt hur dessa far komma
till uttryck. Veugelers (2000) resonerar kring vad elever anser om larares varderingar. Vad som
ar tydligt enligt detta resultat ar att majoriteten av eleverna gillar att lararen, férutom att ta upp
olika asikter kring nagot specifikt, aven framhaver sin egen asikt. Majoriteten av eleverna upp-
skattade att lararen inte lagger allt for stor vikt vid sina personliga asikter. | en langre, bade
kvalitativ och kvantitativ studie, dar 2200 larare deltog totalt fran bade USA och Turkiet gjord
av Lepage et al. (2011) var larare ifran bada landerna 6verens om att undervisning i etik och
moral bor forekomma men att larare inte ska forsoka patvinga sina egna varderingar pa ele-
verna. Larare upplever det som problematiskt om en elev inte vagar uttrycka sin asikt (Ander-
stom, 2017).

Larare forvantas arbeta med laroplanens mal. Trots detta kan de ha andra mal eller ambitioner
nar det kommer till deras undervisning i etik. Larares undervisning brukar i stor utstrackning
bygga pé lararens egna personliga riktlinjer. Aven da lararna ofta anser att etikundervisningen
ar personlig och normativ, lyfter de sallan detta for eleverna. Nagot som de inte alltid verkar
vara medvetna om (Lilja & Osbeck, 2019). Anderstrom hittar flera intressanta saker i sin upp-
sats som kan upplevas som hinder eller svarigheter for lararna nér de ska bedriva sin etikunder-
visning. Saker som bland annat dyker upp ar hur tid saknas, att vissa elever behéver mer stott-
ning an andra, att vissa elever har svarare respektive lattare for exempelvis empati, att fostrans-
uppdraget inte verkar lika pataglig i Lgrl1 som de tidigare laroplanerna och att mer fokus laggs
pa kunskapsuppdraget. Dessutom tycker aven ldrarna i dessa fokusgrupper att det upplevs som
problematiskt om eleverna inte forstar rattigheter som viktiga. Lararna diskuterar hur undervis-
ningen kan hjalpa till att ge eleverna en mer nyanserad bild samtidigt som allas asikter ska
respekteras. Det kan ocksa tyckas som svart da eleverna far med sig andra varderingar hemifran
an de som foresprakas i skolan, speciellt svart blir det for de skolor som inte préaglas av en
mangfald (Anderstrém, 2017).

Teoretiska perspektiv och begrepp

Nedan forklaras ett viktigt begrepp for denna studie vilket &r etikundervisning. Darutéver kom-
mer aven det perspektiv som anvants i den teoretiska analysen av studiens resultatdel tydliggo-
ras och forklaras.

Etikundervisning

Olika forfattare diskuterar olika kring moral, moraliskt, etik och varderingar. FOr att ge exempel
diskuterar Fenstermacher et al. (2009) skillnaden mellan att undervisa om moraliskt och moral,
och Berkowitz (2011) resonerar kring undervisning i varderingar. | likhet med Osbeck och Lilja
(under utgivning) véljer jag att se begreppet etikundervisning i denna text som en generell och
inkluderande term for bade undervisning i moral, etik och varderingar. | den hér texten anvéands
etikundervisning med andra ord som ett sétt att dvergripande beskriva de etiska och moraliska
stallningstagande en individ i samspel med andra trénas att gora.

Kvalifikation, socialisation och subjektifiering
Biesta (2012) diskuterar tre olika dimensioner med hjalp av vilka undervisning kan forstas.
Dessa olika dimensioner &r kvalifikation, socialisation och subjektifiering. Vad Biesta menar



med kvalifikation &r kort sagt i linje med hur undervisningen rustar eleverna med kunskaper
och formagor. Socialisation syftar till att beskriva hur “nya” ménniskor implementeras i nya
miljoer med en radande ordning som individerna ska ta hansyn till. Subjektifiering skiljer sig
pa sa vis att denna dimension handlar mer om hur individen blir en del av den radande ord-
ningen, men aven hur vi identifiera oss med en sadan ordning samtidigt som vi behaller en
identitet. Det &r utifran dessa tre olika dimensioner fran Biesta som jag kommer forsta etikun-
dervisning, och det ar utifran detta perspektiv och dessa tre begrepp som resultatet kommer att
analyseras och forklaras.

Metod

| foljande avsnitt beskrivs hur materialet till denna studie valts samt anvénts for att besvara
forskningsfragorna. Den studie som gjorts vilar pa material insamlat med tva olika metoder.
Dessa ar empiriskt material fran genomforda intervjuer men ocksa artikelsokning kring tidigare
forskning. Detta avsnitt innehaller val av metod och urval, sokning av artiklar, insamling av
empiriskt material, kvalitetskriterier samt vilka etiska stallningstaganden som gjorts.

Semistrukturerade intervjuer och urval

Metoden som anvéndes for insamlingen av empirisk data var semistrukturerade intervjuer med
9 olika larare som intervjuades utifran en intervjuguide. Intervjuerna genomfordes i en stor-
stadsregion i vastra Sverige. Det urval som gjordes syftade till att fa sa stor spridning som maj-
ligt genom att vélja skolor dar socio-ekonomiska bakgrund samt vardnadshavares utbildnings-
niva varierade. Relevanta larare for denna studie var larare som arbetar i mellanstadiet. Alla
larare forutom en som deltog i denna undersokning har behdrighet i antingen bade svenskamnet
och de samhéllsvetenskapliga amnena, eller nagot utav dessa. Den larare som inte har behorig-
het i svenska eller de samhallsvetenskapliga &mnena, ar Ruth som endast behérighet i matema-
tik och de naturvetenskapliga &mnena. De larare som intervjuats har varit aktiva som larare i
spannet 5-23 ar.

Sokning av artiklar
Vid artikelsokning anvéndes sékmotorn Educational Resources Information Center som kallas
ERIC (EBSCO) vilken tillnandaholls fran Géteborgs Universitets digitala bibliotek. Med hjalp
av denna sokmotor var det mojligt att med vissa sokord finna relevanta artiklar. De sdkord som
anvandes mest var foljande:
- Ethical education, moral education, values education, compulsory school, primary
school

Med hjélp av dessa nyckelord var det mojligt att begrénsa sokfaltet for att hitta artiklar som
skulle passa uppsatsens syfte. Efter detta begransades sokningen ytterligare genom att vélja
artiklar som var peer-reviewed. Fler avgransningar som gjordes var att endast granska artiklar
fran 1990 och framat. Ut6ver detta hittades aven artiklar genom att granska och analysera refe-
renserna fran relevanta artiklar.

Min roll som insamlare av empirisk data

I och med att jag ingar i ULF-projektet EthiCo kan min roll som insamlare av empiriskt material
och granskare av detta behdva fortydligas, da jag samarbetar med ett forskarlag. | och med mitt
deltagande i forskarlaget minskar mina majligheter att paverka exempelvis val av metod. | pro-
jektet fanns redan en fardig intervjuguide att utga ifran. Eftersom samma material ska anvéandas
av alla i forskarlaget behdvdes materialet samlas in pa liknande sétt for att undvika att hamna i



en sits dar det som ska undersokas skiljer sig mellan de valda respondenterna. Utifran intervju-
guiden genomfdrdes alla intervjuer som ocksa spelades in, och darefter transkriberades materi-
alet. Nar det galler hur intervjuerna samlades in ar det inte endast jag som genomfort dem, inte
heller &r det endast jag som transkriberat alla intervjuer. 1 och med att forskarlaget bedriver sin
forskning har de genomfort intervijuer, likval tre andra lararstudenter vilka ocksa deltagit i detta
forskningsprojekt och genomfort intervjuer med ldrare. 1 och med detta har ocksa vi transkri-
berat vart eget likval varandras material, och darefter har transkriptioner fran intervjuerna delats
mellan forskarlaget och oss fyra lararstudenter. Transkriptionerna bestar av talsprak men det
forekommer vissa tilldgg i form av saknade utfylinadsord.

| den insamling av intervjudata som gjordes av mig forsokte jag att halla mig relativt strikt till
fragorna i intervjuguiden. En av anledningarna till detta & min ovana i roll av intervjuare samt
oro dver att bli allt for styrande i fragorna vilket latt ger upphov till skevheter i resultatet. |
likhet med detta ndamner Bryman (2018) att det kan vara svart for intervjuaren att stalla uppfolj-
ningsfragor, sonderingsfragor eller liknande inte minst for en oerfaren intervjuare, da det &r
viktigt att halla fast vid intervjuns fokus och tema. Materialet kan bli torftigare och inte alls lika
djupgaende vid jamforelse om for fa eller fel foljdfragor stallts istallet for ratt foljdfragor. Bry-
man (2018) skriver &ven om hur intervjupersonen kan 0ppna sig i slutet av intervjun, kanske
aven efter att bandspelaren stangts av. Detta hande under datainsamlingen men lyckligtvis var
det som kom upp da inte direkt av varde for de avsedda fragestallningarna.

| kvalitativ forskning brukar det vara fragan om att arbeta induktivt, det vill séga att utifran de
praktiska forskningsresultaten genereras en teori (Bryman, 2018). Utifran det material som
samlats in analyserades resultatet tematiskt. Braun och Clark (2006) delar upp en tematisk ana-
lys i sex olika procedurer. Den forsta delen &r att bekanta sig med materialet. Det andra steget
ar att gora en forsta kodning av det befintliga materialet. Tredje steget innebar att teman urskiljs.
| det fjarde steget granskas valda teman och det gors en kontroll av hur vél de fungerar i relation
till materialet. Darefter kommer steg fem vilket innebdr att det ar dags att definiera och namnge
teman. Det sista steget, steg nummer sex &r att producera det som ska sta i relation till textens
andra delar. Braun och Clarks sex olika steg anvands i den hér uppsatsen for att analysera re-
sultatet. Forst och framst undersdktes materialet, och en forsta kodning gjordes av relevanta
drag. Nér kodningen gjordes anvandes hermeneutik for att tolka. Hartman (2004) skriver om
hur hermeneutiken &r intresserad av kunskap om manniskors livsvérld. Hermeneutiken forsoker
ge en forstaelse for hur individens olika forestallningar i varlden gemensamt bygger upp denna
individs livsvarld. Den hermeneutiska teorin &r praktisk nar vi vill forsoka forsta en grupp in-
dividers livsvarld, och tillater en mangfald av legitima tolkningar (Hartman, 2004; Kvale &
Brinkmann, 2014). Efter att de forsta tva stegen var gjorda, borjade grupperingar géras genom
att sortera insamlad data i potentiella teman. Darefter var det dags for steg fyra, dar potentiella
teman granskades i relation till insamlad data och den kodning som gjorts. Slutligen namngavs
teman och analysen producerades i relation till 6vriga delar, vilket ar steg fem och sex enligt
Braun och Clarks uppdelning av hur processen av en tematisk analys gar till.

Kvalitetskriterier

Kvale och Brinkmann (2014) resonerar kring begreppen reliabilitet, validitet och generalisering
och menar att dessa far formuleras om nar det handlar om intervjuforskning. Sadant som kan
komma att paverka reliabiliteten i en intervjusituation ar bland annat ledande fragors inverkan,
dessa ledande fragor kan ha en oavsiktlig paverkan pa svaren som ges. Hur intervjuaren omed-
vetet kan ha vissa forvantningar ar nagonting som Bryman (2018) i likhet med Kvale och Brink-
mann lyfter. Dessa undermedvetna forvantningar kan komma att paverka respondentens svar



och det &r darfor viktigt att intervjuaren &r balanserad. For att forséka minska intervjuareffek-
tens paverkan anvandes darfor ett kroppssprak som uppmuntrade till att respondenten skulle
fortsétta sina resonemang oavsett intervjuarens egna eventuella kénslor, attityder eller liknande
i fragan.

Validitet inom samhallsvetenskapen har fatt betydelse i form av huruvida metoden underséker
vad den pastas undersoka. Kvale namner hur Cronbach har utvidgat begreppsvalidering, dar
validering blir mer &n endast en bekraftelse, utan ses i stallet som en process genom vilken mer
valgrundade tolkningar och observationer soks. Det handlar alltsa inte i kvalitativ forskning
langre om att gora en validering av slutprodukten utan att istéllet genomféra en kontinuerlig
validering under hela forskningsprocessen. Ar alla steg i forskningsprocessen logiskt forsvar-
bara, och bekraftar det som ska bekraftas? Det finns inga absoluta regler for hur validiteten i
kvalitativ forskning fastslas. Ett typexempel som innebar svarigheter i att dver huvud taget
kunna validera forskningsintervjuer har att géra med att intervjupersonen kan vara oérlig och
komma med falska redogorelser. (Kvale & Brinkmann, 2014).

| intervjuforskning kan det ses som mycket svart att prata om hur intervjuresultatet kan genera-
liseras i storsta allmanhet. Kvale och Brinkmann skriver om hur det inte gar att prata om kvali-
tativa studiers generaliserbarhet pa samma satt som med kvantitativ forskning da det handlar
om alltfor fa undersokningsobjekt. Snarare blir det sa att det som eventuellt &r majligt att gene-
ralisera ar hur den kunskap som inhamtats fran en specifik intervju kan overforas till relevanta
situationer. 1 och med att begreppen reliabilitet, validering och generalisering i enlighet med
Kvale och Brinkmann far formuleras om nar det kommer till intervjuforskning, ar det som be-
hovs transparens i forskningsprocessen. For att fa till denna transparens behévs processen kon-
trolleras, ifrdgasattas samt teoretiseras. (Kvale & Brinkmann, 2014).

Etiska stallningstaganden

I denna studie anvéndes Vetenskapsradets (2002) fyra dvergripande etiska forsknings principer
vilka ar informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet och nyttjandekravet. For
att svara upp mot informationskravet fick lararna ta del av tva sidor skriftlig information kring
undersokningen, har stod bland annat hur den information som de ldmnade skulle anvandas i
EthiCo projektet om de valde att stélla upp. Denna skriftliga information fick lararna lasa samt
behalla, och den kompletterades dven med muntliga fortydliganden. For att svara upp mot sam-
tyckeskravet fick lararna vélja att skriva pa en samtycketsblankett om de valde att stalla upp i
undersokningen. | informationen som gavs framkom det hur intervjuernas data skulle anvéndas
for att svara upp mot nyttjandekravet. Sist men inte minst fick lararna information om att om
de valde att stalla upp skulle deras identitet forbli konfidentiell. Genom att svara upp emot detta
konfidentialitetskravet framgar det inte i undersokningen vilka lararna ar genom att lararnas
namn har anonymiserats, samt eventuellt ocksa givits annat kon, inte heller framkommer det
vart lararna &r verksamma. Forskningsprojektet ar granskat och godkant av Etikprovningsmyn-
digheten, bade med avseende pa studiens genomforande och dven med avseende pa lararstu-
denters medverkan i studien. For att skydda forskningsprojektet EthiCo:s pagaende forskning
finns inte intervjuguiden med som bilaga i denna uppsats, daremot finns samtyckesblanketten
med som lararna i denna studie fick skriva pa.

Resultat

| foljande avsnitt kommer det resultat som tolkats ur intervjuerna att presenteras. Utifran de
intervjuer som gjorts har vissa teman visat sig och dessa teman &r ordnade under rubriker. Fol-
jande rubriker finns med i detta avsnitt:



e Etikundervisningens innehall
- Fostran

- Amnesinnehall

e Undervisning av etik

e Lé&rande av etik

e Sammanfattning av resultatet

Etikundervisningens innehall

Fran den undersokning som genomforts i denna uppsats med nio intervjuade larare verksamma
i Sverige visar det sig att lararna ofta inte verkar vara specifika med nér de arbetar med etikun-
dervisning. Att det &r just etik eleverna arbetar med brukar vara implicit, och lararna berattar
inte nédvandigtvis for eleverna att det ar just etik de arbetar med.

Mikaela: [...] vi har ju inte varit si systematiska i var etikundervisning s att liksom “nu gor vi etik och moral” —
alltsd man vet att, jag menar vi gor det ju nastan dagligen nar vi som idag har vi haft jattemycket etik och moral med
det hér slagsmélet, och hur blev det sa stort att vad gjorde du — alltsd, fér jag menar det &r ju sma handelser som
hénder varje dag som, men vi siger ju inte...

Intervjuare: ”Nu ér det etik”?

Mikaela: Na.

Vad de flesta av lararna ocksa verkar har gemensamt &r att tanka kring etikundervisning som
bade konflikthantering, regler men ocksa till att vara nagot som inkluderas i &mnesundervis-
ningen. Lararen Amanda svarar bland annat féljande pa fragan om hur hon bedriver sin etikun-
dervisning.

Intervjuare: “Hur jobbar du med etik?” 4r nésta fraga — du har ju beskrivit massa saker, det hér, liksom... ja, med
konflikthantering och regler och s, men har... #r det, 4r etik ocksd nagot innehall i undervisningen, eller...?

Amanda: Jag tanker ofta att det ar litet inbakat i egentligen alla &amnen. Det r ju enligt laroplan valdigt inriktat pa
just religion, men... eller i religionsdmnet men jag tycker nog att... det ar ju sd mycket mer 4n i bara det dmnet.

Det Amanda beskriver &r bland annat det som tidigare beskrivits som etikundervisning integre-
rat i andra laroamnen, hon namner bland annat religionen som ett amne dér etik far genomslag
men papekar ocksa att etik ingar i andra &mnen. Etikundervisningen delas upp. | den ena delen
framhaller lararna etikundervisningen som integrerad i andra amnen, medan den andra delen
ses som en form av fostransuppdrag. Nedan ges ett till exempel fran Amandas vidare diskuss-
ion:

Amanda: [...] vi har ju en fostrans... ett fostransansvar i skolan ocksa som jag tycker véager ganska tungt dar det blir
mycket fostran i de har aldrarna. De &r fortfarande lite formbara eller vad man ska siiga att de... ja — vad man ska,
vad man bor, vad man far och varfor i sa fall man inte far vissa saker eller sé. Jag tycker det &r viktigt att de... och att
de vagar ta stéllning till... for och emot olika saker och det ingér liksom i hela — inte bara i religionsdmnet till exempel,
utan i helheten i skolan, tycker jag. Att de véagar sté upp for sig sjilva och vagar... vad som kiinns ritt och bra, och
fel och inte och varfor man gor olika saker och sadar.

Amanda framhaller vikten av att etikundervisningen har en roll som ett fostransuppdrag, dar
eleverna ska socialiseras och lara sig vad man bor eller inte bor gora. Hon papekar aven att
etikundervisningen inkluderar att exempelvis vaga sta for sin egen asikt. Religionsamnet upp-
marksammas extra, trots att Amanda ar noggrann med att poangtera att etik &r en del i skolans
helhet. Det &r inte bara Amanda som specifikt ndmner religionsémnet, som en viktig del i etik-
undervisningen. En annan larare uttrycker sig foljande ’[...] det dr SO-blocket tanker jag alltid



nar det ar sma barn som man jobbar med. | samhallskunskap jobbar man med att forsta hur
andra tanker.” (David). Lararna malar upp en bild av hur etikundervisningen verka ha tva sidor.
A enda sidan ar det nagot som integreras i skolamnen, & andra sidan blir en fraga om ett fost-
ransuppdrag. Dessa tva sétt att se pa etikundervisningen finns alltsa med i lararnas forklaringar
pa nar de anvander etik i undervisningen.

Fostran

I samband med studien uttrycker larare liknande tankar om vad de anser att elever behdver lara
sig genom etikundervisning. Larare Alex som &r en av de intervjuade lararna, uttrycker att hur
elever bemoter andra ar viktigt.

Alex: De behdver ju ha en férmaga att kunna bemoéta sina klasskamrater pa ett positivt satt. De behover ocksé veta
hur eller om det blir fel hur de ska agera da, hur man ber om ursakt, hur man léser saker, alltsa konflikthanteringsfor-
maga. Kanske strategier for att l6sa olika problem. Sen uttrycka vad man sjalv tycker, std upp for saker.

Fokus hamnar alltsa inte bara pa sjalvbeharskning och hur man bér behandla andra, utan har
namns aven konflikthantering som en viktig formaga eleverna behover fa med sig fran under-
visningen i etik. Bade sjalvbeharskning och konflikthantering verkar med andra ord vara nagot
som larare lagger vikt vid, men dessutom verkar det finnas en viss form av flexibilitet kring de
spontana konversationer som kan uppsta i ett klassrum.

Robin: Ja, men ibland kan det vara s att jag inte alls hade tankt, eller att jag inte ens sdg Gppningen [...] att det &r
nagon elev som lyfter ndgonting som den har bérjat tanka pa for att vi har sett eller gjort ndgonting... och de gangerna
ar det ju typ nastan da som det blir de typ mest fantastiska samtal. Sahar men jaha men den tanker pd nagonting och
aa, men jag tinkte faktiskt ocksa pa det” s blir det liksom... ja samtal i gruppen som man sen kan bygga vidare pa,
men det vet man ju aldrig riktigt hur de situationerna uppstér egentligen, det far man ju bara vara tacksam for nar dem
gor det.

I och med att oplanerade situationer hela tiden uppstar i skolans varld, verkar lararna var med-
vetna om att de inte kan planera for alla situationer som kan uppsta, och nar situationer val
uppstar ar det upp till den enskilda lararen att fatta beslut om agerande. Robin lyfter mojligheten
att ta till vara pa de spontana handelser eller samtal som kan uppsta, och hur dessa samtal kan
visa sig mycket givande trots att de ar oplanerade. Aven lararen Miranda papekar hur dessa
situationer kan utnyttjas da det gar att anpassa efter uppkomna behov, som exempel namner
hon tjejsnack och hur detta kan vara nagot som blir aktuellt utifran en uppkommen situation i
elevernas vardag.

Utifran det material som har samlats in framkommer det att foresprakandet av gemensamma
forhallningsregler tycks vara ett satt att stopa eleverna till att félja sociala konventioner, och
genom detta forbereda dem infor att bli delar av ett samhélle dér regler och lagar efterfoljs.

Amanda: [...] sen pratar ju vi ganska mycket, tycker jag, dagligen om det hdr med... vi har trivselregler, det finns
ordningsregler och det finns liksom... och varfor vi har det och de &r ju med och plockar fram de h&r — "hur vill vi
ha det hér i skolan, och varfor vill vi ha det sa?” Sa att de &r ju &nda delaktiga i hela... biten. Och konflikter héller vi
pé och hanterar dagligen ocksa, dar kommer det ocksa in det har med vad man bér och inte bor.

Amanda ar inte ensam, &ven Lima beskriver vikten av att sétta regler for vad som &r brukligt i
skolans varld, ” [...] och ocksa forhélla mig till etik och moral att vi har... jag brukar ofta med
klasserna ga igenom och skapa vara egna trivselregler vardegrundsregler.” (Lima). Lima som
deltog i den aktuella studien ndmner just har att regler, i likhet med Amanda, ar en del av det
hon anvander sig utav i etikundervisningen. Men Lima slutar inte har, vidare ndmner hon bland
annat ett syfte med etikundervisningen bortom skolans varld.



Lima: Alltsa jag brukar saga sahar till dem pa skoj [...] att de kanske inte kan specifikt amneskunskaperna i det man
undervisar men man vill att de ska bli bra manniskor, som fungerar socialt med andra. Och att de forstar sitt eget
varde och att de har rétt till ett bra liv och en bra tillvaro och att man synliggor det for dem. Starker eleverna i det har,
att det finns pa ett realistiskt satt att de har méjligheter att fa det valdigt bra genom att tro pa sig sjalva och behandla
och tycka om varandra.

Att skapa regler som ska foljas av eleverna verkar alltsa ligga i linje med ett syfte som ar att
gora eleverna till framtida fungerande samhallsmedborgare. Utifran det Lima tar upp handlar
det om att tréna eleverna att folja regler som ska spegla de vérderingar som finns i samhallet.
Det ar dock inte alla av dessa nio intervjuade larare som tanker framst utifran ett langt fram-
tidsperspektiv, andra tanker utifran elevens situation har och nu.

Intervjuare: [...] men, nir man tanker pé det har, varfor det &r viktigt och sa, tinker du ... tinker man pa ett framtids-
perspektiv, att man ska bli en demokratisk medborgare i Sverige, eller var ligger perspektivet, sa att sdga?

Miranda: ... Alltsd, den finns vl ocksda med men jag tinker mera kortare perspektiv, att man ska kunna, liksom ...
kunna ha kompisar, vara tillsammans med dem, forsta sakerna runtomkring, de har grejerna.

Intervjuare: Ja. Funka har och nu, sa att séga.

Miranda: Ja.

Att arbeta med etik med fokus pa en fostransroll forutsatter regler och férhallningsregler som
ska efterlevas. Lararna poangterar bade vikten av att fungera har och nu for att knyta an sociala
kontakter, men ocksa att eleverna forbereds for framtiden och dess utmaningar.

Utifran det empiriska material som samlats in fran de nio lararintervjuerna visar det sig att
lararna har lite olika satt att ta sig an etik som en fostransroll. Olika séatt att arbeta med etik mer
implicit i klassrummet var bland annat genom att ha i atanke hur ordet férdelades mellan elever,
att anvanda sig av rastvaktsgruppslektioner och éven ha olika satt att fa elever att kanna tillit
till varandra genom att till exempel ha en 6gonkompis eller sa lat lararen eleverna arbeta i olika
largrupper. Genom att uppfylla det fostransuppdrag som lararna har, forsoker de via diverse
olika satt att arbeta ge eleverna redskap for att hjélpa dessa att bli rustade infor framtiden.

Amnesinnehall

Lararna ser etikundervisningen som ett kunskapsomrade som kommer in i flera &@mnen. De am-
nen som omtalas mest ar religionsamnet och samhéllskunskapen. Ytterligare ett amne som om-
namns ar svenskan.

Intervjuare: Ja, mm. Men nar det har, med etik har... skulle du sadga har du nagon undervisning i, specifikt, i det
kunskapsomradet, eller ar det nagonting som kommer in i olika amnen? Hur funkar det pa mellanstadiet?

Miranda: Alltsd det kommer ju in i olika amnen, det kommer ju in i bade svenskan och i SO-bitarna och, ja, runtom,
sa. Sen [...] &r det ju mer specifikt, i religionen och &ven i samhéllskunskapen, [...].

De intervjuade lararna verkade ha en gemensam uppfattning, om att lagga tyngdpunkt vid att
etikundervisningen hamnar framfor allt i religionskunskapen och évriga samhéallskunskapsdm-
nen. Detta gallde oavsett om lararna kommenterar att etikundervisningen ingar i flera olika
amnen eller inte.

Amanda: Jag tanker ofta att det &r lite inbakat i, i egentligen alla &mnen. Det &r ju enligt laroplan véldigt inriktat p&
just religion, men... eller i religionsdmnet men jag tycker nog att... det &r ju s& mycket mer &n i bara det &mnet. Och
jag tanker i fyran och femman dar jag undervisar s &r det ju inte sa renodlad religionsundervisning pa det séttet utan
ofta bakar man in det i historia och pratar om hur samhallet sdg ut och varfor det blev forandringar i samhéllet och s3,
och dar kommer ju ocksa religionen in [...].
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Nar lararna under intervjuerna pratade om etikundervisningen som en integrerad del i andra
amnen beskriver de olika satt att arbeta pa for att berdra relevanta kunskapsomraden. En del
som lararna ndmner ar kopplingen till demokrati.

Intervjuare: Vad... hur kommer det in? Om du kan séga, bara lite s har kort i religionen till exempel vad skulle man
kunna ta upp?

Lisa: Det, ja, i religionen s& tar vi ju upp bland annat manniskors lika vérde, att man far ha religionsfriheten. Aven
yttrandefrihet i Sverige, men det kommer ju mer i samhéllskunskapen. Och vi pratar ju mycket om barns rattigheter
... FN:s ... nu stér det still i huvudet, artiklar och ... det &r vil mer att man jobbar pa det viset. Men da ingér det ju
oftast i att... ja... ndr vi pratar om religionen s &r det religionsfrihet, nar vi pratar om samhallskunskap s& ar det
politisk frihet, yttrandefrihet, ja... den biten.

Har skiljer Lisa de tva &amnena samhallskunskap och religion at. Beroende pa vilket &mne hon
pratar om skiljer sig innehallet en aning. De demokratiska friheterna sa som yttrandefrihet och
politisk frihet hamnar i samhallskunskapen, och ratten till att valja religion hamnar i religions-
kunskapen. Lisa pratar mycket om réattigheter, men hur skyldigheter synliggérs for eleverna
framkommer hér inte.

Forutom demokrati lyfter lararna i denna undersdkning olika satt att jobba med etikundervis-
ning kopplat till ett &mne. Forutom religionsdmnet och samhallskunskapen vévs aven etikun-
dervisningen in i svenskamnet till exempel genom att eleverna far argumentera kring nagot
dilemma, men ocksa genom exempelvis skonlitteratur.

Mikaela: Nu ar det nagra ar sen vi jobbade med varlden, da forsokte man hitta, alltsa laste vi bocker fran, dar perso-
nerna bodde i ett utav de landerna sé att man skulle fa litet mer forstaelse for hur det egentligen ar, for att lasa faktatext
ir ju... det blir ju inte samma sak som att man foljer en som bor i Afrika nagonstans och hur den gér till skolan och
hur den skolan ser ut och vad de gor pa sin fritid, sa att — sa tycker jag det &r berikande att anvanda skonlitterara
bocker...

Mikaela beskriver har hur skonlitteratur kan anvandas for att fa elever att forsoka satta sig in i
en annan manniskas perspektiv och liv. Hon utvecklar detta och pratar om vikten av att forsoka
fa forstaelse for ndgon annans livsvarld &n sin egna, att forstd andras val och kval. Férutom
skonlitteraturen i sig namner Mikaela att skonlitteraturen &ven kan kombineras med tillhérande
film for att eleverna ska fa en vidgad bild, det vill séga att en bok lases i klassen och sedan far
eleverna se filmatiseringen av denna bok.

Amanda i sin tur beréttar om hur hon arbetar med dilemmafragor, varderingsévningar och dven
hur de i klassen kan diskutera kring aktuella nyhetshéndelser.

Intervjuare: Nar ni jobbar med dilemman och sddant som ju &r véldigt vanligt och det dr liksom... ja — det kanske dr
det som &r etikens karna ibland, var hamtar ni de dilemmana ifran? Ar det som ldromedel eller &r det...?

Amanda: Ja, det kan vara lite... det kan vara fran alla mojliga stéllen. Det kan vara situationer som uppstar i... man
har ldst en tidningsartikel eller... ja — det kan vara precis vad som helst! Sen finns det ju... bra sddana hér... vdrde-
grundsfrdgor som man kan ta hjélp av om man vill ha... liksom givna dilemman att diskutera eller... och det jobbar
vi ocksd ganska mycket med, med vardegrundsarbete sé att sdga, man gor manga évningar som &r varderingsévningar
och sé... dir de behover ta stillning och sen litet kunna forklara “varfor tog du den stdndpunkten och inte den?” utan
att bedéma det, alltsa inte ratt och fel utan bara lyfta det [...].

Utdver detta namnde de deltagande lararna fler satt att arbeta med etik som ett &mnesinnehall,
genom till exempel prata kring film eller Youtube-klipp, uppmarksamma FN-dagen, ha vén-
skapsvecka samt gora ovningar forslagsvis i par. Aven lararen Lisa forklarar hur samtal &r en
viktig del av etikundervisningen. Hon forklarar hur hon kan arbeta med dilemmafragor ibland
och att det ar viktigt att fa hora hur andra tanker och léra sig olika satt att narma sig ett dilemma.
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Intervjuare: Ja, liksom nar vi sager nar du ska jobba med etik, hur lagger du upp din undervisning da?

Lisa: Ofta sa har jag ett samtal, samtal ar jatteviktigt for mig, jag har en stor grén matta som alla sitter pa och sé kan
jag sldnga ut till exempel en dilemmafraga, och sa ... far man diskutera, antingen rakt 6ver eller s har vi en sten som
gar runt, och man far saga vad man tycker och hur man tycker man ska hanteras med det. Och de som da inte riktigt
har nagon erfarenhet, eller vad man ska siga, hor ju pa de andra hur andra tycker att man ska agera, och lar sig utifran
det.

Lisa riktar fokus mot att alla elever kanske inte har nagon erfarenhet i &mnet men att den eller
de som da inte har det kan lyssna och ta del av de andra elevernas tankar och asikter. Genom
att mojliggdra for en turordning, dér en sten skickas runt, ges alla chansen att séga vad de tycker
och ténker kring ett dilemma.

Undervisning av etik
Att eleverna har goda relationer till de vuxna framhavs som en forutséttning for att kunna satta
upp regler och forhallningsramar som ska efterféljas.

Amanda: Ja, det &r ju framforallt, tinker jag som ldrare, att man har en... man behover ju ha, skapa goda relationer
med eleverna sé att man kan utveckla... det dr svart att komma in och vara vikarie till exempel och ha den hér... den
relationen till elever och skapa en utveckling kanske, det &r inte s latt fér en ny manniska att plotsligt komma in och
sdga ”sa hér gor vi, eller s& hir gor vi inte, eller... darfor att...” sd att eleverna 4r trygga och att de har en relation till
0SS Vuxna, ar ju en forutséttning.

Amanda framfoér hur goda relationer som byggs underlattar arbetet for lararen, det ar dven dér-
for det ar till exempel svarare att komma in i en klass som vikarie, eftersom denna vuxna person
inte hunnit knyta samma band till eleverna.

Négot som dven visar sig i denna studie ar hur larare uttrycker en viss oro for att paverka ele-
verna genom de egna vérderingarna som varje enskild larare har.

Intervjuare: Nagonting hander, s&. Ja... och vad #r d, viktiga forutsattningar for dig och for din undervisning for att
det har ska uppnas [...]?

Lisa: Att jag ar vdldigt oppen. Jag fir inte ldgga nagra ... ja, vad ska man siga, forvéntningar &r fel, for forviantningar
lagger jag alltid, men jag far inte lagga mina egna ord. Det tycker jag néstan ar det svaraste, for jag kan ju ha en
valdigt stark asikt om nigonting och ... inte férmedla den. Det kan vara svart.

Med detta menar lararen att de sjalva har subjektiva varderingar som baseras pa deras egna
livserfarenheter. Flera l&rare framholl i denna studie hur de uppfattade de spontana samtal som
kunde uppsta i klassrummet som givande. Daremot papekade lararna ocksa vikten av att for-
hélla sig neutral i de olika situationer som kan uppsta. Att paverka elevernas asikter upplevs
alltsa inte som onskvart av lararna, samtidigt som det kan vara svart att inte forsoka forma
elevernas tankar om vad som ar gott och ont, respektive fel och ratt etcetera utifran lararens
egen referensram. Barn ar inte frikopplade fran vad de vuxna i deras omvarld har for asikter.
Detta ar nagot som David pekar ut.

David: Barnen &r ju styrda av de vuxna runt omkring dem. VVuxenvarlden paverkar ju ocksa barnens toleransniva nar
det géller etiskt tinkande, men jag tanker att idag har eleverna mer kunskap om det mesta nar det galler det etiska och
en storre toleransniva 4n vad jag nagonsin vart med om i skolan. Bara tio ar tillbaka i tiden sag det inte ut sa har.

David uttrycker en positiv forandring som han sett 6ver tid. Trots att vuxna kan paverka elever-
nas etiska tdnkande upplever han att dagens elever har mer kunskap och tolerans an vad som
funnits tidigare i skolan enligt hans erfarenhet. David lyfter dven att de vuxna blir styrande och
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kan paverka barns toleransniva, och han namner att det kan behdvas fler larare i de yngre ald-
rarna for att fa till ett bra relationsbygge. Bortsett fran de positiva forandringar som David har
sett verkar det som att allt inte har forbéattrats over tid.

Lima: Alltsd svarigheter ar val naturligtvis alltid tiden. Att kunna liksom hitta de har stunderna nir man kanner att
man har gemensamt arbete kring dem hér fragorna. Bade hinna genomfora det och hinna utvardera det. [...]. Elev-
hillsoteamet har ju en del... gruppsammansvetsande aktiviteter och det hade vi forra lasaret till exempel och da for-
svann det val nagon gang eller sen hade vi inte riktigt tid med utvarderingen, och sen har vi inte riktigt aterkopplat
till det eller anvant oss av det for det var anda att det gick ivag i smagrupper i fyra fem ganger och pratade valdigt
mycket. Det var etik och moral och det var vardegrund, det var manga olika delar i det. Vilket ju var valdigt bra just
for att minska konflikter... fa eleverna att kénna sig trygga for att hitta kamratrelationer var méanga sadana aspekter
pa det hela att det hir skulle bygga pa. [...] tidigare hade vi... fyrtio minuter avsatt pa i veckan pé att jobba med
vardegrundsfragor, [...] etiska dilemman till exempel, eller vi hade hemlig kompis, vi gjorde mycket sahér att vi hade
grupp... alla mgjliga gruppsammansvetsande aktiviteter. S& det jag upplever &r att vi hade mer tid forr... men samti-
digt var det kanske lite... att det kanske foll p& det att en del var mer eller mindre - det var lite outtalat. Vi hade nagra
studiedagar kanske nér vi fick lite dvningar vi i personalen som vi skulle géra med eleverna sen. Men det behdvs ju
mer av det och kontinuitet [...].

Det verkar som att tidsfaktorn har blivit mer avgérande enligt Lima. Hon upplever det som att
kontinuitet saknas och att det fanns mer tid till etikundervisningen tidigare, vidare namner hon
hur inte bara den enskilda lararen lamnades at detta uppdrag, utan dven hur andra vuxna som
de fran elevhalsoteamet pa skolan var mer deltagande forut. Dessutom fick skolpersonalen ge-
nomfdra dvningar som skedde under studiedagar, dar syftet med dessa var att efterat genomfara
dem tillsammans med eleverna. Pa det stora hela dyker skolan som organisation upp som en
viktig faktor for ett framgangsrikt arbete. Hon namner bade projekt och gemensamma fragor
som olika satt att arbeta, men det framkommer ocksa att tidsbrist finns bade nar det galler ge-
nomférandet och utvérderingen av arbeten. Detta till trots lagger Lima till att etikundervis-
ningen och de sétt man jobbade pa forr var lite mindre outtalat. Lima ar dock inte ensam om att
uppfatta tid som en viktig faktor som maste tas hansyn till.

Miranda: Och sa sitter man med alla de har bitarna som man vet ska in under den hér tiden och s& vet man okej, men
da méste jag plocka bort det, da. Och sa, sa, ja. Sa tid &r en, ett stort hinder. Stora grupper. Inte tillrackligt med
personal. Det a4r mer sddana praktiska saker [...].

Négot som visar sig vara en forutséttning for hur larare kan bedriva sin etikundervisning, &r
forutom tid flera olika saker. Bland annat nd&mner Miranda stora elevgrupper och otillrackligt
med personal som praktiska hinder for etikundervisningen.

Flera faktorer som paverkar undervisningen i etik an de redan namnda pekas ut av lararna. Till
exempel den aktuella ldrarens eget intresse och forutsattningar, tillgangen pa bra material samt
avsaknaden av konkreta riktlinjer.

Lima: [...] jag tycker det ar ganska latt att prata om sadana saker, en del tycker... &r kanske inte sa bekvama med det.
Det mérkte jag ndr vi hade virdegrund péd schemat att en del... pedagoger assd man &r ju olika som ménniska, har
man inte tillrackligt bra material eller underlag och det kan vara svart att undervisa i det helt enkelt. Det saknas...
konkreta riktlinjer for hur man ska undervisa och prata pa skolorna liksom det tror ju jag att det ar valdigt vanligt.

Det verkar som att alla dessa tre faktorer inte star helt ensamma. Lima lagger till att larares eget
intresse for att undervisa i etik kan paverka hur denna undervisning ser ut, samtidigt som forut-
sattningarna for lararen kan variera. Avsaknaden av bra material och dessutom konkreta rikt-
linjer for hur man som larare ska undervisa kan darmed forsvara for lararen att fa till stand en
givande etikundervisning. Det ar inte bara Lima som namner vikten av att ha tillgang till bra
material. Sahar yttrar sig en annan larare "Det behovs ocksd forutsittningar for “rétt typ” av
lektionsupplédgg och uppgifter som faktiskt bidrar till det man vill att eleverna utvecklar.”
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(Alex). Forutom material diskuteras dven har att ett fungerande lektionsupplagg behovs for att
eleverna ska ha chans att utveckla det som lararen har for avsikt att eleverna ska utveckla.

Intervjuare: Har du sett s har nu, som du kommer pa, pa rak arm nagot laromedel som tar upp etik?

Amanda: Nej, kan jag inte pastd att jag... vi anvdnder ju inte sd mycket ldromedel. Men det jag kan ténka &r ju just i
religion dé i sa fall, att det kanske finns... men inte som ett liksom eget kapitel sadr liksom att, s& hir... det kan jag
inte dra mig till minnes.

Vid den direkta fragan pa om hon sett nagot laromedel som tar upp etik svarade Amanda ne;j. |
likhet med det Lima tar upp lamnas alltsa lararna mer eller mindre ensamma till att skapa det
lektionsuppldagg som de tror ska lata eleverna tillagna sig de kunskaper som behdvs. Det ar
endast en larare, lararen David som konkret talar om ett fardigt material. Detta fardiga material
ar en bok vid namn Gruppen som grogrunden, vilken han anvander i sitt arbete med etik. Enligt
honom fungerar denna bok bra for att arbeta med relationsbygge i klassen. Utdver detta yttrar
sig tva larare i denna undersokning om tva saker de skulle vilja gora eller ha tillgang till i arbetet
med etik. Dessa larare ar Mikaela och Amanda. Mikaela framhéver hur hon skulle vilja arbeta
med rollspel for att ge forstarkning at diskussioner och liknande. Amanda i sin tur diskuterar
mojligheterna med att ha en dilemmabank eller internetsida dér lararen skulle kunna plocka
fram aktuella dilemman.

Lirande av etik

For att elever ska kunna ta del av etikundervisningen som bedrivs i skolan och utvecklas iden-
tifieras vissa faktorer av lararna i denna undersdkning som antingen kan gynna respektive be-
grénsa etikundervisningen. En av dessa faktorer &r att alla elever som kommer till skolan har
olika erfarenheter. En av ldrarna uttrycker det s hér: “Ett hinder eller svarighet ar om eleven
far mota olika resonemang fran olika vuxna tanker jag. Kanske om man kommer fran olika
bakgrunder eller olika kulturer och att man darmed har olika etiska tankar.” (Alex). Lararen far
alltsd handskas med alla elevers olika forforstaelse, och om de resonemang eleverna far fran
olika vuxna personer skiljer sig mycket kan detta upplevas som en svarighet. Dessutom fram-
kommer det i denna studie att det dven &r sa att vissa elever har olika latt respektive svart att
uttrycka sin asikt inom olika omraden.

Robin: [...] svarigheterna ar val ocksa liksom om man tanker till allt man gor... i skolan alltsa om det &r sa att man
jobbar med addition i matte eller, alltsé det ar ju olika vad de tycker &r latt & vad de tycker ar svart, vissa har valdigt
latt & vet direkt vad de tycker & tanker & kanner... andra elever hér inne kanske inte vet egentligen vad de tycker &
tanker & kanner. Kanske inte riktigt ar vana att formulera det eller att kunna prata om det. De ir ju som i alla Amnen. ..
starkare eller svagare pé olika saker. [...] det handlar ju bara om traning [...] pd samma vis blir det ju det &r ju en...
inte bara en fraga om liksom etikundervisning utan ocksa om att lara sig att prata, att tala om sddana har saker ocksa.

Robin diskuterar hur en del elever kan ha enklare att uttrycka vad de tanker och tycker, och att
detta precis som med allt annat kraver traning. Det kan dven vara vissa fragor eller omraden
som elever uppfattar som lattare respektive svarare.

Ruth: Det beror pa vilken fraga man tar upp, till viss del sd har vissa elever latt for det pa grund av att man pratar om
det hemma, sa skulle jag nog saga. Man har en valdigt stor férdel med det. Man méarker ganska tydligt att den har
eleven har diskuterat dessa fragor och stéllt ocksa fragor och lyssnats pd. Medan andra elever kanske inte har det, dem
ar ganska vilsna och da gér man som de andra tanker oftast. Man kan inte std emot, man har liksom ingen egen asikt.
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Ruth lyfter fram hur elever som diskuterar hemma kan fa en fordel, och lagger dven fram det
pa ett sadant satt att det blir en ganska markant skillnad om eleven diskuterat det valda omradet
tidigare med till exempel foraldrarna. Kontrasterna mellan de som da har diskuterat omradet
tidigare och de som inte har det blir tydliga, och lararen namner &ven har hur ett problem da
kan bli att de elever som eventuellt kanner sig lite vilsna hakar pa nagon annan, istéllet for att
forsoka formulera sin egen asikt i fragan. Att detta upplevs som problematiskt hanger antagli-
gen ihop med det som Amanda resonerar kring.

Amanda: De ar fortfarande lite formbara eller vad man ska séga att de... ja. [...]. Jag tycker det &r viktigt att de vagar
ta stillning till... for och emot olika saker och det ingér liksom i hela — inte bara i religionsamnet till exempel, utan i
helheten i skolan, tycker jag. Att de vagar std upp for sig sjdlva och végar... vad som kédnns ratt och bra och fel och
inte, och varfér man gor olika saker och sadar.

Att eleverna ska vaga sta upp for sina egna asikter och kunna ta stéallning for eller emot, ut-
trycker Amanda som ett tydligt mal i sig, inte bara i nagot speciellt skoldamne. Amanda pratar
héar om etikundervisningen som bade ett fostransuppdrag och som en viktig del i skolans helhet,
men kopplar dven samman detta med bland annat religionsamnet. Om malet &r att eleverna ska
kunna formedla ett eget stallningstagande kan darfor lararna uppleva det som problematiskt om
eleverna inte har nagon vilja eller formaga att uttrycka sig. Nagot som ocksa kan skilja sig
mellan elever verkar vara engagemang. Foljande ldarare problematiserar detta,”[...] men det
finns ju alltid nagon eller nagra som jag, som kanske inte &r intresserade eller sa, ja. Men ofta
sé far man ju anda med sig dem [...].” (Miranda). Aven om engagemang kan paverka elevernas
vilja att yttra sig i fragor, upplever Miranda inte detta som nagot storre problem eftersom hon
berattar att man ofta far med sig dessa elever till slut. Elevers ovilja att engagera sig kan ocksa
kontrasteras mot elever som inte tar diskussioner kring etik pa allvar.

Mikaela: Jo, men det har man ju, for det... vissa barn... tar ju inte saker och ting p4 allvar utan da tramsar och tycker
att fragestallningarna ar roliga och ser inte verkligheten i det.

Intervjuare: Kan du ta ndgot exempel pa...(ohorbart) de tramsar bort?

Mikaela: Ja men om vi bara tar... for vi har dnda pratat om... forintelsen, ja men... texter om hur judar blir gasade —
ja dé skrattar man at det! Och dé tdnker man “och han vet &nda om att detta har hant!”. Sitter man da i en grupp pa
fyra och ska diskutera det, di méste man ju forst viinda honom till att bli... och &r det en stark person sa ar det inte
sékert att de far en bra diskussion... att man far...

Intervjuare: ... for den hér eleven styr s& mycket...?

Mikaela: Ja, for att styrande elever och elever som inte tar uppgifterna pa det allvar man vill — da kan det bli pannkaka
av alltihopa.

Intervjuare: Sa sjalva gruppdynamiken spelar roll da?

Mikaela: Jatteviktigt!

Mikaela problematiserar har hur gruppdynamiken spelar en viktig roll i hennes arbete med etik-
undervisning. Om det till exempel finns en stark person i en mindre grupp och denna person
inte tar diskussionen pa allvar ar det latt hant att ingen i gruppen far till stand ett givande samtal.
Att vissa elever tramsar bort uppgifter och inte kopplar de till verkligheten upplevs alltsa som
en svarighet lararna maste hantera. I likhet med Mikaelas resonemang om gruppdynamik och
dess inverkan diskuterar Robin ocksa hur en bra klassrumsmiljo spelar stor roll for hur etikun-
dervisningen kan bedrivas.

Ldrarna i denna undersokning understryker att alla elever har olika erfarenheter, samt att vissa

elever ar i behov av stdd i storre utstrackning an andra. Elever Iar sig inte i samma takt och kan
behdva arbeta pa olika satt for att ta till sig kunskaper.
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David: Man maste borja tidigt och har man inte bérjat tidigt &r det alltid svarare att géra om en grupp. Nu har ju jag
haft tur som har haft dem fran ettan, de ar lattare att forma. Det finns en for- och nackdel med att ha dem lange, manga
ar, fordelen ar att man har bra relation med eleverna, gruppen ar trygg, man har jobbat pa ett speciellt satt som man
forst nu egentligen ser resultatet av. Hinder &r ju faktiskt att, om det &r ett hinder... det &r att vissa elever behéver mer
stod &n andra, men det &r ju ngonting som jag som pedagog ska klara av och alla elever funkar inte att lara sig saker
pé samma satt. Olikheterna gor ju sjélva utmaningen.

Elevernas olikheter &r en utmaning men att tidigt borja att arbeta med eleverna kan underlétta,
dels genom att det ar lattare att skapa en god relation till eleverna, men ocksa for att lararen kan
utvardera resultatet av det som eleverna fatt arbeta med under en langre period. Det &r inte bara
David som namner att yngre elever & mer formbara. Nagot mer som ocksa dyker upp &r att
flera av lararna anser att unga elever ofta har latt for empati. |1 en form av kontrast till detta
framkommer det under intervjuerna att vissa av lararna upplever det som att barn oftast ar sma
I sinnet, samt att det finns en viss omognad och sjalvcentrerad sjalvbild hos dem.

Amanda: Ja, jag tycker att de ar ju ganska sma fortfarande, i sinnet, sa att saga. De &r litet omogna, [...] de &r ganska
sjdlvcentrerade, vilket ocksé gor att de ser till sitt eget, sig sjdlv, mdjligtvis sin familj... lillebror &r inte sa noga
eftersom han retas mest, eller... de ar ju véldigt smala i sitt ténk!

Utifran detta verkar det som att elever har lattare for att se utifran ett jag-perspektiv, men har
svarare for att sétta sig in i ndgon annans tankar och kanslor. Kanske &r det sa att detta leder till
det som lararna tar upp gallande att det ofta &r l&tt for elever att prata och diskutera vad som &r
ratt respektive fel, men att det ar svarare for dem att genomfora detta i praktiken. Ett typexempel
som dyker upp bland lararna &r att eleverna har svart for att inte hdmnas om nagon gjort dem
nagot oratt.

Alex: Det &r svért att se att man inte fir lov att ge igen”. Alltsd himnd begreppet #r svart. ”Nir nigon har gjort nagot
mot mig varfor far jag inte ge tillbaka d4”? Det ir en sidan sak dir virdegrunden kanske kan skilja sig at. Vissa
kanske tycker att det dr acceptabelt att man hdmnas medan andra inte gor det.

Elevernas olikheter gor att det som av vissa elever uppfattas som acceptabelt uppfattar vissa
som oacceptabelt. For lararna verkar det som att det kan vara svart att fa elever med olika upp-
fattningar om vad som ar ratt att fel, att kunna samsas kring en gemensam standpunkt om vilka
sociala regler som ska rada.

Sammanfattning av resultat

Utifran larares resonemang identifieras tva satt att se pa etikundervisningen. Det ena ar ett fos-
transperspektiv, och det andra utifran ett innehallsmassigt perspektiv dar etik ingar i de amnes-
kunskaper eleverna ska ha med sig. Larare anvander sig utav bada for att undervisa om etik,
men hur lararna undervisar skiljer sig beroende pa vilket perspektiv de for stunden arbetar uti-
fran. Det vill sdga att det kan vara en planerad undervisning som syftar till ett specifikt kun-
skapskrav, eller att ett behov har uppstatt exempelvis i samband med en konflikt. Utifran ett
fostransuppdrag tenderar etikundervisningen a ena sidan att bli lite mer spontan och implicit,
och det handlar inte séllan om nagon speciell situation som uppstatt i elevernas vardag som
lyfts upp och diskuteras. A andra sidan om lararna syftar till att exempelvis ha ett lektionsmo-
ment i etikundervisning kopplat till nagot specifikt &mne kan de arbeta utifran exempelvis di-
lemmafragor, skonlitteratur, véarderingsévningar eller liknande. Vissa faktorer ses av lararna
som hindrande for etikundervisningen samtidigt som andra ses som mdjligheter. En del saker
som lararna i denna studie tyckte kunde forsvara deras undervisning var bland annat tidsbrist,
bristfalligt material, halla sig neutral, att tillgodose olika behov i klassen, elever som inte ger
uttryck for nagon direkt asikt samt elever som forlojligar uppgifterna eller ”hakar” pa nigon
annans asikt. Sadant som lararna papekade kunde underlétta undervisningens mojligheter var
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bland annat att spontana samtal kunde visa sig mycket givande om de togs tillvara pa, och
uppkomna situationer som till exempel konflikter kunde utnyttjas for aktuella diskussioner i
klassen. Bra relation till lararna, god gruppdynamik och klassrumsmiljé namndes ocksa som
viktigt for att kunna bedriva etikundervisning.

Teoretisk analys

Biesta (2012) beskriver tre olika dimensioner att forsta undervisning och dessa kan appliceras
pa det resultat som framkommit fran denna undersékning. En av dimensionerna, den forsta ar
kvalifikation, det vill sdga hur undervisningen bidrar med kunskaper och férmagor som ele-
verna kan anvanda och ha nytta av. Den andra dimensionen som Biesta ndmner &r socialisation,
och denna inkluderar hur manniskor nya for en viss miljé implementeras i denna miljé och den
aktuella ordning som aven finns hér. Den tredje och sista dimensionen som Biesta tar upp ar
subjektifiering. Denna dimension behandlar hur individen kan komma att identifiera sig med
en ny miljo och ordning samtidigt som denna behaller sin identitet.

For att koppla till det som redan tagits upp i resultatet anvander sig larare av tva satt att se pa
etikundervisningen. Det ena ar ett fostransperspektiv, och det andra utifran ett innehallsmassigt
perspektiv dar etik ingar i de @mneskunskaper eleverna ska ha med sig. Bada dessa perspektiv
finns med och lararna anvander bada. Hur lararna forsoker undervisa om etik skiljer sig en aning
beroende pa vilket perspektiv lararen for stunden arbetar utifran, det vill sdga om det &r en
planerad etikundervisning sett utifran ett kunskapskrav eller har ett behov uppstatt i samband
med exempelvis en konflikt.

Utifran Biestas (2012) forsta dimension kvalifikation, handlar undervisning inte endast om kun-
skap utan dven om hur vi blir en del av en existerande politisk och kulturell praktik med olika
traditioner. Detta hanger ihop med de tva perspektiv som star att finna i etikundervisningen i
enlighet med det som gar att utlasas i denna studies resultatdel. Undervisningen utifran bada
perspektiven syftar till att eleverna ska ha med sig kunskaper och nyttja dem. Den kanske mest
omtalade biten &r att lararna inte endast betonar vikten av @mneskunskaper, utan vill framférallt
att eleverna ska tranas med hjélp av etikundervisningen for att fungera i ett socialt sasmmanhang.

Det &r viktig att papeka att dessa tre olika dimensionerna inte ar atskilda, utan att nagonting vi
gor inom en av dessa dimensioner med hdg sannolikhet kommer ha paverkan i ndgon annan
eller bada de andra dimensionerna (Biesta, 2012). For att blicka tillbaka pa den forsta dimens-
ionen som ar kvalifikation, & malet har att ge eleverna redskap for att kunna fungera i ett socialt
sammanhang som till exempel i ett klassrum eller i samhéllet. Samtidigt gar det inte att ignorera
hur det arbete som gors i dimension ett kring kvalifikation kommer ha en pataglig inverkan i
dimension tva kring socialisation, dar huvudsyftet ar just att fa in manniskor i en ny miljo dar
de kan acklimatisera sig. Har vill lararna att eleverna pa ett positivt satt ska identifiera sig med
de regler och ramar som har bestamts och darmed ocksa félja dessa.

Det ar viktigt att papeka att subjektifiering och socialisation inte & samma sak. Subjektifiering
handlar mer om hur individen kan existera utanfor existerande ramar, i motsatts till socialisation
som mer handlar om hur vi blir en del av samt identifierar oss med dessa ramar och utifran detta
skaffar oss en identitet som da delvis blir ny (Biesta, 2012). Det lararna bland annat namnde i
denna undersokning var hur elever kan influeras av vuxna, och att det &r viktigt att eleverna
behaller sina egna asikter och tankar samt vagar uttrycka sig. Eleverna behéver med andra ord
behalla den egna identiteten och inte paverkas av exempelvis lararen. Samtidigt gar det ocksa
att se hur socialisation garna vavs in aven i subjektifiering da lararna vill att eleverna ska kanna
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en tillhdrighet med andra och respektera de gemensamma forhallningsregler som finns. Aven
hér gar det att skonja hur de olika dimensionerna inte star separat, utan det som gors i forsta
och andra dimensionen har betydelse &ven for den tredje. Biesta (2012) lyfter hur larares arbete
inte &r helt enkelt utan snarare handlar det om att géra avvagningar hela tiden, eftersom lararen
maste prioritera olika dimensioner. Hur lararen prioriterar har att géra med den konkreta situ-
ationen som uppstar, dar lararen tar hansyn till verkliga elever dar saker som exempelvis kon-
flikter och spanning maste tas med i beaktande.

For att koppla Biestats tre dimensioner till det som framkommer i resultatet, verkar lararna
alltsa inom tre komplexa dimensioner som gar in i varandra. Lararna forsoker delge de kun-
skaper som eleverna behdver ha med sig for att fungera i ett socialt sammanhang, det vill saga
dimensionen kring kvalifikation. Dessutom forsoker lararna fa eleverna att inga i de ramar som
finns inte minst i ett klassrum, vilket harrdr i dimensionen socialisation. Slutligen finns &ven en
vilja fran lararnas sida att eleverna ska kunna ha sin egen identitet och kunna sta upp for sina
egna asikter, och detta kopplas samman med dimensionen subjektifiering. Allt detta sker inom
en mycket foranderlig verksamhet, dar lararna maste ta hansyn till en mangd olika faktorer och
situationer.

Diskussion

| denna studie identifieras det att lararna arbetar utifran tva olika perspektiv som syftar till att
lara eleverna om etik. I likhet med vad Thornberg (2008) hittade i sin studie fanns tva perspektiv
med dar det ena perspektivet handlar om att se etikundervisning som integrerad i de andra
larodmnena, det vill séga som ett kunskapsuppdrag. Det andra perspektivet att se etikundervis-
ningen pa var att se det som ett fostransuppdrag, dar etikundervisningen inte helt séllan blandas
ihop med saker som exempelvis klassrumsklimat, hantering av konflikter samt skoldisciplin.
Lararna ger utryck for bada perspektiven i denna studie och beroende pa vilket perspektiv lara-
ren arbetar utifran kan valet av arbetssitt variera.

Arbeta utifran tva olika perspektiv

Enligt Thornbergs (2008) studie arbetar larare utifran ett fostransperspektiv bade oplanerat och
situationsbundet. Det kan handla om att exempelvis gripa in nar nagon elev bryter mot ndgon
regel. Dessa varderingar om vad som &r ratt och fel ligger djupt inbaddade i den enskilda lararen
likvél skolans vardagsliv, och grundar sig inte minst i erfarenheter lararen upplevt genom att
interagera med andra. Resultat utifran denna studie pekar pa att larare upplever det som en
viktig del att ha gemensamma regler och forhallningsétt i sitt arbete med etik. Léararna tar ocksa
upp hur mycket av etikundervisningen sker implicit, och att de sallan ndmner for eleverna att
det ar etik de jobbar med.

Nar det kommer till det andra séttet att se etikundervisningen, det vill sdga som integrerad i
andra laroamnen brukar framfor allt religionskunskapen bli ett uttalat @mne dar larare upplever
att de arbetar med etik (Thornberg, 2008). Detta ar inte forvanande med tanke pa att i Skolver-
kets (2019) laroplan finns etik med som en av tre innehallsliga delar i religionsémnet. Férutom
religion ndmner dven Thornberg och Oguz (2013) aven historia och biologi som @mnen dér
etikundervisning férekommer. De nio intervjuade lararna i denna studie var inget undantag utan
de namnde religionskunskap som ett tydligt amne dar etiken var integrerad. Ovriga &mnen som
lararna namnde explicit forutom religionskunskapen var samhéllskunskapen, svenskédmnet,
historieamnet. Ingen av lararna namnde biologi, men lararna lat aven forsta att manga av dem
aven ansag att etikundervisningen ingar mer eller mindre i alla &mnen.
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Lararna i Thornberg och Oguz (2013) undersdékning ger flera olika exempel pa hur de arbetar
med planerad etikundervisning. Exempel som tas upp &r rollspel, drama kring etiska fragor,
etiska fragor som ar kopplade till nyhetshandelser och skonlitterara bocker. I likhet med Thorn-
berg och Oguz pratar lararna i denna studie om att de arbetar med bland annat skonlitteratur,
aktuella etiska fragor som kan vara kopplade till nagot nyhetshandelser. Forutom detta namner
lararna aven flera saker sa som varderingsévningar, film, Youtube-klipp och dilemmafragor.
Léararna i denna studie ger uttryck for att jobba med manskliga rattigheter, politisk frihet och
liknande. Detta stammer 6verens med vad Anderstdm (2017) samt Lilja och Osbeck (2019)
skriver om kring demokrati. | bada studierna visar det sig att lararna vill att eleverna utvecklar
ett tankt kring rattigheter. Anderstroms studie visar dock pa att lararna dessutom ville att ele-
verna skulle forsta rattigheter saval som skyldigheter (Anderstrém, 2017). | det som gick att
finna i den har studien &r att de intervjuade lararna inte pratar om skyldigheter pa samma satt
som de diskuterar rattigheter.

Svarigheter och maéjligheter

Lararna beskriver majligheter och problematiserar flera olika svarigheter som kan finnas nar
det kommer till att genomfora etikundervisning. Dessa kan delas upp i elevriktade och lararori-
enterade samt inom den lararorienterade finns det dven praktiska hinder. For att borja med de
lararorienterade svarigheterna resonerar Thornberg kring de varden som lararna har, vilka ut-
vecklats framst genom erfarenheter samt hur de ligger djupt inbaddade i lararens eget forhall-
ningsatt (Thornberg, 2008). Att kunna utnyttja spontana samtal framholl flera larare som nagot
mycket positivt. Samtidigt uttrycker lararna i denna studie en oro for att influera eleverna med
sina egna asikter i allt for stor utstrackning. Fenstermacher et al. (2009) papekar att det finns
vissa risker da vissa varderingar favoriseras medan andra ogillas. Lepage et al. (2011) skriver
om liknande fynd i sin studie dar lararna ocksa tycker att lararen inte ska forsoka influera ele-
verna med sina egna varderingar. Denna studie visar liknande resultat da lararna ger uttryck for
att de upplever det som negativt att influerar eleverna och darmed vill forhalla sig neutrala for
att inte paverka elevernas asikter.

Enligt Veugelers (2000) kan inte larare dverfora sina varderingar direkt till eleverna, da ele-
verna &r individer som sjalva formar sin egen mening och utvecklar egna varderingar. Det kom-
mer dven fram i intervjuerna att lararens egna forutsattningar och intresse kan paverka hur etik-
undervisning tar sig i uttryck. Antagligen &r det darfor som Lilja och Osbeck (2019) funnit att
trots att lararen ska folja laroplanens mal, kan den enskilda lararen ha andra ambitioner eller
mal. Larares undervisning baseras i stor utstrackning pa lararens egna personliga riktlinjer. De
forutsattningar som lararen har samt personliga intresse for etikundervisningen var nagot som
Lima tog upp mycket utforlig i resultatet. Hon namnde bland annat hur skolan kan stétta larare
i deras arbete for att minska variationer i vilka kunskaper eleverna far med sig. Detta hanger
aven ihop med de praktiska svarigheter som lararna i denna studie tog upp, bland annat hur
material paverkar lararens forutsattningar. Det finns béttre och sémre material men ingen larare
i studien ger uttryck for att nagot laromedel avsett endast for etikundervisning anvands inom
ett dmne. En l&rare ndmner dock boken Gruppen som grogrund och l&raren anser att denna bok
ar bra att arbeta med nar det géller elevernas relationsarbete.

Da det galler flera praktiska svarigheterna &r bland annat tid en faktor som dyker upp. Ander-
strom (2017) lyfter dven i sin studie att lararna identifierade att det fanns avsaknad av tid avsatt
for etikundervisningen. Lararna i denna studie namner tidsfaktorn som en svarighet, men aven
skolan som organisation. Det framkommer att om skolan stottar upp i etikundervisningen, desto
lattare kan det bli for lararen eftersom denna inte i sadana fall lamnas sjalv till att mojliggora
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for att en god etikundervisning dger rum. Dock sa verkar det ofta vara just sa att det &r upp till
den enskilde lararen att bedriva undervisningen sjalv efter basta férmaga.

Nar det kommer till de elevriktade svarigheterna som dyker upp pratar lararna i denna under-
sokning om elever som tramsar bort allvaret, elever som inte har nagon asikt eller hakar pa
nagon annan elevs asikt. Anderstém sag liknande saker i sina fokusgrupper dar lararna lyfte hur
vissa elever behdver mer stéttning &n andra, samtidigt som eleverna har olika latt for empati
(Anderstém, 2017). Osbeck och Lilja (under utgivning) diskuterar bland annat hur larare fun-
gerar som ett komplement till féraldrarna nér det galler att 6verféra varderingar till eleverna.
Vad som intressant nog kommer fram i de intervjuer som gjorts ar att lararna upplever det som
gynnsamt for de elever som fatt mojlighet att diskutera etiska fragor hemma. Dessa elever far
enligt lararna mer djup i sina konversationer och det marks oftast om de har diskuterat omradet
tidigare eller inte. Aven om detta ses som nagot som underlattar etikundervisningen, tar Ander-
stdm (2017) upp att lararna kan uppleva det som svart om eleverna far med sig vérderingar
hemifran som gar emot skolans. | likhet med detta lyfte denna studiens larare liknande proble-
matik, speciellt for homogena skolor.

Metoddiskussion

Som tidigare namnts ingdr jag i ett forskningsprojekt. Aven har finns vissa for- och nackdelar.
Nackdelar kan vara bland annat att det inte gar att paverka vilken form av metod som ska an-
vandas for insamling av data. Fortséttningsvis ar mojligheten att paverka datainsamlingen inte
stor, med undantag for den egna intervjutekniken dar sonderingsfragor, féljdfragor och liknande
kan anvéandas. Fordelarna ar att det finns en stdrre datamangd att ta del av, samt att de delta-
gande i forskarlaget hjalps at med transkribering och insamling.

Larsson (2005) forklarar att metoder inte &r neutrala, och det viktiga for att valja metod ar att
valja en metod som &r forenat med perspektiv. Att anvanda just semistrukturerade intervjuer
har haft bade for- och nackdelar. Bland annat forekommer som Bryman (2018) papekar inter-
vjuareffekten alltid i en intervjusituation. Detta innebéar att respondenten kan paverkas till att
saga saker som den tror att intervjupersonen vill hora, det blir en fraga om att behaga vilket
leder till missvisande resultat. Att just semistrukturerade intervjuer passar for att besvara de
valda fragestéllningarna har att géra med den storre frihet som finns jamfort med i en kvantitativ
strukturerad intervju.

Négot som Bryman (2018) lyfter fram gallande kvalitativ forskning &r att den ofta kritiseras for
att vara alltfor subjektiv. Dock i kvalitativ forskning handlar insamling samt utldsning av data
om tolkning. Det ar inte bara Bryman som diskuterar detta, dven Kvale och Brinkmann skriver
om hur kvalitativa intervjuer baseras pa det subjektiva, och att tolkning spelar stor roll har ef-
tersom olika lasare tolkar in olika svar eftersom alla tolkar sin egen verklighet (Kvale & Brink-
mann, 2014; Bryman, 2018). Det viktiga ar att anvanda en metod som passar forskningsfragorna
(Bryman, 2018). Da denna undersokning syftar till att undersoka larares upplevelser om etik-
undervisning, blir det en omdjlighet att undersokningen inte baseras pa det subjektiva. Som
Hartman (2004) skriver kommer det alltid vara omgjligt for en manniska att helt na en fullstan-
dig forstaelse for en annan manniska, detta beror pa att var egen forstaelse alltid kommer strala
samman med den forforstaelse personen vi tolkar har, och att lagga ifran oss den egna forstael-
sen ar inte mojligt.
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Studiens kunskapsbidrag

Denna studie har bidragit med kunskap om hur larare ser pa etikundervisning samt hur larare
jobbar med etikundervisning. Studien har &ven bidragit med insyn i vilka faktorer som léarare
upplever paverkar etikundervisningen bade negativt och positivt.

Forslag pa vidare forskning

| och med resultat som visar sig i denna studie skulle ett forslag pa vidare forskning vara att
undersoka hur etikundervisning har forandrats Over tid. Lararna i denna undersokning pratar
om att det har skett vissa forandringar, och nagra upplever det som att det pa senare tid blivit
mer tidsbrist nar det galler att fa till stand etikundervisning, samtidigt som lararna ocksa ger
uttryck for att eleverna ar mer empatiska nu &n tidigare. Vidare forskning skulle kunna under-
sOka vilka positiva och negativa forandringar som lararna upplever har skett 6ver tid, samt hur
dessa har kommit att paverka etikundervisningen.

Slutdiskussion

Slutligen kan da konstateras att larare definierar tva olika typer av etikundervisning, ett per-
spektiv dar syftet &r fostran och ett dar syftet & &mneskunskap. Detta stimmer 6verens med
vad Thornberg (2008) fann i sina intervjuer med larare. Nar det géller hur larare genomfor
etikundervisning ar det pa sa vis att larare inte alltid tydliggor for eleverna att det just etikun-
dervisning som eleverna arbetar med. Dessutom kan det skilja sig at hur lararen jobbar med
etik. Bade lararnas syn pa etikundervisning och de olika satt de jobbar pa gar att knyta an till
Biestas (2012) tre dimensioner kvalifikation, socialisation och subjektifiering. Dessa tre per-
spektiv hanger tatt samman, och lararna i denna studie visar pa hur de kunskaper som eleverna
tillagnar sig kan syfta till att socialisera eleverna samtidigt som de ska behalla den egna identi-
teten.

Bade denna undersdkning och den som gjorts av Anderstrom (2017) har pavisat vissa mojlig-
heter och svarigheter larare upplever nar det géller att fa till stand etikundervisning. | denna
undersokning urskiljs tre olika typer av faktorer som kan paverka hur etikundervisningen tar
sig i uttryck. Dessa ar lararorienterade faktorer, praktiska faktorer och elevriktade faktorer. La&-
rarorienterade faktorer som kan paverka etikundervisningen ar till exempel lararens eget in-
tresse och tillgang till bra material. Praktiska faktorer som kan paverka ar till exempel skolans
organisation och tiden. Dessutom &r elevriktade faktorer som kan paverka etikundervisningen
gruppdynamiken i klassen, elevernas formaga att vilja samt kunna uttrycka sig och aven ele-
vernas olika forforstaelse. Allt detta kan paverka vilka mojligheter samt svarigheter som larare
upplever finns nar det géller att kunna genomféra etikundervisning.
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Bilaga - samtyckesblankett

Information till larare

Efter tidigare kontakter om din skolas och ditt intresse av att delta i det har aktuella forsk-
ningsprojekt, efterfragar vi nu i denna form ditt samtycke. I det har dokumentet ges informat-
ion om projektet och om vad det innebar att delta.

Vad ar det for projekt och varfor vill ni att jag ska delta?

Elevers utveckling av etiska perspektiv ar ett av laroplanens tydligast uttryckta mal samtidigt

som forskning visar att uppdraget ar oklart och svart for larare. Det hér projektet syftar till att

tillsammans med l&rare planera och undersdka i vilken utstrackning och under vilka forutséatt-
ningar en i samverkan utformad skonlitteraturbaserad etikundervisning kan utveckla 11-aring-
ars etiska formaga, samt vilka svarigheter som kan identifieras.

| studien deltar tva klasser som far den skonlitteraturbaserade undervisningen. Dessutom del-
tar tva kontrollklasser som har sin ordinarie etikundervisning. Du deltar med en arskurs 5-
klass som arbetar med er ordinarie etikundervisningen och som deltar som kontrollklass i stu-
dien.

Forskningshuvudman for projektet ar Goteborgs universitet.

Hur gar studien till?

Lasaret 2019/2020 inleds och avslutas med att eleverna gor ett kunskapstest i etik. Fragorna i
testet kommer fran det nationella provet i religionskunskap 2013 och fran andra test som an-
vants for att prova elevers etiska formaga vid nationella utvarderingar under 1990-talet som
gjorts for Skolverkets rakning. Det forsta testet genomfors i augusti/september ht 19 och det
andra i maj/juni vt 20.Tva strukturerade intervjuer med dig som larare genomfors under pro-
jektets gang. Darutover dokumenterar du din SO-undervisning med hjélp av ett bifogat veck-
oschema dé&r undervisningen évergripande, i punktform, noteras.

Mojliga foljder och risker med att delta i studien

Intervjuerna bor inte ge nagra negativa foljder. Tvartom kan de innebéra en mojlighet till re-
flektion Gver undervisning i allmanhet och etik i synnerhet genom de fragor vi staller. Inte
heller dokumentationen av din SO-undervisning bedomer vi ska innebara nagra risker for dig.

Det skulle emellertid kunna vara sa att nagon av eleverna upplever det pressande eller svart att
besvara fragorna i kunskapstesten. Eftersom inte bara ni som larare finns tillhands vid dessa
test-tillfallen utan att ocksa forskare narvarar tror vi att vi gemensamt kan motverka en sadan
risk genom att vara uppmarksamma pa hur uppgifter mottas och vara beredda att underlatta
och hjélpa till om det skulle behévas. Aven om inte vi som forskare inte pd samma sétt som
du som larare finns till hands for elever efterat ar det viktigt att papeka att vi efterstravar att
vara lattillgangliga pa mejl och telefon.
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Vad hander med mina uppgifter?

Den information om dig som vi samlar in &r ljudupptagningar fran de tre intervjuerna samt
din veckovisa SO-planering. Under behandlingen av det insamlade materialet kommer upp-
gifterna att avidentifieras och kodas. Materialet kommer att forvaras pa ett sakert sétt, oat-
komligt for andra &n forskargruppen. Transkriberingar av ljudfilerna kommer att vara det pri-
mara analysmaterialet. Ljudfilerna kommer att forstoras efter avslutat projekt.

Ansvarig for dina personuppgifter ar Goteborgs universitet. Enligt EU:s dataskyddsférordning
har du réatt att kostnadsfritt fa ta del av de uppgifter om dig som hanteras i studien, och vid be-
hov fa eventuella fel rattade. Du kan ocksa begara att uppgifter om dig raderas samt att be-
handlingen av dina personuppgifter begréansas. Om du vill ta del av uppgifterna ska du kon-
takta projektledare Annika Lilja, Box 300, 405 30 Goteborg, tel 031-786 24 33. Dataskyddsom-
bud vid Goteborgs universitet ar Kristina Ullgren som nas pa: kristina.ullgren@gu.se, 031-
786 33 23. Om du ar missndjd med hur dina personuppgifter behandlas har du rétt att ge in
klagomal till Datainspektionen, som ar tillsynsmyndighet.

Hur far jag information om resultatet av studien?

Resultaten fran den har studien kommer att publiceras i internationella forskningstidskrifter
samt i nationella tidskrifter for larare. Om intresse finns pa skolan kommer garna forskargrup-
pen till skolan och informerar larare och elever om studiens resultat.

Deltagandet ar frivilligt
Medverkan i forskning bygger pa frivillighet. Skulle du vilja avbryta din medverkan i var studie
sa kan det ske utan att nagot skal anges.

Om du har fragor angaende studien svarar vi garna pa dem. Vi ber dig fylla i blanketten om
samtycke som foljer efter adressuppgifterna. Blanketten kan du ld&mna Over nar vi traffas.

For att eleverna ska kunna delta i studien behover vi samtycke fran saval barn som vardnads-
havare (bada, vid gemensam vardnad). Vi kommer efterfraga samtycke nar vi bescker klassen
och informerar om studien, dvs. vid saval traff med klassen som vid foraldramote.

Ansvariga for studien

Huvudansvarig for studien ar universitetslektor Annika Lilja, Géteborgs universitet, Box 300,
405 30 Goteborg, tel 031-786 24 33, e-post annika.lilja@ped.gu.se

Delansvarig for studiens genomférande i din klass ar:

Universitetslektor David Lifmark, Goéteborgs universitet, Box 300, 405 30 Goéteborg, tel 031-
786 22 09, e-post david.lifmark@qu.se
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about:blank
about:blank
about:blank

Samtycke till att delta i studien

Jag har fatt muntlig och skriftlig informationen om studien och har haft mojlighet att stélla
fragor. Jag far behalla den skriftliga informationen.

0 Jag samtycker till att delta i studien ”Att skérpa den etiska blicken och rosten — en skon-
litteratur baserad etikundervisnings mojligheter och svarigheter”

[0 Jag samtycker till att uppgifter om mig behandlas pa det satt som beskrivs i forsknings-
personsinformationen.

Plats och datum Underskrift
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