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Sammanfattning

Vad, hur och varfor elever gor ett visst bokval behandlas i den hdr studien. Syftet &r att
undersoka hur elever viljer skonlitterdra bocker utifran ett sociokulturellt perspektiv.
Fragestdllningar som avses besvaras dr vad elever véljer for bocker, hur de véljer bocker samt
hur férhandlingar formar samtalet och kan paverka deras val. Utférandet &r genom en kvalitativ
metod i form av gruppintervjuer och deltagande ostrukturerad observation med elever i arskurs
6. Totalt har fem gruppintervjuer gjorts med tre elever i vardera grupp varpa samtalen sedan
transkriberats och analyserats. De analysmetoder som anvints &r tematisk analys och
samtalsanalys. Resultat och analys diskuteras ur ett sociokulturellt perspektiv pa lirande samt
med forankring i tidigare forskning. I resultatet bekréftas tidigare forskning som visar att barn
i mellanaldern tenderar att foredra bocker inom genrer spanning och dventyr. Angdende hur
elever viljer bocker delges flera olika strategier for deras valprocesser. Likvél elever som inte
uttrycker ett ldsintresse delar med sig av strategier for att vélja bocker. Daremot rader en viss
tvivelaktighet kring huruvida strategierna fungerar i relation till frimjande av ldsintresse,
lasforméga och trygghetszon. Det framkommer att tjockare bocker ar mer attraktiva &n tunnare
bocker vilket analyseras som en pafoljd av tillgdng till bocker och normer. Ytterligare ett
centralt resultat for studien dr att de bokval som eleverna gor kan ses som en foljd av
forhandlingar som sker. Ur ett sociokulturellt perspektiv foranleder den sociala situationen som
eleverna befinner sig i att samtalen formas vilket ocksd har inflytande pa bokvalen. Vid
analysen synliggors dessutom en bristfallighet i kommunikation, sprak och ordval kring bocker.
Slutligen belyses vikten av ldrares ansvar att motivera och forse eleverna med strategier for att
kunna vilja bocker som framjar ldsintresset. Likasd bor larare uppmérksamma rddande normer
och sociala situationer nér elever viljer och kommunicerar om bocker. All 1dsning borjar med
ett val.
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1. Inledning

All ldsning borjar med ett val. Det menar forfattaren Aidan Chambers ndr han presenterar
lasandets cirkel 1 béstsdljaren Bocker inom och omkring oss (Chambers, 2014). Att vilja en
skonlitterdr bok som stimulerar fantasin och frdmjar lasintresset kan vara en utmaning for bade
vuxna och barn. Det finns flera faktorer som pa olika sétt paverkar vilken bok vi viljer att ldsa.
Tidigare omfattande studier kring vad barn véljer att ldsa for bocker har gjorts, varpd resultatet
inte sédllan baseras pd barnens alder och kon i relation till vilken genre de foredrar att ldsa. I en
tid dir elevers ldsning dr en omdiskuterad fradga ligger det i manga yrkesverksamma ldrares
intresse att urskilja vad barn foredrar att ldsa. Inte sillan har jag sjilv pétriffat tolvariga elever
som anser att ldsning ar “trakigt” varpa det framkommer en svarighet i att hitta en skonlitterér
bok som de tycker dr bra. Nir den hér studien inleddes var avsikten att synliggdra vad eleverna
vill ldsa for bocker men under studiens géng blev det alltmer intressant att undersoka hur elever
véljer bocker. Under intervjuerna fick eleverna darmed beskriva hur de gér tillvéiga nir de ska
vélja en bok. I slutindan visade det sig dven att gruppdynamiken hade en central roll i
forhallande till de val och samtal som formades kring bockerna. Saledes startade ett resonemang
kring varfor elever véljer en viss bok. Genom samtal 1 grupperna forhandlar eleverna sig fram
till vilka bocker som skulle uppskattas att ldsas samt vilka bocker som anses vara mindre
populédra. Det gér att urskilja sociala strukturer inom grupperna som bidrar till hur samtalet
kring bockerna formades. I studien véljer och resonerar elever om bocker i ett sammanhang dar
de samtidigt maste forhélla sig till gruppen och den milj6 de befinner sig. Detta eftersom elever
allt som oftast ingar i ett socialt ssmmanhang nir de véljer bocker i till exempel skolan eller pa
biblioteket. Att mdta och hitta bra bocker &r en av forutséttningarna for att generera ett
lisintresse. Aven om manga elever moter bocker utanfor skolan 4r det skolans skyldighet att
bistd med bocker, exempelvis genom ett skolbibliotek. Det dr ocksa ldrarens ansvar att 1ira ut
strategier for att vélja en bok. Darmed dr det onskvért att den hér studien kan bidra med
information till om vad, hur och varfor elever gor sitt bokval. Informationen &r en forutséttning
for att kunna stotta elever i deras valprocesser, vidga deras perspektiv och vara underlag for
samtal kring att hitta en bra bok. Inte minst for elever som adnnu inte har fungerande strategier
for bokval, utan dven for elever som kan utmanas i att hitta andra typer av bocker.



2. Bakgrund

Hur ser svenska elevers ldsvanor och tillgdngen till bocker ut? For att elever ska kunna prata
om hur de viljer en bok &r en av forutsédttningarna att de ldser bocker. Detta eftersom det ér
genom ldsningen som de kan avgéra om boken var ett bra val eller inte. Svenska elevers
lasforméga har varit en omdiskuterad frdga i samhaéllet och i politiska debatter, inte sdllan i
samband med resultat fran internationella métningar. Med forhéllningsséttet att god ldsformaga
ar forenat med ldsvanor, attityd till 14sning och lasmotivation dr det av intresse att redogdra for
svenska elevers ldsvanor och ldsmotivation. En annan forutsittning for att kunna prata om
bocker dr att mota bocker, exempelvis pa bibliotek, vilket elever ska ha mdjlighet till enligt
skollagen'. I foljande avsnitt presenteras bakgrunden till varfor jag valde att undersoka hur
elever véljer bocker.

2.1 Svenska elevers lasvanor

Reading literacy ir ett brett begrepp som inte bara innefattar 14sformaga. Det innefattar dven
attityder till 14sning, ldsintresse, ldsvanor och sjélvbild som ldsare. Det gér inte att forneka att
dessa aspekter paverkas av hemmiljon och andra sammanhang, men det &r likvél skolans ansvar
att beakta och frimja reading literacy. Déarfor ligger det i skolsystemens intresse att miita,
jdmfora och utvdrdera elevers prestationer i1 ldsning i relation till likvdrdighets- och
jamstélldhetsfragor (SOU 2012:10). I Sverige finns det relativt god information om lasforméga,
lasintresse, lasvanor och attityder till 1dsning hos 9- till 10-4riga barn. En internationell studie
som genomfors regelbundet dr PIRLS?. Enligt resultatet av PIRLS 2016 har lisférmagan hos
svenska fjardeklassare forbattrats (Skolverket, 2017). Den senaste undersokningen visar att
lasformagan hos elever i rskurs 4 nu dr pd samma niva som da Sverige presterade som bést ar
2001. PIRLS undersdker inte bara ldsformagan utan dven attityder till Iisning. I undersdkningen
framkommer det att svenska elever ldgger mindre tid pa att Idsa hemma nu jaimfort med fem ar
tidigare och att manga svenska elever inte tycker om att lisa (Skolverket, 2017). De elever som
uppger att de inte tycker om att ldsa har ligre resultat i 1dsformaga 4n de som uppger att de
tycker mycket om att 14sa. Fredriksson och Taube (2012) behandlar och analyserar resultat fran
PIRLS och PISA i relation till yttre faktorer. En av de faktorerna dr lasintresse i forhallande till
kon, som visar att flickors ldsintresse dr betydligt hogre @n pojkars. Resultaten frn senaste
rapporten fran PIRLS 2016 visar ocksa att storre andel flickor &n pojkar har positiv attityd till
lasning. Lésintresset kan sammankopplas med motivation till att 14sa Overlag, &dven nér
innehallet inte engagerar, men kopplas vanligen samman med initiativtagandet till frivillig
lisning exempelvis pd fritiden (Fredriksson & Taube, 2012). Jimfort med de andra nordiska
linderna &r det ddremot fa svenska elever som uppger att de tycker mycket om att lésa, likvél
har svenska elever bist sjdlvfortroende gillande lasning (Skolverket, 2017).

2.1.1 Skolbibliotek

I varje grundskola ska eleverna ha tillgang till ett skolbibliotek enligt skollagen (2010:800),
SkolL, 2 kap. 36 §. Det &dr dock inte alla skolor som har ett skolbibliotek. P& skolan dér mina

' Skollagen (2010:800), SkolL, 2 kap. 36 § anges att eleverna i grundskolan, grundsirskolan, specialskolan,
sameskolan, gymnasieskolan och gymnasiesirskolan ska ha tillgéng till skolbibliotek.

% PIRLS ér en forkortning for Progress in International Reading Literacy Study. PIRLS &r utformat for att méta
och utvirdera barns ldskunnighet.



intervjuer genomfordes har eleverna inte tillgang till ett skolbibliotek. Dédremot besoker de ett
nérliggande bibliotek cirka en gang i manaden, vilket ungefar 70 % av de svenska eleverna
uppges gora (Skolverket, 2017). Enligt PIRLS 2016 menar ldrarna att det 4r vanligt att eleverna
besdker ett bibliotek. Aven om elever fir mdjlighet att besdka ett bibliotek utanfér klassrummet
kan det vara en fOrlust att inte ha ett skolbibliotek eftersom forskning visar att vilfungerande
skolbibliotek genererar positiva resultat (Skolverket, 2017). Dessutom anges det i skollagen
(2010:800) SkolL, 2 kap. 35 § att de lokaler och utrustning som behovs for att syftet med
utbildningen ska kunna uppfyllas ska finnas. Ett av syftena med skolbibliotek &r att elevernas
intresse till 1dsning och litteratur ska framjas (Kungliga biblioteket, 2017).



3. Syfte och fragestillning

Den hér studien syftar till att undersoka hur elever véljer bocker och vad som leder fram till
deras val i en sociokulturell kontext. Studien tar avstamp i att all ldsning borjar med ett val som
ndmns inledningsvis. De fridgor som avser besvara studiens syfte ar foljande:

* Vad gor eleverna for bokval?
* Hur ser elevernas valprocesser ut nér de véljer bocker?
* Vilka forhandlingarna gillande bokval sker i de intervjuade grupperna?



4. Litteraturoversikt och tidigare forskning

Forsok till att forsta barns preferenser gillande bocker ér ett vél bevandrat forskningsomrade.
Tidigare forskning som undersoker vad barn foredrar att ldsa stiller inte sédllan detta i relation
till barnens éalder, kén och socioekonomiska bakgrund. Eftersom min studie utesluter
information om elevernas socioekonomisk bakgrund kommer tidigare forskning kring den
variabeln uteslutas. Utbud av bocker, normer, populdrkultur, samtid och hemmiljé &r andra
faktorer som kan tinkas paverka barns bokval. I foljande avsnitt presenteras litteratur samt
tidigare forskning om barns bokval och ténkbara faktorer som paverkar bokvalet.

4.1 Vad barn valjer att lasa

Forskning visar att det i ldgre aldrar &r vanligt att ldsaren vill kunna kédnna igen sig, bade i
beréttelsen och i huvudkaraktdren. Nér barn véljer skonlitterdr bok efter handlingen kan det
betecknas som ett Handlingsorienterat sbkande, medan ett sokande efter karaktérer som de
sjilva skulle vilja vara dr Personorienterat (Kareland, 2015). Sarland (1991) har ocksa
undersokt vad barn foredrar att ldsa och upptéicker liknande monster om igenkénning. Sarskilt
framkom att flickor mellan 10 och 14 &r tenderar att vélja skonlitterdra bocker som de kénner
igen sig 1 (Sarland, 1991). For att barn ska kunna kénna igen sig i en bok behdver inte boken
skildra ett ordindrt vardagsliv. Igenkédnning i karaktir eller handling kan vara symboliskt och
ar dirmed mojligt &ven om genren till exempel faller inom fantasy, dventyr eller science fiction.
Angaende elevers ldsning i arskurs 6 har det upptéckts att ménga elever, sérskilt flickor, i den
aldern 4r 1 en sa kallad omlédsningsfas samt fascineras av skrickgenren (Malmgren, 1997).
Omlésning kan bland annat innebéra att barn viljer ut liknande bocker upprepande ganger och
att selektionen i ett sddant fall blir en repetition (Malmgren, 1997). Monster om vad barn i
aldern 7-12 ar viljer att 14sa har kunnat urskiljas, &ndock generaliserat, till tvd grupper. Dels
tenderar barn i ndmnda aldersgrupp att ldsa om vérlden de lever i, vilket framst faller inom
kategorin faktabocker. Dels har det framkommit att dventyrsgenren och att ldsa om hjéltar ar
vad som framst intresserar barn i den hér dldern nér det géller skonlitteratur (Appleyard, 1990).
Aventyrsgenren innefattar sidant som skiljer sig frdn det vardagliga som till exempel
overnaturlighet, mysterium, fantasi och historiska skildringar. Att barn generellt sett foredrar
berdttelser som skiljer sig fran det vardagliga kan motiveras med att siddana berittelser
stimulerar fantasin (Axelsson & Jonsson, 2016). Det som skiljer sig fran det vardagliga &r ocksa
lattare att komma ihdg. Inte séllan har litteraturforskning forsokt urskilja vad flickor och pojkar
foredrar att l4sa. Ett flertal undersdkningar forsdker synliggora skillnader mellan flickors och
pojkars bokpreferenser, bade vad géller texttyper och genre. Skillnaden mellan flickors och
pojkars val av olika texttyper, skonlitteratur eller sakprosa, har dock visat sig vara forsumbar
dven om den allmédnna asikten utndmner pojkar som mer flitiga ldsare av sakprosa. The
Children’s Reading Choice Project ar en studie av Coles och Hall (2002) som bland annat {6ljt
flickors och pojkars lasvanor dver en period pd tjugotre &r. Studien visar att elever overlag véljer
att 1dsa skonlitteratur men for perioden da studien dgde rum valde 2,8 % av eleverna att
uteslutande ldsa sakprosa och 78 % av dem var pojkar (Coles & Hall, 2002). Trots den diffusa
skillnaden fastslds dndock att majoriteten av eleverna valde skonlitteratur framfor sakprosa,
oavsett kon. Konsskillnaderna gillande bockers litterdra personer visar ddremot att pojkar
foredrar att ldasa om manliga hjéltar och att flickor laser mer konsoverskridande, men att detta
dndras med stigande alder. Enligt Kareland (2015) sker en forandring runt 10-4rs dlder dé barn,
framst flickor, visar storre intresse for att ldsa bocker med huvudkaraktir av motsatt kon. Aven
om det finns studier som visar pd samband mellan barns bokval i relation till deras alder och



kon gér det inte att helt generalisera vad barn som enhetlig grupp foredrar att ldsa (Kéreland,
2015).

4.1.1 Hur barn pratar om bocker

Axelsson och Jonsson (2016) menar att l4sning i skolan snarare ses som en individuell aktivitet
dn som en gemensam. Inte sdllan anvénds tyst ldsning som ett sitt att starta skoldagen eller
lektionen pa, vilket sammanfaller vdl med den ldsning som de intervjuade eleverna moter i
skolan. Det har @ven undersokts vad elever har att sdga om litteratur i relation till den sociala
situationen som de befinner sig i. Enligt Sarland (1991) anvénder elever inte sillan ord som
trakig” nir de beskriver en bok som de inte har fattat tycke for. Aven Malmgren (2013)
beskriver att elever ofta anvidnder uttryck sasom trékig” och ”spdnnande”. Detta &r dven
uttryck som forekom frekvent under intervjuerna i min genomf6rda studie.

4.2 Teori

Fragan om varfor elever viljer att 1dsa en specifik bok dr komplex eftersom vi kan inte veta vad
de tanker. Vi kan enbart analysera vad de séger viljer samt studera den sociala kontexten som
de befinner sig i (Hikansson & Westander, 2013). Studien utgir fran ett sociokulturellt
perspektiv och det dr av intresse att bidra med information om hur valprocesser kan se ut i
relation till vilka strategier som anvénds, bakomliggande faktorer och forhandlingar mellan
elever.

4.2.1 Sociokulturellt perspektiv

Det sociokulturella perspektivet beskrivs till upphovsmannen Lev S. Vygotskij som att
méinniskans lirprocesser hérleds av sociala aktiviteter. Sociokulturellt perspektiv utgér till stor
del fran den sociala psykologin som fokuserar pé att forklara tankar, kénslor och beteenden i
forhéllande till hur individen péverkats socialt. Likvil iakttas individen i1 gruppen, foreteelser
inom gruppen samt interaktioner mellan grupper (Aroseus, 2013). Mediering, som &r ett centralt
begrepp inom det sociokulturella perspektivet, forklarar méanniskors samverkan genom
artefakter. Artefakter ses som kulturella redskap som anvénds av ménniskor for att forstd och
agera i sin omvarld. Ett annat kulturellt redskap, som anses vara det mest grundldggande inom
det sociokulturell perspektivet, dr spraket. Genom interaktion mellan ménniskor far spraket
mening och det ar ett redskap for att forstd, forklara och tidnka kring omvérlden. (Siljo, 2014)

Hakansson och Westander (2013) menar att det 4r ogenomforbart att studera hur barn tianker
men att interaktionen och kommunikationen kan studeras. For att forstd barns tankar behover
det ske ndgon form av mediering, vilket kan ske genom bade verbal och icke-verbal
kommunikation. For att undersoka varfor elever sédger och interagerar pa ett visst sétt maste vi
ocksa akta oss for att dra slutsatser om deras tdnkande och istéllet utgd frn spraket. Spréket ér
ett sociokulturellt redskap som kan fungera som en bro mellan tankande, interaktion och kultur
(Séljo, 2014). Studien utgar fran ett Sociokulturellt perspektiv, synen pa att det framst 4r sociala
och kulturella erfarenheter som formar vart beteende, satt att tinka och kommunicera.

Det sociokulturella perspektivet anses adekvat eftersom intervjuerna dger rum i en social
kontext, med en viss radande kultur baserad pa normer och miljo. Lésning dr jamvil en del av
den sociala kontexten och kultur som eleverna befinner sig i. Aven valet av litteratur sker i en



sociokulturell kontext. Med ett sociokulturellt perspektiv ingar dven uppfattningen om att
socialiseringen skiljer sig beroende pé vilka villkor, materiella forutséattningar, férvéntningar
och kulturella normer som finns (Sélj6, 2014). Till exempel kan situationen, tillika villkoret, att
bli intervjuad i en grupp skapa olika forvéntningar. De normer som forekommer i en grupp
paverkar ocksa forutsittningarna for samtalet. Dessutom kan tillgangen till material variera i
olika sammanhang och fordandra forutsdttningarna for samtalet kring dem. Géllande litteratur
skulle boken, alternativt ljudboken, kunna vara det artefakt som formar ett samtal. Med ett
sociokulturellt perspektiv beaktas hur de skilda forutsittningarna inverkar pa interaktionen och
kommunikationen i sociala situationer, vilket dr hogst aktuellt i den hér studien dir
interaktionen och kommunikationen formar samtal kring bocker. I det sociokulturella
perspektivet dr de kommunikativa processerna centrala, vilket &ven min studie utgar fran (Siljo,
2014).

4.2.2 Valprocesser

Hur ser valprocessen ut nér barn ska vélja bok? Margaret och Saiyidi (2017) undersdker och
diskuterar barns strategier vid bokval pa bibliotek. I studien bekriftas att biblioteket har en
betydande roll for barns tillgang till bocker och en vanlig utgdngspunkt for ldsning. I sin
kvalitativa studie om vilka strategier barn anvénde sig av ndr de skulle vélja bok framkom det
flera olika strategier som anvénds i varierande omfattning. De strategier som presenteras av
Margaret och Saiyidi (2017) ér foljande: Random/ no strategy selection, Colour, Back cover-
text, Title, Genre, Points, Size, Page sampling, Author familiarity, Repeat reading, Series
reading, Supported choice.

Huruvida de tillimpade strategierna sedan ledde fram till lisning av en bok som de fastnade
for, eller som passade dem, varierade. Det forekom ocksa att nagra barn inte anvédnde sig av
fungerande strategier nér de skulle vélja bok. Barn som inte uppgav nagon fungerande strategi
nér de skulle vélja bok kunde till exempel gora slumpmassiga val. I studien hénvisas till tidigare
forskning som uttrycker att ungdomars svarigheter med att vilja bok kan bero pd avsaknad av
valstrategier. Vidare beskrivs att barn behover fi lira sig hur de ska vélja bocker som
sammanfaller med deras intresse, formdgor och trygghetszon. Flera av de strategierna som
behandlas i Margaret och Saiyidi (2017) studie aterfinns och presenteras dven i mitt resultat.

I studien bekriftas tidigare forskning som visar att tre faktorer har storst paverkan pa barns val
av bocker. En faktor dr komplexitet, vilket innebér att texterna som barn véljer att ldsa blir mer
avancerade i relation till deras 6kade lasforméiga. En annan faktor dr igenkdnning dér bokvalet
utgdr fran att barn kinner igen till exempel forfattare, serien, ldser om boken, fatt
rekommendationer eller sett ndgon annan lasa boken ifrdga. Den sista faktorn &r intresse, dér
barn gor sitt val utifrdn hur boken tilltalar dem. Ett intressebaserat bokval kan bland annat
innebéra att titel, genre, forfattare, bokomslag, serie eller baksidestext paverkar. (Margaret &
Saiyidi, 2017)

I den hér studiens resultat kommer komplexitet, igenkdnning och intresse stdllas i relation till
de strategier vid valprocesser som eleverna uttrycker att de anvédnder sig av.

4.2.3 Konjunktiv och kompensatorisk modell for val

Fore ett val sker en bedomning. Nér Sjostrand (1968) beskriver valprocesser i sin rapport
handlar det frimst om hur individer bedomer, véljer och beslutar sig for olika karridrsval. Trots



att inriktningen skiljer sig skulle de teorierna som presenteras for hur individer viljer i viss man
kunna Gversittas i andra sammanhang, till exempel géillande valprocesser av bocker. Sjostrand
(1968) presenterar en konjunktiv modell som innebér att individen snarare ndjer sig med att
finna ett alternativ som uppfyller vissa krav én att forsoka optimera sitt val. Detta géar till viss
del dven att hirleda till hur barn viljer bocker eftersom modellen dr sa pass generell. Med
begréinsat urval och begrinsad tid skulle jag vilja pésté att det &r svart att optimera sitt val ndr
man véljer bok. Vidare presenterar Sjostrand (1968) en kompensatorisk modell dar individen
véiger fordelar mot nackdelar och att olika valfaktorer dr av olika vikt. Saledes skulle den
sammanlagda summan av de olika alternativens védrden av valfaktorerna anses som mest
attraktivt. Om vi skulle dversitta detta till hur barn véljer bocker skulle det till exempel kunna
innebéra att valfaktorer sdsom framsida, genre, baksidestext och rekommendationer skulle viga
olika mycket beroende pa vad barnet anser har mest virde nir hen ska vilja bok. Aven om
framsidan, baksidestexten och genren skulle tilltala barnet kan en rekommendation viga tyngre.
Den kompensatoriska modellen kan didrmed ocksa ses som konjunktiv, dédr individen viger
fordelar mot nackdelar istillet for att forsoka optimera sitt val. Nar beslutssvarigheter sker
beskriver Sjostrand (1968) detta som valskolkning, vilket kan ses som ett sociologiskt bidrag i
en valsituation. Valskolkning kan till exempel ske nér en individ tillhor olika sociala grupper
med skilda normer inom en valsituation. Sjostrand (1968) betonar &dven vikten av att ha kunskap
om valalternativ inom den givna valsituationen. Dessutom menar han att individen maste ha
kunskaper om sig sjdlv, till exempel hur hen fungerar i valsituationer och vad hen kan och att
detta bor ldras ut 1 skolan (Sjostrand, 1968).

4.2.4 Lismotivation

Gambrell (2011) beskriver hur elevers ldsmotivation kan frdmjas och redogor for vilka faktorer
som &r av betydelse for detta. I artikeln presenteras sju faktorer som stimulerar 1dsmotivationen.
Fyra av dessa har relevans for studiens resultat och aterges i punktform nedan.

* Nair det finns en koppling mellan elevens liv och det lasta blir det enklare att forsta
texten och mer intressant att ldsa.

* Genom att erbjuda ett brett utbud av texttyper och litteratur i olika genrer visar det
eleven att l1dsning dr meningsfullt och berikande.

* Nir eleven sjélv far mojlighet till att vélja vad som ska ldsas blir hen mer motiverad.

* Den sociala interaktionen kring ldsning och bdcker bidrar till 6kad motivation. Att dela
bocker, ga till biblioteket och lana tillsammans skapar nyfikenhet.



5. Metod

5.1 Gruppintervju

Den priméra metoden for foljande undersokning dr semistrukturerad intervju i fokusgrupp. En
semistrukturerad intervju utgar fran ett frigeschema men ordningsf6ljden, formuleringen och
eventuella foljdfrdgor kan variera mellan olika intervjuer beroende pa situationen.
Semistrukturerade intervjuer i fokusgrupper och ostrukturerad observation dr vanligt
forekommande metoder i studier med ett kvalitativt synsétt (Stukat, 2011). Som intervjuare
antar jag en tillbakadragen roll for att 14ta respondenterna fé tid och mdjlighet att sjidlva forma
samtalet med utgangspunkt ur den frdga som stilldes. Vid en gruppintervju kan man se att
barnen paverkar varandra. Genom att eleverna fir lyssna pd varandras svar genererar det nya
funderingar och fragor (Doverborg & Pramling Samuelsson, 2012). Valet att intervjua i grupper
rittar sig dirmed efter syftet med studien, att undersoka hur interaktionen mellan elever i grupp
formar samtalet om ett visst urval skonlitterdra bocker. Eftersom respondenterna i
undersokningen dr elever vars vardagliga miljo &r att ingd i en grupp, en klass, ansdgs det
dessutom mer autentiskt att intervjua dem i en grupp én att intervjua dem individuellt. Den som
anvander fokusgrupper som intervjumetod har intresse for att veta hur individer, i det hér fallet
elever, diskuterar en viss friga i egenskap av gruppmedlem (Bryman, 2011). I intervjuerna
deltar dirfor eleverna i egenskap av individer som del av en grupp och eftersom elevernas
naturliga larandemiljo &r en del av en klass anses metoden relevant i forhallande till syftet och
resultatets brukbarhet.

5.1.1 Observation

En kompletterande metod som anvdnds i1 undersdkningen &r ostrukturerad deltagande
observation. Deltagande eftersom jag som observator dven deltar aktivt under intervjun genom
att stélla fragor och samtala med eleverna i samma miljo. Ostrukturerad observation innebér
att man utan observationsschema registrerar hur deltagarna i en miljo beter sig och att narrativt
beskriva beteendet (Bryman, 2011). Mélet med observationen var att notera samspel, reaktioner
och gruppdynamik i relation till vad eleverna sdger. Genom observation och anteckningar kan
dessutom information om elevernas engagemang och intresse kring dmnet (1asning och bocker)
synliggdras. Det dr information som kan vara svért att tolka enbart utifrdn transkriptioner.
Fragor som observationerna utgick frén dr: Hur ser det sociala samspelet ut, hur upptrider
eleverna och hur forhéaller de sig till bockerna?

5.1.2 Pilotstudie

Som forberedelser gjordes en pilotstudie. Pilotstudiens syfte var att prova de fragor som
utformats i intervjuguiden (se bilaga A), urvalet bocker och att fa en uppskattning av tidsétging
for intervjun. En intervjuare utan erfarenhet drar ockséd fordel genom att dva sig pa att stilla
fragor, védgleda, lyssna, observera och anteckna. Efter pilotstudien gjordes en del &dndringar i
intervjuguiden dér fler foljdfragor stilldes. Niar géllande studie startade hade visserligen
intervjuformen provats i pilotstudien, dndock fordndras varje situation och antal foljdfrdgor
kunde variera.

5.2 Urval skonlitteratur



Ett urval skonlitterdra bocker togs med till intervjuerna, vilket tar avstamp i frdgan ”Vad viljer
elever for bocker?”. Valet av bocker gjordes med utgadngspunkterna och tillika kriterierna att
de skulle vara skonlitterdra och rikta sig till barn i mellanstadiet. Dérfor valdes enbart bocker
som dr klassificerade med beteckningen HCG. Klassifikationen HCG betyder att de riktar sig
till barn 1 “mellandldern” 9-12 &r enligt SAB-systemet, vilket dr klassifikationssystemet for
svenska bibliotek. Det finns andra typer av klassifikationer for bocker, exempelvis kan en
bokhandel utga frdn andra klassificeringar for att nd olika malgrupper. Anledningen till att
SAB-systemet valdes for géllande urval bocker ar for att systemet dr forankrat pa de bibliotek
som eleverna vanligtvis besoker. Aven om eleverna sjilva ifriga inte ir medvetna om systemet
ar bockerna vanligen placerade utefter denna klassifikation. Eftersom studien intresserar sig for
vad elever har att siga om bdcker ansags det nddvindigt att ha ett varierat utbud for att oka
mdjligheten till att bejaka elevernas intresse. Intentionen var dérfor att utbudet bocker dven
skulle variera géllande sidantal, genre, artal, bildinnehdll, forfattare samt kon pa
huvudkaraktérer. Tillika ville jag inkludera bocker som jag genom tidigare kdnnedom vet &r
populdra bland mellanstadieelever, samt vilja bocker med varierande bokomslag. Huruvida
bockerna anses populdra bland eleverna kunde dock inte forutses utan gjordes utifrén egen
erfarenhet och omdome. Genom nédmnda kriterier var forhoppningen att eleverna skulle {4 goda
mojligheter att diskutera om vilka bocker som tilltalar dem mer eller mindre och varfor. Efter
det att jag gjort mitt urval bocker visade det sig att tvd av bockerna inte riktade sig till barn
mellan 9-12 &r nér jag sdkte mer information om dem pé internet. En bok, Astronauten som inte
fick landa, riktar sig enligt utgivaren Rabén och Sjdgren till barn i dldern 6-9 ar. Den andra
boken, Mordarens apa, riktar sig enligt forlaget Bonnier Carlsen till ungdomar i dldern 12-15
ar. Sdledes var bockerna felmérkta med HCG pa universitetets bibliotek, vilket gjorde att jag
fick ta stéllning till huruvida jag skulle behalla dem i mitt urval eller ej. Trots felmédrkning valde
jag att behélla dem i mitt ursprungliga urval eftersom det utvidgade variationen ytterligare. Att
inkludera bocker som enligt SAB-systemet riktar sig till annan alder 4n malgruppen ansigs inte
avgorande for studiens resultat. Det ansags heller inte paverka studiens validitet eftersom elever
kan vélja att lasa bocker som riktar sig till hogre eller lagre aldrar. Slutligen ingick elva bocker
i urvalet som figurerade vid intervjuerna. Antalet och urvalet bocker var konstant under
samtliga intervjuer.

I foljande tabell presenteras urvalet bocker utifrdn alfabetisk ordning. For mer ingdende
information om bdckerna och dess urvalskriterier hinvisas till bilaga B.

Tabell 1.1 Urval skonlitteratur

Boktitel Forfattare Antal sidor
Astronauten som inte fick landa | Bea Uusma Schyffert 71
Berts dagbok Anders Jacobsson och Séren Olsson 153
Black Beauty Anna Sewell 90
Det lilla huset pa prérien Laura Ingalls Wilder 263
Flickan pé tavlan Rebecka Ahlund 144
Flykten fran Kabul N.H. Senzai 269
Harry Potter och de vises sten J.K. Rowling 245
Heja Lovisa Mats Winblad 140
Mordarens apa Jakob Wegelius 617
Tom Gates fantastiska virld Liz Pichon 238
Vargbroder Michelle Paver 311

5.3 Urval deltagare
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Foljande wurval deltagare dr gjort utifrdn ett s& kallat bekvamlighetsurval. Ett
bekvamlighetsurval innebér att forskaren véardesitter de tillfallen som ges for intervjuer, och
den information som ges snarare &n att urvalet ska kunna generaliseras eller representera
populationen (Bryman, 2011). Den begrdnsade tidsperiod som var till forfogande foranledde
asikten om att de tillfillen som gavs for att samla in data &r viktigare &n att urvalet ska
representera populationen. Eftersom foljande studie inte har for avsikt att generalisera, vilket
sméskaliga kvalitativa intervjustudier sdllan kan &stadkomma, anségs ett bekvamlighetsurval
dndock vara relevant for géllande studie. Validiteten, att méata det som syftet avser att ta reda
pa, ansdgs likvél hog eftersom samtliga deltagare &r elever i arskurs 6. Antal elever som totalt
intervjuades var 15 och gemensamt for eleverna &r att de vid tillféllet gick 1 drskurs 6 pé en
skola i Vistsverige. Eleverna hade triffat mig tidigare da jag haft verksamhetsforlagd
utbildning pé skolan. Nér man intervjuar barn &r det viktigt att man har ett socialt kontrakt, det
vill sdga att den som intervjuar har skapat en relation med barnen (Doverborg & Pramling
Samuelsson, 2012). Det anses ddrmed vara en fordel att jag har triffat eleverna under en tidigare
VFU. Diremot hade jag inte varit tillrdckligt involverad i undervisningen for att intervjun skulle
priglas av prestation i form av elev- till ldrarsituation. Intentionen var att i s& stor mén som
mojligt intervjua elever med olika biologiska kon och ddrmed intervjuades sju flickor och atta
pojkar dir samtliga grupper var blandade. Deltagarna gér i ordinarie klasser och foljer den
ordinarie undervisningen. I foljande tabell presenteras de olika grupperna med deltagarnas
fiktiva® namn.

Grupp Elever

A Alexander Amina Alva
B Benjamin Benita Bea

C Christian Caroline Carlos
D Dimitris David Denise
E Emanuel Eskil Eva

5 grupper 15 elever

5.4 Forskningsetiska principer

Vetenskapsradet (2017) har utformat skriften God forskningssed som presenterar lagstiftning
och etiska Overvdganden vid genomforande av samhillsvetenskaplig och humanistisk
forskning. Fyra av de forskningsetiska principerna som behandlas i God forskningssed ér;
informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet samt nyttjandekravet. Fortsatt
beskrivs de etiska dverviganden i den hér studien i1 forhallande till vad Vetenskapsradet (2017)
presenterar.

Information och samtycke innebér att deltagarna i studien ska ha fatt forhandsinformation
angdende sitt deltagande i studien. Deltagaren ska upplysas om vad studien omfattar, de villkor

3 Elever vars namn borjar pd samma bokstav tillhor samma intervjugrupp. T.ex. i grupp A borjar alla namn pa A.
Detta for att ldsaren lattare ska kunna urskilja vilken grupp eleverna tillhor vidare i texten.
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som giller, att deltagandet ar frivilligt och ndr som helst kan avbrytas. Eleverna som blev
tillfrigade att delta i intervjun blev forst varse om vad intervjun skulle handla om, att
ljudupptagning sker med deras tillatelse samt att anteckningar fors under tiden for intervjun.
Ansvarig klassldrare blev i1 god tid informerad om vad studien skulle avhandla och fick i forvig
en godkidnnandeblankett (se bilaga C) att ge ut till eleverna. Godkénnandeblanketten avsdgs
skrivas pa av respektive elevs vardnadshavare, dock var det tvd elever som hade tappat bort
lappen men hade med en handskriven lapp med godkdnnande och underskrift av en
virdnadshavare vilket ansags giltigt 1 samrdd med klassldraren. Samtycke fran
undersokningsdeltagare ska finnas, och sérskilt samtycke fran vardnadshavare om deltagaren
ar under 15 ar (Vetenskapsradet, 2017). Det dr ockséd ndodvindigt att ldrare informeras och
samtycker nér en studie sker i skolmiljo, med elever i ett klassrum. Dessutom ska villkor for
deltagandet vara frivilligt och medverkan i studien ska direkt kunna avbrytas utan efterfoljande
konsekvenser. 1 gillande studie gav samtliga deltagare sitt muntliga medgivande f{or
deltagandet samt ett skriftligt godkénnande fran deras vardnadshavare. Jag var noggrann med
att eleverna skulle kénna sig bekvdma fore, under och efter intervjun. Ett exempel pa det dr att
jag forsokte se till att intervjuformen skulle vara ett frivilligt samtal snarare dn en intervju for
att eleverna inte skulle kénna sig tvungna att svara pa fragor de inte ville svara pa.

Annu ett etiskt dvervigande #r sekretess som bland annat innebdr att ingen kiinslig information
om deltagarnas identitet ska avsldjas. Min studie avslojar ddirmed varken namn pa skola eller
elever samt utesluter information om socioekonomisk och kulturell bakgrund. Det enda som
ges till kiinna om deltagarnas identitet &r deras biologiska kon och i vilken arskurs de gar. Det
kan dock forekomma situationer dé insyn i forskningsmaterialet &r nddvéndigt, men forskaren
ska vidta atgarder for att skydda kénsliga personuppgifter (Vetenskapsradet, 2017).

Publicering och forvaring av material ar dnnu ett etiskt dvervigande som innebér att
informationen som samlats in under studien enbart fir anvéndas i forskningssyfte och inte lanas
ut i ndgot annat syfte (Vetenskapsradet, 2017).

5.5 Genomforande av analysen

Efter att ha undersokt olika analysmetoder ansdgs en tematisk analys, Clarke thematic analysis,
lamplig for min studie. I min studie analyseras bland annat bakgrunden till elevers val av bocker
vilket vl sammanfaller med att genomfora en tematisk analys av resultatet. Den tematiska
analysen dr en metod for hur insamlad data kan bearbetas for att identifiera, analysera och
redogora for upptickta monster. Vid detta tillvigagangssitt kan de teman som har betydelse for
studien synliggoras (Braun & Clarke, 2006). Ytterligare en analysmetod som har tillimpats ar
Norrbys (2014) samtalsanalys, CA*, eftersom kommunikationen mellan eleverna 4r en central
del av studien. De tvd analysmetoderna, tematisk analys och samtalsanalys, presenteras i
nistkommande stycken.

5.5.1 Tematisk analys
Processen kan borja redan vid insamlingen av data, under bearbetningen av data eller med ett

medvetet sokande efter monster vid analysen av data (Braun & Clarke, 2006). De mdnster som
aterfanns under analysen blir ocksd utgédngspunkten for de teman som resultatet presenteras

CA ir en forkortning for Conversation Analysis, svenskt Oversatt till samtalsanalys, &r ett tvirvetenskapligt
forskningsomrade dir spraklig interaktion studeras och analyseras.
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utifran. I linje med den tematiska analysen har Braun och Clarke (2006) utformat sex faser som
presenteras i forhallande till mitt analytiska arbete.

I den forsta fasen anvinds den insamlade data for att fa en Overgripande forstaelse for
materialet. Den insamlade data avser i mitt fall anteckningar och ljudinspelningar fran
intervjuerna. Nir ljudinspelningarna har transkriberats sétts dessa i relation till ovriga
anteckningar fran intervjun for att sdkerstélla att allt av relevans dr inkluderat. Dérefter foljer
ett sokande efter monster och annat som dr av intresse for studiens syfte. (Braun & Clarke,
2006). I den andra fasen fordjupas analysen ytterligare genom att materialet delas in i teman.
Det krivs en omfattande genomsdkning och intressevickande monster eller yttranden som
forekommer flera gdnger sammanstélls. I den tredje och fjarde fasen granskas det framkomna
materialet och dvergripande teman kan formas. Overgripande teman kan vara utifrdn studiens
fragestdllningar (Braun & Clarke, 2006). I den hér studien pabdrjades den tematiska analysen
framst vid granskning av det framkomna materialet, d samband och skillnader blev synligt. I
denna fas bearbetades vad eleverna valde for bocker och ett sokande efter monster som kunde
besvara varfor de valde dessa bocker borjade. Varje tema forgrenades till underkategorier dar
samma foreteelser forekommer 1 ndgon form. Den femte fasen innebdr en redigering av de
teman som framkommit, dir likheter inom samma tema synliggdrs. De teman som da
utformades utvecklades sedan ytterligare genom ett aktivt sokande efter eventuella samband
och monster ldngre in i skrivprocessen. De teman som slutligen blivit utgangspunkt for
resultatanalysen dr saledes faststéllda efter att det insamlade materialet analyserats upprepade
génger med nya perspektiv och sdkande efter monster som inte uppenbarats fran borjan. De
monster som uppticktes ér till exempel att eleverna anvénder sig av olika strategier for att vélja
bok, samt att det sker forhandlingar mellan eleverna. Att systematiskt analysera data genom att
justera perspektiv dverensstimmer med den syn Braun och Clarke (2006) har pd processen vid
tematisk analys. I den sista och sjétte fasen skrivs och bearbetas analysen med utgdngspunkt ur
alla olika faser.

5.5.2 Samtalsanalys

Att genomfOra en samtalsanalys dr ett tidskrivande och materialndra arbete. Vid en
samtalsanalys ska en induktiv metod antas, dér analysen ska utga fran det framkomna och inte
utifrdn hypoteser eller teorier (Norrby, 2014). I arbetsmetoden dr materialet utgdngspunkt och
forskaren letar efter upprepade monster samt drar slutsatser pa de monster som uppticks.
Turtagning &r ett exempel pd monster som studeras vid samtalsanalys. Turtagning innebar bland
annat hur samtalsdeltagarna fordelar ordet mellan varandra (Norrby, 2014). Hur turtagningen
ser ut kan forma samtalet och vara en bakomliggande faktor till de forhandlingar som uppstér.
Fordelningen av ordet kan péaverkas av icke-verbal kommunikation. En sddan kommunikation
kan innefatta blickar, kroppssprék eller andra gemensamma regler sdsom handuppriackning
(Hékansson & Westander, 2013). [ samtalsanalys ska alla detaljer i interaktionen tas i beaktning
som véardefull information. Didrmed ska heller ingenting avvisas som felaktigt, slumpartat eller
irrelevant. Interaktionen sker i et kontext och &r ett resultat av de bidrag som foranleder den.
Bidragen till interaktionen dr bade beroende av kontexten och fornyar kontexten (Norrby,
2014). I foljande studie har det samtalsanalytiska arbetet varit av hog relevans men ett par
faktorer har paverkat analysen. Den forsta faktorn dr den begridnsade tid som fanns for studien,
vilket inneburit att viss data har prioriterats bort och inte analyserats i samma utstriackning. Den
andra faktorn #r att forutfattade meningar och hypoteser existerade vid studiens bérjan. Aven
om dessa hypoteser forkastats under arbetets gédng Overensstimmer det inte helt med den
samtalsanalytiska metoden som Norrby (2014) beskriver.
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Social interaktion studeras bdst nédr en sd kallad naturlig interaktion sker, det vill sdga en
autentisk situation med naturligt uppkomna samtal (Norrby, 2014). Vanligast dr dock att studera
och analysera institutionella samtal, exempelvis klassrumsinteraktion. Detta eftersom det &r
svért att skapa och samtidigt samla in data frén en autentisk situation ur ett etiskt perspektiv, da
respondenterna i forvdg méste informeras om att samtalet dr avsett for att anvdndas i en studie.
Malsittningen med de intervjuer som jag genomforde var att 1 sd hog utstricknings som mojligt
skapa situationer dér naturliga samtal formas. Detta kunde dels goras genom
gruppsammansittningen av elever, den semistrukturerade intervjumetoden och utgangspunkten
att 1ita respondenterna fi forma samtalet snarare #n att f4 svar pa frigor. Aven genomforandet
av samtalsprofiler, transkriptioner, bearbetning av data och analys har kunnat ske med stod av
de strategier som Norrby (2014) presenterar, med viss begransning av héinsyn till nimnda
tidsaspekt.

I studier med kvalitativa metoder &r det vanligt att kommunikationen analyseras stegvis

(Bryman, 2011). Med hénvisning till den hdr studiens kvalitativa metod och tonvikt pa
kommunikation kommer resultatet sammanfldtas med analytiska sammanfattningar.
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6. Resultat och analys

Resultatet presenteras utifran tre teman som uppkom i samband med analysen av insamlad data.
I resultatet forekommer tabeller, enskilda citat och samtalscitat utifrdn transkriptioner samt
analytiska sammanfattningar. Resultatet avser besvara studiens fragestéllningar genom foljande
tre teman: Bokval, Valprocesser och Forhandlingar.

6.1 Elevernas bokval

Samtliga av de 15 deltagande eleverna gir i arskurs 6 och presenteras for samma elva
skonlitterdra bocker. Finns det ndgra utmérkande drag pa vad de véljer for bocker? Avsnittet
inleds med en sammanstéllning pa de boktitlar som ndmns till intervjufraga ett och tva (bilaga
A) i listform. Listan dr ett sammanstillt utslag pa samtliga gruppers svar. Siffran anger hur
ménga elever som anger boktiteln. Eleverna har mojlighet att vélja fler an en bok om de inte
kan, eller vill, bestimma sig for enbart en. Att begrénsa valet till en bok vardera skulle enligt
mig begrinsa eleverna resonemang och férhandlingar. Samtalen tillats formas och eleverna kan
ddrmed tankas éndra eller ldgga till nagot efter att ovriga gruppmedlemmar uttalat sig. Detta
eftersom samtalet om bdckerna dr av hdgre intresse dn att eleverna svarar pé intervjufragan.
Efter sammanstillningen av bocker foljer en sammanfattande del med gemensamma drag for
de valda och icke valda bockerna.

6.1.1 Vad eleverna viljer att lisa

Tabell 1.2 Vilka bocker eleverna skulle vélja att ldsa

Boktitel A B C D E Svarsfrekvens

(flickor, pojkar)
Flickan pé tavlan 1 3 1 - 2 7 (15, p2)
Harry Potter 1 - 2 1 5 (2, p3)
Vargbroder 1 - 1 1 - 3 (fl, p2)
Mordarens apa 1 1 - - - 2 (10, p2)
Tom Gates - - - 2 - 2 (10, p2)
Berts dagbok - - - - 1 1 (10, p1)
Totalt 4 4 4 4 4 20 (f8, p12)
Bocker som inte véljs till frAgan: Black Beauty, Flykten fran Kabul, Heja Lovisa,
Astronauten som inte fick landa, Det lilla huset pd prdrien

Totalt viljs sex av elva bocker ut av eleverna. Flickan pd tavlan forefalls vara mest populér
bland eleverna dé den viljs av totalt sju elever (fem flickor och tvd pojkar). Det &r heller ingen
som senare nidmner den som en bok de inte skulle vilja ldsa. En grupp vars svar utmérker sig
till fragan ar grupp D, dér ingen i gruppen ndmner Flickan pd tavlan som en bok de skulle vilja
ldsa. Opinionerna om vilken bok eleverna skulle vilja ldsa &r relativt samstammigt enligt de tre
i topplistan. De tre bockerna Flickan pd tavlan, Harry Potter och Vargbroder viljs 15 ganger
av totalt 20 val. Atta val gors av flickorna och tolv val gérs av pojkar, vilket ses som relativt
likstdllt med hinvisning till fa respondenter. Fem elever viljer fler bocker dn en, medan
resterande tio elever enbart véljer att svara en bok. Gemensamma drag for de tre bockerna som
flest elever helst vill 14sa dr att de uppvisar fantasy/0vernaturlighet, spanning och dventyrlighet
samt ndgon form av persongestaltning pd omslagen. Forutom Flickan pd tavlan och Berts
dagbok tillhor bockerna som eleverna helst skulle vilja 14sa det tjockare urvalet bocker med
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over 200 sidor. Ett gemensamt drag for de fem bdckerna som inte valdes av ndgon elev ir att
ingen av dem faller inom kategorin fantasy eller skrick.

6.1.2 Vad eleverna viljer att inte lisa

Tabell 1.3 Vilka bocker eleverna inte skulle vilja att ldsa

Boktitel A B C D E Svarsfrekvens

(flickor, pojkar)
Black Beauty - - 3 3 2 8 (2, pb)
Heja Lovisa 3 - 2 1 - 6 (f4, p2)
Berts dagbok 3 - 1 1 - 5 (13, p2)
Astronauten som inte fick landa - 1 1 1 - 3 (fl, p2)
Vargbroder - 2 - - 1 3 (2, pl)
Harry Potter - 3 - - - 3 (2, pl)
Tom Gates | - - - - 1 f1, p0)
Totalt: 7 6 7 6 3 29 (f15, p14)
Bocker som inte véljs till frdgan: Flickan pa Tavian, Mordarens apa, Det lilla huset pd
prdrien, Flykten frdan Kabul

Totalt véljs sju av elva bocker ut av eleverna. Black Beauty viljs atta ganger som en bok
eleverna inte vill ldsa, varav sex av valen gors av pojkar. Det ér heller ingen som valde den som
en bok de skulle vilja att ldsa (tabell 1.2). Grupp B utmérker sig som den enda gruppen dér
ingen av gruppmedlemmarna ndmnde Black Beauty som en bok de inte skulle vilja ldsa. De
som inte vill ldsa Harry Potter tillhor intervjugrupp B. De tre bockerna Black Beauty, Heja
Lovisa och Berts dagbok viljs 19 ganger och har 6verlag 6verensstimmande dsikter till den hér
fragan. Gemensamma drag for dessa dr att dess omslag &terspeglar vardagsnéra bilder,
illustrerade titelpersoner och har en fargglad tecknad framsida. Dessutom tillhor de det tunnare
urvalet bocker med farre &n 200 sidor. Totalt gors 29 val, varav flickor gjorde 15 val och pojkar
14 val. Det framstod som svérare for eleverna att vélja ut enbart en bok som de inte skulle vilja
ldsa. Tio elever svarade fler &n en bok till frigan medan fem elever enbart valde en bok.

6.1.3 Sammanfattning bokval

Enligt de sammanstillda listorna gér det att dra slutsatsen att de intervjuade eleverna ar relativt
lika 1 sina uppfattningar om bdckerna oavsett vilken grupp de ingick i vid intervjun. Négra svar
skiljer sig pd individniva, dér elever valde annorlunda &n resterande gruppmedlemmar. Nagra
svar skiljer sig pa gruppniva, dér hela gruppen valde annorlunda én resterande grupper. Genom
att folja elevernas svar om vilken bok de skulle vilja ldsa (tabell 1.2) och vilken bok de inte
skulle vilja ldsa (tabell 1.3) gér det att finna dessa monster. Grupp B ér ett exempel dir samtliga
eleverna viljer Flickan pad tavlan som en bok de skulle vilja l1dsa och Harry Potter som en bok
de inte skulle vilja ldsa. Tabellerna visar att eleverna var mer enhetliga i sina val inom grupperna
géllande vilken bok de inte skulle vilja ldsa, &n att vélja en bok som de skulle vilja ldsa. Det ér
vért att notera att de ocksa gjorde fler val angdende vilken bok de inte skulle vilja ldsa (29 val)
dn bocker som de skulle vilja ldsa (20 val), vilket det begrdnsade urvalet bocker kan vara en
bidragande faktor till.

6.1.4 Bocker som elever inte pratar om
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Tvé bocker, Det lilla huset pd prdrien och Flykten fran Kabul, véljs varken som en bok eleverna
vill eller inte vill l4sa. Dessutom forekommer sédllan bockerna, eller inte alls, nir eleverna pratar
om bdcker under intervjuerna. Dessa bortval tas upp i diskussionen.

6.2 Elevernas valprocesser

De tre faktorerna komplexitet, igenkdnning och intresse som Margaret och Saiyidi (2017)
presenterar att elever baserar dina bokval pa presenteras i relation till vilka strategier som
eleverna uttrycker att de anvinder sig av nir de véljer bok.

6.2.1 Komplexitet

Noterbart &r att ingen elev pratar om faktorn komplexitet 1 form av bockers svarighetsgrad,
avancerad text, vokabulér eller innehdll. Ddremot pratar flera elever om huruvida bockerna har
mycket eller lite text, dr tjocka eller tunna. Nér eleverna uttrycker att “en bok &r for tunn” kan
det tolkas ur olika synvinklar. En anledning kan vara att boken tar slut for snabbt, vilket elever
som generellt inte dr intresserade av bocker, eller for att vélja nya bocker, kan se som en
nackdel. En annan anledning kan vara bokens svérighetsgrad, det vill sdga att boken dr for
lattlast eller innehéllslos och darfor inte stimulerar elevens lasning. Nigra av de strategier som
eleverna uttrycker att de anvénder sig av inom faktorn komplexitet presenteras med citat och
beskrivningar.

6.2.1.1 “Tjockare bocker med lite mer text”

En elev dér komplexitet dr en av de faktorer som hon baserar sitt val av bok pa &r Amina. Under
intervju framgéar det att hon har ett stort ldsintresse och anvinder sig av flera olika strategier nér
hon ska vilja bok. En av dem ér att vilja bok utifran dess komplexitet, bendmnt av Amina som
tjockare eller tunnare bdcker med mycket eller lite text. Aven textens storlek och att den ir
skriven pa ett visst sétt har betydelse for Amina.

...jag tror att vilken bok man véljer kan betyda, beror kanske ganska mycket pd hur den
ar skriven om det &r en forfattare man gillar som skriver pé ett visst sétt och anvénder
en viss storlek pa texten och sé tror jag man kan gilla bockerna lite mer.. (Amina)

Foljaktligen foredrar Amina tjocka bocker och mer text, vilket i samband till hennes ldsintresse
gér att hérleda till att hon vill ha bocker som stimulerar hennes lasning.

...det dr ganska latt for oss att 14sa det 4r ganska ldtt att bocker med ganska mycket text
och s mycket handling, medan for vissa kanske de hir dr mycket béttre de hér lite
tunna bockerna for att de kanske tar lite ldngre tid pa sig att lésa en bok [...] jag gillar
mer fantasy action bdcker och jag gillar lite tjockare bocker med lite mer text s& de &r
nog inte s mycket for mig skulle jag inte tro. (Amina)

6.2.1.2 ”Det ska inte vara for tunn bok”
Aven elever som uppger att de generellt inte tycker om lisning kunde dela med sig av olika
strategier for hur de gar tillviga nér de ska vilja en bok. En av de eleverna ér Bea, en elev som

uppger att hon hellre ser filmer 4n att ldsa och att hon inte 1dser hemma.

Jag kollar och ldser baksidan och hur tjock boken &r. Det ska inte vara for tunn bok for
da, den tar slut for snabbt. (Bea)
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Nér hon ska vilja bok utgér hon frdn framsidan, texten pa baksidan och bokens tjocklek.
Huruvida bokens tjocklek dr relaterat till att inte behdva vélja en ny bok gar att hérleda till
hennes laga intresse till bocker och lidsning.

6.2.1.3 ”Den ir tjock sa slipper jag lina andra bocker pa ett tag”

En annan elev som uttrycker att han inte gillar att 14sa och véljer bok efter tjocklek ar Eskil. Det
forefaller som att Eskil &r medveten om sina begridnsningar géllande ldsning, att han vill ha en
niva som passar honom, och att han samtidigt vill ha en tjockare bok for att inte behdva lana en
nya inom den nirmsta tiden.

...med sdhdr liten text och s manga sidor hade det inte varit fér mig om jag skulle l4sa
en sin hér bok skulle det vara tvunget att vara bilder i. [...] gillar mediumtjocka bécker
typ som den fast lite tjockare, lite bredare. [...] den &r tjock sd slipper jag lana andra
bocker pé ett tag. (Eskil)

Aven om Eskil pratar om bdckers storlek i avseendet att slippa 1ina en ny, tycks han énd4 basera
sina bokval pa komplexitet i avseendet att han inte vill ha for liten text eller for manga sidor.
Hans uttalanden visar pd sjdlvinsikt angdende sin egen ldsning och han anpassar bokval efter
sitt ldsintresse enligt foljande citat.

Alla andra tycker typ att Pax dr barnbok typ men jag tycker inte det for jag dr inte sa
stort fan av att ldsa sa jag tycker den &r bra, ifall jag skulle ldsa en annan bok och inte
fastnade for den skulle det bli att jag ldser tre sidor sen léser jag en halv sida per géng
for jag tycker det dr s trékigt. Det var det som hidnde med boken jag tyckte var trakig.
Sa laste jag inget mer. (Eskil)

Eskil hdvdar att han inte 4r intresserad av ldsning, &ndock framkommer det att han gillar att ldsa
Pax’- serien. Mojligtvis beror pastiendet att han inte gillar lisning pa att han inte har kommit i
kontakt med, eller hittat strategier for att finna andra bocker som intresserar honom.

6.2.2 Igenkinning

Igenkdnning ar en faktor som flera elever baserar sina val pd. Det kan innebira att bokvalet
utgér fran att eleverna kédnner igen serien eller forfattaren, vill ldsa om boken eller har hort
rekommendationer.

6.2.2.1 ”Min farmor tipsade mig om den”

I tidigare avsnitt framkom det att Eskil generellt sett inte &r intresserad av att vélja nya bocker
och att lisa. Diremot viljer han att lisa bockerna i Pax-serien. Aven om Eskil dels baserar sitt
bokval pa komplexitet och intresse verkar igenkdnning vara en stark faktorn som paverkat hans
bokval. Att igenkdnning har inflytandet pa hans bokval kan, forutom att f6lja serien, dven tolkas
som en rekommendation, eftersom det uttrycks att hans farmor presenterade boken fér honom.

Jag ldser inte s& ménga olika bocker jag ldser vér lasldxa jag skiter 1 vilken genre det &r
jag vill bara fa det gjort, sen laser jag Pax-bdckerna. Min farmor tipsade mig om den
och s fick jag ldsa forsta och den tyckte jag var bra, sé ldste jag andra s& hon var den
som fick mig att borja ldsa i alla fall.. s& d& borjade jag ldsa. (Eskil)

> Pax dr en fantasyserie for barn i mellanaldern. Forfattare dr Asa Larsson och Ingela Korsell.
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Aven om Eskil fatt boken rekommenderad for sig, dr det diskutabelt om det ér en strategi han
anvéinder sig av ndr han ska vélja bok. Hans frimsta strategi verkar séledes vara att folja en
serie han &r intresserad av, 4ven om hans farmors rekommendation i det héar fallet kan ha varit
en essentiell faktor for hans ldsning.

6.2.2.2 Vi gillar att liisa ungefir samma bocker”

Amina, som tidigare beskrevs som lidsintresserad med preferens for tjocka bocker med mer text,
anvinder ocksa strategin att lyssna till vad andra rekommenderar for bocker. Hon tycks ha
funnit strategin att ldsa samma bocker som sin syster, en annan form av rekommendation &n
den som Eskil tillimpat.

... ocksé kinner jag vildigt mycket kompisar, kusiner, syskon och s& som laser vildigt
mycket s& dom brukar ge tips om bdcker och sd for jag och min syster har ganska
mycket samma lés, liksom vi gillar att ldsa ungefdr samma bocker sd da brukar jag
alltid l&sa, om hon kdper nén bok sa brukar jag ocksé ldsa den.. (Amina)

Sammanslaget med hennes tidigare forklaringar visas det att hon reflekterar over sina bokval.
Hon har kommit fram till att titeln inte sdger henne s& mycket, delar med sig av flera olika
strategier och har upptickt om att hon delar preferenser med andra.

6.2.2.3 “Forfattare som jag gillar”

Igenkdnning kan ocksa vara att vdlja bocker efter forfattare. Eva tycks vilja bocker bade utifran
genre samt har nagra favoritforfattare som hon brukar leta efter pé biblioteket. De strategier
hon sédger sig anvdnda sig av ndr hon véljer bocker hamnar framst inom intresse och
igenkdnning.

Jag brukar kolla pa olika kategorier. Deckare och sant. Deckare mystiska dér det hinder
konstiga saker. [...] Sen s& har jag olika forfattare som jag gillar s brukar kolla efter
det. [...] Jag gillar ocksd dom och andra bocker av Kristina Ohlsson och Ingelin
Angeborn. (Eva)

6.2.2.4 Omlésning

En igenkédnningsfaktor dr omldsning av en bok. Under intervjuerna framkom det att omlésning
av en bok kunde bero pé flera olika saker. En anledning till omldsning ar pd grund av att boken
anses vara sa bra och ddrmed vill eleven ldsa om den. En annan anledning som uppdagas var
att en bok som man lést innan dr det enklaste och snabbaste valet. Det uttrycks dven att en elev
“ville ta sig an” en bok igen, som tidigare varit for svér att hanga med i. Omlédsning kan siledes
bero pa flera olika anledningar.

...sé blev den lite svér att liksom ldsa man fick koncentrera sig mycket s det tog véldigt
lang tid och da var det inte sd att man kunde ldsa bara sitta och liksom ldsa for att den
var intressant utan man fick liksom okej vad betyder det har ordet nu igen sé det blev
liksom att man stannade upp och s det gick vildigt ldangsamt men sen slutade jag ldsa
den och borjade ldsa en annan bok och sen forsokte jag med den igen och dé gick det
lite battre. (Amina)

6.2.3 Intresse
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Ett bokval som baseras pa faktorn intresse kan exempelvis utga fran hur boken tilltalar i form
av titel, genre, forfattare, bilder eller omslag. Det &r inte ovanligt att det forsta motet med en
bok ar dess omslag. Forvisso kan elever fa en bok aterberdttad och rekommenderad for sig utan
att ha sett den, men nir elever sjdlva ska vilja en bok &r motet med omslaget i princip
oundvikligt. Det framkommer &dven under intervjuerna dar eleverna séger sig titta pa framsidan,
titeln, baksidan och bilderna nir de ska vilja bok. Nagra elever uttrycker dven en medvetenhet
om att omslaget inte alltid aterspeglar vad boken handlar om. Dessa elever bidrar saledes med
fler strategier for hur de ska vélja en bok.

6.2.3.1 “Léingtrakig baksida”

Amina, som hittills har uttryckt flera olika strategier for att vélja bocker borjar ofta sin
urvalsprocess genom att titta pd omslaget.

Niér jag kollar efter bok sé ar det ganska ofta omslaget och baksidan, jag bryr mig inte
jattemycket om titeln eftersom titeln inte riktigt bestimmer hur boken dr men bilden pa
framsidan ger ju bilderna i hur den ser ut ndr man léser boken och baksidan beréttar om
den och det dr den som liksom ska fa intresset det dr den ska alltsd locka och d& om det
ar en ganska ldngtrakig baksida, den kanske ser jittebra ut och ar jattecool men om det
ar en 18ngtrékig baksida sd brukar jag inte vélja den. (Amina)

Forutom att titta pad omslag och baksida menar Amina ...att man kanske blidddrar lite i den
innan man liksom viljer den.”. Amina uppger att hon véljer bok efter genre, textmingd,
bokomslag, rekommendationer och texten pa baksidan. Hon har &ven kommit till slutsatsen att
titeln inte alltid anger vad en bok innehéller. Alla tre faktorer igenkénning, komplexitet och
intresse tycks influera Aminas bokval.

6.2.3.2 “Fantasy”

Christian uttrycker flera strategier for att soka efter information om boken han ska vilja. Han
uppger att han utgar fran baksidan, inledningen, tjockleken och inte minst genre. Han har flera
genrer som tilltalar honom, vilka man skulle kunna tolka som “’sdkra kort™ att vélja genom hans
uttalande.

Jag brukar ténka typ sahdr, jag gillar inte att doma bocker efter sitt omslag, jag kanske
laser baksidan och tycker jag inte det ar tillrdckligt information laser jag typ de forsta
tva sidorna, och sa tar jag oftast véldigt tjocka bocker for jag brukar ldsa ut de véldigt
snabbt. Jag gillar mest fantasy, action och sci-fi om de tre innehdller en bok skulle jag
vilja ldsa den, typ Vargbroder ar fantasy, Harry potter ér fantasy. (Christian)

6.2.3.3 “Don’t judge the book by its cover”

Nér David ska vilja bok tittar han pa framsidan forst och avgdr om han vill ldsa baksidestexten.
Om han inte hittar ndgot som han fastnar fér anvander han sig av strategin att fraga en kompis
om tips. David tilldgger ocksa att omslaget inte alltid terspeglar hur en bok dr med ett etablerat
uttryck pé engelska.

Jag brukar titta forst pa framsidan om den ser intressant ut tittar jag pé baksidan och sa
laser jag, och om jag inte kommer pa nat jag vill lasa frdgar jag en kompis om den kan
rekommendera en bok och sé. [...] Men det finns ju ett uttryck som heter don’t judge
the book by its cover. (David)
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Béde Christian och David uttrycker att man inte bor doma en bok efter omslaget. Att de &ndé
paverkas av bokens omslag eller framsida uppenbaras under intervjuerna, liksom att de ar
medvetna om att de kan bli padverkade av omslaget. Samma uttalanden dterkommer av flera
elever, daribland Eva.

Jag tror jag blir lite paverkad av omslaget av framsidan (Eva)
6.2.4 Sammanfattning valprocesser

Flera elever uppger att de véljer bocker utifrdn att boken dr tunn eller tjock. De elever som
uppvisar ett intresse for bocker och lisning verkar foredra tjockare bocker. Aven elever som
inte uppvisar ett intresse for bocker eller 1dsning tenderar att foredra tjockare bocker. Namnvért
ar att eleverna i lag utstrickning pratar om textens nivd och utformning. Den generella
uppfattningen verkar vara att tjockare bocker d4r mer avancerade @n tunna bocker. Férutom att
tjocka bocker viljs 1 avseendet att de &r mer utmanande, eller for att forhala ett nytt bokval,
finns dnnu en faktor som inte bor bortses fran nér resultatet analyseras. Den faktorn &r att
tjockare bocker kan vara forenat med hogre status bland elever, och att det paverkar vad som
sdgs om bokval i grupperna. Gillande igenkdnning séger sig eleverna att de viljer bocker utifran
kind forfattare, serie, rekommendationer och omlédsning. Under intervjuerna ges det intryck av
att igenkdnning har ett stort inflytande Over elevernas bokval. Den sista faktorn, intresse,
forefalls ocksd vara en vanlig utgdngspunkt nir eleverna véljer bocker. Eleverna pratar i hog
utstrdckning om hur bdckerna fangar (eller inte fangar) deras intresse genom en framsida,
baksidestexten och vilken genre det dr. Samtliga elever delade med sig av olika strategier for
att vilja bocker. Diremot fanns det elever som uppgav mindre fungerande strategier.
Anledningen till att strategierna anses mindre fungerande kan vara nér valet dr slumpmaéssigt
eller en strategi som inte leder till att eleven stimuleras av boken eller ldsningen. Ett exempel
pa detta ar Carlos som uppger att han inte gillar att 1dsa. Nér han forklarar hur han véljer bok
pa biblioteket utgdr han fran direktiv som klassléraren har gett eleverna, det vill siga att de ska
lana en kapitelbok och en bok péd engelska. Forutom de uppenbara direktiven fran ldraren
uppger Ca6rlos att han viljer bok baserat pa faktorn igenkénning, i det hér fallet Dagbok for alla
mina fans’.

Jag brukar ta en kapitelbok, en sén dir dagbok, typ dagbok for alla mina fans som man
kan ldsa ut pd en gang typ, och en engelskabok. (Carlos)

6.3 Elevernas forhandlingar

Hittills har det presenterats vad eleverna viljer for bocker, och Aur eleverna véljer bocker. Nésta
fragestéllning att forsoka besvara dr varfor eleverna gor de hér valen? Elevernas bokval har
varierat i de olika grupperna. Inom grupperna upptécktes likheter i deras svar, medan svaren
mellan grupperna varierade négot mer. Eftersom det d4r samma utbud av bdocker som har
presenterats for eleverna dr det av intresse att analysera vad 1 grupperna som bidragit till de
olika svaren. Det uppdagades relativt omgéende under intervjuerna, samt vid bearbetning av
data, att det sker forhandlingar mellan eleverna i grupperna. Forhandlingarna framtrader pa
olika sitt till olika fragor. Vid nagra tillfdllen &ndrar enskilda elever svar eller dsikt efter 6vriga
gruppmedlemmar. Det forekommer ocksd grupper som relativt konsekvent kommer 6verens
om svar, vilket ocksé ses som en foljd av forhandlingar. For att kunna f6lja forhandlingarna
presenteras nigra samtalssekvenser som fordes under intervjuerna i form av transkriptioner.

6 Dagbok for alla mina fans ar en bokserie riktat till mellanstadieelever av forfattaren Jeff Kinney.
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6.3.1 Efterliknande svar

I foljande utdrag frén grupp A framgér det att Alva instéimmer med Amina om vilken bok de
skulle ge till en pojke att ldsa. De bada véljer Vargbroder. Alexander svarar istéllet Berts
dagbok.

Intervjuare: Om ni skulle ge ett boktips och vilja en av bockerna hir till en
pojke i arskurs 5, vilken skulle ni ge da?

Amina: Jag tror det beror mycket pé hur, vad han gillar for typ av bdcker men jag
hade nog valt Vargbrdder for att den kanske har ganska mycket text och s har men
den har dndé liksom sahér inte for mycket text och bilder och sa sa jag hade nog valt
den.

Alva: Jag med, jag har ldst den sen jag var 8 ar.

Alexander: Jag hade tipsat om Berts dagbok for jag minns att jag ldste en Bert-bok i
femman, den var séddédr bra men den var rolig bland annat.

I ndstkommande fraga angéende vilken bok de skulle ge till en flicka tar Amina aterigen ordet
och menar att ingen av urvalet bocker skulle passa. Inte heller Alva svarar pa fragan om vilken
bok som skulle passa en flicka. Alexander fasthaller sitt val av Harry Potter.

Intervjuare: Och hur skulle ni tinka om ni skulle ge ett boktips till en flicka i
arskurs 7?

Amina: Alltsa det dr ganska svart for jag kinner inte att det finns riktigt sdhér vuxen
alltsé séhér det hér kénner jag mer att det &r liksom typ mellan 6-4 sdna hér bocker
man ldser medan 7, 8, 9 tror jag man léser lite mer alltsd ungdomsbdcker som handlar
om lite mer sdhér aa..

Alexander: Kanske denna jag vet inte (pekar pad Mordarens apa) eller nda, Harry
Potter.

Alva, har du nagot tips?

Alva: Mmm...Nja jag vet faktiskt inte riktigt.

Amina: Jag kinner att liksom det &r lite mer typ Sagan om ringen, Hunger games,
Maze runner alltsd mer sdna bocker man ldser i den &ldern eller ett ar dldre &n oss..

Fortlopande under intervjun instimmer Alva till stor del med Aminas svar. Amina tar mest
taltid, initiativ och utvecklar sina svar kring bdcker och lasning. Alexanders svar tar avstamp 1
egna erfarenheter och han éndrar séllan sin uppfattning efter vad de andra svarar.

Intervjuare: Ar det nigon bok hiir som ni kiinner att ni inte skulle vilja liisa?
Alexander: Na..

Amina: Jag hade nog inte last Heja Lovisa eller Berts dagbok tror jag for att de inte
riktigt min typ jag gillar mer fantasy action bocker och jag gillar lite tjockare bocker
med lite mer text s& de dr nog inte s mycket for mig skulle jag inte tro.

Alva: Mm. Och jag liksom, jag har samma som Amina d4, att jag 4r inte sd mycket
for liksom séna har bocker liksom, jag gillar som sagt action och skriack och dventyr
san bocker dr jag mer for s jag hade nog inte last s& mycket sdna hdr bocker.

6.3.2 Andrar svar efter gruppen
I f6ljande utdrag gar det att f6lja hur Carlos, som tar snabbt initiativ till att svara forst viljer en

bok. Sedan adderar han boken som Christian rekommenderar. Efter ytterligare ett uttalande av
Christian dndrar sig Carlos helt till att istéillet vélja den boken som Caroline rekommenderar.
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Intervjuare: Om ni skulle ge en bok till en flicka i arskurs 7, vilken skulle ni
vilja da?

Carlos: Ja kom igen! (pekar pd Black Beauty).

Christian: Ja Harry Potter, alla élskar Harry Potter det ér en klassiker.
Caroline: (pekar pd Flickan pd tavian).

Carlos: Jaha gér hon i sjuan...

Christian: Harry Potter dr en klassiker.

Carlos: Jag tycker den (Black Beauty) och den (Harry Potter). Gillar hon Harry
Potter?

Christian: Om hon sett filmen blir det lite svart for d& kommer hennes hjérna ta
bilderna frén filmen.

Carlos: Okej ta bort den dér (Black Beauty). Jag tror ocksa Flickan pd tavian.
Caroline: Den ér jittespdnnande (syftar pa Flickan pd tavian).

Christian: Jag haller kvar mitt finger pd Harry Potter.

Utifran det hir samtalet kan man anta att elevernas val av bocker dels sker av egen vilja, men
ocksa att det slutgiltiga valet baseras pa vad Ovriga personer i gruppen sdger. Det omgivande
sociala situationen paverkar samtalet, och ddrmed vilka bocker som diskuteras. Det skulle till
exempel inte vara mojligt att spekulera i hur Carlos hade gjort sitt val om intervjun gjorts
individuellt. Eleverna tenderar att svara samstdmmigt inom gruppen. Det kan bero pd en
underliggande efterstrdvan mot ett enhetligt svar, vilket dr ett resultat av de forhandlingar som
sker.

6.3.3. Ingen i gruppen gillar histar

I foljande utdrag gér att folja normer om vad som inte anses populdrt, nimligen héstar. Det
forsta uttalandet hdrstammar frdn Denise men badde Dimitris och David uttalar sig liknande.
Huruvida eleverna instimmer med varandra eller om de hade uttryckt samma &sikt individuellt
ar oklart. Det som stér klart dr dock att samtliga elever i grupp D enas om att de inte vill ldsa
Black Beauty och att de inte gillar héstar.

Intervjuare: Om ni skulle vélja en bok som ni inte vill léisa, vilken skulle ni vilja
da?

Denise: Den (Heja Lovisa) eller denna (Black Beauty) for att jag gillar inte hdstar och
de dr fula.

Dimitris: Gillar du inte hastar?

Denise: Nej. De ér fula, och konstiga.

Eleverna fnittrar

David: Jag skulle nog typ inte vilja ldsa typ den (Astronauten som inte fick landa)
eller histen (han syftar pd Black Beauty).

Dimitris: Jag skulle inte vilja ldsa den hér (Black Beauty) eller Berts dagbok.
Intervjuare: Varfor vill ingen av er liisa Black Beauty?

David: Jag ér inte ett sé stort fan av... héstar.

Denise: Jag gillar inte massa hdstgrejer.

Dimitris: Jag gillar inte héstar de dr ganska trékiga, jag vill bara ha sén hér action.
Inte héstar och sa.

I relation till de andra grupperna &r grupp D den enda gruppen dir eleverna pratar om héstar
som “trdkiga”. Ar det en slump att enbart eleverna i grupp D har den uppfattningen? Mest troligt
ar att bidragen till interaktionen leder till en ny kontext som formar samtalet. Den sociala
situationen och normer kan péaverka elevernas uttalanden. Aven om eleverna har sikten fran
borjan hade det kanske inte uttryckts av samtliga om inte en elev bdrjat ndmna det.
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Forhandlingen som sker hér leder ocksa till att eleverna slutligen enas om en asikt och ett svar,
att inte lasa Black Beauty.

6.3.4 Sammanfattning forhandlingar och turtagning

Aven om valen till viss del ir dverensstimmande inom grupperna behdver det inte betyda att
det dr forhandlingarna som har lett fram till de enhetliga svaren. De enhetliga svaren kan likvél
vara en foljd av det begrinsade urvalet bocker eller direkt slumpmaissigt. De
samtalssekvenserna som presenteras visar dels att turtagning kan ha inverkan pa vad som sédgs
men ocksa att de sociala normer som forekommer i gruppen paverkar forutsattningarna for
samtalet. Till exempel har turtagning analyserats som en inverkande faktor pa vad som sdgs i
grupp A. I grupp C gér det att hirleda en elevs dndringar av svar till uttalanden av de andra
eleverna i gruppen. I grupp D visar sig normer gentemot ett specifikt &mne tydligare. Bade
turtagning och normer formar samtalen i olika hog utstrdckning. Vad som framgick under
intervjuerna och vid analysen &r att det sker 6verviganden och forhandlingar i grupperna dven
om eleverna i slutdndan inte vdljer samma bok.
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7. Diskussion

Syftet med den hir studien var att undersdka hur elever véljer bocker och vad som leder fram
till deras val. I resultatet har de preferenser, valprocesser och forhandlingar som uttrycks under
intervjuerna redovisats. Utvalda delar av vad som framkommit i resultatet i relation till studiens
syfte och fragestillningar redogdrs for i resultatdiskussionen. Studiens metod och dess validitet,
reliabilitet och generaliserbarhet i forhallande till resultatet behandlas i metoddiskussionen.

7.1 Metoddiskussion

I kvalitativa studier &ar semistrukturerade intervjuer i fokusgrupper och ostrukturerad
observation en vanligt forekommande metod (Stukat, 2011). Risken med kvalitativa studier dr
att de kan férgas av subjektivitet eftersom de resultat som framkommer tolkas av forskaren.
Dessutom dr resultaten séllan generaliserbara eftersom det vanligen &r ett lagt antal
undersokningspersoner, istéllet kan man till viss del prata om relaterbarhet. Validitet dr ett
begrepp som inbegriper hur giltig métningen &r, det vill sdga att mdta det som &r avsett att
métas. Om studiens syfte enbart skulle vara att mita vad barn véljer for bocker skulle eleverna
1 min studie fatt tillgéng till ett stdrre utbud bocker. Daremot anses utbudet bocker fullt
tillrdckligt for att lata elever forklara hur de véljer, samtala kring bokval, och for att synliggora
forhandlingar. Vad eleverna i undersokningsgruppen viljer for bocker &r alltsd inte
generaliserbart, ddremot bidrar studien till djupare forstéelse for elevernas handlingar genom
att synliggora deras uppfattningar. (Stukat, 2011)

Reliabilitet ar ett begrepp som motsvarar hur kvaliteten pa métinstrumentet och métningens
noggrannhet (Stukat, 2011). Tillforlitligheten av métningen kan till exempel paverkas av att
fragor och svar feltolkas samt skillnader mellan vilka frdgor som stills under intervjun. Det
kravs kompetens och erfarenhet for att genomfora vélfungerande barnintervjuer (Doverborg &
Pramling Samuelsson, 2012). Fran obefintlig erfarenhet som intervjuare utvecklades jag under
studiens gang, frimst genom att lata eleverna f mer taltid och stilla battre f6ljdfrdgor. Det ér
viktigt att ge barnen tid pé sig att svara samt att stéilla foljdfragor som specificerar barnens
tankar (Doverborg & Pramling Samuelsson, 2012). Aven om formen for den forsta och sista
intervjun var densamma kan samtalen ha pdverkats av det faktum att jag blev mer bekvim i
min roll som intervjuare. For att utveckla sina fardigheter som intervjuare ar det viktigt att
analysera de fragor som stdlls i relation till de svar som barnen ger. Med tanke pd den
begrinsade tiden for den hér studien fanns dessvérre inte mojlighet att bearbeta och fordndra
intervjutekniken 1 Onskvédrd utstrdckning. Enligt Norrby (2014) leder alla bidrag till
interaktionen att kontexten forandras. Det kan till exempel vara att det stills fler eller andra
fragor samt beror pa vilka svar som ges. Varje intervjusituation dr unik och maste anpassas
dérefter. Eftersom intervjumetoden var semi-strukturerade kunde jag anpassa fragorna efter de
svar som gavs, till exempel om fragan misstolkats, vilket 6kar reliabiliteten i studien.

Fler svarigheter med att intervjua barn &r det kan uppstd spontana reaktioner och vara en
maktskillnad 1 den sociala situationen i hogre utstrackning @n vid intervjuer mellan vuxna
(Malmgren, 1997; Doverborg & Pramling Samuelsson, 2012). Enligt Sarland (1991) tror ofta
elever att det finns rdtt och fel svar nir man samtalar eller svarar pa frigor om bocker.
Intervjuerna som genomfordes skedde i en skolmiljo dér jag som vuxen stéller fragor till elever.
Det dérfor viktigt att beakta det faktum att eleverna kan ha ként sig begrdnsade 1 att uttala sig
fritt. Doverborg och Pramling Samuelsson (2012) betonar vikten av att ha ett socialt kontrakt,
en relation, med barnen man intervjuar. Att jag triffat eleverna tidigare ses dédrmed som en
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fordel och pa grund av det har jag ocksa mojligheten att reflektera 6ver elevernas deltagande
jamfort med hur de agerar pé lektioner och raster. Genom kidnnedom om eleverna kunde jag
gora bedomningen att de inte markbart verkade paverkade till att svara ritt eller fel under
intervjuerna. Daremot var de forsta minuterna vid nagra intervjuer trevande och tystlatna men
efter en stund kom samtliga samtal igang. Eftersom intervjun och inspelningen avviker fran den
ordindra undervisningen anses det rimligt att situationen till en bdrjan dr obekant och paverkar
eleverna. Sammantaget anser jag att de metoder som valdes for géllande studie har fungerat vil
i relation till studiens syfte.

7.2 Resultatdiskussion

7.2.1 Vad elever viljer for bocker

Hur dverensstimmer mitt resultat gentemot tidigare forskning? I mitt resultat framkommer det
att de fyra av bocker som eleverna valde flest gdnger som en bok de skulle vilja ldsa innehdll
dventyr och/eller spinning. Likasd visar resultatet att bocker med vardagsrelaterade skildringar
1 hogre utstrackning viljs bort. Enligt Malmgren (1997) har elever, sérskilt flickor, i slutet av
arskurs 6 en skrackfascination. Nér eleverna i min studie valde vilken bok de helst skulle vilja
ldsa var fem av atta val som flickor gjorde Flickan pd tavlan som faller inom kategorin skriack
(se tabell 1.2 och bilaga B).

Elever tenderar att vdlja bok efter handling eller karaktir (Kéreland, 2015). Huruvida eleverna
gjorde ett Handlingsorienterat eller Personorienterat sokande nar de valde bok ar svart att
urskilja eftersom handlingen ocksa inkluderar vem det handlar om. Nér eleverna delade med
sig av hur de viljer bocker ndmnde ingen elev att valde efter person eller karaktir. Daremot
sade de sig vilja efter genre, det vill sdga vad boken handlar om. Kareland (2015) menar att
pojkar gédrna ldser om manliga hjéltar, vilket kan tolkas som bokens huvudkaraktér da en hjélte
inte nddvindigtvis behdver inneha specifika krafter. Aven detta visar sig i min studie d4 tio av
tolv val som pojkarna gjorde innefattade en manlig huvudkaraktir (se tabell 1.2). Gambrell
(2011) menar att lasningen blir enklare mer intressanta nér det finns ett samband mellan elevens
liv och texten. Att kunna identifiera sig med att huvudpersonen i en text, till exempel genom
genustillhorighet, skulle kunna vara ett sddant samband. Sarlands (1991) studie visar att flickor
mellan 10 och 14 ar tenderar att vélja en bok som de kdnner igen sig i, om det &r i handlingen
eller i huvudpersonen framkommer inte. Det som framkommer i tidigare forskning och i min
studie dr dock att flickor i hogre utstrickning véljer att lasa om en flicka och att pojkar i hdgre
utstrackning viéljer att ldsa om pojkar.

Aven om elever vill kiinna igen sig i en bok visar Appleyards (1990) studie att barn frimst
foredrar att 14sa skonlitterdra bocker som faller inom kategorin dventyr vilket dverensstimmer
med den hér studiens resultat. Axelsson & Jonsson (2016) styrker detta med att det skiljer sig
fran det vardagliga och stimulerar fantasin. Kanske dr det dérfor de vardagliga berittelserna
inte ir lika eftertraktade av eleverna som den #ventyrliga genren. Aven om min studie inte ér
generaliserbar pa grund av det laga antalet respondenter visar sig vissa likheter mellan tidigare
forskning och det framkomna resultatet. I enlighet med Stukat (2011) skulle man i det hir fallet
istdllet kunna prata om relaterbarhet.

7.2.1.1 Bocker som inte viiljs

Tva av de elva bocker som medtogs till intervjuerna samtalades om i véldigt liten omfattning.
Inga elever ndmner Flykten fran Kabul och Det lilla huset pa prdirien som bocker de skulle
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vilja, eller inte vilja, l4sa. Bockernas framsida (se bilaga B) kan ha varit en bidragande faktor
till detta. Flykten fran Kabul har ingen persongestaltning pa framsidan, vilket kan kan leda till
att eleverna inte direkt far mdjlighet att kiinna igen sig i karaktéren, utifran Kérelands (2015)
personorienterande sdkande. Dessutom &r det foga troligt att staden Kabul ér ett bekant namn
for eleverna och att det darfor inte fangar intresset utifran ett handlingsorienterat sokande. Det
lilla huset pa prdrien har en titel som ocksa kan vara svart for elever, som bor i en stad, att
identifiera sig med. Aven framsidan p4 boken &terspeglar en annan miljé och samtid (se bilaga
A). Ingen av de beskrivna bocker faller inom genren skréck, inte heller explicit inom dventyr
och spdnning som &r genrer som attraherar manga av eleverna. Dess omslag skildrar heller inte
vardagsrelaterade berittelser om kanslor och relationer som eleverna tenderar att vélja bort.

7.2.2 Hur eleverna viljer bocker

I resultatet framkommer flera olika strategier for hur eleverna véljer bocker. Flera av de
strategier som Margaret och Saiyidi (2017) presenterar forekommer @ven bland de intervjuade
eleverna. Komplexitet, igenkénning och intresse visar sig vara inflytandefaktorer pd flera av
elevernas bokval.

Komplexitet omndamns frimst géllande bokens tjocklek. Under intervjuerna framstdlls mindre
bocker med lite text som nagot negativt medan tjockare bocker bendmndes i1 positiv
bemarkning. Eleverna i undersokningen har inte tillgéng till ett skolbibliotek, men besoker ett
bibliotek utanfor skolmiljon ungefar var tredje till fjarde vecka. Den begrdnsade tillgdngen till
bocker kan leda till elevernas preferenser for tjocka bocker. Gambrell (2011) menar att elever
blir mer motiverade till att ldsa nér de sjdlva far mojlighet att vilja vad som ska ldsas. Om de
snabbt ldser ut bockerna som de 14nat riskerar de annars att sitta utan en sjdlvvald bok innan de
gér till biblioteket nista gdng. Enligt Gambrell (2011) framstar 14sning som meningsfullt och
berikande nér eleven far mdjlighet att mota ett brett utbud av texttyper och litteratur i olika
genrer. Eftersom jag stod for urvalet bocker och att det var ett begrinsat antal kan det forklara
varfor eleverna kom péd fler bocker som de inte skulle vilja ldsa @n bocker dn tvirtom.
Valprocesserna skulle i det hir fallet ocksd kunna jimforas med de generella modeller som
Sjostrand (1968) presenterar. Enligt en konjunktiv modell skulle eleverna ndja sig med att finna
en bok som duger och enligt en kompensatorisk modell viger de fordelar mot nackdelar nér de
véljer bok. Detta d4r modeller som jag skulle vilja pasta figurerar dven nér eleverna har ett storre
urval bocker péd biblioteket, men inte vet vilken strategi de ska anvédnda sig av for att vilja.
Aven om urvalet ir storre ir det alltjimt begriinsat, samt att tidsramen for klassens vistelse pa
biblioteket uppges motsvara cirka en lektionstimme. Med en begrinsad tidsram &r det svért att
optimera sitt val och dérfor krivs goda strategier for att soka efter limpliga bocker. Aven om
eleverna inte har tillgdng till ett skolbibliotek ses det som en positiv foreteelse att de besdker
biblioteket tillsammans. Att g till biblioteket och lana tillsammans skapar nyfikenhet och den
sociala interaktionen kring bocker och ldsning leder till stérre engagemang och motivation
(Gambrell, 2011).

Béde Sarland (1991) och Malmgren (2013) menar att barn ofta pratar om bocker med ord som
“trékig” och “spdnnande”. Dessa adjektiv var ockséd vanligt forekommande for att beskriva
huruvida en bok tilltalade eleverna i min studie. Flera elever motiverade sitt val av bocker som
de inte vill ldsa med ordet att de dr “trdkiga” trots att de varken ldst boken eller baksidan pa
den. Till synes baserar de sin uppfattning pa bokens omslag och titel. Att vélja bok efter
farg/omslag och titel dr tvd av de strategier vid valprocesser som Margaret och Saiyidi (2017)
presenterar. Av erfarenhet skulle jag vilja hivda att samtliga eleverna mer eller mindre véljer
bok, medvetet eller omedvetet, utifrdn bokomslaget dir dven titeln figurerar. Det dr oftast dar
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den forsta selektionen gors och leder till om de sedan véljer att ldsa baksidan, som de flesta
eleverna delgav mig under intervjuerna att de gor. Trots att flera elever var medvetna om att
bokomslaget inte alltid aterspeglar vad boken handlar om var det fi elever som lédste baksidan
pa bockerna de valde bort att ldsa. Vanligare var det att de liste baksidan pa bocker dar de fann
framsidan intressant. I grupp D boérjade eleverna diskuterade det “trdkiga” bokomslaget pa
Black Beauty, som de inte ville ldsa, och efter att en elev 14st bokens baksida hogt sade en annan
elev “Men det finns ju ett uttryck som heter don’t judge the book by its cover.”.

7.2.2.1 Utebliven strategi

Enligt rapporterna fran PIRLS 2016 uppger manga svenska elever att de inte tycker om att 14sa
och jimfort med fem é&r tidigare lagger svenska elever nu mindre tid pa att lisa hemma
(Skolverket, 2017). Under intervjuerna framkom det att elever som uppger att de inte tycker att
lasning dr kul och som inte ldser bocker hemma @ndé kunde dela med sig av flera olika strategier
for hur de gér tillvdga nér de ska vilja en bok. Det indikerar pa att de har lart sig strategier, i
skolan eller hemifrdn, men att strategierna inte genererat ett ldsintresse. Det kan bero pd att
olika strategier lampar sig for olika individer. En annan anledning kan vara att det finns normer
angdende vilka bdocker som anses populdra och om dessa elevers preferenser avviker fran den
normen véljer de dnda att anpassa sig till gruppen och ldsa samma bdcker som andra elever.
Med ett sociokulturellt perspektiv maste det beaktas att 1dsning &r en del av socialisationen och
den befintliga kultur som eleverna befinner sig i. Genom att fraga elever om vad de har for
strategier nér de véljer bok kan ocksd uteblivna strategier synliggoras. Uteblivna strategier kan
forklaras som slumpmaéssiga val, dir en elev tar en bok, provar att ldsa och byter till en ny om
den inte sammanfaller med intresse, forméga eller trygghetszon (Margaret & Saiyidi, 2017). I
mitt resultat dterges utebliven strategi bland annat gillande Carlos. Carlos uttrycker att han inte
gillar att lasa och inte delar med sig av fungerande strategier for att vélja bocker. Han gor
emellertid ett val, men ett val behover inte vara ekvivalent med en fungerande strategi. I radande
fall foljs patagligt direktiven som ldraren har gett eleverna infor biblioteksbesok dven om en
bok ocksa viljs for omldsning. Nir inte intresset eller strategier finns for att vélja en bok kan
elever vélja att ldsa om bocker. Omlésningen i det hér fallet skulle falla under vad Malmgren
(1997) kallar for repetition, snarare dn selektion. I enlighet med Sjostrand (1968) skulle
uteblivna strategier ocksa kunna tolkas som valskolkning. I de intervjuade grupperna kan det
forekomma olika sociala tillhorigheter med motstridiga normer och nér en elev inte har kunskap
om sig sjilv och hens sociala tillhorighet kan det foranleda valskolkning. Genom dialog mellan
larare och elever kan forstéelse for vilka behov och intressen som eleverna har synliggdras och
strategier for valprocesser utvecklas.

7.2.3 Forhandlingar och kommunikation

Med hénsyn till Norrbys (2014) samtalsanalys om turtagning kan samtalssekvenserna och
forhandlingarna 1 grupp A visa att nér en elev forst tar ordet fornyar det kontexten. Ett forsta
uttalande kan forma samtalet och péverka vad dvriga elever sdger. Darfor dr det viktigt att ha i
atanke att ordet i vissa situationer bor fordelas, exempelvis av en lirare, kanske sérskilt nir
samtalet utgar fran elevers egna erfarenheter och preferenser. Enligt det sociokulturella
perspektiven menar Siljo (2014) att socialiseringen i grupperna skiljer sig beroende pa villkor,
forutséttningar, forviantningar och normer. Som undervisande ldrare dr det darfor angelaget att
forsoka synliggora vilka normer som existerar i grupperna for att kunna reflektera och analysera
over de val som gors. Att skapa goda forutsittningar for eleverna att mota bocker, dela med sig
av bocker tillvarandra och tillhandahalla strategier for att vdlja bocker dr ocksa av betydelse.
Aven Sjéstrand (1968) betonar vikten av att individer ska ha kunskap om valalternativ och om
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sig sjdlv och att skolan bor ldra ut detta. Resultatet visar bade att eleverna paverkas av vad andra
sdger och flera elever uttalade att de dven viljer bok efter reckommendationer.

Enligt Gambrell (2011) kan ldsmotivationen 6ka om elever delar med sig av bocker till
varandra. Aven om elever kunde dela med sig av vad de foredrar for bocker uppdagades
avsaknad av ordforrdd i att samtala om bocker. Avsaknaden av sprék for att samtala om bdcker
forklaras dven av Sarland (1991) och Malmgren (2013). Eleverna i min studie anvidnder i hog
grad ord som “tunn”, “trdkig”, ”spdnnande”, “liten”, ’tjock”, for att beskriva hur en bok ér.
Med ett rikare sprak kan man anta att beskrivningarna skulle bli mer inspirerande for att andra
elever ska bli nyfikna pa en bok, kanske utan att behdva se bokomslaget. Aven om den
teoretiska mojligheten finns for att elever ska resonera med varandra angdende sina bokval ar
det séllan forekommande. Av egen erfarenhet med biblioteksbesok ger elever varandra boktips
genom att sdga “den dr bra”, men ett djupare resonemang om hur och varfor de viljer eller
rekommenderar bocker sker inte lika ofta. Enligt Axelsson och Jonsson (2016) ses ldsning i
skolan ofta som en individuell aktivitet. Till exempel genom att ldsa sin bankbok tyst i borjan
skoldagen eller lektionen. En individuell aktivitet kan ocksé tolkas som en tyst aktivitet medan
en gemensam aktivitet vanligtvis dr mer verbal. Att lasning, och inte minst biblioteksbesok,
forknippas med tysthet &r ndgot som kan ligga till grund for att samtal om bdcker och l14sning
inte uppstér naturligt.

7.2.4 Reflektioner

Troligtvis har preferenserna som visar sig till stor del paverkats av yttre faktorer, till exempel
vilken litteratur de har blivit presenterade for under uppvéxten. Sdllan gillar barn en specifik
bok enbart pa grund av dess élder eller kon. Déremot gar det att frdga sig huruvida den
omgivande sociala situationen, inte minst samhéllet, stiller forvintningar pa vad ett barn ska
foredra beroende pa dess kon och alder. I vilken utstrackning sambhéllets forvantningar och
sociala normer format barnen &r svart att siga. Det som gér att sdga dr att att varje situation i en
social kontext dr unik och att interaktionen bade beror pa och paverkas av det som bidras till
den (Norrby, 2014). For att generera ett lasintresse behover elever fa en positiv uppfattning om
bocker och ldsning. Det dr viktigt att elever far mojlighet till att upptiacka sina egna preferenser
for bra bocker och inte i alltfor hog grad anpassa sig efter vad andra ldser eller paverkas av
normer. Under analysen av intervjuerna framkom det att eleverna tenderar att enas om ett svar
i grupperna. Det var oftare eleverna holl med varandra dn att ifrdgasitta varandras val.
Skillnaderna i hur de valde och resonerade visade sig vara storre mellan grupperna an inom
grupperna. En forutséttning for att eleverna ska fé en positiv instédllning till l&sning &r att skolan
disponerar bade bocker och strategier for att elever ska kunna vélja bocker som stimulerar dem.
All ldsning borjar med ett val.

7.2.5 Vidare forskning

Niér den hér studien inleddes hade jag hypotesen om att konsskillnader skulle komma till uttryck
1 hogre utstrackning. Tidigare forskning behandlar vad pojkar respektive flickor viljer att ldsa
och hade min studie omfattat fler undersdkningsdeltagare hade det kunnat vara en intressant del
att undersoka vidare. En annan frdga som hade varit intressant att utveckla ar huruvida eleverna
sjdlva dr medvetna om hur de strategier som de anvénder fungerar, vilket motsvarar fraga 4 fran
intervjuguiden (se bilaga A). Till fridgan som stélldes svarade eleverna vad de gjorde eller tog
till for strategier ndr boken inte var bra, till exempel att sluta 14sa den. Daremot hade det varit
intressant att utforska vad som foranledde att de valde boken fran borjan. Vilka forestallningar
de hade om boken nér de valde den och vad det var som gjorde att den inte motsvarade deras
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forvantningar. Tillika hade det varit av intresse att undersoka hur elevernas sétt och strategier
for att vdlja bocker utvecklas under tid, i takt med stigande alder och den egna ldsutvecklingen.
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9. Bilagor

9.1 Bilaga A (Intervjuguidens fragor)

Bakgrundsfriga

Kénner ni igen eller har ni 14st nagon av bockerna sedan tidigare? I sa fall vilken/
vilka?

Intervjufragor

1. Vilken av bockerna skulle ni kunna tinka er att ldsa? Varfor?

2. Vilken av bockerna skulle ni inte vilja ldsa? Varfor?

3. Hur gor ni nér ni ska vélja ut vilken bok ni ska lésa (till exempel nér ni ar pa
biblioteket)?

4. Har ni ndgon ging valt ut och borjat ldsa en bok som ni sedan inte tyckte var bra? Vad
tror ni det berodde pd och vad gjorde ni nér ni upptéckte att den inte var som ni hade
tankt er?

5. Vilken av bockerna skulle ni vilja att ge till en pojke (11 ar gér i drskurs 5) att ldsa?
Varfor?

6. Vilken av bockerna skulle ni vilja att ge till en flicka (13 &r gér i arskurs 7) att ldsa?

Varfor?

Ovriga fragor

Om ni skulle rekommendera en bok som ni tycker &r bra, vilken som helst, vilken
skulle ni rekommendera da?
Finns det ndgot annat ni skulle vilja siga om de hir bockerna eller om andra bocker?
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9.2 Bilaga B (Lista pa bocker)

Astronauten som inte fick landa (2000)
Bea Uusma Schyffert
¢ Antal sidor: 71

= Baserad pd historisk fakta men dr av skonlitterdr karaktdir. Uppslagen innehdller
fotografier och ett annorlunda textuppldgg. Manlig huvudrollsinnehavare. Omslaget dr
silvrigt glansigt och presenterar titel och symboler.

Berts dagbok (1987)
Anders Jacobsson och Soren Olsson
Antal sidor: 153

En vdlkdnd och klassisk bok om vardagsliv och relationer med tvd manliga forfattare
och en kille som huvudrollsinnehavare. Forsta boken i en serie. Omslaget dr avbildar
ett tecknat portrdtt av huvudkaraktiren med starka firger.

Black Beauty (1877)
Anna Sewell
Antal sidor: 90

En dldre klassiker som dven dr filmatiserad. Handlar om en hdsts (hingst) livsode.
Omslaget dr statiskt med stillastaende hdstar och landskap.

| Det lilla huset pa prérien (1935)
Laura Ingalls Wilder

Dalilshiset ' Antal sidor: 263
pd prérien

" En dldre dramaklassiker som ingdr i en serie som filmatiserats med en kvinnlig
\ huvudrollsinnehavare. Andra boken i serien. Omslaget dr av romantisk natur,
| Jforestdllande karaktdr och landskap med dova firger.

Flickan pé tavlan (2013)
Rebecka Ahlund
Antal sidor: 144

Genren dr skrick och spdnning med en flicka i huvudrollen. Férsta boken i en serie.
Omslaget illustrerar en transparent flicka med inslag av mystik med
verklighetsforankrad omgivning. Titeln dr skriven med karaktdir av en handstil.
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Flykten fran Kabul (2016)
N.H. Senzai
- Antal sidor: 269

dr statiskt med bld firgskala och forestdller landskap och byggnader. Inga karaktdrer
presenteras pd framsidan.

Harry Potter och de vises sten (1997)
J.K. Rowling
Antal sidor: 245

Filmatiserad bdstsdljare virlden 6ver. Nyutgava med illustrationer och har storre
& uppslag dn originalboken. En fiktiv bok med magi, dventyr och spéinning. Manlig

| huvudrollsinnehavare och forsta boken i serien. Omslaget dr dynamiskt och
presenterar karaktdrer och omgivning.

Heja Lovisa (2003)
| Mats Winblad
Antal sidor: 140

Forsta boken i en serie om en tjejs liv. Boken handlar om fotboll och
vardagsrelationer. Omslaget har verklig omgivning med en tecknad tjej, forestdller
huvudkaraktdiren, som hdller i en fotboll i forgrunden.

| Mordarens apa (2014)
B Jakob Wegelius
| Antal sidor: 617

¥ En tjockare pocketbok som innefattar skrdck, spdnning och dventyr med en fiktiv

| manlig apa som huvudrollsinnehavare. Fristdende bok som ingdr i en serie.

V| Omslaget portritterar en apa med huvudbonad, dova firger med rod titel. Mdlgrupp
| enligt bibliotek 12-15 dr.

; Tom Gates fantastiska virld (2014)
/ I»Do?;‘;r:iven w L LIZ PIChon
LIZ PTcHoR #=2%8  Antal sidor: 238

Vilkdnd serie for ungdomar. Uppldgget av texten som pdminner om

4 dagboksanteckningar. Handlar om skola, vardag och kompisrelationer med en

¢ manlig huvudrollsinnehavare. Pocketbok med ett firgstarkt omslag med text och
illustrationer.

Antal sidor: 311

WY Vargbroder (2004
Uigcarovc Bt

Omslaget dr dynamiskt med huvudkaraktdrer i forgrunden och en gapande bjorn i

- ‘:Q Aventyrgenre med en kille som huvudrollsinnehavaren. Forsta boken i en serie.
b
mdnsken i bakgrunden.
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Forfattares kon Genre Antal sidor Huvudkaraktirs kon Publicerad (ar)
4 manliga 1 fakta 5 bocker férre 8 manliga 7 st efter &r 2000
8 kvinnliga 3 vardag/ relationer an 200 sidor 3 kvinnliga 3 st 1900-tal
2 dventyr/ magi 1 st 1800-tal
3 dventyr/ relationer 6 bocker fler 4n
Totalt: 12 2 spéanning/skriack 200 sidor
(2 forfattare till
Berts dagbok) Totalt: 11 Totalt: 11 Totalt: 11 Totalt: 11
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9.3 Bilaga C (Vardnadshavares godkinnande)
Virdnadshavares godkinnande om elevens deltagande i intervjustudie
He;j,

Jag ar lararstudent pa Goteborgs Universitet och ska genomfora en undersékning infor mitt
slutgiltiga examensarbete pa lararutbildningen. Studien kommer handla om hur elever viljer
ut vilken bok de ska ldsa. For att ta reda pé elevers tankar om bdcker och lasning kommer jag
intervjua elever i grupp. Intervjuerna kan komma att anvindas i mitt examensarbete.

Jag vill med detta brev be er som vardnadshavare om tillatelse att ert barn deltar i den
intervju/observation/annat som ingar i examensarbetet. Alla elever kommer att garanteras
anonymitet. De skolor/enheter/klasser som finns med i unders6kningen kommer inte att
ndmnas vid namn eller pé annat sétt kunna vara mdjliga att urskilja i undersokningen. I
enlighet med de etiska regler som giller ar deltagandet helt frivilligt. Ert barn har réittigheten
att intill den dag arbetet dr publicerat, ndr som helst vilja att avbryta deltagandet. Materialet
behandlas strikt konfidentiellt och kommer inte att finnas tillgéngligt for annan forskning eller
bearbetning.

Vill du godkénna att eleven deltar pd intervjun om bocker och ldsning? Godkédnn genom att
skriva under, underskriften l&imnas sedan till ansvarig klasslarare.

Med vénliga hélsningar
Elin Nilsson

Datum, underskrift

Namnfortydligande och elevens namn
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