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SAMMANFATTNING

Syfte

Det 6vergripande syftet med denna studie ar att undersoka och belysa fragor kring 6vergangen
mellan forskola och forskoleklass, och i synnerhet for barn i behov av sérskilt stod. Av sérskild
vikt dr att diskutera de mojligheter och hinder som pedagoger upplever i samband med
overgangarna och hur dessa kan bli effektivare for att optimalt framja barnens fortsatta larande
och utveckling.

Metod

Kvalitativa samtalsintervjuer genomférdes med de deltagande pedagogerna i férskola och
forskoleklass. For att sammanfatta allt material anvandes tolkning pa manifest niva och den
kvalitativa textanalysen for att fa fram de viktigaste delarna i texten som anvandes for att besvara
fragestéllningarna och na syftet med undersokningen.

Teori

| denna studie redogdrs for olika specialpedagogiska perspektiv. som finns inom det
specialpedagogiska omradet. Dessa anvands for att kunna forsta problematiken i denna studie. De
specialpedagogiska perspektiv som anvands som teoretisk ram &r: organisationsperspektivet,
samhalls- och strukturperspektivet, det relationella perspektivet och perspektiv pa inkludering.
Fenomenologisk ansats anvandes for analys av deltagarnas uppfattningar om hur 6vergangar
mellan forskola och skola fungerar for barn i behov av sarskilt stod.

Resultat

Utifran den genomforda analysen framkom fyra teman och de var féljande: *ledningsstod’, *stod
fran barnhalsovarden och elevhalsan’, dokumentation’,” samverkan’ och ’sekretess’. Utifran
temat, ’ledningsstod’, framkom att samtliga pedagoger onskar sig mer stoéd av sina rektorer i
overgangsprocessen, framst i form av mer tid till planering infér 6vergangar och mer tid till
samverkan mellan de bada verksamheterna i form av bland annat gemensamma moten och
skolbesok. Under temat, *stod fran barnhalsovarden och elevhalsan’, utkristalliserades att samtliga
pedagoger Onskar stod fran barnhalsovarden och elevhalsans professioner, da framst fran
specialpedagogen, i dvergangsprocessen for att sakerstélla att ratt information kommer fram till
de involverade. Nasta tema, *dokumentation’, dar visade det sig att samtliga pedagoger pa
forskolan &r villiga att Iamna relevant information till skolan om ett barn i behov av séarskilt stod
och att pedagoger i forskoleklassen onskar fa sa mycket information som majligt fran forskolan
gallande dessa barn. Slutligen visade det sig utifran temat, *samverkan och sekretess’ att samtliga
pedagoger tycker att mer samarbete mellan verksamheterna borde framjas sa att
overgangsprocessen kan genomforas sa smidigt som mojligt.



FORORD

Denna studie har genomforts i ett ndra samarbete mellan oss forfattare. Skrivarbetet har gjorts
gemensamt och vi har tagit lika ansvar for samtliga delar i denna studie. Det ar darfor svart att

urskilja individuellt skrivna delar.

Vi vill tacka var handledare Ann Nordberg for ett gott samarbete och vérdefull handledning. Vi
vill &ven passa pa att rikta ett stort tack till vara respektive familjer for att de har varit ett viktigt
stod for oss under hela utbildningen samt for det stod vi har fatt under genomférandet av detta
examensarbete. Ett stort tack till pedagogerna pa forskolan och i forskoleklassen som deltog i

samtalsundersdkningen.

Vi tillagnar detta examensarbete till alla pedagoger pa forskolan och i forskoleklass som arbetar

hart for att alla barn ska fa en trygg och god 6vergang till skolan.
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1INLEDNING

Forskolan &r en frivillig verksamhet for barn mellan 1-5 ar. Enligt laroplanen for forskolan
(Skolverket, 2018) &r syftet med dess verksamhet att lagga grunden for ett livslangt larande dar
utbildningen utgar fran en helhetssyn pa barn och deras behov, dar omsorg, utveckling och larande
bildar en helhet. Det ar barnen fyller sex ar lamnar de forskolan for att borja i forskoleklassen i
grundskolan. Enligt laroplanen for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet (Skolverket,
2011) &r syftet med undervisningen i forskoleklassen bland annat att stimulera barnens allsidiga
utveckling och larande, foérmedla och forankra grundldggande vérden och frdmja elevernas
larande. Vidare star det skrivet i laroplanen (Skolverket, 2011) att undervisningen i
forskoleklassen ska ta sin utgangspunkt i barnens behov och intressen samt i det kunnande och de
erfarenheter som barnen tidigare har tillagnat sig, men ocksa kontinuerligt utmana dem vidare

genom att inspirera till nya upptéckter och kunskaper.

Nér ett barn lamnar forskolan for att borja i forskoleklass innebér detta en stor férandring som kan
upplevas som svar for vissa barn. Barnen lamnar sin trygga miljo pa forskolan for att stiga in i
skolans milj6 och skolbarnsomsorg, vilket oftast innebdr stérre barngrupper, storre lokaler och
farre pedagoger. Det ar darfor viktigt att 6vergangar utformas pa ett sadant satt att de upplevs som
trygga for barnet och underlattar barnets fortsatta larande pavisar en statlig utredning som gjordes
2010 (SOU 2010:95). Enligt utredningen (SOU 2010:95) har olika undersokningar visat att
overgangar kan vara extra svara for barn i behov av sarskilt stod. En dvergang mellan férskola
och forskoleklass kan ibland innebéra att viktig information gar forlorad, dels pa grund av
offentlighets- och sekretesslagen och dels pa grund av brister i rutiner for hur 6vergangar ska ga
till (SOU 2010:95). For att underlatta vid 6vergangar och forhindra att viktig information gar
forlorad behdver det finnas centrala riktlinjer for hur 6vergangar och dokumentation ska hanteras
(SOU 2010:95). Ar 2011 fick Skolverket, med anledning av de ndmnda riskerna, i uppgift av
regeringen att i samarbete med Socialstyrelsen utforma ett stédmaterial om hur skolor bor utforma
dokumentation om elever i behov av sarskilt stod infor dvergangar. Stodmaterialet betonar vikten
av att forskolans och forskoleklassens verksamheters arbete samordnas, vilket ska kunna leda till
att det blir en fungerande kraftfull samverkan (Skolverket, 2014). Flera méten, bade pa ledning-
och verksamhetsniva samt pa individniva med vardnadshavare, ar nédvandiga for att dstadkomma

god samverkan med 6vergangar som ar gynnsamma for barnen (Skolverket, 2014).

Forfattarna till denna studie har som verksamma pedagoger inom forskola och skola, och under

deras ar i yrket markt att 6vergangen mellan forskola och forskoleklass sker pa olika satt. Dessa



olika satt fungerar olika bra for barn i allménhet och for barn i behov av sarskilt stéd i synnerhet.
Det har bland annat visat sig att dessa dvergangar kan vara utformade pa sadant satt att dem
upplevs som mer eller mindre trygga for barnen. Upplevelser fran var sida &r aven att viktig
information om barnen ibland gar forlorad i en 6vergang. Information som enligt oss hade kunnat
underlatta barnets fortsatta larande. Fragan stalls vad detta kan bero pa och funderingar hos oss
har varit om detta kan vara beroende pa hur pedagoger, bade i forskolan och i forskoleklass,
uppfattar och forstar de olika tillvagagangssatt och metoder som finns for hur 6vergangen ska ske.
Det finns olika tillvagagangssatt och metoder for att genomfora 6vergangar och for oss blir det
intressant att undersoka och fa mer kunskap om hur dessa fungerar for barn i behov av sarskilt
stod.

2 SYFTE OCH FRAGESTALLNINGAR

2.1 Syfte

Det 6vergripande syftet med denna studie ar att undersoka och belysa fragor kring 6vergangen
mellan forskola och forskoleklass, och i synnerhet for barn i behov av sarskilt stod. Av sarskild
vikt dr att diskutera de mojligheter och hinder som pedagoger upplever i samband med
overgangarna och hur dessa kan bli effektivare for att optimalt framja barnens fortsatta larande

och utveckling. De fragestallningarna som undersoks ar mer specifikt:

2.2 Fragestallningar

° Vilka uppfattningar har pedagoger i forskola och forskoleklass om tillvagagangssétt och

metoder for dvergangar for barn i behov av sarskilt stod?

) Hur uppfattar pedagoger att dessa tillvagagangssatt och metoder fungerar for barn i behov
av sarskilt stod?

3 DEFINITION AV BEGREPP

| detta avsnitt redogors for de centrala begrepp denna studie bygger pa, namligen, ’évergangar’,
’barn i behov av sarskilt stod’, >samverkan’, ’barnhalsovardens och elevhélsans roll vid
dvergangar’, ’sekretess mellan forskola och forskoleklass vid overgangar’ och ’pedagogisk
dokumentation i forskola och forskoleklass’.Senare, under avsnittet Litteraturgenomgang, tas det

upp hur forskning, skollagen och styrdokument tolkar dessa begrepp.



3.1 Overgangar

Begreppet 6vergangar anvands ofta i pedagogiska sammanhang och Van Gennep (1960) beskriver
overgangsprocessen utifran tre olika faser. Utifran den forsta preliminala fasen beskrivs ett avslut
fran det som varit, vilket innebar att barnet slutar pa forskolan for att i den andra liminala fasen
stiga in i skolans vérld. Enligt forskaren ar det i den liminala fasen som sjéalva 6vergangen sker.
Den postliminala fasen som ar den sista fasen i Gvergangsprocessen beskrivs som ett permanent
intrade i en ny varld med en ny status (Van Gennep, 1960). Barnet har nu blivit en del av skolans

varld, en varld som en gang var fraimmande, och fatt en ny identitet som skolelev.

3.2 Barn i behov av sarskilt stod

Enligt Socialstyrelsen (1995) definieras barn i behov av sarskilt stod som foljande:

Barn med funktionshinder av olika svarighetsgrad, tex. rorelsehinder,
utvecklingsstorning, horsel-eller synskador, ar en forhallandevis liten del av samtliga
barn med behov av sérskilt stod. En betydligt stérre grupp utgdrs av de barn som har
mer diffusa och svartolkade problem. Det kan galla barn med olika typer av lattare
funktionsstérningar och utvecklingsavvikelser med biologisk grund, exempelvis
koncentrationssvarigheter och motorisk-perceptuella svarigheter, eller barn med
sprak-och talsvarigheter. Det kan ocksa gélla barn med kénslomassiga och/eller

psykosociala svarigheter samt barn som far illa (Socialstyrelsen, 1995:2, s,49).

Socialstyrelsens definition ovan innefattar alla mojliga typer av problematik och svara situationer
som ett barn som ar i behov av sarskilt stod kan befinna sig i. Darfor har det inom ramen for denna

studie valts att betrakta barn i behov av sérskilt stod utifran Socialstyrelsens definition.

3.3 Samverkan

Enligt Danermark (Socialstyrelsen, 2013) stalls det hoga krav pa kunskap kring samverkan for
samhéllets verksamheter for barn och unga. Malet med samverkan &r att verksamheterna, som
inom ramen for denna studie menas forskola och forskoleklass, ska samarbeta pa ett sadant sétt
att det gynnar barnens situation och utveckling. For att samverkan ska fungera pa ett bra satt
mellan olika yrkes och verksamhetsforetradare ar goda relationer och tilliten till varandras

yrkeskompetenser viktiga skriver Jakobsson och Lundgren (2013). Vidare skriver forskarna att



samverkan ska praglas av ett barnperspektiv dar barnets basta star i centrum. Det ar viktigt skriver

forskarna att barnets behov synliggérs och barnets rattigheter hédvdas och férsvaras.

3.4 Barnhélsovardens och elevhalsans roll vid 6vergangar

Infor évergangar fran forskola till skola for barn i behov av sarskilt stod sker ofta ett samarbete
mellan forskola, barnhalsovard, forskoleklass och elevhalsa. Samverkan infor Gvergangen mellan
de olika instanserna ar nodvandiga for att lyfta fram och forebygga svarigheter, samt underlatta
barnens fortsatta larande (Socialstyrelsen, 2014). Barnhalsovarden ansvarar for barnens halsa i
forskolealdern, och nar barnen borjar i forskoleklass tar elevhalsan 6ver ansvaret for barnen. Néar
det géller barn i behov av sarskilt stod bor samverkan ske mellan de ovan namnda instanserna for
att na framgang vid Gvergangar gallande barnens fortsatta larande och valbefinnande (SOU
2010:95).

3.5 Sekretess mellan forskola och forskoleklass vid 6vergangar

| enlighet med offentlighets- och sekretesslagen (SFS 2009:400) finns riktlinjer for hur forskolan
och skolan ska agera nér det géller 6verlamnande av information och pedagogisk dokumentation.
Dessa riktlinjer syftar till att skydda enskilda barns personliga forhallanden. Riktlinjerna i
forskolan &r strangare formulerade &n vad de &r i forskoleklassen; i forskolan behovs
vardnadshavares samtycke vid 6verlamning av information till férskoleklass. M6jlighet finns for
forskolan att lamna avidentifierad information vid en 6verlamning, men detta kan inte alltid hindra
att kopplingar hittas mellan individen och informationen, darfor maste en bedomning ske efter
vilka omsténdigheter som finns i det enskilda fallet (SFS 2009:400).

3.6 Pedagogisk dokumentation i forskola och férskoleklass

Enligt den statliga utredningen som gjorde 2010 (SOU 2010:95) &r det infor 6vergangar fran
forskola till forskoleklass viktigt att dokumentation om barn har pedagogisk relevans och ar saklig,
aktuell och kortfattad for att vardnadshavare ska ge sitt medgivande till att dokumentationen
overlamnas. Det ar ocksa viktigt for att informationen inte ska vara svartolkad. Svartolkad
dokumentation kan leda till att skolan inte kan bygga vidare pa barnets tidigare erfarenheter och
kunskaper eller méta och forstd barnens behov av stod. Det skulle kunna fa forodande
konsekvenser for barnet i form av att det kan ga lang tid innan barnet far det stod som det har ratt
till (SOU 2010:95).



4 LITTERATURGENOMGANG

| detta avsnitt redogors for tidigare forskning inom det &mne som denna studie undersoker.
Dessutom tas upp hur forskning, skollagen och styrdokument tolkar begreppen som togs upp i
foregaende avsnitt. | detta avsnitt tas ocksa upp de teoretiska utgangspunkter inom de

specialpedagogiska perspektiven och den fenomenologiska ansatsen som denna studie baseras
pa.

4.1 Forskning, skollagen och styrdokument

Hér presenteras hur forskning, skollagen och styrdokument tolkar de begreppen som
definierades i foregaende avsnitt.

4.1.1 Overgangar

Begreppet dvergangar anvands ofta i pedagogiska sammanhang och enligt Vogler, Crivello och
Woodhead (2008) fyller begreppet flera funktioner nér det géller att beskriva férandringar i
dessa sammanhang. | sin text ger forskarna &ven en vidare beskrivning av begreppets betydelse
och innebdrd utifran tva olika huvudteman. Det ena handlar om att forskarna vill forsoka ge en
strukturerad syn pa vad dvergangar ar och det andra handlar om att forskarna forsoker forsta
betydelsen av dvergangar for barns utveckling, samt vad som kéannetecknar goda 6vergéangar
(Vogler et al. 2008). Dessa huvudteman bygger pa en bredare tolkning av begreppet, vilket
innebdr en beskrivning av 6vergangar som innefattar alla olika slags handelser som innebar en

forandring i en persons utveckling.

Det ar barnen fyller sex ar paborjar de sin dvergang fran forskola till forskoleklass. Det &r viktigt
att dvergangar utformas pa ett sadant satt att de underlattar barns fortsatta larande, detta star skrivet
i den statliga utredning (SOU 2010:95). | utredningen undersoktes bland annat 6vergangar fran
forskola till forskoleklass och hur dessa kan komma att upplevas for barnen. Undersokningen
visade bland annat att 6vergangar innebér sa stora forandringar att de upplevs som svara for vissa
barn, och extra svara ar évergangarna for barn i behov av sarskilt stod. Orsaken till detta ar bland
annat att det brister i rutiner for hur 6vergangar ska ga till (SOU 2010:95). Dessutom hander det
ibland att viktig information om barnen som behéver na fram till skolan gar forlorad i en
dvergangsprocess, Vvilket kan forsvara dvergangen ytterligare for barn i behov av sarskilt stod
(SOU 2010:95). Den statliga utredningen (SOU 2010:95) resulterade bland annat i att man insag

att det behover finnas centrala riktlinjer for hur évergangar och dokumentation ska hanteras, detta



for att underlatta vid 6vergéngar och forhindra att viktig information om barnen géar forlorad. Ar
2011 fick darfor Skolverket och Socialstyrelsen i uppgift av regeringen att i samarbete med
varandra utforma ett material om hur skolor bor utforma dokumentation om elever i behov av
sarskilt stod infor 6vergangar, vilket kom att bli en véagledning for elevhalsan (Socialstyrelsen &
Skolverket, 2016). Stddmaterialet gavs senare ut av Skolverket (2014) och har som syfte att ge
exempel pa olika sétt att fortydliga och planera 6vergangar. Dessutom ges idéer om hur forskola
och skola kan arbeta for att ge barn och elever en kontinuitet i sin skolgang oberoende av
skolbyten. | stodmaterialet finns dven forslag pa hur ett sa kallat *arshjul’ kan upprattas och som
innehaller moment som &r viktiga att ha med under ett lasar. | arshjulet finns bland annat forslag
pa nar 6verlamningssamtal mellan vardnadshavare, forskollarare, barnhalsans professioner och
elevhalsans professioner ska planeras och genomforas. Det finns ocksa forslag pa nér barnet ska
fa besoka skolan och dess nya larare (Skolverket, 2014).

4.1.2 Barn i behov av sarskilt stod

| skollagen (2010:800) star det skrivet att alla barn har ratt till stod, vilket innebar att alla ska fa
mojlighet att utvecklas sa langt som majligt enligt utbildningens mal. De barn som till foljd av en
funktionsnedsattning har svart att uppfylla kunskapskraven har ratt till stod, som syftar till att sa
langt som majligt motverka funktionsnedsattningens konsekvenser (2010:800). Enligt laroplanen
for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet (2011) &r det inte endast barn med
funktionsnedsattningar som har rétt till sarskilt stod, utan alla barn som befinner sig i svarigheter
av olika slag ska ges stimulans och sarskilt stdd. Enligt Hwang och Nilsson (2011) férknippas ofta
begreppet “barn i behov av sarskilt stod” med de barn som har nagon form av
funktionsnedséttning. Forfattarna podngterar att funktionsnedsattning inte enbart innefattar de
barn som exempelvis sitter i rullstol eller har ndgon annan synlig funktionsnedsattning, utan aven
barn med en mindre synlig funktionsnedsattning. Det ar viktigt, hdvdar Hwang och Nilsson
(2011), att man pa storsta allvar uppfattar signaler fran barn som kan forknippas med olika
diagnoser, sa att funktionsnedsattningen kan upptéckas i ett tidigt stadie och barnet kan fa ratt stod
sa tidigt som mojligt. Sandberg (2014) beskriver begreppet “barn i behov av sérskilt stod” utifran
en traditionell indelning sasom utvecklingsstorning, rérelsehinder, horsel-, syn- och sprakstorning
samt ovriga funktionsnedsattningar. Andra medicinska funktionsnedsattningar kan exempelvis

vara allergier, diabetes, epilepsi eller astma.

Lutz (2013) diskuterar definitionen av barn i behov av sarskilt stod utifran den bedémning som

gors i den pedagogiska verksamheten. Dessutom hévdar forfattaren att de som verkar i den

10



pedagogiska verksamheten maste fa kunskap om var barnet och eleven befinner sig
kunskapsmassigt for att kunna anpassa verksamheten till det enskilda barnet som placeras i en
specifik kategori. Enligt Lutz (2013) gors dessa kategorier utifran ett vuxenperspektiv och
resultatet blir att dessa barn utgor ett problem, det vill sdga, det &r barnet som bar problemet.
Genom att placera barnet i denna kategori blir barnet och dess foraldrars paverkansmajlighet
begransad (Lutz, 2013). Dessutom blir barnets beteende foremal for olika professioners
uppfattningar om normalitet och avvikelser. Lutz (2013) belyser vidare att det & mdotet mellan
barnet och miljon som skapar svarigheter och funktionshinder. Enligt forfattaren har den
pedagogiska forskningen kommit fram till att det ar det relationella perspektivet som borde ses
som grund for att definiera begreppet barn i behov av sarskilt stod. Utifran det relationella
perspektivet hamnar svarigheterna utanfor barnet och placeras istallet i den miljo barnet befinner

Sig .
4.1.3 Samverkan

Danermark, Germundsson, L66f och Englund (2009) kom i sin forskning fram till att samverkan
mellan verksamheter ska vara stimulerande, kompetenshéjande och innebara effektivitet, men
ocksa bidra till god kvalité i verksamheten. Vidare betonas att samverkan mellan verksamheter
just nu ar svar och komplex. Enligt Sveriges kommuner och landsting (SKL, 2013) namns
samverkan som en viktig framgangsfaktor nar det géller barn i behov av sarskilt stdd. Desto storre
skolsvarigheter desto viktigare blir samverkan (SKL, 2013). Statens offentliga utredning (SOU
2016:94) visar att nar olika verksamheter fran en kommun, exempelvis skolan och socialtjansten,
kommer samman i form av ett team for att mota olika problem sé ger det goda resultat som gynnar

barnen.

Enligt Skolverket (2014) behovs vissa forutsattningar for att samverkan ska fungera pa ett bra satt
och dessa ar a) styrning, b) struktur och c) samsyn. Med styrning och struktur menas att organisera
samverkan och det kraver tydlig styrning pa alla ledningsnivaer. Enligt Skolverket (2014) &r det
viktigt att ledningen legitimerar och férankrar samverkan pa lagre nivaer, formulerar mal samt
efterfragar resultat fran samverkansprocessen. Struktur innebar dessutom precisering av
malgrupper, tydlig arbetsférdelning och rutiner for samverkan. Nar det galler samsyn beskriver
Skolverket (2014) vikten av en gemensam problemforstaelse da flera aktdrer samverkar. Detta
innebdr bland annat en gemensam vardegrund samt respekt for och tillit till varandras uppdrag och
kompetens. Det innebar ocksa att man har en nagorlunda gemensam uppfattning om problemet

eller behovet och vilka insatser som kan behdvas (Skolverket, 2014). Dessa tre faktorer har enligt
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Skolverket (2014) visat sig vara grundldggande forutsattningar for en val fungerande samverkan
mellan forskola och forskoleklass, vilket i sin tur ar avgorande for en god 6vergang mellan dessa
verksamheter (Skolverket, 2014). Enligt Skolverket (2014) ar det viktigt att bada verksamheternas
arbete samordnas, vilket i sin tur kan leda till att det blir kraft i samverkan. Flera moten, bade pa
ledning- och verksamhetsniva samt pa individniva med vardnadshavare, &r nddvandiga for en god
samverkan och overgang. Det ar ocksa viktigt att samverkan alltid praglas av ett konsekvent
elevperspektiv och att man utgar fran principen att eleven och vardnadshavare ar delaktiga
(Skolverket, 2014). Jakobsson och Lundgren (2013) beskriver hur sekretessregler kan vara ett
hinder for samverkan i arbetet med barn i behov av sarskilt stod och att det darmed blir viktigt att
fa vardnadshavares samtycke for att lamna information om barnet till skolan. Overgangen mellan
forskola och skola &r ofta en svar period for barn i behov av sarskilt stod och det ar darfor viktigt
med en god och fungerande samverkan framhaller Jakobsson och Lundgren (2013).

| de bada verksamheternas laroplaner (Laroplanen for férskolan, 2018; Léaroplanen for
grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet, 2011) star det skrivet att forskolan och
forskoleklassen ska samverka med varandra for att stddja barns utveckling och larande i ett
langsiktigt perspektiv. Dar star ocksa att verksamheterna ska ansvara for att utbyta kunskaper,
erfarenheter och information om innehallet i utbildningen for att skapa sammanhang, kontinuitet
och progression i barnens utveckling och larande. Vid 6vergangarna ska bada verksamheterna
sarskilt uppmarksamma barn i behov av sarskilt stod i sin utveckling. Dessutom ska bada
verksamheterna i samverkan med varandra férbereda barnen och deras vardnadshavare infor
overgangar (Laroplanen for forskolan, 2018; Laroplanen for grundskolan, forskoleklassen och
fritidshemmet, 2011).

4.1.4 Barnhélsovarden och elevhélsans roll vid 6vergangar

I enlighet med skollagen ska elevhélsan framst vara en foérebyggande och hédlsoframjande instans,
och stodja elevernas utveckling mot utbildningens mal (SFS 2010:800). Elevhéalsan kan vara
organiserad pa olika vis, men ska enligt skollagen besta av olika professioner och omfatta
medicinska, psykologiska, psykosociala och specialpedagogiska insatser. For medicinska,
psykologiska, psykosociala och specialpedagogiska insatser ska det finnas tillgang till skollakare,
skolskoterska, psykolog och kurator. Vidare ska det finnas tillgang till personal med sadan
kompetens att elevernas behov av specialpedagogiska insatser kan tillgodoses (SFS 2010:800).
Inom elevhdlsans arbete forekommer stor samverkan mellan olika personalgrupper inom skolan,

gentemot socialtjansten samt halso- och sjukvarden. Inom nagra fa kommuner i Sverige
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forekommer &ven samverkan mellan elevhalsan och forskolan i form av att specialpedagog och
psykolog finns tillgangliga for forskolans personal. Elevhélsan kopplas ocksa in om skolan
upptacker nagot som pedagogen inte kan hantera utifran sin pedagogiska kompetens eller om
pedagogen onskar stod i sitt arbete (SOU 2010:95).

Sammanfattningsvis sa kan elevhalsan vara organiserad pa olika satt. Det kan innebéra att delar
av elevhalsan finns placerad pa den lokala skolan som en tillgang for elever och pedagoger narhelst
det behovs. Det kan ocksa innebéra att valda delar av elevhalsan ar organiserad och placerad pa
en annan plats och tillganglig utifran uppdrag fran pedagog eller rektor (SOU 2010:95).

4.1.5 Sekretess mellan forskola och forskoleklass vid 6vergangar

Nar det galler 6vergangar for barn i behov av sérskilt stod kan det finnas en risk for att viktig
pedagogisk information gar forlorad. Detta kan bero pa att utredningar och eventuella
atgardsprogram oftast ar skyddade genom sekretess, men ocksa pa grund av att forskolan inte fatt
vardnadshavares samtycke att éverlamna nodvandig information om barnet (SOU 2010:95).
Olsson (2015) betonar att sa langt det ar mojligt ska man forsoka fa ett samtyckesavtal fran
vardnadshavarna nar det galler 6verlamning av information fran forskola till forskoleklass. Vidare
papekar forfattaren att barnhalsovarden, lakare och elevhalsans skolskdterska har en strangare
sekretess an vad andra professioner har, vilket kan paverka det fortsatta arbetet med barnet om
vardnadshavare inte ger sitt samtycke till att information ges vidare. Enligt offentlighets- och
sekretesslagen (SFS 2009:400) finns dock en generalklausul som gor det mojligt att lamna
information mellan olika myndigheter trots att vardnadshavare inte gett sitt medgivande. Da denna
klausul ska nyttjas maste det tydligt framga att informationen &r av sadan karaktar att den endast

ar till fordel for barnet.

Nar det galler 6vergangar och eventuella sekretessproblem verkar den starkaste framgangsfaktorn
vara att astadkomma ett fortroendefullt samarbete mellan forskola och vardnadshavare. Ett
samarbete uppbyggt pa 6msesidig respekt och ett 6msesidigt fortroende, samt en tilltro till att
forskolans dokumentation &r professionell och innehaller relevant information for elevens fortsatta

larande ar av vikt for framgangsrika 6vergangar (SOU 2010:95).
4.1.6 Pedagogisk dokumentation

Enligt laroplanen for grundskolan forskoleklassen samt fritidshemmet (Skolverket, 2011) ska

elever i forskoleklass stdttas och utmanas i deras fortsatta larande. For att detta ska kunna ske
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behovs kunskaper om varje elevs tidigare erfarenheter och kunskaper. I laroplanen for férskolan
(Skolverket, 2018) star det skrivet att forskollararen ska ansvara for att varje barns utveckling och
larande kontinuerligt och systematiskt dokumenteras, foljs upp och analyseras. Detta gors for att
kunna utvardera hur forskolan tillgodoser barnens mojligheter att Iara och utvecklas i enlighet med
laroplanens mal och intentioner. Den pedagogiska dokumentationen beskrivs inom forskolan som
ett arbetsverktyg for att utvardera och utveckla forskolans verksamhet sa att den tillgodoser varje
enskilt barn utifran var och ens forutsattningar och behov (Skolverket, 2018). Enligt Johansson
(2016) anvands pedagogisk dokumentation inom forskolan for flera syften. Forskollarare kan
utveckla sina egna kunskaper men ocksa fa idéer om hur de kan utveckla verksamheten. Dessutom
kan barnen minnas och fa syn pa sitt eget larande genom dokumentation. Dokumentationen syftar
ocksa till att formedla kunskap om barnet till deras vardnadshavare, men &aven synliggora
larprocesser, larstrategier och fa syn pa barn som tillfalligt eller varaktigt behover stodinsatser
(Johansson, 2016).

4.2 Tidigare forskning

| detta avsnitt redogors for forskning om hur 6vergangar fungerar i allmanhet och for barn i behov
av sarskilt stod i synnerhet. Har redogors for forskning som har gjorts i Sverige och utomlands.

Elvstrand och Lago (2018) har undersokt samverkan och 6vergangar mellan forskola, fritidshem,
forskoleklass och grundskola. De visar att Gvergangar mellan verksamheter kan innebéra
forandringar géllande savél organisation, sociala relationer, identitet och pedagogik. Forskarna
skriver vidare att detta ar nagot som barnen som gor dessa 6vergangar maste forhalla sig till och
forsoka forstd. For att barn ska kunna skapa mening och forstaelse om dvergangar ar det viktigt
att pedagogerna ger tydlighet och skapar kontinuitet i dvergangsprocessen genom att vara lyhorda
nar de kommunicerar med barnen. Med kontinuitet belyser forskarna att verksamheterna inte

behdver vara lika eftersom det ar just skillnaderna mellan dessa som gor att det blir en dvergang.

Ackesjo (2015) beskriver hur 6vergangar fran forskola till forskoleklass organiseras och
genomfors pa olika forskolor och skolor. Det som bland annat lyfts fram &r att barn tenderar att
gora fler 6vergangar mellan barngrupper och sociala gemenskaper ju yngre de dr och att det ar
viktigt att barn hanteras varsamt i dessa 6vergangar. | en studie som Ackesjo genomférde 2014
om barns upplevelser av 6vergangar framhalls att halften av de barn som deltagit i studien kanner
oro vid dvergang till forskoleklass. For barnen innebar 6vergangar fran forskola till forskoleklass

att lamna det trygga och mota det ok&nda, nya platser, nya ménniskor, nya roller och nya regler
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(Ackesjo, 2014). Vidare betonas att bara nagra fa barn klarar dessa 6vergangar pa ett bra satt och
utvecklas vid varje ny utmaning. Men de allra flesta barn &r i behov av ett tydligt och strukturerat
tillvagagangssatt for att fa forstaelse for och hinna bearbeta det som ska forandras i deras vardag.
Om barnen inte far mojlighet till detta kan dvergangen upplevas som skrammande, vilket i sin tur
kan leda till att barnen tvingas lagga mycket energi pa att forsoka forsta de forandringar som skett.
| ytterligare en studie (Ackesjo, 2018) undersoktes vardnadshavares perspektiv pa sina barns
overgang fran forskola till skola. I studien framkom bland annat att 6vergangar mellan skolformer
maste betraktas ur ett sociokulturellt perspektiv baserat pa dialog mellan individ, hem och de olika
institutionerna i skolsystemet. Denna dialog ar sérskilt viktig om skolan ska kunna gora sig redo
for, och anpassa sig till de barn som kommer dit papekar Ackesjo (2018). Vidare betonas att
barnens 6vergangar fran forskola till forskoleklass maste ske i samverkan mellan individ, hemmet,
forskola och skola, detta for att skolan ska kunna gora sig redo for att mota alla barn utifran deras

olika forutsattningar och behov.

Sandberg (2012) beskriver 6vergangar fran forskola till skola som en lang process som anses vara
over forst nar barnet etablerat sig och ar hemmastadd i den nya kulturen pa skolan. Vidare beskrivs
overgangen som en period i livet som innebdr att barn stalls infér nya utmaningar och krav. | motet
med skolan intar barnen bland annat rollen som elev och vissa av dessa barn intar dessutom rollen
som en elev i behov av sarskilt stod, vilket kan komma att innebara olika stodinsatser under lang
tid (Sandberg, 2012). Tiden infor skolstart ses, enligt forskaren, som en viktig och for vissa barn
kritisk period i livet. FOr barn som pa nagot sétt ar mer sarbara an andra kan évergangen innebéra
en sérskild pafrestning som inte endast paverkar den forsta tiden i skolan utan dven kan ge avtryck
i ett betydligt langre perspektiv. Det ar darfor viktigt, betonar Sandberg (2012), att Gvergangen
gors mjuk och genomfors pa ett sadant sétt att barnen upplever trygghet och kontinuitet. Forskaren
intar ett sociokulturellt perspektiv och betonar betydelsen av samverkan mellan férskola och skola
for att Gvergangsprocessen ska genomforas pa ett sadant sétt att barnen upplever trygghet och
kontinuitet. Vidare beskriver Sandberg (2012) vikten av att personal i bade forskola och skola tar
del av varandras arbetsformer och innehall for att uppna en samsyn. Aven samverkan mellan
hemmet och forskola/skola poéangteras vara av stor vikt for att forhindra att problem uppstar.
Sandberg (2012) poéngterar att en god samverkan mellan férskola, skola och hem skapar

forutsattningar for en mjuk och trygg 6vergang dar barnen upplever kontinuitet.

Alatalo, Meier och Frank (2014) betonar bland annat i sin studie att en lyckad 6vergang och en

lustfylld skolstart ger goda forutsattningar for lyckade skolupplevelser och gynnsam
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kunskapsutveckling, bade vad géller amneskunskaper och sociala fardigheter. For att 6vergangen
ska lyckas val behdver det, enligt forfattarna, finnas ett samarbete och en kontinuitet mellan
forskolan, skolan och hemmet. For att skapa en god kontinuitet i 6vergangen kréavs det att skolan
far tillrackligt med information om barnets tidigare erfarenheter. Alatalo et al. (2014) framhaller
vidare att brist pa kommunikation och fungerande samverkan mellan forskola och skola kan utgéra
ett hinder for kontinuitet, vilket bland annat kan innebdra att kunskapen om barnens kompetenser
och vad de har med sig i form av tidigare erfarenheter skulle fa liten eller ingen uppmarksamhet.
Betydelsen av att de bada verksamheterna avsatter tillrackligt med tid och resurser betonas ocksa
for att fa till moten och samtal mellan dverlamnande och mottagande larare. Detta ar viktigt for

att motverka svarigheter i 6vergang fran forskola till forskoleklass (Alatalo et al., 2014).

Hellblom-Thibblins (2018) undersokning handlar om hinder och utmaningar nar barn méter nya
miljoer vid pedagogiska 6vergangar. Forskningen fokuserar pa hur barn med olika férutsattningar
kan uppfattas och forstas vid pedagogiska 6vergangar, sérskilt avseende hinder och utmaningar.
Forfattaren har kommit fram till att det ar leken och den sociala utveckling som star i fokus pa
forskolan. Enligt forskaren har detta resulterat i att barnens olika forutsattningar och behov ses
som tillgangar och en del i gruppen dar grupprocesser ar det centrala. Enligt Hellolom-Thibblin
(2018) &ndras detta successivt nar barnen borjar i forskoleklass dér individens och de individuella
formagorna betonas mer. Dessa andringar “medférde samtidigt att malsattningen for och kravet
pa barnet forandrades och darmed ocksa vad som skulle uppméarksammas eller uppfattas som
hinder eller utmaningar” (2018:41), vilket ur lararnas perspektiv innebér olika forutsattningar for
barnens utveckling och larande i moten med verksamheterna. Ett annat resultat i Hellblom-
Thibblins (2018) studie visar att de sociala samspelsprocesser och mer uppgiftsorienterade
aktiviteter som barnen moter i forskoleklassen lyfter fram forandringar i barnens forutséttningar
for att kunna prestera i den nya miljon. Enligt forfattaren &r de nya forutsattningarna kopplade till
barnens behov av stdd och att anpassningar borde goras i den aktuella larandemiljon. Forfattaren
papekar att barnens olika forutsattningar, olika behov av stod och anpassningar i den nya
larandemiljon belyser de hinder och utmaningar som kan orsakas i samband med Gvergangar fran
forskola till forskoleklass. Dessa hinder och utmaningar &r, enligt forfattaren, en forutséttning for

att bygga en inkluderande pedagogik dar syftet &r att tillfredsstalla barns olika behov.

Peters, Hartley, Rogers, Smith och Carr (2009) har genomfort ett projekt under tre ar i Auckland,
Nya Zeeland, som syftade till att utveckla en gemensam forstaelse om 6vergangar mellan forskola
och skola. Forfattarna undersokte hur évergangarna mellan forskola och skola fungerade eftersom
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tidigare forskning (Timperley, McNaughton, Howie, & Robinson, 2003; Timperley & Robinson,
2002) hade visat att det funnits negativa relationer mellan bada verksamheterna. De kom fram till
att aven om pedagogerna fran bada verksamheterna var villiga att samarbeta hade de olika
forvantningar pa varandras insatser och var missndjda med hur organisationen sag ut.
Rekommendationer utifran tidigare forskningsresultat (Timperley et. al. 2003; Timperley &
Robinson, 2002) har pavisat att pedagoger fran bade forskola och skola behéver fokusera mer pa
hur véal de skall nd syftet med att genomféra en tillfredsstallande Gvergang. Den nya
undersokningen som Peters et. al. (2018) genomfdérde har sin utgangspunkt i den nya reformen
som Nya Zeeland implementerade 2007 i laroplanerna for de bada verksamheterna. Denna
undersdkning ledde till att delar av laroplanen for forskolan kopplades till nyckelkompetenserna i
skolan och till en nationell strategisk reform for barn i Nya Zeeland. | den reform som
genomfordes i Nya Zeeland rekommenderades att pedagogerna i bada verksamheterna ska ha en
forstaelse for varandras laroplaner. For en lyckad dvergang kom undersékningen fram till tre
viktiga teman: 1) framja barnens tillhdrighet och engagemang i forskoleklass, 2) samarbete och
professionella relationer mellan pedagogerna verksamma i forskola och forskoleklass, 3) sta for
det livslanga larande. Nar det galler det forsta temat framkom att det under undersokningens gang
utvecklades olika foremal och aktiviteter for att starka relationen mellan forskola och
forskoleklass. Dessa foremal och aktiviteter bestod av filmer som barnen i skolan hade gjort dar
de visade sina nya klasskamrater hur det sag ut pa de olika miljéerna i skolan och vilka larare som
jobbade dar. Larare visade med filmer de olika aktiviteterna som pagick i skolan. Barnen fran
forskolan hade med sig sina portfoljer for att kunna anvanda under sitt forsta ar pa skolan och visa
sina larare och kamrater vad de har gjort under sina ar pa forskolan. Dessutom arrangerades
skolbestk dar bade barn och vardnadshavare deltog och larare pa skolan besokte forskolan. Alla
dessa insatser ledde till att bade barn och deras vardnadshavare kande sig valkomnade och det
utvecklades en tillit till den nya miljon och pedagogerna. | det andra temat, det vill séga samarbete
och professionell relation mellan pedagogerna, framkom att viljan att samarbeta och intresse for
goda relationer var viktiga for att kunna genomféra gemensamma projekt som var émsesidigt
intressanta. Det visade sig vara ett vardefullt satt att framja relationer inte bara mellan bada
grupperna av pedagoger utan mellan alla andra skol- och férskoleaktorer dér alla var involverade
och deltagit. | det tredje temat, som stod for livslangt larande, framkom att barnens portféljer och
andra viktiga dokumenterade aktiviteter var av stort vérde for att framja barnens fortsatta
utveckling i de olika omradena, enligt forskoleklassens laroplan. Pedagogerna i forskoleklassen

kunde fortséatta sitt arbete som byggde pa barnens tidigare erfarenheter och larande.
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4.3 Teoretiska utgangspunkter

| detta avsnitt redogérs for olika specialpedagogiska perspektiv. som finns inom det
specialpedagogiska omradet. Dessa anvands for att kunna forsta problematiken i denna studie.
Dessutom redogors for en fenomenologisk ansats for analys av deltagarnas uppfattningar om hur

overgangar mellan forskola och skola fungerar for barn i behov av sarskilt stod.

4.3.1 Specialpedagogiska perspektiv

For att kunna forsta problematiken med 6vergangar fran forskolan till forskoleklass for barn i
behov av sarskilt stod ar det viktigt att ta reda pa vilka specialpedagogiska perspektiv som finns
inom detta omrade. Sadana perspektiv soker forklaringar om de olika problem som barn i behov
av sarskilt stod kan stota pa i dvergangsprocesser. De perspektiv som presenteras i detta avsnitt
kommer att anvdndas som stod for att diskutera resultaten av denna studie och besvara dess

fragestallningar.

Inom specialpedagogik finns olika perspektiv som kan anvéandas for att studera ett fenomen. Inom
ramen for detta examensarbete riktas fokus pa de perspektiv som presenteras av Ahlberg (2015)
och av Nilholm (2007). Perspektiven som valdes ut fran Ahlberg ar: organisationsperspektiv,
samhélls-och strukturperspektiv, det relationella perspektivet. Det perspektivet som valdes fran

Nilholm ar perspektivet pa inkludering. Nedan presenteras de valda perspektiven.

Organisationsperspektiv

Detta perspektiv fokuserar pa skolan som organisation och institution i samhéllet, dar skolproblem
finns inom skolan som verksamhet (Ahlberg, 2015). Detta perspektiv fokuserar pa att undersoka
skolproblem utifran utbildningssystemet, malsattning, planering och organisering av
verksamheten. Inom denna studie kan detta perspektiv kopplas till att organisationen av
overgangar landar pa organisationsniva, och i detta fall pa forskolan och skolan och inte pa barnen.
Detta kan tolkas som att det ar forskolans och skolans ansvar att organisera évergangarna pa ett

satt som gynnar barnen.

Samhalls-och strukturperspektiv

Vid samhélls-och strukturperspektivet soks skolproblem hos samhéllsstrukturen och
maktforhallanden (Ahlberg, 2015). Fokus ligger pa inkludering for barn bade i skolan och

samhallet. Enligt forfattaren handlar det om likvérdighet, *empowerment’ och réttvisa.
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’Empowerment’ kan tolkas som att ménniskor med funktionsnedsattningar har mdjlighet att
paverka och ta kontroll éver sin egen situation. Likvardighet och rattvisa kan tolkas som att
samhéllet och skolan anpassar sig till barnen och dess behov och inte tvartom (Ahlberg, 2015).
Inom denna studie kan detta perspektiv kopplas till att det &r skolans och forskolans ansvar att
skapa en god och trygg 6vergang for barn i behov av sarskilt stod. Det kan dven kopplas till att
skolan och fdérskolan borde ansvara for att anpassa sig efter barnens behov och beméta dem med
likvardighet och rattvisa. | enlighet med empowerment dras kopplingen till att skolan och
forskolan borde ge barn i behov av sérskilt stod forutsattningarna for att paverka sin egen situation.
Skolan behdver dock fa information om dessa barns forutsattningar och behov for att kunna

anpassa bade pedagogiken och miljon till barnens behov (Ahlberg, 2015).
Det relationella perspektivet

Inom detta perspektiv ligger fokus pa relationer och interaktion och det som undersoks ar hur
barnen interagerar med sin omgivning. Ahlberg (2015) papekar att det som studeras &r relationen
mellan individ, grupp, skola och samhalle. Forskaren papekar att skolproblem ligger i motet
mellan barnen och den miljon de befinner sig i. Inom denna studie kopplas detta perspektiv till
hur samverkan mellan forskola, forskoleklass och hemmet fungerar for att, under dvergangarna,

mota barnens behov.

Perspektiv pa inkludering

De perspektiv pa inkludering som framhallits av Nilholm (2007) anses vara relevant for denna
studie. Enligt Nilholm (2007) ar inkludering ett begrepp som anvénds nér ’en skola for alla’
diskuteras och déar inkludering definieras som allas ratt till nrvaro och delaktighet i klassrummet.
Forfattaren ger begreppet olika betydelser beroende pa vem, varfor och hur det anvands.
Exempelvis om begreppet anvands av en forskare kan det fa ett positivt varde men om det istallet
anvands av en politiker eller andra ansvariga for utbildning blir inkludering en maktfraga mellan
olika grupper for att hantera barnens olikheter i klassrummet. Inom ramen fér denna studie blir
detta begrepp en maktfraga mellan verksamheter pa grund av att évergangarna borde ses som
inkluderande for barn i behov av sarskilt stod. Verksamheterna borde ta hansyn till deras situation

och forutsattningar eftersom dessa barn ar som alla andra barn, sociala, aktiva och nyfikna.
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4.3.2 Forskningsansats - Fenomenologi

Fenomenologi ar ett filosofiskt begrepp som fokuserar pa beskrivning och analys av individuellt
medvetande, med fokus pa att kartlagga en persons livsvarld (Kvale & Brinkmann, 2014).
Begreppet utgar saledes ifran medvetandet for att hitta forstaelsen fér nagonting, att forsta nagons
perspektiv, hur denne erfar eller upplever nagot. For att kunna tillagna sig denna forstaelse behdver
man, enligt den fenomenologiska traditionen, véanda sig till de individer som bér pa den levda
erfarenheten (Kvale & Brinkmann, 2014). Denna studie riktar sig till pedagoger pa forskola och i
forskoleklass som har manga ars erfarenhet av 6vergangar, och kan delge deras uppfattningar av
hur 6vergangen fungerar mellan forskola och férskoleklass for barn i behov av sarskilt stod.
Fenomenologi agnar sig at att “forstd sociala fenomen utifran aktorernas egna perspektiv och
beskriva varlden som den upplevs av dem enligt antagandet att den relevanta verkligheten ar vad
manniskor uppfattar vad den &r” (Kvale & Brinkman, 2014). Detta citat ovan illustrerar och passar
in i denna studie eftersom denna studie bygger pa intervjuer med pedagoger pa forskola och i
forskoleklass for att kunna komma &t deras egna uppfattningar och egna beskrivningar om det

sociala fenomenet 6vergangar for barn i behov av sérskilt stod.

Den tyske matematikern Edmund Husserl (1859-1938) betraktas som fader till den moderna
fenomenologin. Han pekade pa att i det vetenskapliga arbetet bér man tillfalligt bortse fran de
existerande teorierna sa att man kan se det som visar sig, sdsom det visar sig. Det som visar sig ar
det fenomenet som vill studeras och sa blir fenomenologin som beskriver fenomenen (Bragée,
2009). Det som visar sig, inom denna studie, ar pedagogernas uppfattningar om 6vergangar och
hur de uppfattar att dessa metoder och tillvagagangssitt for dvergangar fungerar for barn i behov

av sarskilt stod.

Enligt Bengtsson (2001) fokuserar fenomenologin péa att se sakerna sa som de visar sig i
erfarenheten, hur manniskan upplever vérlden och skapar mening. Genom att erfara och uppleva
varlden som den &r skapar vi mening och klargor det objekt som vi studerar, vi blir medvetna om
det objektet. Enligt Thomassen (2007) ar fenomenologins syfte att undersoka vérlden sa som det
upplevs och erfars utifran nagons perspektiv, det som forsoker forstas ar den upplevda
erfarenhetsvarlden. Forfattaren refererar till Husserl och papekar att enligt denna filosofi &r
mansklig erfarenhet nagot som utmarks av en “omedelbar upplevelse av helhetliga,

meningsbarande fenomen” (Thomassen 2007:91).
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Tidigare i detta avsnitt har termen en persons livsvarld ndmnts och det anvands inom
fenomenologin for att beskriva den vérld sasom det framtrader for oss i vara vardagliga och
mellanménskliga aktiviteter (Thomassen, 2007). Begreppet livsvarld forklaras som varlden vi
lever i tillsammans med andra (personlig kommunikation, 2019-04-09, Inger Berndtsson). | denna
varld kommunicerar vi med varandra om skapade féremal som anvands i ett historiskt perspektiv;
livsvarld &r allt som &r mojligt att géra och erfara for en individ (personlig kommunikation, 2019-
04-09, Inger Berndtsson). Livsvarlden &r ett enhetligt Oppet erfarenhets- och
handlingssammanhang. Husser| forklarade livsvarld som den vérld som vi dagligen lever i, erfar,
talar om och tar for given i alla vara aktiviteter” (Bengtsson, 2001). Det ar en social varld dar det
finns manskligt skapade objekt och med ett manskligt organiserat liv som éverfors fran manniska
till ménniska (Bengtsson, 1999). Inom denna studie lyfts de deltagande pedagogernas livsvérld
fram i form av intervjuer dar de far méjlighet att delge deras beréattelser om hur de upplever och
uppfattar att Gvergangar fungerar for barn i behov av sarskilt stod. Det ar den erfarna manskliga
aktiviteten bland dessa pedagoger som undersoks for att fa svar pa fragestallningarna och na syftet

med studien.

5 METOD

Under detta avsnitt presenteras val av metod for insamling av material. Dessutom beskrivs vilken
typ av respondentundersokning som anvands inom studien for att fa svar pa fragestallningar. Har
ges ocksa en beskrivning pa hur urvalet av undersokningsgrupp gick till och darefter kommer
dessa informanter kort att presenteras. Inom detta avsnitt kommer aven en forklaring pa
genomforandet av metoden att presenteras samt en beskrivning pa hur datan har bearbetats och
analyserats. Senare i avsnittet ges en presentation av arbetets validitet och reliabilitet samt det
etiska hansynstagandet.

5.1 Datainsamling

For insamling av data finns det olika tillvagagangssatt att tillga, Esaiasson, Gilljam, Oscarsson
och Wangnerud (2012) belyser en kvantitativ och en kvalitativ metod. Det tillvagagangssétt som
anvands for denna studie ar den kvalitativa metoden. Denna metod syftar till att ge en fordjupad
forstaelse for respondenternas forestallningar och tankar kring det som avser undersokas. Enligt
Esaiasson et al. (2012) innebar metoden att man som forskare ska strava efter att forsta vérlden sa
som respondenterna sjalva upplever den. Forskarens egna tankar, kanslor och erfarenheter spelar

alltsa en viktig roll for den kommande tolkningen (Stukat, 2011). For denna studie &r det

21



pedagoger pa forskola och i forskoleklass och deras tankar och upplevelser, samt uppfattningar

kring 6vergangen fran forskola till skola for barn i behov av sarskilt stod som star i fokus.

For att kunna fanga pedagogernas uppfattningar kring det tema som avses undersokas anvands
inom studien en respondentundersokning. Esaiasson et al. (2012) belyser tva typer av
respondentundersokningar: samtalsintervjuer och frageundersokningar. Denna studie utgdrs av
samtalsintervjuer med pedagoger pa forskola och i forskoleklass, detta for att kunna fanga
pedagogernas uppfattningar om de tillvagagangssatt och metoder som finns for évergangar for
barn i behov av sérskilt stod. Enligt forfattaren kan denna typ av intervju vara av stor betydelse
for en undersokning da en respondent kan blottlagga mycket intressanta tankekategorier.
Samtalsintervjuerna bygger pa en ostrukturerad intervju, vilket innebar att forskarna inom denna
studie har kunskap om omradet som studeras och pa sa vis kan stélla frdgorna i den ordning som
passar bast under intervjun. Med denna typ av intervju gar det att stalla foljdfragor for att utveckla

och férdjupa sig i &mnet, vilket ar syfte med denna studie (Stukat, 2011).

Studien bygger pa kvalitativa samtalsintervjuer for insamling av data. Enligt Trots (2010)
kannetecknas kvalitativa samtalsintervjuer av raka fragor som bidrar till innehallsrika och
komplexa svar, vilket i sin tur kan bidra till ett rikt material som kan vara av stor betydelse for
undersokningen. Intervjuerna genomfordes pa forskolor och i forskoleklasser inom de tva olika

kommunerna dér forfattarna till denna studie sjalva ar verksamma som pedagoger.
5.2 Urval

Syftet med en respondentinterviju ar enligt Esaiasson et al. (2012) att komma sina respondenter sa
nara att man lyckas fanga deras tankevarld. For att lyckas med detta finns det enligt forfattaren tre
allmanna rad att folja. Bland annat bér man inte vara bekant med dem man intervjuar, detta for att
kunna uppratthalla en vetenskaplig distans papekar forfattaren. Det kan ocksa vara lattare for
respondenten att 6ppna sig for en person som man vet att man inte ska umgas med i fortsattningen
havdar forfattaren. Det ar ocksa fordelaktigt for studien att intervjua ett farre antal personer an att
intervjua flera personer. Esaiasson et al. (2012) poéngterar att resultatet séllan blir battre om man
intervjuar fler personer. Det &r istéllet viktigt att de fa man intervjuar ar val forberedda och att
dessa personer &r noggrant utvalda. Vidare skriver Esaiasson et al. (2012) att man inte ska intervjua
sadana som &r subjektiva experter och med detta betonar forfattaren att respondenter viljs pa ett

satt som gor att svaren blir sa generella som mojligt. Det ar namligen viktigt att svaren ar arliga
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och i storsta mojliga utstrackning representerar den grupp man valt att intervjua (Esaiasson et al.,
2012).

For att fa svar pa det som avses undersokas har det valts att intervjua verksamma pedagoger inom
forskola och i forskoleklass som har erfarenhet av 6vergangar for barn i behov av sérskilt stod.
Dessa pedagoger ar verksamma i tva olika kommuner. Det valdes att intervjua fa och noga utvalda
personer som blivit forbereda genom att i god tid fa veta syftet med denna studie. Det har inte
intervjuats nagra subjektiva experter utan har istallet intervjuats en grupp noga utvalda pedagoger,
och forhoppningen &r att dessa pedagoger i storsta mojliga utstrackning ska representera den grupp
som valts att intervjua. Urvalet inom denna studie &r gjort utifran tillganglighetsprincipen, vilket
innebar att urvalet ar baserat pa tillgang och pa respondenter som har kunskap om det som avses
undersokas (Marlow, 2005).

5.3 Presentation av respondenterna

Samtliga pedagoger som deltog i studien hade goda kunskaper om overgang fran forskola till
skola. Pedagogerna inom forskolan respektive pedagogerna i forskoleklassen arbetar inom tva
olika kommuner. Samtliga pedagoger har flerarig erfarenhet av att arbeta i férskolans och skolans
verksamhet. For att varna om de deltagande pedagogernas anonymitet har de i denna studie

tilldelats fiktiva namn.
Har foljer namnen pa de fyra pedagogerna pa forskolan: Ida, Tanja, Maria och Anna.

Har foljer namnen pa de tre pedagogerna i forskoleklass: Sofia, Karin och Sara.

5.4 Genomfdrande

Infor genomforandet av intervjuerna valdes att utga fran tillganglighetsprincipen, vilket innebéar
att urvalet ar baserat pa tillgang (Marlow, 2005). Valet har darfor gjorts att dela upp intervjuerna

mellan forfattarna till denna studie utefter de pedagoger som funnits tillgangliga efter dem.

Den forfattare som arbetar inom forskolan har genomfért intervjuerna med de pedagoger som
arbetar inom forskolan och forfattaren som arbetar inom skolan har genomfort intervjuerna med
de pedagoger som arbetar i forskoleklassen. Tillganglighetsprincipen &r dock inte den enda
anledningen till varfor denna uppdelning har gjorts. Da intervjuerna &r ostrukturerade har den
forfattare som arbetar inom forskolan, och har mest kunskap inom forskolans omrade, darfor

intervjuat pedagogerna inom forskolan. Den forfattare som arbetar inom skolan och har mest
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kunskap inom skolans varld har darfor intervjuat pedagogerna i forskoleklassen. Detta val har
gjorts for att forfattarna pa basta satt skulle kunna stalla frdgorna i den ordning som passade bast

under intervjuerna, samt kunna stalla foljdfragor och pa sa vis fordjupa sig i amnet.

Till att borja med kontaktades pedagogerna pa forskolan och i forskoleklassen via email och pa
telefon med fragan om de ville delta i undersokning. S& smaningom ville fyra pedagoger pa
forskolan och tre pedagoger pa skolan delta. Respondenterna blev i enlighet med Kvale och
Brinkmanns (2014) rad informerade om intervjuns upplagg och syfte. Pedagogerna blev dven
informerade om att de kunde &ndra eller ta bort uttalandet fram till dess inlamning av studien.
Dessutom informerades respondenterna att insamlade data skulle forstéras nar denna studie skulle

avslutas.

Tider bokades in for intervjuer med samtliga pedagoger och samtalsintervjuerna dgde rum pa lugnt
och ostord plats inom de forskolor respektive skolor dar pedagogerna arbetar. Esaiasson et. al.
(2012) poangterar att det ar fordelaktigt att genomfora intervjun pa en lugn och avskarmad plats
dar respondenten kanner sig bekvam, vilket i sin tur kan leda till ett battre och mer koncentrerat
samtal. For att fa ett bra flyt i samtalet, men ocksa for att underlatta bearbetningen av materialet,
spelades samtalen in. Kvale och Brinkman (2014) poéngterar att det &r till fordel for forskaren att
spela in samtalsintervjun, detta for att forskaren lattare ska kunna koncentrera sig pa amnet och
dynamiken i intervjun. Respondenterna gav sitt godkénnande till inspelningen av samtalet.
Respondenterna gavs utrymme att i lugn och ro tdnka igenom sina svar. Varje enskild intervju tog
ca 30 minuter att genomfora.

5.5 Bearbetning och analys

Efter att intervjuerna med samtliga pedagogerna genomforts sa transkriberades det insamlade
materialet ordagrant. Enligt Kvale och Brinkmann (2014) innebér en transkribering detsamma
som att transformera, alltsa att man andrar fran en form till en annan form. Detta innebér att allt
insamlat material i denna studie har andrats fran tal till skrift. Materialet transkriberades ordagrant,
i tur och ordning och delades in i olika teman. Darefter har materialet tolkats utifran en tolkning
pa manifest niva, vilket & en >sammanfattningsteknik> som bland annat innebar att man
sammanfattar allt material som en berattelse i kronologisk ordning (Essaiasson et al., 2012). Detta
innebér att resultatet inom denna studie har blivit framskrivet som en beréttelse. Den kvalitativa
textanalysen som metod har anvands for att fa fram de viktigaste delarna i texten. Dessa delar har

anvants for att besvara fragestéllningarna och na syftet med studien. Esaiasson et al. (2012)
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foredrar denna metod da den kan bidra till en djupare forstaelse och ett helhetsperspektiv av de
olika delarna i texten. Med hjéalp av fenomenologisk ansats kunde pedagogernas uppfattningar
analyseras av sjalva fenomenet 6vergangar for barn i behov sarskilt stod. Enligt Thomassen (2007)
ar fenomenologins syfte att “na fram det sarpraglade med fenomenet det som &r konstant genom
alla variationer: fenomenens essens eller vasen” (2007:92). Utifran en fenomenologisk analys av
insamlad data inom denna studie hittades fenomenets vésen i form av ett tydligt moénster kring
pedagogernas uppfattningar om tillvagagangssatt och metoder som anvands for évergangar for
barn i behov av sérskilt stod och hur dessa fungerar. Detta monster &r i resultatet uppdelat och

beskrivet utifran olika teman.

5.6 Reliabilitet, validitet och generaliserbarhet

Enligt Esaiasson et. al. (2012) finns det tva viktiga kriterier att beakta da man genomfor en
forskningsstudie. Det forsta kriteriet ar validitet som handlar om att undersoka det som &r syftet
med studien. Det andra kriteriet ar reliabilitet som handlar om studiens tillforlitlighet, att den &r
genomford pa ratt satt, samt fri fran slumpmassiga fel. Enligt Stukat (2005) handlar reliabilitet om
kvaliteten pa matinstrumentet och enligt forfattaren kan det finnas reliabilitetsbrister i
undersokningen, dels pa grund av feltolkningar av exempelvis fragor och svar i intervjun, dels pa
grund av yttre storningar i samtalet. For att sakerstalla en god reliabilitet foreslar Stukat (2005) att
forskaren genomfor en test-retest av métinstrumentet, vilket inom denna studie har inneburit en
test-retest av frageguiden till samtalsintervjuerna. Intervjufragorna inom denna studie har darfor
noga blivit formulerade. For att studien ska uppna en sa god reliabilitet som mojligt har Stukats
(2005) rad om att genomfora en test-retest av matinstrumentet foljts. Frageguiden har darfor
diskuterats flera ganger innan den slutfardiga versionen var klar, som sedan kom att anvandas som
intervjuguide for intervjuerna. Under sjalva genomforandet av intervjuerna stalldes fragorna sa
tydligt som majligt. Fragorna blev ocksa fortydligade om respondenterna inte forstod fragan. Med
hanvisning till detta noggranna forarbete med frageguiden anses den tillforlitlig nog for att kunna

besvara studiens fragestéallningar och syftet med undersokning.

Vad géller validitet ar det enligt Stukat (2005) viktigt att mata det som man avser méta. Enligt
forskaren &r validitet svarare att bevisa eftersom det i grund och botten hanger samman med hur
bra ett matinstrument mater det man vill undersoka, och pa sa vis hanger reliabiliteten och
validiteten samman med varandra. Enligt forfattare gar det att fa en lag validitet trots att
reliabiliteten ar hog. En hog reliabilitet behdver alltsa inte betyda att validiteten pa automatik ocksa

blir hdg. Trots en hog reliabilitet kan man mata fel saker och pa sa vis fa en lag validitet betonar
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forfattaren. Det kan dock pavisas att denna studie har en god validitet pa grund av att studiens
respondenter var noggrant utvalda och representerar den grupp som valdes att intervjua. Darfor
kan svaren betraktas som sanna och palitliga. Stukéat (2005) betonar att forskaren ska vara saker
pa att svaren ar sanna och palitliga. Pa grund av de féljdfragor som stallts under intervjuerna for

att sékra palitliga svar kan denna studie med stor sannolikhet ha fatt sanna och tillforlitliga svar.

Fragan stalls nu om det gar att generalisera studiens resultat eller géller resultat endast for den
grupp pedagoger som deltagit i denna studie? Enligt Stukat (2005) syftar generaliserbarhet till
vem eller vilka studiens resultat egentligen galler for. 1 denna undersokning gar det inte att
generalisera resultatet, detta pa grund av att respondenterna inte dr representativa. Studiens
undersdkningsgrupp ar med andra ord for liten for att resultatet ska kunna generaliseras, och
darmed géller studiens resultat endast for den grupp pedagoger som deltagit i denna studie. Aven
om resultatet inte gar att generalisera kan forfattarna till denna studie, som yrkesverksamma
pedagoger, kanna igen de teman som framkommit inom denna studie. Om studiens urval hade

varit storre hade man troligtvis kunnat se ett aterkommande maénster.

5.7 Etik

| denna studie togs hansyn till Vetenskapsradets etiska principer (Vetenskapsradet 2019). |
enlighet med informationskravet blev respondenterna muntligt tillfrigade om att delta i denna
studie. Respondenterna kontaktades via mail och pa telefon med fragan om de ville delta i studien,
vilket de ville. I enlighet med samtyckeskravet gav respondenterna sitt godk&nnande till att bli
intervjuade. Respondenterna blev informerade om att de nar som helst kunde avbryta sitt
deltagande i intervjun om de skulle angra sig. | enlighet med konfidentialitetskravet blev
respondenterna informerade om att de kommer forbli anonyma i studien, vilket innebéar att
obehdriga inte kan ta del av deras personuppgifter. | enlighet med nyttjandekravet anvandes

respondenternas berattelser for just det syftet som finns i denna studie (Vetenskapsradet, 2019).

6 RESULTAT OCH ANALYS

| detta avsnitt presenteras resultat och analys utifran insamlade data hamtad fran de respondenter
som deltog i studien. Intervjuer genomférdes med fyra verksamma pedagoger pa forskola och tre
verksamma pedagoger i forskoleklass. Vid analys av data i denna studie framkom ett tydligt

resultat i form av monster kring de uppfattningar om tillvagagangssatt och metoder pedagogerna
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uppgav for 6vergangar fran forskola till forskoleklass for barn i behov av sarskilt stod och hur

dessa fungerar.

Under analys av intervjudata fran deltagande pedagoger i studien utkristalliserades fyra teman.
Avsnittet nedan ar, utifran dessa teman, indelat i fyra huvudrubriker namligen ’Ledningens stod’,
’Barnhélsovardens och Elevhalsans roll vid 6vergangar’, ’Dokumentation’ och *Samarbete och
sekretess’. Under varije rubrik presenteras forst resultat fran pedagogerna pa forskolan och darefter

presenteras resultat fran pedagogerna i forskoleklassen.

6.1 Ledningens stod

Pedagogerna i forskolan

Under intervjuerna framkom att de verksamma pedagogerna i forskolan upplever att ledningen pa
forskolan inte ar involverad i 6vergangsprocessen forutom under vissa moment, exempelvis, nar
forskolecheferna lamnar in information om nér vardnadshavare ska skicka in ansokan om en plats
i forskoleklass. Det framkom bland annat att ledningen pa forskolan borde ha mer samverkan och
nara kommunikation med ledningen i férskoleklass for att samarbetet mellan verksamheterna ska

fungera pa ett battre satt. | intervjun med Anna kan detta illustreras genom féljande citat.

....cheferna pa skolan ville forst inte ha samarbete med forskolan, men forskolan ville
ha samarbete med skolan. Vi hade till och med en workshop angaende detta, men
skolans chefer ville inte forsta att det var viktigt. Men efter flera ar kom de Gverens
om att det ar ndédvandigt med samarbete. Det &r chefernas ansvar att det ska fungera
(Anna).

| Annas citat ovan framkom att det inte alltid har funnits ett samarbete mellan ledningen i férskolan
och skolan nar det galler évergangar i allmanhet och Gvergangar for barn i behov av sarskilt stod
i synnerhet. Det framkom ocksa att ledningen i férskolan alltid har haft ett 6nskemal om samarbete

och har kommit med olika losningar for att detta samarbete skulle ske.

Pedagoger berattade under intervjun att de har som énskemal att ledningen skulle tillata att vikarier
bokas in vid enstaka tillfallen sa pedagogerna kunde fa mer tid at évergangsprocessen. Under
intervjun med Ida framkom bland annat att det hade varit bra om det fanns en person som var
anstalld som lépare, en person som jobbar pa forskolan som kan hoppa in pa en avdelning nar
ordinarie personal inte ar pa plats. | 6vergangsprocessen skulle I6paren kunna stotta upp i

barngruppen sa personal kan ga pa skolbesok med de barn som ska borja pa skolan. Fran
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intervjuerna framkom att pedagogerna énskar sig mer tid for att kunna aka till olika skolor, bade
de som ligger nara forskolan och de som ligger langre bort, detta for att halsa pa och bekanta sig
med skolpersonal och miljon. Pedagogerna upplever ett problem med att fa tiden att racka till nar
flera olika skolor maste besokas eftersom barnen ska borja pa olika skolor. Dessutom upplever de
intervjuade pedagoger att det ar svart att fa till ett bra samarbete med alla dessa skolor. Det
framkom fran intervjuerna att om detta ska hinnas med behdvs stod och forutséttningar fran
ledningen men detta ar nagot som samtliga pedagoger saknar fullstandigt. Pedagoger beréattade
under intervjuerna att skolbesoken ar viktiga, inte minst for barnen i behov av sarskilt stod och
pedagogerna enas om att tiden &r knapp. P& grund av tidsbrist hinner pedagogerna endast med
skolbesoken for de barn som ska bérja pa den skola som ligger narmast. Pedagogerna berattade
ocksa att de upplever att de inte far tillrackligt med tid for att planera och genomfora moéten med
personalen pa skolan, méten dar viktig information om barn i behov av sarskilt stod kan

overldamnas till skolan. Ida beréttade under intervjun:

....Vi hade en halv timme pa oss for att prata om till exempel sex barn och da var det
typ tio minuter per barn. Om barn i behov av stdd hade vi inte mer tid. Vi hade samma
tid, men gjorde man lite kortare for vissa barn sa hade man mer tid till ett annat barn
(Ida).

Enligt Ida upplevs tiden som en av de viktigaste resurser for att kunna genomfdra en bra dvergang
speciellt for barn i behov av sarskilt stod eftersom det handlar om viktiga dvergangssamtal som

kraver tid.

Pedagogerna berattade att organisationen runt tiden for mdte och besok borde sta pa
skolledningens ansvar. | intervjun med Tanja framkom bland annat att inbjudan till ett skolmdote

kan komma med véldigt kort varsel. Tanja beréttade féljande:

.....vi fick ett meddelande att pa torsdag kommer ni pa besok, jaha! Men vi har teater,

man fick valja att ga pa samtal eller teater, det var mycket med kort varsel (Tanja).

Tanja beskriver i ovanstaende citat att skolan kan hora av sig till forskolan med inbjudan till ett
skolmote angaende dvergangen med mycket kort varsel, vilket ofta leder till ett val mellan métet
eller den eventuella inplanerade utflykten med barngruppen.

Pedagogerna i forskoleklassen
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Fran intervjuerna framkom att pedagogerna i forskoleklassen saknar dven dem ledningens stod i
overgangsprocessen. Det framkom att pedagogerna upplever 6vergangen som ett stressmoment.
Pedagogerna upplever att tiden inte racker till for att skapa goda 6vergangar. Méten, samverkan
och skolbesok for barn och pedagoger pa forskolan forvantas ske samtidigt som de ska bedriva sin
egen verksamhet med de barn som gar i forskoleklassen och pa fritids. | intervjun med Sara

beréttade hon i foljande citat:

....Overgéngen forvantas ske samtidigt som vi ska bedriva var egen verksamhet med
de barn som redan gar har. Ingen vikarie satts in som stod for de barn som redan gar i

forskoleklassen sa vi kan fokusera pa de nya barnen som kommer pa skolbesok (Sara).

Citatet ovan illustrerar att Sara och hennes kollegor forvantas forbereda och genomfora
overgangen samtidigt som de forvantas bedriva forskoleklassverksamheten for de barn som gar i
forskoleklassen. | intervjuerna med pedagogerna framkom detta vara ett stressmoment.
Pedagogerna upplever sig ensamma i uppdraget att fa till en god évergang for barn i behov av
sarskilt stod. Pedagogerna upplever att dessa barn i flera fall behGver en annan sorts 6vergang med
exempelvis fler skolbesok men att forutsattningar inte finns fOr detta. Karin berdttade under

intervjun:

....Overgangen for barn i behov av sarskilt stod fungerar inte sa bra. | flera fall har vi
inte fatt veta att barnet ar i behov av sarskilt stod utan det ar ndgot som vi sjalva har
fatt upptacka. | vissa fall har elevhélsan fatt information om barnets behov men

informationen har inte natt oss larare (Karin).

| Karins citat ovan framkom att 6vergangen for barn i behov av sarskilt stod inte alltid fungerar sa
bra och i flera av fallen har pedagogerna pa skolan inte fatt nagon information om att nagot av
barnen ar i behov av sarskilt stod. Det framkom aven att elevhélsan ibland fatt information om ett
barns behov men att denna information inte natt henne. Detta framkom &ven i intervjuerna med
de tva andra pedagogerna. | samtliga intervjuer framkom att 6vergangar sker pa samma séatt for
alla barn oavsett barnets forutséttningar och behov, och att de manga ganger inte vet om barnens

behov nédr de kommer till skolan. Under intervjun berattade Sofia i féljande citat:

....Pa min forra arbetsplats akte jag som blivande larare ut till forskolorna vid tva
tillfallen och besokte alla de barn som &r i behov av sarskilt stod. Syftet var att skapa
en trygghet for dessa barn innan skolstarten. Jag upplevde att detta betydde mycket

for barnen och att det gjorde skillnad (Sofia).
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For att skapa trygghet i 6vergangen besokte Sofia alla barn i behov av sarskilt stod pa deras
forskolor innan de bdrjade i forskoleklassen. Detta gjorde hon i syfte att underlatta och skapa
trygghet i dvergangen for dessa barn. | intervjun med Sofia framkom att det pa nuvarande
arbetsplats inte finns forutsattningar for att besoka dessa barn pa forskolan. Hon saknar ledningens

stod i dvergangsprocessen, vilket hon tycker ar synd.

6.2 Barnhélsovardens och elevhalsans roll vid 6vergangar

Pedagogerna pa forskolan

Fran intervjuerna med pedagogerna pa forskolan framkom att de upplever att de far stod av
barnhalsovarden vad galler barn i behov av sérskilt stod innan 6vergangsprocessen, men upplever
inte att de far stod i Gvergangsprocessen. | intervjun med Maria kan detta illustreras genom

féljande citat:

....specialpedagogen var inte inblandad i 6vergangen av barnet som hade behov av

stdd, bara med oss, inte pa métet med skolan (Maria).

| citatet ovan framkom att pedagogerna hade dnskat stod i form av att barnhélsovarden, framforallt
att specialpedagogen fanns med under hela Overgangsprocessen i samarbete med

specialpedagogen pa skolan.

Pedagogerna berattade under intervjuerna att de 6nskar att barnhalsovarden finns med som stod i
overlamningssamtalen nar det galler barn i behov av sérskilt stod. De énskar mer samarbete mellan
barnhalsovarden och elevhilsan, det vill sidga att de olika professionerna, framst
specialpedagogerna i barnhalsovarden och elevhalsan har mer kontakt med varandra fére och

under 6vergangsprocessen. Tanja berattade i foljande citat:

...De har mer kunskap och input om vad man ska lamna éver och pa vilket satt det ska
goras. De ser problematiken runt om barnen. De har sin bild av situationen kring barnet
och vi forskolldrare har var bild och tillsammans kan vi ge skolan god information om
barnet. Det behover bli tydligt om de ska vara med hela vagen, och om de ska vara pa
moten. Det skulle vara bra om specialpedagogerna sinsemellan har mer kontakt. Jag
tanker att specialpedagogerna pa forskolan och skolan ska ha en egen 6verlamning
och kanske tillsammans med foraldrarna, men att det ska vara specialpedagog till
specialpedagogsoverlamning och det kan ske i detta mote, dér alla &r med (Tanja).

30



Ovan framkommer att barnhélsovarden och elevhalsan, i form av specialpedagog fran bada
verksambheter, borde ha ett mer nara samarbete nér det géller barn i behov av sérskilt stod eftersom
det ar de som besitter mer kunskap om hur barnens problematik borde hanteras i 6vergangarna,
for att dessa ska genomforas pa ett satt som gynnar barn i behov av sarskilt stod.

Pedagogerna i forskoleklassen

Pedagogerna i forskoleklass berattade i intervjuerna att de manga ganger inte blivit inbjudna till
de moten som elevhalsan har med barnhélsovarden gallande barn i behov av sarskilt stod. |
intervjun med Sara beréttade hon i féljande citat:

....Vid flera tillfallen har vi klasslarare inte blivit inbjudna till ett informationsmote
mellan elevhélsan och barnhalsovarden gallande ett barn i behov av sarskilt stod
(Sara).

| intervjun med Sara och de andra pedagogerna framkom att de dnskar bli inbjudna till elevhélsans
och barnhalsovardens moten for att fa ta del av viktig information om barnen. Under intervjun

med Karin berattades bland annat:

....Vi Klasslarare borde fa ta del av den information som elevhélsan far géllande ett
barn i behov av sarskilt stod. Vi borde fa bli inbjudna till dessa moten som elevhalsan

har med barnhalsovarden (Karin).

Enligt Karin borde man som klasslérare bli inbjuden till informationsmoten mellan elevhalsan och
barnhalsovarden gallande barn i behov av sarskilt stod. Alla pedagogerna i forskoleklassen
uttryckte sig pa likvardigt vis och onskar att de som klasslarare ocksa ska bli kallade till moten
mellan elevhalsan och barnhélsovarden nar det galler barn i behov av sérskilt stod. Pedagogerna

uttrycker att detta ar viktigt for att 6vergangen ska bli sa bra som majligt for detta barn.

6.3 Dokumentation

Pedagogerna pa forskolan

Intervjuade pedagoger pa forskolan beréattade att det finns en vilja att lamna sa mycket information
som mojligt till pedagogerna pa skolan, men de upplever att pedagogerna i forskoleklassen inte
vill ha information eftersom de anser att det inte ar relevant. Pedagogerna beréttade att det under
en period kunde 1d&mna in dokumentationen i form av en portfolio dar det fanns information om

barnens utveckling, erfarenheter och larande fran hela forskoleperioden. Men med tiden var detta
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inte mojligt eftersom pedagogerna i forskoleklassen inte ville ta emot detta langre, dels pa grund
av brist pa utrymme for att forvara dessa parmar och dels pa grund av att informationen inte ansags
vara relevant.Under intervjuerna framkom att de har haft upplevelser av att dnskemal fran skolans
sida, vad galler dokumentation, har &ndrats under aren. I intervjun med Anna kan detta illustreras

genom féljande citat:

....Det var jattetrakigt att vi hade dokumentationen, och framfor allt de barn som hade
det lite svarare hade vi dokumenterat valdigt mycket om, och da struntade de i det. Jag
tycker att det ar fel. Att se att manga barn hade det svart men att se hur de har kampat
och lyckats, och kunna visa titta den har utveckling! fortsatta jobba med den

utveckling istéllet och inte bara hora att har ar skolan och ni ar dar (Anna).

Enligt Anna hadr ovan &r dokumentationen for barn i behov av sérskilt stod mycket relevant och
viktig for barnens fortsatta skolgang. Enligt Annas citat borde dokumentationen vara detaljerad
for att kunna ge information om barnens behov och hur de har arbetat pa forskolan for att mota
dessa barns behov. Anna upplever att det ar fel att denna dokumentation inte far folja med barnet

till skolan pa grund av att skolan inte vill ha dokumentationen.

Daremot framkom under intervjun med Tanja att, i den aktuella férskolan som hon arbetar pa, har
det fungerat bra med att 6verlamna detaljerad information om ett barn i behov av sérskilt stod.
Tanja berattade att det lamnades “material, handlingsplaner, barnets behov och liknande, och hur
det fungerar pa forskolan”. Tanja papekade vidare att denna information finns dokumenterade pa
olika sétt pa forskolan och att det som lamnades in var ett dokument som hon och andra ansvariga

pedagoger skrev tillsammans dar de redogjorde for hela situationen runtomkring detta barn.

Pedagogerna i forskoleklass

Under intervjuerna framkom att pedagogerna i forskoleklass daremot upplever att de inte far
tillrackligt med information vad galler barn i behov av sérskilt stod, och i flera av fallen upplevde
dem att de inte fick nagon information om att det fanns barn i behov av sérskilt stod, vilket det
visade sig finnas nér barnen hade borjat i forskoleklass. Under intervjun med Karin berattade hon

foljande:

....Tyvarr brukar forskolan inte ge sa mycket information om barn i behov av sérskilt
stod. Ibland far vi i efterhand kontakta forskolan for information kring vissa barn. Vi
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borde i ett tidigt skede fa information om det finns barn med olika diagnoser och vilka

anpassningar som fungerar bra for dessa barn (Karin).

Karin redogor ovan for att forskolan inte brukar ge sa mycket information om barn i behov av
sarskilt stod och att skolan sjalva i efterhand far kontakta férskolan for information om vissa barn.
Karin poangterar att skolan redan vid ett tidigt skede borde fa information om de barn som ér i
behov av sérskilt stod. Pedagogerna i forskoleklassen beréttade under intervjuerna att de énskar
mer information om barnen och sadan information som beréattar vad for behov och/eller diagnos
barnen har. De uttryckte att de dven onskar fa information om hur man pa forskolan har arbetat
med anpassningar som fungerar for barnen, for att anpassa miljon och olika situationer for dessa

barn. Sofia berattade under intervjun:

....Viktigast ar att fa information om hur barnet fungerar i olika situationer, vilken
svarighet barnet har. Det &r viktigt att fa veta vad barnet tycker om sa vi kan na barnet
med det. Vi behdver fa veta bade det som &r positivt och negativ, ja vi behéver fa veta
allt som kan forbattra vart arbete med barnet exempelvis, vad barnet tycker om, vad
barnet inte tycker om, vad som fungerar bra och vad som fungerar mindre bra. Vi
behdver fa veta hur man jobbar pa férskolan med anpassningar som fungerar for barnet
(Sofia).

Sofia men ocksa de andra pedagoger i forskoleklassen berattade under intervjuerna att de énskar
konkret och relevant information om barn i behov av sarskilt stdd. Information som bidrar till att
pedagogerna i forskoleklassen i ett tidigt skede kan anpassa olika situationer for dessa barn.

6.4 Samverkan och sekretess

Pedagogerna i forskolan

Pedagogerna pa forskolan redogjorde for att de upplevde att samarbetet med pedagogerna i
forskoleklassen fungerat bra, men att det kan utvecklas till det battre pa sa vis att samarbetet kan
bli mer langsiktigt, och att det ska ges tid for detta. Pedagogerna papekar att det ar bade forskolans
och skolans ledningsansvar att tillsatta de resurser som behdvs for att samarbetet ska fungera. Det
som pedagogerna menar med detta ar att forskolans och skolans ledning hittar gemensamma

I6sningar for en gemensam Gvergangsprocess.

Under intervjuerna framkom det att pedagogerna upplever skolbesoken till de ndrmaste skolor

som positiva, men énskar sig ett battre samarbete med de skolor som ligger langre bort fran
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forskolan. De uttryckte under intervjuerna att det fungerar bra med att skolan kontaktar dem och
bjuder in dem och barnen pa skolbesok. De berattade ocksa att det ar viktigt att barnen kommer
pa skolbestk och att besoken ska vara sa bra organiserade som mojligt eftersom de upplever att
barnens forsta kontakt med den nya miljon paverkar barnens perspektiv pa det som skall komma.
Under intervjun med Tanja berattade hon att ett skolbesok inte var lyckat i den mening att det inte

var organiserat:

...Nar man kom till skolan d& hade jag problem att veta vad som forvantades av mig
som pedagog, om jag k&nner mig nervos och osédker att forestalla mig vad jag har for

roll, jag kan inte forestalla mig vad barnen kanner, da kanner man sig otrygg (Tanja).

Tanja framhall att det ar ett problem att skolan inte organiserar sina skolbesok pa ett satt som ger

de besokande barnen tryggheten och tilliten till den nya miljén de kommer att vistas i.

Pedagogerna berattade ocksa att samarbetet fungerar battre med den narliggande skolan och
mindre bra med de skolor som ligger langre bort. Ida beréttade under intervjun att pa hennes forra
arbetsplats hade forskoleklassen sina lokaler i samma byggnad som forskolan. Detta tyckte hon
var véldigt bra, speciellt for de barn som &r i behov av sérskilt stod. Pedagogerna och barnen
traffades da ofta pa garden och fick pa sa vis insikt i hur det fungerar i varandras verksamheter.

Enligt Ida genomfordes Gvergangarna pa ett bra satt. Ida berattade under intervjun:

....Det var valdigt latt, sa hade vi sexaringarna pa forskolan och blev inbjudna till
forskoleklassen, det fanns barn som behévde det att man var med forsta gangen. Man
gick utanfor dérren och da var lararna i forskoleklassen dar och tog hand om dem
(Ida).

| Idas citat ovan framkom att det var positivt for 6vergangarna att forskolan och forskoleklassen
fanns i samma byggnad eftersom bade barnen och pedagoger i forskoleklass kunde bekanta sig

med varandra och skapa goda relationer sinsemellan.

Pedagogerna pa forskolan berattade under intervjuerna att samarbetet med hemmet upplevs som
svart eftersom foraldrar i manga fall inte vill att pedagogerna lamnar information om sina barn till
skolan nar det géller barn i behov av séarskilt stéd. Pa grund av sekretessen har pedagogerna darfor
inte mojlighet att ge vidare viktig information till forskoleklassen. Pedagogerna forklarade att de
upplever detta som ett hinder till en god dvergang for barn i behov av sarskilt stod. | vissa

sammanhang uttryckte samtliga pedagoger att sekretessen kan vara ett skydd for barnen pa sa vis
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att de inte riskerar att fa en stampel om pedagoger i forskoleklass inte kanner till deras problematik

och behov.

Under intervjuerna framkom att pedagogerna anser att samarbete och samverkan med foraldrarna
ar oerhort viktig for en lyckad 6vergang speciellt for barn i behov av sérskilt stod. Men om de inte
lyckas med detta samarbete uppgav pedagogerna att de behover stod fran ledningen,
barnhalsovarden och &ven personal pa skolan. Maria berattade om ett fall av ett barn i behov av

sarskilt stod:

....Vi hade en kille dar fordldrarna inte ville acceptera att deras barn behdvde stod,
men specialpedagogen, hon pratade med foraldrarna och sa sa hon att de skulle ga till
BVC, men mamman é&r sjalv forskollarare och accepterade inte. Darfor kunde vi inte
gora nagonting, men vi informerade sjalva skolan hur vi hade det och hur vi gjorde:
han ér lite ké&nsligt, han behdver bli kdmpa, det gick battre med den har vagen, men ni
far géra som ni tycker det &r bra. Specialpedagogen hjalpte oss med vad och hur vi

skulle séga (Maria).

Enligt Marias citat ovan ar det foréldrarnas nekande som utgor ett hinder for pedagogerna att
kunna prata 6ppen och i detalj om ett barns situation dven med stod av barnhélsovarden i form av
specialpedagog. Pedagogernas dilemma i dessa fall &r att kunna avgora vilken information som &r

relevant i enlighet med den starka sekretess som rader pa forskolan.

| de fall dar foraldrarna & medvetna och accepterar att barnet ar i behov av sarskilt stdd fungerade
samarbete och samverkan pa ett smidigare satt, enligt pedagogerna. Tanja berattade under
intervjun om en lyckad évergang gallande ett barn i behov av sarskilt stod i hennes barngrupp.
Tanja och hennes kollegor hade en mycket god relation med barnets féraldrar som sjalva valt att
kontakta skolan for ett informationsmoéte tillsammans med forskolldrare, blivande larare,

elevhalsan och barnhalsovarden.

Pedagogerna i forskoleklass

Fran intervjuerna med pedagogerna i forskoleklassen framkom att de upplever att det inte finns
nagot bra samarbete med forskolan for att kunna planera och genomféra goda 6vergangar. De
upplever sig ensamma i samarbetsuppdraget med forskolan, helt utan stottning och forutsattningar
fran skolans ledning. Under intervjun med Sara berattade hon i féljande citat:
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....Ledningen har makten och kan gora mycket at att det blir en samverkan mellan oss
och forskolan. De skulle kunna avsétta tid at samverkan men jag har inte markt av

detta. Ledningen lamnar detta i vara hander att l6sa (Sara).

| Saras citat ovan framkom att det ar svart att fa till ett bra samarbete med férskolan da tiden for
detta inte racker till. Sara hade dnskat mer stod fran ledningen i form av extra tid at samverkan

med forskolans personal.

Né&r det géller samarbetet med hemmet framkom att pedagogerna i forskoleklassen upplever att
det ibland ar svart att fa till ett bra samarbete eftersom en del foraldrar fornekar att deras barn &r i
behov av stod. Sofia berattade under intervjun att hon ibland upplever att vardnadshavare undviker
att ge information om deras barn i radsla for att barnet ska fa en stampel. Detta tycker Sofia ar
synd da man i forskoleklassen inte har som avsikt att stampla barn utan arbetar for att méta barnens
behov och darfor vill fa information om barnet. Under intervjun med Karin berattade hon i féljande

citat:

....Det kdnns som att manga foraldrar inte vill beratta om sina barns behov. Skolan far
lyckas ta reda pa det sjalv och sen fraga foraldrarna om det. Foraldrar beréttar inte,
utan hemma fungerar allt sa bra och i skolan sa fungerar det inte havdar dem (Karin).

Enligt Karin ar det manga foraldrar som inte beréattar for skolan om sina barns behov. Enligt Karin

ar det manga ganger skolan som upptacker behoven och far beratta dem for foraldrarna.

6.5 Sammanfattning

Sammanfattningsvis har fyra intressanta teman framkommit utifran den genomférda analysen av
intervjuerna med studiens deltagande verksamma pedagoger fran forskola och forskoleklass.
Dessa teman ar ledningsstod, stod fran barnhélsovarden och elevhalsan, dokumentation och

samverkan och sekretess.

6.5.1 Ledningsstod

Slutsatsen dras att pedagogerna fran bada verksamheter 6nskar sig mer stod av sina rektorer i form
av mer tid till mote och skolbesok, extra personal i form av vikarier eller Ipare som kan ersatta
ordinarie personal nar dessa ska ga pa ett dverlamningsmote och skolbesok. | det fallet som géller
forskoleklass onskar pedagogerna att dessa vikarier ska ersétta ordinarie personal nar dessa ska ta

emot besdkande barn och pedagoger fran forskolan.
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6.5.2 Stod fran barnhalsovarden och elevhalsan

Har dras slutsatsen att pedagogerna oOnskar stod fran barnhélsovarden och elevhélsans
professioner, da framst specialpedagogen. Deras Onskan &ar att de ar med under hela
overgangsprocessen for att sakerstalla att ratt information kommer fram till de involverade i
overgangsprocessen. Det stod som oOnskas ar att specialpedagogen ska vara med fore
overgangsprocessens borjan sa att forskollararna far handledning om hur de ska ta upp kanslig
information; under processen sa att specialpedagogen ar med pa motena med foraldrar, kurator
och rektor pa skolan. Dessutom onskas att specialpedagoger sinsemellan genomfor ett eget
overgangssamtal. Pedagogerna i forskoleklassen Onskar daremot att fa bli inbjudna till de
informationsmoten som elevhalsan har med barnhalsovarden gallande barn i behov av sarskilt
stod. Deras Onskan &r att fa del av barnhalsovardens information om barnen sa att de i ett tidigt

skede kan anpassa olika situationer for dessa barn.

6.5.3 Dokumentation

Har dras slutsatsen att pedagogerna pa forskolan ar villiga att 1amna in all relevant information
om ett barn i behov av sarskilt stod, namligen hur barnet fungerar pa forskolan, hur forskolan har
jobbat for att anpassa olika aktiviteter och larandemiljoer till det barnets behov. Pedagoger i
forskoleklassen 6nskar ocksa fa sa mycket information som méjligt fran forskolan. Problematiken
att kunna eller inte kunna lamna information fran forskolan till forskoleklass &r att sekretessen
fran forskolans sida &ar starkt och pedagogerna inte kan lamna kanslig information om inte

foraldrarna godkanner det.

6.5.4 Samverkan och sekretess

Slutsatsen dras har om att pedagogerna bade fran forskolan och forskoleklass tycker att mer
samarbete mellan verksamheterna borde framjas sa att Gvergangsprocessen kan genomforas sa
smidig som mojligt. Bada grupper av pedagoger papekar att organisation och struktur ar nyckeln
till en lyckad 6vergang. Samtliga pedagoger upplever att den harda sekretess som rader mellan
forskolan och skolan kan utgdra ett hinder for barn i behov av sérskilt stod pa sa vis att forskolan
inte har mojlighet att ge skolan den information de behdver for att kunna méta barnets behov pa
basta satt. Det forsvarar dven samarbetet och samverkan mellan pedagogerna inom de bada

verksamheterna.
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7 DISKUSSION

| detta avsnitt diskuteras de fyra teman som framkommit i resultaten av undersokningen med
utgangspunkt fran en fenomenologisk ansats och i ljuset av litteraturen som presenteras i
avsnittetLitteraturgenomgang.

7.1 Pedagogernas upplevelser kopplat till tidigare forskning

| tidigare forskning belyser bland annat Peters et al. (2018) och Alatalo et al. (2014) vikten och
betydelsen av en gemensam Gvergangsprocess som bygger pa samarbete och samverkan mellan
pedagoger och ledning mellan forskola och skola. Resultatet visar dock pa att det brister i
samverkan i flera led. Dels brister det i samverkan mellan ledningen pa skolan och ledningen pa
forskolan, och dels brister det i samverkan mellan pedagogerna i de bada verksamheterna och
mellan ledningen och pedagogerna i bada verksamheterna. | enlighet med Skolverkets (2014)
forutsattningar for samverkan, ndmligen styrning, struktur och samsyn, framkom i resultatet att
pedagogerna upplever att ledningen inom de bada verksamheterna borde legitimera och forankra
samverkan mellan pedagogerna inom de bada verksamheterna. | enlighet med Sandberg (2012)
skulle en sadan samverkan mellan pedagogerna vara av stor vikt for en mjuk och trygg 6vergang
dar barnen upplever kontinuitet. Det dr darfor viktigt att 6vergangsprocessen bygger pa samarbete
och samverkan mellan de bada verksamheterna. Enligt resultatet ar det tydligt att ledningsstod,
samarbete och samverkan mellan verksamheterna ar nyckelbegreppen for en tillfredsstallande

overgang for alla barn i allmanhet och for barn i behov av sérskilt stod i synnerhet.

Den harda sekretessen som rader mellan forskola och skola kan enligt resultatet forsvara
samarbetet mellan verksamheterna. Dessutom kan det utgora ett hinder for barn i behov av sarskilt
stod pa sa vis att forskolan inte har mojlighet att ge skolan den information som de behdver for att
kunna mota barnets behov pa basta satt. | enlighet med Olsson (2015) upplever pedagogerna inom
de bada verksamheterna att 6vergangar for barn i behov av sarskilt stod kan forsvaras om inte
vardnadshavare ger sitt samtycke till att informationen ges vidare till skolan. Pedagogerna
upplever ocksa att offentlighets- och sekretesslagen (SFS 2009:400) ibland kan utgora ett hinder
i arbetet med Overgangar for barn i behov av sarskilt stod. Detta pa grund av att pedagogerna i
forskolan upplever att de tvingas undanhalla viktig information om barnet for pedagogerna i
forskoleklassen. Pedagogerna i forskoleklassen bar ocksa pa upplevelser av att forskolans personal
ibland tvingas undanhalla viktig information om barnet. | enlighet med den statliga utredningen

(SOU 2010:95) blir det i 6vergangarna och i de eventuella sekretessproblemen darfor viktigt for
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pedagogerna inom de bada verksamheterna att astadkomma ett fortroendefullt samarbete mellan
dem och vardnadshavare. Ett samarbete som ar uppbyggt pa émsesidig respekt och ett dmsesidigt
fortroende, samt en tilltro till att forskolans dokumentation ar professionell och innehaller relevant
information. Resultatet visar pa att samverkan mellan pedagogerna och vardnadshavare fungera
bra i 6vergangar. Det framkom dock att i de fall da vardnadshavare inte vill ge vidare information
och dokumentation till skolan om sitt barns forutsattningar och behov kan det uppsta problem i
samverkan mellan pedagogerna och vardnadshavare. Pedagogerna tycker att samarbetet mellan
verksamheterna och hemmet borde framjas sa att dvergangsprocessen kan genomforas sa smidig

som mojligt.

Nar barnen kommer fran forskolan till skolan ar det enligt Ackesjo (2018) viktigt att dem mots av
ett tydligt och strukturerat tillvagagangssatt. Pedagogerna inom de bada verksamheterna behéver
i enlighet med det som forfattaren belyser skapa tydlighet och struktur i évergangsprocessen for
att Gvergangarna ska upplevas som trygga for barn i behov av sérskilt stod. Enligt Ackesjo (2018)
behdéver barnen pa sa vis inte lagga sin energi pa att forsoka forsta de forandringar som skett, vilket
i sin tur kan leda till att pedagogerna skapar forutséattningar for att barnens behov gar att
tillfredsstéllas. For att pedagogerna ska fa en 6vergang att lyckas vél behover dem, i enligt med
Alatalo et al. (2014), ett valfungerande samarbete och en kontinuitet mellan forskola, skola och
hemmet. Om pedagogerna kan erbjuda barnen en lyckad 6vergéang skulle det, enligt forskaren, pa
sa vis kunna leda till att barnen far en lustfylld skolstart, som i sin tur ger goda férutsattningar for
lyckade skolupplevelser och gynnsam kunskapsutveckling, bade vad géller &amneskunskaper och
sociala fardigheter. I resultatet framkom att barn i behov av sarskilt stod behdver en annan sorts
overgang men att forutsattningarna for att anpassa 6vergangarna for dessa barn inte finns. | denna
studie belystes tidigare ett material med centrala riktlinjer for hur 6vergangar ska ga till och for
hur dokumentation bor utformas for barn i behov av sarskilt stod (Skolverket, 2014). Utifran
resultatet verkar pedagogerna inte kénna till detta material och de centrala riktlinjerna for hur
overgangar ska ga till och hur dokumentation ska utformas for barn i behov av sarskilt stod. Detta
resulterar i att det brister i hur ledningen pa forskolan och skolan organiserar rutiner for hur
overgangar ska ga till. Dessutom verkar det finnas brister i kommunikationen mellan ledningen

och pedagogerna vad galler de centrala riktlinjerna.

| enlighet med Ackesj6 (2018) &r det viktigt att de bada verksamheterna betraktar dvergangarna
utifran en dialog mellan individ, hem och de olika institutionerna i skolsystemet. Denna dialog
blir i enlighet med forfattaren viktig fér om pedagogerna i forskoleklassen ska kunna géra sig redo
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for de barn som ska borja. Darfor borde ledningen, i enlighet med vad Alatalo et al. (2014) pavisar,
avsatta tillrackligt med tid och resurser for att fa till moten och samtal mellan éverlamnande och
mottagande pedagoger. Detta skulle, vilket dven forfattaren pavisar, kunna motverka svarigheter
i 6vergangarna. Pedagogernas énskan ar att barnhélsovarden och elevhélsan finns med som stod
under hela dvergangsprocessen for att sdkerstalla att ratt information kommer fram till de
involverade. Enligt Socialstyrelsen (2014) ar samverkan infor Gvergangen mellan de olika
instanserna nodvandiga for att lyfta fram och forebygga svarigheter, samt underlatta barnens
fortsatta larande. | resultatet framkom att pedagogerna pa forskolan framst onskar stod och
handledning av specialpedagog i 6vergangarna nar det galler barn i behov av sarskilt stod. De
onskar stod i vilken information som ska ges vidare till skolan, s& att det béast gynnar barnet i
overgangen. Detta dverensstammer med Alatalo et al. (2014) som belyser vikten av att skolan far
information om barnets kompetenser, forutsattningar och behov for att det ska kunna bli en lyckad
overgang. Pedagogerna i forskoleklassen 6nskar daremot ett battre samarbete med elevhalsan och
barnhalsovarden. De onskar fa bli delaktiga i de informationsméten som halls gallande barn i
behov av sarskilt stod. Detta for att lattare kunna anpassa miljon och olika situationer for dessa
barn, och pa sa vis kunna erbjuda dem en inkluderande pedagogik. I enlighet med Hellblom-
Thibblin (2018) blir det viktigt for pedagogerna i forskoleklassen att koppla de nya
forutsdttningarna till barnens behov genom att anpassa den aktuella larandemiljon. For att
pedagogerna i forskoleklassen ska kunna anpassa larandemiljon efter barnens forutsattningar och
behov, och pa sa vis skapa forutsattningar for en inkluderande pedagogik, blir det darmed viktigt
for pedagogerna att delta i de moten som elevhalsan och barnhélsovarden har géllande barn i behov

av sarskilt stdd.

7.2 Pedagogernas upplevelser kopplat till specialpedagogiska teoretiska

utgangspunkter

Samtliga pedagoger pa forskolan och i forskoleklassen upplever att organisationen inte tar sitt
ansvar for évergangar i allmanhet och for barn i behov av sarskilt stod i synnerhet. De upplever
att de inte far tillrackligt med stod fran ledningen i Gvergangsprocessen och de saknar ocksa ratt
forutsattningar for att kunna genomfdra trygga och goda 6vergangar. Pedagogernas svar verkar
grunda sig i ett organisationsperspektiv (Ahlberg, 2015) Utifran detta perspektiv borde
organiseringen av dvergangar hamna pa organisationsniva, vilket innebar att ledningen ska ge
pedagogerna ratt forutsattningar for att kunna genomfora trygga och goda 6vergangar. Med réatt

forutsattningar menar pedagogerna pa forskolan och i forskoleklassen bland annat att ledningen
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ska ge dem mer tid for att planera och organisera dvergangarna inom sin egen verksamhet och i
samverkan med varandra. Pedagogerna upplever att det blir svart att samarbeta och samverka med
varandra eftersom ledningen fran bada verksamheter inte tillsatter de resurser som behdvs for att
samarbete och samverkan ska fungera. Utifran organisationsperspektivet (Ahlberg, 2015) verkar
samverkansproblemen hamna pa organisationsniva, vilket innebar att det ar ledningens uppdrag

att ge pedagogerna ratt forutsattningar for samverkan med varandra.

Utifran det relationella perspektivet, som enligt Ahlberg (2015) studerar relationen mellan individ,
grupp och samhélle, ar det viktigt med ett valfungerande samarbete mellan de bada
verksamheterna och hemmet. | resultat framkom att samarbetet och samverkan mellan de bada
verksamheterna kan bli svar i 6vergangar for barn behov av sarskilt stod.En bidragande orsak till
detta &r bland annat den starka sekretessen som rader mellan de bada verksamheterna. Enligt
resultatet ar pedagogerna pa forskolan villiga att lamna all relevant information till skolan géllande
barn i behov av sarskilt stod, och pedagogerna i forskoleklassen onskar dessutom fa sa mycket
information som mojligt fran forskolan. Men den starka sekretessen som rader mellan de bada
verksamheterna kan utgéra ett hinder for forskolan att lamna viktig information och
dokumentation till skolan. Pedagogernas upplevelser och problematiska situation kan knytas an
till samhalls-och strukturperspektivet (Ahlberg, 2015). Enligt detta perspektiv ska forskolan och
skolan bland annat skapa en god och trygg overgang for barn i behov av sarskilt stod. De ska
anpassa sig efter barnens forutsattningar och behov och bemdéta dem med likvérdighet och rattvisa.
Utifran pedagogernas svar kan detta ibland bli svart pa grund av den starka sekretess som rader

mellan de bada verksamheterna.

Resultatet visar att forskolan inte alltid har mojlighet att ge vidare viktig information om barnet
till skolan, dels pa grund av sekretesslagen, dels pa grund av att det kan vara svart att fa
vardnadshavares samtycke. Detta kan i sin tur utgora ett hinder for de bada verksamheterna att
skapa en trygg och god évergang for barn i behov av sarskilt stod. Dessutom kan det utgéra ett

hinder for skolan att anpassa sig efter barnets forutsattningar och behov.

Utifran ett inkluderingsperspektiv, som enligt Nilholm (2007), anvands nar *en skola for alla’
diskuteras och dér inkludering definieras som allas rétt till ndrvaro och delaktighet i klassrummet,
blir det darfor viktigt for samtliga pedagoger att fa del av den information och dokumentation som
finns om barnen for att kunna bygga en inkluderande pedagogik, vars syfte &r att tillfredsstalla alla
barns olika behov. P4 grund av sekretessen som rader och pa grund av att pedagogerna i

forskoleklassen inte ar delaktiga i informationsmdten mellan elevhalsan och barnhalsovarden
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finns risk for att viktig information inte kommer till pedagogernas vetskap. Informationen och
dokumentationen &r viktig for pedagogerna att kanna till for att kunna erbjuda en inkluderande
pedagogik dar alla barn far mojlighet att narvara och delta i klassrummet utifran sina egna
forutsattningar och behov.

| resultatet framkom att pedagogerna i forskoleklassen framst onskar att fa bli inbjudna och
delaktiga i de moten som barnhalsovarden, elevhélsan och vardnadshavare har géllande barn i
behov av sarskilt stod. Deras énskan ar att fa del av barnhalsovardens information om barnen sa
att de i ett tidigt skede kan anpassa olika situationer i larandemiljon fér dessa barn. Utifran det
relationella perspektivet som deras svar verkar grunda sig i framkommer att pedagogerna énskar
en samverkan mellan barnhalsovarden och elevhalsan under évergangarna for att pa basta maojliga
sétt kunna mota barnens behov. Enligt Ahlberg (2015) ligger skolproblem inom detta perspektiv i
motet mellan barnet och den milj6 det befinner sig i. Har kan man se att pedagogerna vill skapa
goda forutsattningar som mojligt for dessa barn genom att anpassa miljon efter deras
forutsattningar och behov i samverkan med barnhélsovarden och elevhalsan. Dessvarre verkar det
finnas brister i samverkan mellan pedagogerna i forskoleklassen och elevhédlsan och
barnhalsovarden nar det galler 6vergangar for barn i behov av sarskilt stod. Det verkar ocksa finnas
stora brister pa inkludering i bada verksamheter fran ledningens sida, och detta kan tyvarr resultera
i otrygga 6vergangar i allmanhet och for barn i behov av sarskilt stod i synnerhet. Detta kan i sin
tur komma att resultera i att inte alla barn far samma rétt till narvaro och delaktighet i klassrummet,
eftersom pedagogerna inte har mojlighet att ge barnen de forutsattningar de behover for att kunna

narvara och delta i klassrummet.
7.3 Diskussion utifran en fenomenologisk ansats

Da denna studie tar sin utgangspunkt i den fenomenologiska ansatsen har det utifran denna ansats
forsokts ge en forklaring pa de fyra teman som framkom i resultaten av undersokningen. Med
hjalp av den fenomenologiska ansatsen har det forsokts ge en forklaring pa- och en forstaelse for
hur pedagogerna upplever ledningens stod i 6vergangsprocesser for barn i behov av sérskilt stod.
Med hjalp av fenomenologin framkom att ledningens stod paverkar de metoder som finns for
évergangar och hur dessa fungerar for barn i behov av sarskilt stod. Det har framkommit att
pedagogerna upplever att ledningen borde ta sitt ansvar dver att organisera évergangar som gynnar
barn i behov av sarskilt stéd. Da man Inom fenomenologin (Kvale & Brinkmann, 2014) forsoker
forsta det sociala fenomenet utifran aktorernas perspektiv blir det har med tydligt att pedagogerna

onskar forutsattningar till samverkan med varandra inom de olika verksamheterna, men ocksa
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samverkan med barnhélsovarden och elevhalsan och samverkan dem emellan. | resultatet
framkom hur pedagogerna upplever att denna form av samverkan pa ett positivt satt kan paverka
de metoder som finns for Gvergangar for barn i behov av sérskilt stod och hur dessa fungerar for
dessa barn. Med hjalp av fenomenologin har det utifran pedagogernas upplevelser forsokts ge en
bild av vilken betydelse dokumentation och information kan ha fér de metoder som finns for
overgangar for barn i behov av sarskilt stod, och vilket hinder sekretessen kan utgdra i Gvergangar

for dessa barn.

7.4 Metoddiskussion

Enligt Esaiasson et al. (2012) finns det en risk att sa kallade *intervjuareffekter> uppstar i samband
med samtalsintervjuer, vilket innebér att svaren kan komma att bli olika beroende pa vem som
stéller dem och i vilken form man stéller dem. Detta &r enligt Esaiasson et al. (2012) viktigt att
beakta vid val av intervjumetod. Vidare ger forskaren konkreta tips pa vad som &r bra att tanka pa
infor och under intervjun for att fa ett sa bra utfall av samtalsintervjun som mojligt. Det &r bland
annat viktigt att ge respondenterna tid att tdnka igenom sina svar i lugn och ro. Dessutom ar det
fordelaktigt att valja en lugn och avskdrmad plats, en plats som ger mojlighet till ett mer
koncentrerat samtal och dar respondenterna kan kénna sig bekvama poangterar forfattaren. Infor
och under intervjuerna med de deltagande respondenterna togs hénsyn till detta. Intervjun som
metod har varit av stor betydelse for studien och medfort att respondenterna har delgett intressanta

tankekategorier som har varit till stor betydelse for studien.

7.5 Slutdiskussion

Av den genomférda studien och genom det som framkommit i intervjudata fran de deltagande
pedagogerna kan vissa slutsatser dras. Detta ar att 6vergangar mellan forskola och forskoleklass
inte fungerar pa ett tillfredsstallande satt for barn i behov av sarskilt stod. Barnens tidigare

erfarenheter, olika forutsattningar och behov uppmérksammas inte i sin helhet.

Utifran den fenomenologiska ansatsen och litteratur kan slutsatsen dras att pedagogerna upplever
att overgangar for barn i behov av sarskilt stod inte fungerar pa grund av brister i ledningens
organisation, samverkan mellan verksamheterna och brister i stodprocesser fran barnhalsovarden
och elevhélsan. Dessutom gor den starka sekretessen som rader inom forskolan det svart for
pedagogerna pa forskolan att lamna viktig information till pedagogerna i forskoleklassen.

Vardnadshavarnas samverkan mellan forskola och forskoleklass ar ocksa en paverkansfaktor nar
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det galler inlamning av viktig information om deras barn, vilket forsvarar barnens majligheter till

en trygg och god Gvergang.

Intervjuerna med pedagoger fran bade férskolan och forskoleklassen har gett en 6kad kunskap om
hur 6vergangar fran férskolan till forskoleklassen fungerar for barn i behov av sarskilt stod.
Informanterna har en bred erfarenhet om hur dvergangar i allmanhet och for barn i behov av
sarskilt stod i synnerhet sker och vilka brister de ser i processen. Pedagogerna fran bada
verksamheter besitter en bred kunskap av de metoder som borde tillampas for att 6vergangar for
barn i behov av sarskilt stod genomfors sa att dessa barn blir inkluderade i de nya larandemiljoerna

utifran barnens tidigare erfarenheter, olika forutsattningar och behov.

Resultatet som framkommit i denna undersékning kan ha stor betydelse for hur ledning i férskola
och skola, pedagoger, barnhalsovarden och elevhalsan bor reflektera 6ver och planera nar de
skapar de metoder och tillvagagangssatten for évergangar for barn i behov av sarskilt stod,
namligen, vilket ansvar ledningen har nér det géller resurser for pedagogerna; hur pedagogerna
samverkar med varandra; vad Skolverkets och Socialstyrelsens policy och riktlinjer séger
angaende Overgangar for barn i behov av sarskilt stod. Resultatet i denna studiekan ocksa ha
betydelse for vilken roll barnhalsovarden och elevhalsan borde ha nar det géller dvergangar for
barn i behov av stod. Denna roll borde koncentrera sig pa att ge stod innan och under
overgangsprocessen till pedagogerna pa forskolan, sd att pedagogerna i samrad med
specialpedagogen och vardnadshavare far lamna viktig information till forskoleklass. Nar det
galler forskoleklass borde elevhalsan ocksa vara involverad i hela Gvergangsprocessen eftersom
de barnen som é&r i behov av sarskilt stod kommer till en ny och frimmande miljo dar de kommer

att behdva stod i form av anpassningar bade i miljon och det didaktiska.

8 FRAMTIDA FORSKNING

Det tema som valts att undersokas ar och kommer att vara ett tema som kan diskuteras utifran
olika perspektiv och metoder. Syfte med studien var att undersoka pedagogernas uppfattningar av
de metoder som finns for Gvergangar for barn i behov av sérskilt stod och hur dessa 6vergangar
fungerar for dessa barn. Pa grund av begransad tid for denna studie blev det mest lampligt att
genomfora en kvalitativ studie utifran en fenomenologisk ansats, dar materialet samlades in
genom kvalitativa samtalsintervjuer med relevanta respondenter inom bade forskola och

forskoleklass.
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Vidare studier skulle exempelvis kunna goras utifran en kvantitativ ansats, dar man undersoker
samma tema men istallet anvander sig av enkater som metod for insamling av data. Pa sa vis hade
man kunnat na en mycket stérre malgrupp av pedagoger. Det skulle kunna bli bade spannande och
givande att se vad en sadan studie skulle resultera i. En sadan studie hade &ven kunnat ge en

forandrad mojlighet till generalisering.

Vidare studier hade ocksa kunnat undersoka hur de centrala riktlinjerna for hur 6vergangar ska ga
till och for hur dokumentation bor utformas for barn i behov av sarskilt stdd, fungerar i
overgangsprocessen, och om dessa riktlinjer anvands for att fortydliga, planera och genomfora
overgangar. Det skulle da vara spannande om studien innefattade en stérre malgrupp for att se
om resultatet galler for flera skolor och forskolor. Det skulle kunna vara av betydelse med en sadan
undersokning for att se om och hur dessa centrala riktlinjer fungerar. Om det exempelvis skulle
visa sig att de centrala riktlinjerna for 6vergangar inte anvands for att fortydliga, planera och
genomfora 6vergangar skulle man vidare kunna undersoka hur man skulle kunna fa forskolor och
skolor att anvéanda sig av dessa i 6vergangsprocessen. Kanske en vidareutbildning om de centrala
riktlinjerna da skulle vara aktuellt for pedagoger och ledning inom de bada verksamheterna. Inom
denna studie har det visat sig att samtliga pedagoger och ledning inom de bada verksamheterna
inte anvander sig av de centrala riktlinjerna for att fortydliga, planera och genomfara 6vergangar.
De centrala riktlinjerna for hur dvergangar ska ga till i allméanhet och for barn i behov av sérskilt

stod i synnerhet kan vara av stor betydelse for trygga och goda dvergangar.

| en vidare studie skulle man &ven kunnat inta ett barns perspektiv eller ett barnperspektiv och
intervjua barn angaende deras dvergang fran forskola till forskoleklass. Som forskare hade man i
en sadan undersokning exempelvis kunnat folja en 6vergangsprocess pa en eller flera forskolor
och skolor i form av observationer. En sadan studie hade kunnat vara givande for forskningen och
for utvecklingen av arbetet med 6vergangar for barn i behov av sarskilt stod.
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10 BILAGA - INTERVJUGUIDE

Berétta om din yrkeserfarenhet.

Hur lange har du arbetat som pedagog pa forskola/skola?

Beratta hur ni arbetar med dvergangar fran forskola till forskoleklass pa din arbetsplats.
Hur ser 6vergangsprocessen ut for barn i behov av sarskilt stod?

Vad anser ni vara viktigt att beakta i 6vergangsprocessen nar det galler barn i behov av sarskilt

stod?

Hur arbetar ni med dokumentation av barnen?

Vilken information &r viktig att ge/fa vid en dvergang?

Nér tycker du att sekretess ar ett hinder/skydd for barnets basta?

Beratta om hur ni samarbetar med forskola/skola i Gvergangsprocessen.

Pa vilket satt ger ledningen majlighet till samverkan mellan er pedagoger inom forskola och skola?
Hur ser samverkan ut med hemmet i 6vergangsprocessen?

Vilka framgangsfaktorer har du uppmarksammat vid 6vergangsprocessen for barn i behov av

sarskilt stod?
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