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Abstract

Denna studie har i syfte att belysa hur arbetet med hogldsning och boksamtal ser ut. Frigorna
som ligger i grund for arbetet dr foljande: 1. Hur ser pedagogernas didaktiska val ut i arbetet
med hogldsning? 2. Hur arbetar pedagogerna med att skapa boksamtal vid bokldsning? och 3.
Hur tas barnens initiativ och delaktighet omhand vid boksamtal och hoglidsning? Friga 1
behandlar vilka bocker som viéljs ut och av vem i forskolan, varfor hoglésning sker i férskolan
och vid vilka tillfillen pedagoger anvédnder sig av hoglasning. Frga 2 tar upp hur
pedagogerna anvinder sig av bokprat eller boksamtal i samband med hégldsning och fraga 3
behandlar huruvida barnen gors delaktiga eller tar initiativet vid hogldsning eller boksamtal.
Med hjilp av den tidigare forskningen, det sociokulturella perspektivet, olika begrepp och det
insamlade materialet har fragestéllningarna besvarats.

For att fa fram svar pd studiens fragestdllningar har metoden stimulated recall anvénts som
baseras pé observationer och intervjuer. Studiens genomforande, reliabilitet och validitet samt
etiska overvidganden presenteras. Resultatet som visats genom denna metod och studiens
fragestéllningar har varit att pedagogerna pa forskolan arbetar med hoglasning och boksamtal
pa olika vis men ocksa att bdde fysiska och digitala bocker anvdnds. Boksamtal uppstér inte
vid alla tillfdllen som hogldsning sker, utan pedagogerna uttrycker att det beror pa vilken bok
som lidses, vid vilka tillféllen pa dagen hoglédsningen sker och med vilka barn som deltar.
Detsamma giller for barnens delaktighet och initiativtagande, de fyra pedagogerna som
observerats och intervjuats beréttar om sina reflektioner kring hur barnens intentioner
omhéndertas.

Slutligen diskuteras det insamlade materialet och fragestédllningarna, hur metoden har gétt
tillviga men ocksa var yrkesroll och vad vi efter arbetets slut anser vidare forskning inom
omradet bor behandla.



Forord

Vi vill hir tacka alla respondenter som deltagit i studien samt {6r hjdlpen med insamling av
tillstdndsblanketterna, utan er hade detta arbete inte varit mdjligt. Vi vill &ven passa pa att
tacka véra familjer och klasskamrater som stdttat oss under denna tid. Vi vill dven rikta ett
stort tack till var handledare Eva Knuts som gett oss stottning, uppmuntrande ord och
feedback under arbetets ging.

Slutligen &r vi tacksamma for varandras insats och uppmuntrande i detta arbete.

Tack for allt!
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1 Inledning

I forskolans virld har bocker och lasning varit en naturlig del av vardagen sedan langt tillbaka
i tiden (Damber, Nilsson & Ohlsson, 2013). Fragan ar om litteraturens fulla potential utnyttjas
av forskolans pedagoger? Denna frdga delar vi med Damber, Nilsson & Ohlsson (2013) som
uttrycker att hoglésning dr en aktivitet som gors pa rutin i ménga forskolor, men att den
didaktiska planeringen i hur ldsningen ska genomforas ménga ganger saknas. Under
utbildningen har detta diskuterats frekvent vilket skapat en vilja hos oss som skribenter att
undersoka hur pedagogerna pé forskolorna dér vi utfort var verksamhetsforlagda utbildning
tanker kring arbetet med hoglasningen. Véra egna erfarenheter ar att mojligheten till att
forsvinna in 1 sagornas vérld kan bli en magisk, men dven lérorik upplevelse for barn pa
ménga olika vis. I samband med hoglédsning méter barn nya ord, uttryck, sitt att kommunicera
(Bruce & Riddersporre, 2012) och dir samspel och interaktion mellan den som liser och den
som lyssnar uppstér (Siljo, 2012). I forskolans reviderade ldroplan, fastslas numera att

“Barnen ska erbjudas en stimulerande miljo dér de far forutsittningar att utveckla sitt
sprak genom att lyssna till hdgldsning och samtala om litteratur och andra texter”
(Skolverket, 2018 s. 8).

Sprak och ldarande kopplas dven ihop med barnets identitetsutveckling, dir vikten av att lara
sig kommunicera och samarbeta betonas utifran det samhdélle vi lever i (Skolverket,

2018). Forskning kring fordelarna med hoglasning géillande barns sprakutveckling etc. finns
att tillgd i méngder. Amnet #r vil undersokt och gissningsvis finns det vildigt f som skulle
motsétta sig de positiva aspekter 1dsning tillfor. I forskolans strdvansmal fastslds det att

”Forskolan ska ge varje barn forutséttningar att utveckla ett nyanserat talsprak och
ordforrdd samt formaga att leka med ord, beritta, uttrycka tankar, stélla fragor,
argumentera och kommunicera med andra i olika sammanhang och med skilda syften”
(Skolverket, 2018 s. 9).

Ett sitt att arbeta gentemot detta mal, anser vi skulle kunna vara genom hogldsning, dér
boksamtal anvénds och planeras utifran ett pedagogiskt syfte. Forskolans laroplan 1dmnar
dock utrymme for tolkningar, och nér inget specifikt arbetssitt anges for hur de verksamma
pedagogerna i forskolan ska genomfora undervisningen, finns anledning att tro att arbetet med
litteratur och dess fordelar kan realiseras pa en méngd olika sdtt. Déarfor ér studiens
huvudsyfte inte att undersoka litteraturens fordelar, utan hur pedagogerna viljer att arbeta for
att skapa forutséttningar for barnen att utveckla spréket, bygga den egna identiteten och tilltro
till den egna formagan.



2 Syfte och undersokningsfragor

Syftet med denna studie &r att studera hur forskolldrare arbetar med hogldsning i forskolans
dagliga verksamhet samt hur forskolldrarnas initiativ till boksamtal ser ut. Vi kommer dven
undersoka pa vilket sétt barns delaktighet under hoglasning tas till vara pa.

Hur ser pedagogernas didaktiska val ut i arbete till hoglasning?
Hur arbetar pedagogerna med att skapa boksamtal vid bokldsning?
Hur tas barnens initiativ och delaktighet omhand vid boksamtal och hoglésning?



3 Historia

Nedan kommer historien till bocker och hogldsning presenteras for att f4 en inblick i hur
bocker och hogldsning har utvecklats fram tills idag. Hogldsning dr ndgot som historiskt sett
har funnits sedan en lang tid tillbaka. S&ljo (2005) skriver att den mest framtradande
lasningen under till exempel medeltiden var hdglasningen. Under denna tid var ldsningens
syfte att fora vidare meddelanden och beréttelser (Siljo, 2005). Lasningens historiska
utveckling lyfts fram av Sélj6 (2005) som poédngterar att ldsningen forr i tiden var ndgot inte
alla minniskor hade kunskap i eller tillgang till, utbudet av texter var litet och personer som
kunde ldsa ingick i mindre grupper, som exempelvis kyrkan. Lundgren, laroplansteoretiker
och professor patalar tillsammans med Saljo (2014) att det under medeltiden tillverkades
bocker runt om i1 Europas kloster, bockerna skrevs pa latin, innehdll bilder och skulle enligt
forfattarna skrivas i en vacker piktur. Vidare framhaller forfattarna att den kyrkliga dominans
som rétt under 14ng tid, senare kom att ifrdgasittas, da det skapades ett bredare svingrum for
djupare samtal kring filosofi, vilket kom att bidra till att det under 1100-talet, bildades de
forsta universiteten runt om i Europa. Under 1600-talet tros lds- och skrivfardigheter vara
ndgot som i stor utstrackning brett ut sig i folkhem, och utvecklingen fortsatte, under 1800-
talet tros stora delar av den europeiska befolkningen, framforallt mén vara 14s och
skrivkunniga (ibid). I Sverige bildades 1842 den svenska folkskolan, vilket innebar att lagen
faststillde krav pé att varje kommun var tvungen att anordna minst en skola med lamplig och
godkénd ldrare (ibid). Hemundervisning var vid denna tid vanligt och barnen som skulle borja
folkskolan antogs vara ldskunniga redan vid skolstart (Lundgren & Siljo, 2014).
Utvecklingen kring lds- och skrivfardigheter fortskrider och Sélj6 (2005) framhaller att dessa
fardigheter nu ar en forutsittning for att kunna vara aktiv och deltagande i dagens samhdlle.

Barnbdcker har funnits sedan lange och var forr huvudsakligen till for att pdverka barn och
fostra dem i en bestdmd riktning. De forsta barnbdckerna kom ut pa 1500-talet och bockernas
syfte var endast riktat till pedagogik, litteraturen fanns inte heller i hemmet liksom idag
framhaller Kareland (2008). Bockerna var inte konsneutrala utan det skrevs bocker for pojkar
och bocker for flickor, da det fanns olika forvintningar pa hur flickor och pojkar skulle bete
sig skriver Kareland (2008). Under 1800-talet blev barnbdckerna mer inriktade pé sagor,
fabler, rim och visor sdsom bockerna fran bréderna Grimm. Efter detta har barnboken
anpassats mer och mer efter vad barnen vill ha och det har blivit mer barnvanliga bocker for
barnen att lisa. Aven illustrationer har tillkommit i bockerna vilket gor att barnen inte ér lika
beroende av en vuxen for att forstd bokens innehall (Kéreland, 2008). Kéreland (2008)
beskriver den moderna barnbokens uppkomst som startade runt 1940-talet, hon framhéver dd
forfattare som Astrid Lindgren, Tove Jansson och Lennart Hellsing. Dessa forfattare tar fram
barnet som fri, stark och kan sitta sig emot de vuxnas regler.



4 Tidigare forskning

I detta avsnitt presenteras tidigare forskning som behandlar hogldsning, 1dsmiljo, boksamtal
och de didaktiska valen. Studierna som anvénds kommer inte beskrivas i sin fullstdndighet
utan endast material som ror denna studie kommer redovisas.

4.1 Lasmiljo

Forskolans miljo ska utformas s& barnens ldrande gynnas, men ocksé bidra till att barnen
inspireras till att utforska spraket genom tillgang till bland annat olika texter framhéver
Gustafsson & Mellgren (2002). Bland annat menar forfattarna att férskolans lokaler ska
erbjuda texter i form av skyltar, brev, bocker med mera for att skriftspriket ska vara
tillgéngligt Gverallt 1 forskolans fysiska miljo for att uppmuntra till lasning. I den tidigare
forskningen av Gustafsson & Mellgren (2002) papekas vikten av att miljon bidrar till att
skapa samtal sa barnen anvinder spraket tillsammans med andra kamrater och vuxna (ibid).
For att 4stadkomma detta anser forfattarna att miljon ska utga fran barnens intressen for att pa
sa sitt erbjuda positiva upplevelser av bland annat skriftspraket, vilket kan bidra till mindre
svérigheter inom lds- och skrivutvecklingen (ibid). Lasmiljon ska erbjuda barnbocker som ar
kopplade till omrdden forskolan utforskar genom till exempel temaarbete framhéller Dennis,
Lynch & Stockall (2012). Forfattarna lyfter dven vikten av pedagogernas arbete med att skapa
mdjlighet att anvdnda bocker dverallt pa avdelningen. Bocker med skapande och estetiska
teman ska finnas tillgéngliga i ateljén samtidigt som bocker om mat kan goras tillgangliga pé
avdelningens hemvra. Lasmiljon kan ocksd gynnas av att det finns en bekvam plats att sitta pa
och att denna &r placerad sa barnens koncentration inte gér forlorad pa grund av den 6vriga
verksamheten. Hjdlpmedel sdsom bokhéllare for alla barns mojlighet att nyttja bocker lyfts
fram, liksom vikten av att erbjuda mojligheten att lyssna pé ljudbocker via olika tekniska
16sningar (ibid). Genom tillféllen dir barnen sjilva fér vilja vilken bok som ska ldsas for dem,
menar Dennis, Lynch & Stockhall (2012) att barnen gors vdl medvetna om var och hur
bockerna finns, vilket ofta leder till att barnen viéljer att utforska dem under fler tillfdllen pa
egen hand.

4.2 Varfor hoglasning

Hogldsning 1 bade forskola och skola hjélper barn till ett utokat ordforrad, det hjilper dem att
konstruera meningar, uttrycka sig, utoka sin fantasi och fi en béttre sprakforstéelse menar
Beck & McKeown (2001), resultatet pavisas dven i tidigare forskning fran Alatalo &
Westlund (2019). Tidigare forskning menar pa att forskolldrare &r medvetna att hoglasning
gynnar barnen socialt och emotionellt da barnen interagerar med varandra och delar sina
erfarenheter via bokprat (Alatalo & Westlund, 2019). Genom hdglésning har barnen fitt ett
intresse for symboler, bilder, brev, ett storre ordforrdd samt att de har tagit med sig bockernas
innehall till lekar utanfor hogliasningen framhéver Brodin & Renblad (2019). Resultat fran
Svenssons (2009) studie visar pa att forskolor som gor plats for bocker 1 verksamheten
resulterar i att barnen dven tittar i och anvénder bocker pé egen hand under den fria leken.

Pedagoger som deltagit i olika studier har d&ven upptéckt att hoglasning hjilper att lugna
barngruppen i sin helhet men ocksé enskilda individer som dr utdtagerande, ddremot ar det
brist pa tid och personal for att kunna upprétthdlla det. Dirav sker ofta hoglésning i storre
grupper for att avlasta en annan i personalgruppen (Alatalo & Westlund, 2019). Hogldsning
anvinds inte endast till ett pedagogiskt syfte som tidigare ndmnt, utan det dr en strategi for att
samla s& ménga barn som mojligt med sa fa pedagoger som mojligt, men ocksa for att skapa



en lugn stdmning i barngruppen (Alatalo & Westlund, 2019). En svarighet som uppkom fran
en studie var att det inte hjélpte att endast borja ldsa bocker for barnen dé uppfoljning sdsom
boksamtal saknades. En del av konceptet forloras da menar Brodin & Renblad (2019). DiBara
Crandell & Silverman (2010) hénvisar till tidigare forskning gjord av Dickinson & Dr Smith
under 1994 vilket visade att hoglédsning som innefattar samtal om det som ldsts, och dir den
vuxne sétter ord pd, och ringar in meningsfulla aspekter av berittelsen, ledde till en djupare
forstaelse samt ett utokat ordforrad hos barnen. Ett flertal studier betonar hoglédsningens
fordelar, dér hoglasningen bland annat framstélls som en central aspekt av barns
litteracitetsutveckling (Svensson, 2009).

Cooper Hansen (2004) uttrycker att hoglasning édr en vildokumenterad resurs for att utveckla
laskunnighet. Forfattaren hinvisar till flera forskare, bland annat Dickinson & Smith, som
framhaller att ldsstrategier dér hoglasningen genererar delaktighet om litteraturen i ménga fall
framkallar en positiv instédllning till lasning vilket gynnar den framtida lasutvecklingen. Dock
podngteras att trots vetskap om hoglasningens fordelar, dr dessa positiva strategier inte alltid
en sjdlvklarhet bland pedagogers utformning av hoglasningstillfallena (Cooper Hansen,
2004). Hogldasning av samma bok flera ganger, frimjar barnens intresse for text och bocker da
det ofta leder till att de véljer att sjdlva ta fram boken och ldsa den pd egen hand papekar
Dennis, Lynch & Stockall (2012).

4.3 Boksamtal

Att samtala kring bocker och bilder menar Svensson (2009) ér ett av de viktigaste sétten for
barn att fi en béttre sprakutveckling och sprakforstaelse. Boksamtal dr ett sitt att skapa ett
storre ordforrad, okat intresse for skriftsprdket men ocksa ett sétt att utoka sina fantasi och
identitetsutveckling pa framhaller Svensson (2009) i sin studie. Studien visar ocksa att barns
erfarenheter spelar stor roll, barnen hénvisar gérna till tidigare erfarenheter och drar paralleller
till vad de sett och varit med om sedan tidigare (ibid). I en annan studie som gjorts,
poéngteras betydelsen av att pedagogerna ldmnar utrymme for diskussion under hoglasning,
for att barnen ska kunna koppla sina tidigare erfarenheter till litteraturens innehall, detta
resulterar enligt studien dven till att barnen interagerar med varandra (Beck & McKeown,
2001). Vidare motiverar samma studie att ett bra sitt att skapa boksamtal vid hoglésning &r att
ldisa samma bok flertalet gdnger, vilket forfattarna menar bidrar till att barnen kénner trygghet
och kan fora fler diskussioner kring bokens innehall (Beck & McKeown, 2001). Boksamtal
med flera personer menar Holt & Halliwill Bell (2000) skapar en 6kad forstaelse for bade
bokens innehall men ocksé en dkad forstaelse for hur andra ménniskor tinker. Holt &
Halliwill Bell (2000) hinvisar till tidigare forskning gjord av Barnes 1993, som motiverar att
genom boksamtal fir barnen hjélp med att processa bokens innehall men ocksa att sortera sina
tankar och dra paralleller till tidigare erfarenheter som éven studier som ndmnts ovan,
beskrivit. Det finns olika sétt att framfora ett boksamtal tillsammans med barnen, ddremot ar
alla inte lika effektiva hdvdar Hall & Williams (2010).

Att anvinda sig av korta diskussioner under ldsningens ging visade sig i deras studie vara
mest effektivt for att 6ka barnens ordforrdd, medan annan forskning menar pé att samtala
kring bocker generellt hjdlper barnen att skapa sig uppfattningar om sig sjélva och féa en
djupare forstéelse for bokens innehall (Svensson, 2009). Som Hall & Williams (2010)
framhéller finns det olika sétt att genomfora boksamtal, medan Beck & McKeown (2001)
papekar i sin studie vikten av att ett boksamtal behdver utgé fran barnens intressen for att gora
lasupplevelsen effektiv gillande barnens mojlighet att gynna sprakutvecklingen.

Att arbeta tematiskt i forskolor har visat positiva resultat vid efterarbetet med hoglisning
sasom boksamtal (Svensson, 2009). Forskningen visade att nér forskolan arbetat tematiskt
med hoglisning, uppkom boksamtal tillsammans med barnen som inte funnits tidigare.



Boksamtalen ledde till att barnen borjade diskutera bokens innehall och betydelse pd en ny
niva. Aven Brodin & Renblad (2019) papekar i sin studie virdet av tematiskt arbete da de
menar att det tematiska arbetet blir en ingéngskalla till boksamtal. Studiens resultat visade att
det var en bra ingang bade for barnen och pedagogerna att kunna analysera och
uppmaérksamma olika delar ur bockerna (ibid).

4.4 Planerat eller oplanerat

Damber (2015) har genomfort en studie péa 38 forskolor runt om i Sverige som huvudsakligen
undersokte hur ofta pedagoger pa forskolorna ldser for barnen, samt vid vilka tillfdlle detta
sker. Studien visade att hogldsning sker relativt f4 gdnger i veckan, mellan 0-16 génger.
Hogléasningen sker ofta i samband med samlingar och “lasvila” vilket varar cirka fem till tio
minuter, eller for att lugna barn som &r utitagerande, dessa ldsstunder ér oplanerade och
ogenomtdnkta. Studien visade ocksa att hoglasning sker séllan pa grund av personalbrist och
kan dérfor inte prioriteras, vilket bidrar till att hdgldsningen intréffar vid mer spontana
tillfdllen pa forskolorna (Damber, 2015). Alatalo & Westlund (2019) fick liknande resultat i
sin studie om hogldsning, i intervjuer framkom det att hogldsning anvéndes till att frigdra
personal och i syfte att barnen skulle vara lugna och att hogldsning dr ett sétt att samla en
storre del av barngruppen pa sa lite personal som mojligt. I intervjuerna framkom det dven att
hoglésning anvéndes for att personalgruppen skulle fa mojlighet att planera nastkommande
aktivitet (Alatalo & Westlund (2019). Alatalo & Westlund (2019) tar upp frén intervjuerna i
sin studie att hoglasning &dr en planerad aktivitet men med fokus pd att skapa ett lugn 1
barngruppen och for att stotta barnen socialt och emotionellt. Vidare papekar forfattarna att
hoglésning i forskolan ér ett bra pedagogiskt medel for barnen, ddremot pavisar studien att
pedagogerna inte finner tid for hoglidsning trots medvetenhet kring aktivitetens fordelar.
Alatalo & Westlund (2019) menar pa att hogldsning har ménga positiva egenskaper sdsom
okad sprakutveckling, trots det, prioriterades &mnen som naturvetenskap och matematik. Flera
pedagoger resonerar att det dr okoncentrerade barngrupper, att lasningen sker vid 6vergangar
fran utelek till lunch, vid roriga tillféllen for att halla barngruppen lugn eller att det dr avsett
endast som vilostund (Svensson, 2009).

En bok skriven av Ulla Damber, Jan Nilsson & Camilla Ohlsson vid namn Litteraturldsning i
forskolan (2013) berdr som titeln visar, litteraturldsning i forskolan. Boken dr uppbyggd pa
undersokningar av 40 studenter ute forskoleverksamheter och anses darfor vara relevant for
denna studie. Forfattarna berdr begreppet ldsvila som tidigare ndmnts som ett vélbekant
fenomen 1 forskolan, de menar att lisningen ofta anvinds i samband med maltidssituationer
och har funktionen att stilla barnen. Det dr ofta en planerad situation da det tillhor
verksamhetens rutiner och dirav pedagogernas beslut, diremot visar undersokningarna att
barnen ofta far vilja vilken bok som ldses. Undersokningen har ocksé visat att néstintill inga
boksamtal skedde under ldsstunderna da det som tidigare ndmnts, enbart varit for att fa en
lugn stund. Ddremot visades att litteraturldsningen var ett tillfélle for barnen att fa
kdnslomissig kontakt men ocksé sociala stunder (ibid).



5 Teoretisk utgdngspunkt och centrala begrepp

I detta avsnitt kommer vi redogora for den teoretiska utgangspunkten i studien, vi kommer
dven presentera de utvalda begreppen hogldsning, boksamtal, delaktighet och Ldslyftet som
kommer ha en betydande roll infor studiens géng.

5.1 Teoretisk utgdngspunkt

Syftet med studien &r delvis att ta reda pd hur pedagoger arbetar med litteratur tillsammans
med barnen. Utifran detta kommer studiens teoretiska ansats att vara det sociokulturella
perspektivet. Sdljo framhaéller att det sociokulturella perspektivets utgangspunkt &r att
méinniskor lar av och tillsammans med varandra (Siljo, 2014).

Teorin associeras ofta med Lev Vygotskij som framhaélls vara en av tre som Siljo (2012)
uppger var med och la grunden till det sociokulturella perspektivet under 1900-talets borjan.
Perspektivet dr i dagens (svenska) skola av framstaende karaktér dé till exempel den svenska
laroplanen for forskolan, Lpfo 18, fastslar att barn lar av- och tillsammans med andra
(Skolverket, 2018); (Sheridan & Williams, 2018). Flera delar, som social interaktion, kultur
och sprék bildar en helhet inom den sociokulturella teorin dir dessa delar anses vara
fundamentala for att ett 1arande ska kunna ske (ibid). Interaktion mellan vuxen-barn samt
barn-barn poédngteras da det &r i det sociala samspelet barns utveckling och lirande frimjas,
samt genom kommunikationen som &r en ytterst central bestandsdel for det sociokulturella
perspektivet (Sdljo, 2014); (Gjems, 2011).

5.1.1 Mediering

Ett visentligt begrepp inom det sociokulturella perspektivet dr bland annat mediering. Séljo
(2014) definierar mediering som ett fysiskt samt intellektuellt redskap ménniskan behover for
att hantera den egna omvérlden. Ett saidant redskap menar Saljo (2014) ar skriftspriket och
lyfter fram skriftsprakets betydelse for minniskors delaktighet i dagens samhélle. I forskolans
praktik, dr det pedagoger som lagger grunden till att formedla djupare forstéelse kring
litteraturens innehall. Under de ldsprocesser som planeras, kan kommunikationen vara ett av
de medierande redskap som anvinds for att dstadkomma ny kunskap (Siljo, 2012).

5.1.2 Proximala utvecklingszonen

Ett annat etablerat begrepp inom det sociokulturella perspektivet dr den proximala
utvecklingszonen. Begreppet innebir att en person som besitter mer kunskap inom ett omréde,
végleder den med mindre kunskap inom samma omrade (Siljo, 2015). Inom de flesta falt
finns utvecklingszoner ddr individer sdker och tilldgnar sig mer kunskap, vilket Siljo (2015)
presenterar genom att framhélla att vi hela tiden befinner oss 1 olika utvecklingszoner dér vi
genom andra, ges mojlighet till ny kunskap. I det sociokulturella dr det grundldggande att
larande handlar om att interagera och samarbeta med andra. Manniskor kan inte undvika att
lara - frigan handlar snarare om vad vi ldr oss i olika situationer betonar Séljo (2014)

5.2 Ovriga begrepp

De centrala begrepp som utgor grunden for undersdkningen har valts da de ar relevanta
utifran studiens syfte. Begreppen anvinds utifrdn flera forskares perspektiv.
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5.2.1 Hogléasning

Hogldsning ér ett &terkommande ord i denna studie, Hoglésning (u.d) definieras 1
Nationalencyklopedin som “det att ldsa en text hogt for &hdrare”. I denna studie kommer vi
framst anvédnda begreppet hoglisning i relation till férskolan och barn, nér en pedagog léser
hogt for ett eller fler barn eller nir barn ldser hogt for andra barn eller for en eller flera
pedagoger. Hoglésning utgdrs i forskolans verksamhet av skrivna texter i form av sagobdocker,
flanosagor eller bilderbdcker etc. Genom att barnen fér tillgang till skriftspraket via bland
annat dessa, kan skriften ses som ett medierande verktyg i arbetet med barnens dkade
ordforstaelse etc. (Séljo, 2014).

5.2.2 Boksamtal

Studien behandlar begreppet boksamtal som en del av hoglasningen. Hér definieras begreppet
som ett samtal som sker innan, under och efter en ldsaktivitet dir samtal kring det som lasts
eller ska lasas diskuteras. Edwards (2017) definierar boksamtal som en aktivitet dir flera
personer fordjupar sig pa ett didaktiskt vis i det som ldsts for tillsammans né en fordjupad
kunskap. Séljo (2014) beskriver tyngdpunkten av kommunikation i boksamtal, att om en
pedagog ldser en bok utan att skapa samtal innan, under och/eller efter lasningen gors barn
inte involverade i bokens innehall pa ett djupare plan eftersom barnens funderingar och tankar
inte ges utrymme. Genom de samspelssituationer som uppstdr, skapas forutsittningar for att
barn ska ta till sig forstielse for ord och uttryck, men ocksa hur olika ménniskor kan tidnka
kring en och samma text framhaller Bruce & Riddersporre (2012).

Det dr kommunikationen som gor att en person blir delaktig i kunskaper och fardigheter
menar Siljo (2014). Forfattaren framhaller dven att kommunikation, ar det redskap som
skapar insikter i hur vdrlden vi befinner oss i fungerar. Begreppet kommunikation inrymmer
savil det talade spraket som kroppssprak men dven det skrivna ordet och bilder, &r en del av
begreppet, dé alla former samverkar (Siljo, 2012).

5.2.3 Delaktighet

Delaktighet gar att beskrivas pd manga olika sétt beroende pa hur vi viljer att tolka det och
vad delaktighet betyder for just dig. I denna studie kommer delaktighet beskrivas utifran
Melin (2009), Dolk (2013) och Barnkonventionen.

Delaktighet dr ndgot médnniskan har behov av redan frn fodseln, vi dras till andra for att
kénna glddje och att kdnna oss som en del av ndgot. Delaktighetens motsats dr utanforskap
och ger en otrygg kénsla och darfor ar det viktigt att fa barnen att kdnna sig delaktiga redan
vid tidig alder (Melin, 2009). Nér vi talar om delaktighet i forskolan blir det snabbt
annorlunda da forskolan har en annan kultur 4n vad som finns i hemmet, det &r nya miljder,
rutiner, manniskor och forhallningssitt. Det dr forst ndr barnet anpassat sig efter detta och har
samma kultur som forskolan har, som barnet kan bli accepterat av gruppen menar Melin
(2009). Delaktighet ar viktigt att uppna i forskolan dé det dr grunden till ett socialt samspel
for barnet, det handlar inte bara om att bli accepterad utan ocksé att acceptera andra barn i
t.ex. leken. Detta kan vara svart for barnen dé det finns tydliga normer i férskolan men det ar
dé pedagogens roll kommer in, att hjdlpa barn till delaktighet och att alla barn ska fa kénna sig
delaktiga (ibid). Delaktighet lyfts utifran ett sociokulturellt perspektiv, att individen maste ta
del av ett socialt sammanhang samt vara accepterad av resten av gruppen. Det dr i samverkan
med andra som delaktighet kan skapas menar Melin (2009).
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Dolk (2013) beskriver delaktighet ur ett politiskt perspektiv som handlar om konflikter som
uppstér mellan barn och vuxna. Forfattaren (2013) menar att delaktighet i forskolan handlar
om barns mdjlighet att skapa relationer och paverka verksamheten i relation till pedagogerna.
Delaktighet handlar om barns inflytande och hur de kan vara med och péaverka, komma med
idéer men dven att kunna gora motstind (ibid). Dolk (2013) ndmner dven barnkonventionen i
begreppet delaktighet, i Barnkonventionen artikel 12 framgar att barn har rétt att uttrycka sin
mening och horas 1 alla fragor som r6r barnet. Hansyn ska tas till barnets sikter, utifrdn
barnets alder och mognad (Barnkonventionen, 2016). Barnkonventionen uttrycker barns rétt
att uttrycka sin mening (ibid), detta ska dven genomsyra hela verksamheten och i samspel
med pedagogerna uttrycker Dolk (2013).

5.2.4 Laislyftet

I intervjuerna for denna studie framkommer det att flera pedagoger anvinder sig av
Skolverkets material Ldslyftet.

Skolverket (2019) beskriver att laslyftet dr en tjénst for forskolldrare i hela Sverige, insatsen
ska frémja lés-, skriv- och sprikutvecklingen hos barnen och detta gors pa olika sitt. P4
forskolor dadr laslyftet anvinds, far forskolldrare ta del av laslyftets olika moduler tillsammans
med en handledare. Léslyftet bygger pa fyra olika moduler, del 1, del 2, del 3 och del 4, for
varje modul har pedagogerna ungefdr 15 timmar till forfogande plus tid for aktiviteter. Varje
modul har dven fyra olika steg (A-D) som kommer tas upp mer ingdende for att fa en
forstaelse for hur forskolldrarna arbetar med de olika modulerna. Moment A genomfor
forskolldrarna péd egen hand, hér ldser forskolldrarna igenom materialet de blivit tilldelade
vilket bestar av korta texter, men ocksé filmer som presenterar vad modulen behandlar. Vid
moment B samlas pedagogerna tillsammans i grupp med handledaren for att diskutera
innehallet av texterna och filmerna. Hér bestims dven en aktivitet som alla ska genomfora
med sin barngrupp, det kan antingen vara en aktivitet gruppen bestimmer alternativt ndgot
fran det tidigare materialet. Vid moment C ska varje avdelning utféra den bestdmda
aktiviteten med barngruppen och det dr detta som réknas utanfor de 15 timmarna. Sista steget,
moment D handlar om att diskutera den utfoérda aktiviteten med gruppen och handledaren for
att se hur det gick, vad som kan dndras och fa idéer frén de andra forskolldrarna i gruppen
(Skolverket, 2019). Materialet for de olika modulerna finns tillgangligt for alla pd Skolverkets
hemsida. Modulerna behandlar flersprakighet, hdglédsning och boksamtal, uttrycksformer,
skriftspraket och naturvetenskap och teknik (Skolverket, u.d).
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6 Metod och genomforande

I detta kapitel kommer den kvalitativa metoden stimulated recall férklaras men ocksd hur
metoden har genomforts i arbetet med studien. Vidare presenteras tillvigagéngsséttet av
datainsamlingen samt studiens validitet, reliabilitet och generaliserbarhet. Slutligen kommer
de etiska aspekterna behandlas.

6.1 Kvalitativ metod

I denna studie kommer metoden stimulated recall anvéndas vilket bygger pa observationer
kopplat till intervjuer, mer om detta kommer behandlas nedan. Kvalitativa metoder ger sd
kallad mjuk data och ger inte utslag pé siffror eller statiskt material utan ger en mojlighet att
ta reda pd kénslor, upplevelser, tankar och intentioner (Ahrne & Svensson, 2015).
Forfattarna beskriver att kvalitativ data inte gr att méta pd samma sdtt som kvantitativ data
utan kvalitativ data handlar om hur saker fungerar i specifika situationer eller varfor de
intréffar (Ahrne & Svensson, 2015).

6.2 Stimulated recall

Denna studie dr uppbyggd pd metoden stimulated recall vilket Haglund (2003) menar 4r en
bra intervjumetod fOr att ta del av pedagogers tankar kring arbetet i verksamheten. Stimulated
recall dr en intervjumetod dér det forst sker en video- eller ljudinspelning dver en specifik
situation som sedan respondenterna far ta del av (Haglund, 2003). Nér respondenten tar del av
det inspelade materialet sker en intervju dér respondenten far chans att kommentera vad som
hénde under observationstillfillet, &ven personen som héller i intervjun far en chans att stélla
fragor om tankesitt, tillvigagéngssétt och annat som dr relevant for studien (Haglund, 2003).
Det &r dock viktigt att intervjun utspelar sig i anslutning till videoobservationen for att
respondenten inte ska hinna gldmma vad som hént i situationen och vad tanken till
genomforandet eller handlingen var menar Lofdahl, Hjalmarsson & Franzén (2014).

6.3 Urval

Denna studie ar uppbyggd pa videoupptagning samt intervjuer gjorda pa tva olika forskolor
dér olika lastillfdllen dr i fokus. Forskolorna ar for oss vilbekanta da vi haft var
verksamhetsforlagda utbildning pa dem. Det dr totalt fyra stycken forskolldrare som deltagit i
intervjuerna, pd en forskola dr det en forskolldrare som deltagit och barngruppen bestod av 2-
3 aringar, pa den andra forskolan &r det totalt tre forskolldrare fran tvé olika avdelningar som
deltagit. Hir var aldrarna 1-3 och 3-6 &r. Barnens dlder kommer inte ha en betydande roll i
denna studie, ddremot ansag vi det viktigt att ta med de olika aldrarna for att fa en storre bild
for hur arbetet med hogldsning och boksamtal ser ut pa forskolorna. Pedagogernas olika
yrkesroller, barnskotare och forskolldrare, har inte varit betydande dé vi anser bada utgér en
viktig del i arbetet med litteratur i forskolan samt att forskolans reviderade ldroplan lyfter
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forskolans roll, alltsa inte enbart forskolldrarens roll att skapa samtal kring litteratur vid
hoglésning (Skolverket, 2018).

De pedagoger och barn som deltagit i studien har avidentifieras genom fiktiva
namn. Geografiska platser samt namn pé forskolor/avdelningar har bendmnts med XXX.

6.4 Genomforande

I texten som foljer presenteras det forarbete som gjorts infor studien, hur genomférandet
senare gick till och slutligen hur vi bearbetat och hanterat materialet.

6.4.1 Forarbete av genomforande av stimulated recall

Planering av observationerna och intervjuerna for denna studie pabdrjades ndgra veckor innan
observationerna och intervjuerna genomfordes. D4 vi valt att utféra dem dér vi gjort var
verksamhetsforlagda utbildning, kontaktade vi vara handledare pé respektive forskola for att
fa bekriftat utav dem huruvida de kunde tdnka sig att delta eller inte.

Efter godkénnande fran pedagogerna dverldmnande vi tillstdndsblanketter till alla
vérdnadshavare pa de utvalda avdelningarna dér de kunde ta stéillning till huruvida deras barn
gavs tilldtelse att delta i studien, detta skriver Dalen (2015) ar viktigt da det kan rora sig om
personskydd som maéste respekteras. Tillstdndsblanketten innehdll kort, men visentlig
information géllande studiens syfte samt kontaktuppgifter till oss vid eventuella fragor. (Se
bilaga A). Blanketterna samlades sedan in utav pedagogerna som dverlimnade dem till oss.

Intervjufragorna var framskrivna innan tiderna for intervjuerna var bokade, vilket gav oss
mdjlighet att vara vél forberedda och instuderade pa fridgorna. Tanken med de forberedda
frdgorna var att de skulle tdcka s& minga eventuella situationer som mdgjligt, allt fran spontana
lasstunder till mer planerade, men ocksa for bade fysiska- som digitala bocker.

Niér fragorna ér forberedda sedan tidigare kallas det for delvis strukturerad intervju eller
semistrukturerad intervju, som Dalen (2015) menar ar ett sétt for forskaren att bestimma vad
for innehdll som ska finnas med i intervjun. Det var ocksa forberett vilka tekniska redskap vi
skulle anvénda oss av under video-observationerna samt intervjuerna. Redskapen bestod av
forskolornas Ipad for observationerna samt en mobiltelefon for ljudupptagning under
intervjuerna. Nir dessa steg var forberedda bokades tider upp for nér observationerna samt
intervjuerna skulle genomforas, dessa tider var begransade till den dagliga verksamheten pé
forskolorna och pedagogernas arbetstider och resurser.

6.4.2 Genomforande av stimulated recall

Infor besoken informerades pedagogerna om att vi dnskade observera en ldssituation, inga
ytterligare direktiv gavs dé vi ville minska risken att paverka hur pedagogerna valde att utfora
lasningen. Vetenskapsradet (2017) framhaller i sin utgava God forskningssed att den som
utfor en studie behdver inta en objektiv roll for att undvika att respondenterna paverkas. Tva
av intervjuerna kunde genomforas pé de planerade tillfillena medan tva av intervjuerna fick
bokas om efter att pedagogerna stillt in pd grund av vard av barn samt personalbrist.

Niér vi ankom till avdelningen(arna) hélsade vi pd pedagogerna samt barnen. I samtliga fall
gick sedan den pedagog som skulle genomfora ldsningen ivdg med en grupp barn som alla
blivit godkdnda av vardnadshavarna att delta i studien, vilket var av betydande vikt da detta
framhélls som krav av Vetenskapsradet (2017); (Eidevald, 2015). Vi placerade Ipaden vi fatt
lana fran avdelningen vi befann oss p4, i riktning mot den plats ddr pedagogen bestimt
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lasningen skulle dga rum. Vi startade videoupptagningen, vi limnade sedan rummet under tre
av fyra observationstillfdllen for att vir ndrvaro inte skulle paverka situationen mer dn
nddvindigt. Under den forsta observationen kunde barnen dock se oss da vi satt, for dem
synliga, men pa avstand. Detta valde vi att korrigera genom att limna rummet under
resterande tillféllen da vi upplevde att vissa barns fokus vid enstaka tillfdllen hamnade pa oss
vilket vi ville forebygga och forhindra. Nér pedagogen ansag sig klar med ldsningen, gick
barnen tillbaka till sina avdelningar och vi satte oss tillsammans med pedagogen i ett avskilt
rum for att tillsammans se pé det inspelade materialet. Nér detta gjorts inledde vi intervjun
med att be pedagogen om tilldtelse att anvéinda mobiltelefon for att spela in intervjun vilket
Eriksson-Zetterquist & Ahrne (2015) uttrycker behdvs om ljudupptagning ska ske.

Intervjuerna inf6ll i direkt anslutning till den ldssituation som hade observerats, vilket tidigare
ndmnts 1 metodavsnittet beror pé att intervjupersonen inte ska hinna gldomma vad som hénde i
situationen (Lofdahl, Hjalmarsson & Franzén, 2014), men ocksé for att kunna se sig sjilv
utifran och fa chans att kommentera det inspelade materialet (Haglund, 2003). Vi valde efter
att ha sett det inspelade materialet stilla de forberedda fragorna, vilket Dalen (2015) lyfter
fram som en typ av intervjuform. Intervjuerna inleddes med att pedagogerna fick kommentera
filmen for att fa ge uttryck at egna reflektioner och tankar.

6.4.3 Efterarbete av genomforandet

Videoinspelningarna har valts att inte transkriberas da de inte anvénts i resultatet utan endast
utgjort en del i metoden. Efter 6verenskommelse med pedagogerna, finns de fram till studien
avslutats, sparade pa forskolorna Ipads. Ljudupptagningen som gjorts vid intervjuerna har
transkriberats och arbetet med transkriberingen har skett pa annan plats samt varit uppdelat
mellan oss skribenter. Dalen (2015) skriver att det &r viktigt att forskaren sjilv fir transkribera
materialet for att fa en djupare inblick i materialet, dérfor har vi bada valt att lyssna igenom
materialet som den andra transkriberat, detta for att se om nagot missats, men ocksé som
Dalen ndmner, for att lara kdnna materialet.

Vidare har det insamlade materialet kategoriserats for att underlétta bearbetningsprocessen
senare 1 arbetet, vilket Dalen (2015) lyfter fram som en ldng process dér det inte bara handlar
om att dela in materialet i olika kategorier, utan d&ven om att analysera materialet for att fatta
sig ny forstaelse for det som samlats in. Forskaren ska fa en chans att analysera materialet och
sedan jadmfora det for att hitta likheter och skillnader. Vi har for lasbarhetens skull redigerat
citaten 1 vissa fall.

6.5 Datainsamling

I studien har det anvénts en rad olika verktyg for att samla in data, t.ex. till tidigare forskning,
metod och resultat. For att samla in relevant data for studiens syfte har Géteborgs Universitets
databas, Scopus, Education collection, Education research complete samt ERIC anvénts. For
att finna relevant material har s6kord som preschool, preschool teacher, read aloud, booktalk,
Sweden och storytelling anvints. Sokorden har anvints enskilt eller i olika konstellationer for
att fa fram sé relevant material som mdjligt. Det anvéndes bade internationella och nationella
studier for att 0ka tillgdngen pd passande underlag for studiens syfte och innehall. Denna typ
av sokningsmetod har frimst anvénts till den tidigare forskningen som sedan kopplats till
ovriga delar 1 studien. Alla artiklar och tidigare studier som anvints till underlag i denna
studie har varit peer-rewied granskade vilket innebér att materialet blivit granskat av
dmnesexperter inom omradet fore publicering. Via databaserna har vi kategoriserat till enbart
peer-rewied granskat material alternativt via en hemsida vid namn u/richweb som visar om
materialet dr peer-reviewed.

15



Utover sokningar via databaserna har dven fysiska bocker, till exempel tidigare kurslitteratur
vi anvént oss av under utbildningens gang och litteratur tillgéngligt pa Goteborgs
Universitetsbibliotek anvénts, denna typ av sokning har skett manuellt men ocksé haft krav pa
relevans for arbetet. Flera av forfattarna fran de fysiska bockerna som anvints, dr framstaende
personer inom forskning kopplad till omrdden rérande pedagogik, vilket bidragit till vér
uppfattning av att litteraturen kan anses tillforlitlig. Kurslitteraturen har anvénts 1 nastintill
alla delar i arbetet exklusive den tidigare forskningen.

Studiens data har ocksé inhdmtats via kedjesokning, alltsa att genom tidigare studier och
uppsatser, har relevanta, vésentliga kéllor patraffats som sedan kunnat anvindas i denna
studie. Detta har skett via bade kurslitteratur, alltsa fysiska bocker, men ocksa via andra
studier som funnits via databaser.

6.6 Reliabilitet, validitet och generaliserbarhet

For att en studie ska anses reell, behdver skribenterna beakta flera aspekter. Aspekterna ser
olika ut beroende pa om studien bygger pa en kvalitativ, eller kvantitativ ansats. I detta avsnitt
presenteras begreppen reliabilitet, validitet samt generaliserbarhet, vilket presenteras utifran
studiens kvalitativa ansats.

6.6.1 Reliabilitet

Niér en studie genomfors dr studiens trovardighet, alltsd dess reliabilitet samt validitet
vésentliga faktorer att ta i beaktande. Thurén (2019) framhaller att reliabilitet handlar om
huruvida en studie genomforts riktigt. Studien behdver alltsa vara utford pa ett regelritt vis,
vilket innebdr att resultaten som framkommit har réknats in pé ett korrekt sétt (Thurén, 2019).
Da denna studie ar en kvalitativ, och inte en kvantitativ studie ar reliabiliteten svar att
faststilla. Bryman (2014) framhaller att en studies reliabilitet bygger pa att studien kan
generera samma resultat vid undersokningar som utforts vid olika tillfallen. Genererar studien

olika resultat efter att ha genomforts fler 4n en géng, anses studien vara ostabil (Bryman,
2014)

Da detta &r en empirisk studie som utforts under en kort tidsperiod, samt att observationerna
och intervjuerna inte genomfors flera gédnger, bidrar detta till att studiens resultat kan ge
varierande utslag vid olika tillfdllen vilket gor att studiens reliabilitet dr svar att faststilla. De
situationer dér litteratur och samtal undersoks i studien kan variera i rutiner och hur det utfors
pa forskolor, vilket gor det svéart att fa resultaten palitliga for fler forskolor dn vad som ingér i
studiens urval, trots att samtliga forskolor arbetar efter samma styrdokument, Ipf618. Daremot
anser vi att reliabiliteten blir hdgre vid anvdndandet av stimulated recall som metod da vi
anvént videoobservation f6ljt av en intervjumetod dir pedagogerna getts mojlighet att
utveckla, samt sdtta ord pd det egna agerandet via forberedda intervjufrdgor. Genom
redovisning av metod samt studiens genomforande, dr var malsittning att 6ka studiens
tillforlitlighet.

6.6.2 Validitet

Nér det kommer till studiens validitet behdver aspekten av att det dr en kvalitativ studie som
utforts tas i beaktande eftersom studien inte genererar resultat som dr direkt métbara. Bryman
(2014) framhaller att validitet forst och frimst handlar om att méita det som fran borjan var
tankt att métas. For att stirka studiens validitet, anser vi att vart val av metod, dir observation
och intervju ingar, okar forutsédttningarna for att skapa hog validitet utifran studiens
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egenskaper. Stort fokus har lagts pa att de intervjufragor som stéllts, ar av relevans for
studiens syfte och fragestéllningar.

6.6.3 Generaliserbarhet

Generaliserbarhet innebér att en studies resultat ska kunna anses vara giltig pa fler omraden
dn vad som ingétt i studien (Bryman, 2011). I kvalitativa studier ar betydelsen av ett
generaliserbart resultat inget som efterstrdvas pa samma sétt som i kvantitativa studier (ibid).
Detta d& det enligt forfattaren framhalls vara orimligt att en mindre grupp deltagande personer
ska representera en hel yrkesgrupp, befolkning, etc (2011). Vidare framhaller Bryman (2011)
att det dr vérdet pa de hypotetiska summeringar som utgjort studiens underlag, som ar
betydelsefulla i de kvalitativa studiernas uppskattning av huruvida resultatet kan anses
generaliserbart. Denna studie bygger pd insamlat material frin tva olika forskolor dér fyra
forskolldrare deltagit genom att observeras samt intervjuas. Studiens omfattning kan darfor
anses vara av mindre skala, vilket gor att resultatet inte kan anses vara generellt for alla
forskolor runt om i Sverige. Dock kan resultatet utgdra en inblick i hur arbetet med
hoglésning samt boksamtal kan utforas pd vissa forskolor.

6.7 Etiska dverviganden

I studien anvénds video- och ljudinspelning for insamling av material, dérfor har flera etiska
overviganden fitt tas i beaktning da det kan anses som kénsligt for respondenterna.

I var studie har vi genom en tillstdndsblankett informerat alla berdrda, det vill sdga
pedagogerna samt vardnadshavarna om vér studies syfte samt metod for undersdkning.
Blanketten har signerats av de vardnadshavare som gett sitt medgivande till att deras barn
figurerar 1 studien varpa blanketten aterldmnats till oss. Det &r viktigt att alla berérda personer
ger sitt medgivande till att delta i studien men dven att de informeras om sin rétt att nir som
helst dra sig ut om detta skulle 6nskas understryker Lo6fdahl, Hjalmarsson & Franzén (2014).
Alla berdrda intervjupersoner har mottagit kontaktuppgifter till oss som utfor undersdkningen
samt att de skrivits med i den tillstindsblankett som ldmnats ut. Detta for att skapa trygghet
for de deltagande sd de vid fragor med mera har getts mojlighet att kontakta oss, vilket
Lofdahl, Hjalmarsson & Frantzén (2014) patalar ska fortydligas. Barnens och personalens
integritet har tagits i beaktning da vi anvént oss av videoinspelning under de lasaktiviteter
som gjorts. Denna typ av observationer dr mer nirgéngna, vilket betyder att de bor vara
genomténkta sd att de pd minsta mdjliga vis inte stor eller kranker pedagogerna och barnen
menar Bjorndal (2018). Vetenskapsradet (2017) har i sin utgava God forskningssed papekat
vikten av att informera de deltagande personerna om hur det videofilmade materialet planeras
att hanteras, dvs. vem eller vilka som kommer ta del av filmen samt om filmen kommer
sparas eller raderas. De pipekar dven att videoupptagning ar en typ utav personuppgift da de
personer som syns pa filmen kan identifieras (Vetenskapsradet (2017). Datainspektionen (u.d)
framhaller att personuppgifter skyddas enligt GDPR (The General Data Protection
Regulation) och som i korthet innebér att personer behdver ge sin tillatelse i hantering av
deras personuppgifter samt att dessa uppgifter endast far samlas in utifrén ett vélgrundat syfte.

Vi har i undersdkningen anvint oss av forskolornas Ipads nir videoupptagning gjorts. Dessa
har sedan aldrig l&imnat forskolorna utifran ett for studiens syfte, filmerna kommer raderas nér
studien avslutats och godkénts av examinator. Vi som undersdkare behdver ocksé
sakerhetsstilla inspelningarna for att de inte hamnar i orétta hinder, vilket vi bedomer gjorts
genom att de Ipads som anvénts aldrig 1dmnat den aktuella férskolan samt att endast
personalen har tillgang till dem (Vetenskapsradet, 2017). Av etisk hinsyn har vi vid
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transkribering av de intervjuer som skett, anvint fingerade namn, detta for att alla som
deltagit ska vara anonyma, vilket Bjorndal (2018) lyfter som ett satt att undvika att studien gar
att hirleda till reella platser och personer.
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7 Resultatredovisning

I detta avsnitt kommer det resultat som framkommit frdn metoden stimulated recall
presenteras och kopplas till den tidigare forskningen samt det sociokulturella perspektivet.
Grunden till resultatet kommer ligga pé fragestillningarna: Hur ser pedagogernas didaktiska
val ut i arbete till hogldsning, Hur arbetar pedagogerna med att skapa boksamtal vid
bokléisning? och Hur tas barnens initiativ och delaktighet omhand vid boksamtal och
hogldsning? Det transkriberande materialet kommer analyseras med hjélp av Séljos syn pa det
sociokulturella perspektivet, att lira av och tillsammans med andra. Avslutningsvis redovisas
och analyseras hur anvéindandet av digitala och fysiska bocker sett ut pa respondenternas
avdelningar.

I texten som foljer, presenteras det resultat som framkommit efter de observationer och
intervjuer som gjorts pa de tva deltagande forskolorna. En av forskolorna arbetar med det
kompetensutvecklande materialet Laslyftet som tidigare beskrivits. Medverkande i studien ér
Robin och Kim som arbetar pd en avdelning dér dldern pa barnen ar mellan 3-6 ar, Alex
arbetar med barn som &r 2-3 ar gamla och pd avdelningen dér Charlie arbetar &r barnen mellan
1-3 &r. Robin, Kim och Alex arbetar p&d samma forskola och vad som kan ha paverkat
resultatet till liknande svar ér att de alla tre arbetar pa en litteraturprofilerad forskola dér de
arbetar med tjénsten laslyftet. Infor redovisning av det resultat som framkommit vill vi ge en
ndrmare inblick i vad som karaktdriserar en litteraturprofilerad forskola, dé det har en viktig
roll fOr att forsta svaren pé fragorna. For att en forskola ska fa kalla sig for en
litteraturprofilerad forskola finns det krav som ska uppfyllas, de punkterna som finns med ar
foljande:

“Pd en forskola med litteraturprofil ska personalen genom ett medvetet forhallningssditt:

- Anvinda litteraturens mdjligheter i det dagliga arbetet.
- Ge barnen positiva upplevelser av bocker, ldsning och berdttande.
- Ge barnen mdajlighet att uttrycka sig pd flera sprak. Samverka aktivt med biblioteket

- Regelbundet utvirdera och utveckla arbetet med profilen.” (Molndals Kommun, 2019).

Att arbeta med boken och arbeta med en bok en léngre tid, det &r en bra ram for att rama in
verksamheten och ha det som inspiration, for att sen genom boken né dem olika malen i vér
laroplan, det tycker jag ar jatteroligt arbetssétt som vi har pa XXX forskolor. Sen tycker jag
ocksa att 14sa, samtala och berétta att det dr ndgot som jag tycker jag utvecklar en relation till
barnen det ér vildigt sprékligt och kommunikativt, jag tycker det &r ett bra arbetssétt. Att
arbeta mot vara mal” - Charlie.

I citatet ovan fér vi ta del i hur Charlie, verksam forskolldrare pa en av de forskolor som
studiens empiriska material bygger pa, ser pa boken som ett medierande redskap i arbetet med
att bygga relationer, utveckla och utforska spraket samtidigt som boken utgdr ett redskap i
arbetet mot laroplanens strivansmal. Inom ramen for forskolans verksamhet lyfts litteratur
fram av minga forskare som en framgéngsfaktor till barns sprakutveckling, deras
sprakforstielse, ordforrdd etc. Begrepp som identitetsutveckling lyfts i forskolans laroplan dar
det slés fast att sprék, larande och identitet gér hand i hand (Skolverket, 2018).

Det finns flertal strategier i arbetet med bocker i verksamheten och olika forskolor arbetar péd
varierande sdtt och anpassar det efter barngruppen och arbetslagets forutsattningar.
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Arbetslaget kan t.ex. spela in videosekvenser, anpassa miljon utefter bockerna och erbjuda
olika typer av bocker sdsom fysiska eller genom digitala bibliotek som Polyglutt eller andra
applikationer. Forskolorna har ofta ett samarbete med bokbuss eller bibliotek for att fa
tillgang till bocker och information, det rdder dven ett stort samarbete med forskolechef och
andra pedagoger.

7.1 Hur ser pedagogernas didaktiska val ut 1 arbetet med hoglasning?

Under bearbetning av det insamlande materialet frén observationerna och intervjuerna rérande
fragestillningen Hur ser pedagogernas didaktiska val ut i arbetet med hégldsning? har tre
kategorier lyfts fram, val av bok, anledning till att 14sa och ldsvila d& dessa blivit extra synliga
1 det empiriska materialet. Detta resultat kommer nedan redovisas samt analyseras.

7.1.1 Det blir hundra génger battre om man ar pdldst pa boken

I forskolan talas det om pedagogernas ansvar till didaktiska val, att pedagogerna ska utgé fran
laroplanen och se till barnens bésta. Laroplanen for forskola (Skolverket, 2018) faststiller att
undervisningen ska ske till barnens utveckling och att det &r forskolldrarna som bér det
ansvaret for avdelningen. Liroplanen fastslar dven att forskolldrarna ansvarar for planering
och genomforande av det pedagogiska innehéllet i verksamheten (Skolverket, 2018). Utifran
intervjuerna i studien har forskolldrarna motiverat sina pedagogiska val med den valda boken.

Ja men det var det faktiskt, for “Stina” sa hiromdagen att ni skulle komma och da kinde jag sa
hér 'nej men nir man ska ha en bokldsning sé blir det ju liksom hundra génger béttre bara man
ar paldst pa boken’ — Kim.

Kim pépekar alltsd att boken som valts att lasa for barnen, ska pedagogen vara inlést pa for att
bokldsning ska bli bittre. Att ldsa bocker som pedagogerna har erfarenheter i ger ofta béttre
resultat dn att 14sa ndgot som ar helt frimmande, detta for att littare kunna vécka ett intresse
hos barnen men ocksa for att kunna vara insatt och leva sig in i bockerna mer (Chambers,
2011). Aven forskolldraren Robin fick frigan om boken som listes var en bok som barnen
hort tidigare.

Ja den hér boken har vi last manga génger innan for den &r nominerad till arets saga men den
vann inte for d& var det monster spoken och kanelbullar. D4 ar det fem bocker som blir
nominerade och de bdckerna ldser man ganska intensivt i tvé - tre veckor..... For att barnen
ska liksom ldra kénna bdckerna... - Robin.

Robin beskriver att den ldsta boken var en bok barnen hort flertal ganger, pedagogen menar
att det dr en del av hur verksamheten arbetar som en litteraturprofilerad forskola. Det viljs ut
fem bocker som bli nominerade, dessa bocker dr det vuxna som véljer ut. Utifran dessa
bocker far barnen bestimma vilken som ska bli drets saga, alltsa den boken forskolorna
kommer arbeta med under ett ar. For att barnen ska fa ldra kidnna boken, karaktirerna och
omgivningen ldses boken i tva - tre veckor vilket Robin ndmner.

Under dessa intervjuer dr det pedagogerna som valt den l4sta boken, som vi uppfattat det och
kunnat se har det varit for att pedagogerna varit medvetna om att det ska goras en intervju och
att situationen inte skett spontant. Pedagogerna har dven frdgat innan observationerna och
intervjuerna paborjats om det varit ndgot speciellt som vi “letat” efter, ddrav dr det svart att
jdmfora huruvida det faktiskt ser ut pa avdelningarna jamfort med nér intervjuerna
genomforts. En tidigare studie av Damber, Nilsson och Ohlsson (2013) visar pa att det séllan
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finns nagot medvetet syfte till val av litteratur under listillfallen i forskolan. Utdragen ovan
fran intervjuerna visar pa att de didaktiska valen som utforts frimst dr att 14sa en bok som
antingen pedagogerna lést tidigare eller som barnen list tidigare. Ddremot sd visar tidigare
forskning att om barnen far vara delaktiga i val av bok leder till ofta till att barnen senare
utforskar bockerna pd egen hand (Dennis, Lynch & Stockhall, 2012).

I intervjuerna med Alex och Charlie stilldes frdgan, hur det kommer sig att just den boken
valdes. Alex beskriver foljande:

Det hér dr ifrén, den ska tillbaka pd méndag, det &r bokbussens bok.. sé det &ér ingenting -
Alex.

Alex berittar att boken som valdes kommer fran bokbussen och skulle tillbaka bara nigra
dagar efter, darfor listes boken ytterligare en gang. Alex berédttar vidare att barnen har hort
boken flera ganger tidigare men att det inte finns ndgot ytterligare arbete med valet av

bok. Tidigare forskning visar pa att pedagogerna sillan har nagon pedagogisk tanke till val av
bok utan att det i manga fall enbart ror sig om en bestdmd aktivitet (Damber, Nilsson &
Ohlsson, 2013).

Charlie menar pa att boken som valts var en del av det tematiska arbetet som forskolan arbeta
med och dérfor valdes boken, boken ldses flera gdnger om och barnen dr vil bekanta med
boken. Att arbeta tematiskt med en bok skriver Brodin & Renblad (2019) kan vara en
ingangskalla till ytterligare boksamtal och vicka intresse hos barnen kring boken.

7.1.2 Genom boken néar vi mélen 1 ldroplanen

Detta avsnitt kommer behandla fragan varfor pedagogerna viljer att lasa bocker pé forskolan.
I intervjuerna ndmner alla fyra pedagoger anledning till varfor de laser pa forskolan, ddremot
kommer det inte alltid i en direkt frdga utan kan ocksa komma inlindat i andra svar.
Anledningen till den stillda fragan var for att se om det fanns ndgot pedagogiskt syfte eller
om det var ndgon annan orsak till 1dsningen.

Den forsta intervjun var med forskolldraren Robin som arbetar pa en avdelning med éldre
barn, en bit in i intervjun stillde vi frdgan varfor de laser bocker.

Det ér ju forst och frémst for att vi ér en litteraturforskola, vi ér ju diplomerad for de, samtidigt
ar det for att &ven om vi har dldre barn 3-5 sa &r det ju inte alltid alla som har spraket rent
verbalt, inte just for de behdver prata svenska men rent verbalt da... D& dr bockerna och
bildspréket helt fantastisk komplement s att man fér leva in sig i fantasin hér nér vi hade den
hér som nominering (pekar pé boken), d& var alla ute och leta dgg helt pl6tsligt men nu har ju
de tappats for ni ér det kanelbullar och spdken, det var ju den boken som vann da...- Robin.

Robin forklarar att de laser pa avdelningen for att de &r en litteraturprofilerad forskola men
ocksa for att alla barn inte har det svenska sprket som modersmal, pedagogen antas mena att
hoglésning &r ett bra sétt for barn att ldra sig sprak. Robin forklarar dven att samtalet kring
bockerna visar sig pa andra stéllen i verksamheten sadsom vid utelek. Pedagogen pekar ocksa
pa bildspriket som de anvént sig av for alla barnen, detta dr ndgot som den tidigare
forskningen vi anvént oss av inte ndmner men som efter intervjuerna ansetts vara relevant for
resultatet. Pedagogernas didaktiska val till varfor de anvénder sig av hoglésning har alltsd
inkluderat bilderna i bockerna och detta bendamner Dominkovi¢, Eriksson & Fellenius (2006).
Forfattarna belyser bildernas roll i bockerna och specifikt vid hogldsning, genom att samtala
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om och diskutera bilderna kan barnen skapa sig en storre forstaelse till bokens innehall samt
uppticka detaljer 1 boken som de kanske inte gjort pa egen hand.

Aven Charlie arbetar pa en litteraturprofilerad forskola, dirav kan vi se likheter i svaren.

Dels sa tycker jag att det &r ett fantastiskt arbetssétt och sen &r vi en litteraturprofilerad
forskola da sa boken, bdde runt om kring boken bade bilder och samtal det ska vara en viktig
del i varan verksambhet.. - Charlie.

Charlie beskriver arbetssittet pa en litteraturprofilerad forskola och hur de arbetar med boken,
pedagogen fick sedan fragan vad det dr som gor det sé pass viktigt att arbeta med bdcker och
samtalen. Charlie beskriver vikten av arbetet runt boken vilket &ven Brodin & Renblad (2019)
gor, det tematiska arbetet kring bocker har en stor fordel ndr det kommer till arbetet med
boksamtal men ocksa hur miljon utformas.

Charlie beskriver hur flera forskolor inom samma kommun arbetar pé liknande sétt. Med
entusiasm forklarar Charlie varfor de laser pa avdelningen och i1 forhallande till
verksamhetens ramar.

Att arbeta med bdcker och att arbeta med en bok en langre tid det &r en bra ram for att rama in
verksamheten och ha det som inspiration for att sen genom boken né dem olika malen i vér
laroplan, det tycker jag dr jatteroligt arbetssétt som vi har pa XXX forskolor och sen tycker jag
ocksa att ldsa, samtal och beritta att det &r nagot som jag tycker jag utvecklar en relation till
barnen det ér vildigt sprékligt och kommunikativt, jag tycker det &r ett bra arbetssétt. Att
arbeta mot vara mal — Charlie.

Skillnaden frén tidigare svar som Charlie ger, ér att ldsning och samtal utvecklar relationen
till barnen. Damber, Nilsson & Ohlsson (2013) ndmner dven i deras studie att ldsningen inte
alltid kraver ett pedagogiskt syfte sdsom t.ex. sprékinldrning utan att det dven kan ha ett
socialt syfte som nérhet och kinsloméssig kontakt.

Vidare berittar Alex varfor de ldser for barnen:

Varfor, det &r ju, dels s& behdver ju barnen efter maten séitta sig ner en stund, och vi som
behover plocka undan lunchen, sa enkelt &r det ju, att vi méste torka av borden sé att barnen
kan fortsétta med sina aktiviteter... Men sen ar det ju spraket och sddana saker, prata med
barnen och fanga sddant som vi jobbar med — Alex.

Alex hdvdar att hogldsning sker som bade en tid for barnen att vila, vilket vi kommer ga in pa
senare i resultatet, men ocksa for att avlasta en pedagog for borttagning av mat. Pedagogen
ndmner dven utvecklingen av spréket som en del till hdglédsning. Denna forskola tillhor inte en
litteraturprofilerad forskola, trots detta syns likheter mellan de olika forskolorna i arbetet med
att koppla litteratur till den 6vriga verksamhetens delar. Den tidigare forskningen visar tydliga
resultat pa varfor pedagoger anvinder sig av hogldsning i forskolan, Alex ndmner att
hoglésning efter maten bade ar till for att barnen ska fé sétta sig ner efter maten men ocksa
som avlastning for annan personal som behover plocka undan efter maten. I den tidigare
forskningen skriver Alatalo & Westlund (2019) att hoglasning skedde pa forskolan dels for att
kunna avlasta annan personal si nista aktivitet kunde planerats. Aven annan forskning har
visat pa att hogldsningen anvinds som “ldsvila”, alltsa en stund for barnen att koppla av
(Svensson, 2009).
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Som pedagogerna ndmnde dr hoglidsning en bra aktivitet for det sprakliga, Robin ndimnde att
arbetet med bildspraket vilket Gjems (2011) samtalar om. Vikten av att anvinda sig av
symboler, bilder och tecken nér vi samtalar med barnen hjélper dem att ta del av till exempel
andras kulturer. Ndr barnen sedan overgar till fler sprakliga uttryck lér sig barnen att dra
paralleller mellan sig sjélv och omvérlden. Det &r nédr barn far delta i nigot tillsammans med
andra, som vid hogldsning, barnen skapar sig kunskap om sociala relationer (ibid). Tidigare
forskning har dven visat att hogldsningen gynnar barnen bade socialt och emotionellt dd
hoglésning sker i en social konstruktion (Alatalo & Westlund, 2019).

Charlie ndmner att det dr viktigt att arbeta med hoglasning tack vare den relation som
utvecklas till sprak och kommunikation, detta framhaller &ven Brodin & Renblad (2019), som
menar att genom hdoglésning skapas ett intresse for bland annat symboler och ett storre
ordforrad.

Sammanfattningsvis har pedagogerna olika syften till varfor de anvénder sig av hoglésning pa
forskolan, det gar att tolka olika beroende pa vad som anses att ett pedagogiskt syfte dr. En
pedagog ndmner bildspraket, en annan pedagog ndmner utvecklingen av det sprakliga medan
en tredje ndmner att det dr ett anvdndningsomrade for att forbereda nya aktiviteter dé det
avlastar en eller flera pedagoger.

7.1.3 En stund for barnen att komma till ro

Lisvila &r vélkédnt inom forskolans vérld, bade i intervjuerna som utforts och i delen om
tidigare forskning namns begreppet “ldsvila”. Damber, Nilsson & Ohlsson (2013) beskriver
att lasvilan utfors i samband med lunch for de barnen som inte langre behdver sova efter
maten. De barn som istéllet sover efter maten har sovvila. Forfattarna menar att lasvilans syfte
ar for att lugna barnen och att barnen ska fa komma till ro.

Under en av intervjuerna bendmnde forskolldraren Robin begreppet ldsvila, vi blev nyfikna
och frigade om det &r ndgot som de anvénder sig av varje dag pé forskolan.

Ja vi har haft det men det fallerat lite nu, vi hade det varje dag med dem é&ldre barnen att de
fick ta med sin bok... Och sa ldste vi den boken i en vecka och sen sé& gjorde vi en hel termin
da. S& vi provar lite olika koncept och vi dr ett nytt arbetslag hir d& sa nu provar vi lite nytt
och lite annat — Robin.

Har forklarar Robin att de inte langre har lisvila varje dag utan det var ndgot som forekom
tidigare, under denna period fick barnen ta med sig en bok som liste upprepade génger.
Pedagogen forklarar dven att de anpassar sin verksamhet utefter barngruppen och arbetslaget.

I intervju med en annan pedagog fick pedagogen fragan om varfor aktiviteten lasvila
forekommer pa avdelningen.

“Varfor, det r ju, dels sa behover ju barnen efter maten sétta sig ner en stund, och for oss som
behover plocka undan lunchen, sa enkelt &r det ju, att vi méste torka av borden sé att barnen
kan fortsétta med sina aktiviteter” — Alex.

Alex forklarar att lasvilan dr, som Damber, Nilsson & Ohlsson (2013) menar, en stund for
barnen att sitta ner och komma till ro efter maten. Ddremot ndmner dven pedagogen att nir
barnen har ldsvila finns det mgjlighet att stida undan efter maten for att forbereda tills barnen
ska gora andra aktiviteter. Fran den tidigare forskningen fran Damber (2015) visade resultatet
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att ldsvilan ofta dr lasstunder som 4r oplanerade och ogenomténkta eller sker pa grund av
personalbrist, ddremot utifrdn vad pedagogen Alex papekar sa finns det ett pedagogiskt syfte
och att det dr en planerad aktivitet. Detta dr ett resultat pé att det gar till olika pa olika
forskolor och inget av svaren behdver vara korrekt for alla forskolor.

Utifrén tidigare svar angédende vem det var som valde bok till aktiviteten, dir resultaten visade
att det var pedagogerna, visades det nu andra svar. Robin berittar hur de pa avdelningen
brukade be ett barn per vecka ta med sig en bok som de ldste under lasvilan. Hér var barnen
alltsa delaktiga i valet av bok, Melin (2009) papekar att delaktighet i forskolan kan vara svart
dé forskolan har andra kulturer dn vad barnen har hemma. Daremot om barnen fér ta med sig
en del av sin kultur till forskolan och dela med sig av den genom en bok blir det léttare for
barnen att kiinna delaktighet (ibid). Genom att barnen fr vara delaktiga i sociala
sammanstéllningar med bade barn och vuxna framjas barnens utveckling till sprak och
larande (Séljo, 2014); (Gjems, 2011).

Som den tidigare forskningen ndmnt dr lasvila ndgot som ér ett vélkéint begrepp i forskolans
vérld (Damber, Nilsson & Ohlsson, 2013). Detta har vi kunnat se i alla intervjuer med
pedagogerna, att lasvilan dr ndgot som ndmns men ocksd anvinds i verksamheten. Det har
dven visat sig vara ett pedagogiskt verktyg da vila dr en del av verksamheten men ocksa
forberedelse infor kommande aktiviteter. Lasvilan kan g4 till pé olika vis, en pedagog nimnde
att barnen var inkluderade i1 val av bok medan en annan pedagog nimnde fordelarna som
lasvilan bidrar till.

7.2 Hur arbetar pedagogerna med att skapa boksamtal vid
hoglasning?

I detta avsnitt kommer vi bearbeta det insamlande materialet frdn observationerna och
intervjuerna utifrin studiens fragestéllning Hur arbetar pedagogerna med att skapa
boksamtal vid hégldsning? Vi kommer hér redogdra resultatet samt analysera det empiriska
materialet utifran begreppet boksamtal.

7.2.1 Inspiration till samtal

I studiens empiriska material aterfinns tillvigagangssitt dér saval likheter som skillnader
observerats gillande hur pedagogerna skapar boksamtal under de ldssituationer som studerats.
Under flera av tillfdllena skapade pedagogerna samtal utanfor den lista bokens text. De
forklarar, fortydligar samt ger synonymer kring ord i texten de upplever kan vara svara for
barnen att forstd. Exempel pd detta kan synliggoras utifrén intervjun med Alex:

Har fick jag ju in ord, som man kanske bara séger, till exempel ordet storma, inflyttningsfest,
party, vad &r det? Att man kan, pa barnens sitt, forsoka fa barnen och beskriva, och kanske
hjélpa dem och utveckla orden mer, det tycker jag dr jatteviktigt. Det &r manga utav de hér
orden kanske de bara hor for forsta gangen, men att dndé sitta dem i ett sammanhang — Alex.

Forskolldraren Kim uttryckte

Ja men, alltsa det blev ju lite det hdr med orden, eller vad man ska siga, de hér svéra orden,
sen forsdker man ju snappa upp om dem ténker ndgonting annat dn det som man séger i texten
— Kim,

24



Svensson (2009) framhéller i sin studie som tidigare ndmnts, att barnens sprakutveckling och
sprakforstielse gynnas positivt av att pedagogerna under ldsningens gang utvecklar ord och
satter in dem i for barnen kdnda sammanhang, ndgot som d@ven Beck & McKeown (2001)
lyfter i sin studie, dér de menar att det dr pedagogernas ansvar att lamna plats for den har
typen av utvecklande av texten samt ords innebord for att barnen ska kunna aterkoppla till
egna erfarenheter.

Béde Alex och Kim menar att de under hoglasningen och det boksamtal som skett, har
utvecklat ord de uppfattat som svéra for barnen att relatera till, vilket den tidigare forskning
menar kan skapa en fordjupad forstéelse i vad beridttelsen handlar om (Holt & Halliwill Bell
2000). Pedagogernas utvecklande kring sérskilda ord kan pa ett positivt sdtt bidra till att
barnens ordforrad utdkas, ndgot som Svensson (2009) framhéller i sin studie.

For att ett boksamtal ska bli meningsfullt for barnen, handlar det om att utgé fran vad det ar
barnen uppmérksammar och vad som enligt dem é&r intressant i texten, Beck & McKeown
(2001) framhaller detta som ett framgéngsrikt vis att utveckla barns sprék. I intervjun med
Alex lyfts ett 6gonblick som uppstatt under lasningen, dér ett av barnens uppmaérksamhet
hamnat pd ndgot som inte star skrivet i bokens text. Alex uttrycker:

Sa ség jag ju Ali gora nagot helt annat, det &r ju inte sjdlvklart att man ser en sén grej, att han
mumlade liksom, det var ju inte hogt, men dndé sa sag jag pd honom, du gor natt annat hér,
jaha (exalterad) du réknar, va spannande! — Alex.

I situationen framkommer det att barnet varit mer intresserad av att rdkna sérskilda foremal
som synts i boken, vilket Alex uppméarksammar och positivt bekriftar genom att med résten
synliggdra barnets initiativ till matematik. Vilket ur Beck & McKeowns (2001) standpunkt
kan kopplas till att det dr pedagogerna som behover utga fran barnens intresse for att skapa ett
boksamtal av hog kvalité.

Vid en av observationerna som filmades, valde forskolldraren Charlie att utga fran bokens
bilder istéllet for bokens text. Under intervjun som foljde, framkom det att Charlie i ett
tidigare skede planerat boksamtalets uppliagg vilket utdrag ur transkriberingen styrker,

Jag tinkte frén borjan att jag inte skulle ldsa utan att vi skulle prata for det ar ett valdigt rikt
bildsprék. Jag bekriftar valdigt mycket det de séger och det de ser. - Charlie.

Charlies planering av hur hoglédsningen och boksamtalet skulle utforas redogdr for bilden av
att barnens intresse ska styra vad Charlie dterger, bendmner och dven vad som kommer att
utelamnas. Hir utgdr bokens bilder det medierande redskapet 1 utvecklandet av spraket (Siljo,
2014) dé bilderna bidrar till den kommunikation som uppstar mellan barnen och pedagogen.
Samtalet som sker mellan Charlie och barnen utefter vad som syns pé bilderna, ger barnen
mdjlighet att erdvra erfarenheter av nya ord och ords innebord, vilket kan associeras till vad
Gjems (2011) tar upp géllande den process dér barn tilldgnar sig kunskap om hur och nér ord
anvéinds och dess mening. Tillsammans med barnen och det de visar intresse for, skapar
Charlie interaktion mellan bild och sprak vilket Bjar & Liberg (2010) menar kan kopplas ihop
med meningsskapande dé alla som medverkar aktivt ges tilltrade att inga i det sprikliga
sammanhanget utefter de egna forutsittningarna.

Ingen av pedagogerna valde under de hér tillféllena att 14sa boken fran pérm till pdrm utan att
ldmna plats for barnens funderingar, upptéckter och samtal. De forutsittningar forskolldrarna
skapar for barnens sprikutveckling genom sitt agerande kan ses utifrdn vad Sdljo (2005) lyfter
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fram genom begreppet mediering dir boken i detta fall utgér den fysiska artefakt de vuxna
anvéinder i samband med den sprékliga mediering som uppstar. Forskolldrarna anvander ord
barnen dr bekanta med for att skapa forstaelse kring eventuellt nya ord som barnen stoter pa
under ldsningen och samtalets gdng. Genom den sprikliga mediering som sker (ibid), finns
flera omraden hos barnen, dir en positiv utveckling dr mojlig. Detta skulle bland annat kunna
vara att barnens ordforrad, ordforstaelse samt nyfikenhet och mojlighet att kommunicera
utvecklas, vilket dven lyfts fram i forskolans ldroplan (Skolverket, 2018).

Alla pedagoger bidrog till ndgon form av boksamtal under de tillféllen som filmats genom att
lyfta och utveckla ord (Svensson, 2009) men dven genom att f6lja barnens intresse och skapa
utrymme for barnens reflektioner och tankar om berittelsen och dess bilder (Beck &
McKeown, 2001). Pedagogernas arbete dr hir forenligt med vad laroplanen for forskolan
fastslar forskolepersonalen ska erbjuda barnen i arbetet med litteratur (Skolverket, 2018).
Trots det uttrycker flera av pedagogerna att boksamtal dr ndgot som oftast sker pa ett mer
planerat plan. Kim framhéller under intervjun att boksamtal dr ndgot som dnnu inte hunnits
med. Fragan om huruvida ett boksamtal 4gt rum stélls dven till Robin som i intervjun
uttrycker,

Ja det var ju pojken som hittade pad namnen pa de hér olika di. Han &r ju valdigt
fascinerad av bocker. — Robin.

Definitionen av vad som klassificerar ett boksamtal varierar mellan de pedagoger som ingér i
studien samt hur och vad ett boksamtal ar enligt de forskare som tidigare lyfts fram (Edwards,
2017); (Bruce & Riddersporre, 2012). Den utgangspunkt studien bygger pé och som bland
annat Edwards (2017) framhéller, grundar sig i att de vuxna behdver skapa utrymme for
samtal kring det barnen finner intressant och meningsfullt i savél planerade som spontana l4s-
situationer.

Utdrag ur de transkriberade intervjuerna belyser vad och hur pedagogerna anser ett boksamtal
vara.

Det ér vil framforallt det att man liksom pratar om boken, och att man stannar upp, att man
liksom inte bara laser en bok fran parm till parm, utan att man faktiskt snappar upp det som
barnen sdger och det de ser, bade for att liksom bredda deras virld eller vad man ska sdga och
ta in deras erfarenheter i det, samt att liksom 6ppna upp for att de far nya erfarenheter genom
det de hor till exempel ord — Kim.

Det kan betyda s& mycket olika. Dels kan det vara vildigt spontant att barnen séger, *Ah
froken kan inte du komma och lésa denna boken for mig’, dd vet man kanske inte vad boken
innehéller, eller sa ar det en planerad situation och da har ju vi pedagoger kommit overens
eller kanske lést igenom och tagit reda pa innehéllet...Viljer jag en krangligare bok bor jag
kanske ldsa den hela veckan ut, alltsé kanske flera gdnger upprepa den. Vi har ju ndgot som
heter ldsvila med de éldre barnen och da har man samma bok i en vecka ungefar just for den
forsta génger lyssnar de inte, andra gangen sé féar de lite forstaelse och tredje gangen sa forstar
de innehallet och fjarde gdngen d& kommer f6ljdfragorna — Robin.

Ja, vad skulle jag séga dr ett boksamtal, det ar svart att séga, det beror ju pé vad det r ja, vill
na liksom — Alex.

Det ér ju att man anvénder boken bilderna eller historien till att ha ett samtal kring innehéllet
men att man anvénder det som en inspiration till samtal — Charlie.
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Pedagoger behdver végleda barnen genom hdglédsningen for att barnen ska fa utveckla det
egna ordforradet (Svensson, 2009), se sammanhang och bli delaktiga (Bruce & Riddersporre,
2017), vilket framkommer i studiens resultat dr nagot som de deltagande pedagogerna gor,
dock kan vissa av svaren tolkas som att pedagogerna anser boksamtal vara nagot mer @n det
de utfort under insamlandet av det empiriska materialet for studien.

I resultatet som framkommit, ser vi att var tolkning av boksamtal, som vi dven delar med
Svensson (2009) genomfors av samtliga pedagoger under de observerade lastillfallen
oberoende av om pedagogen fatt fortbildning i Laslyftet eller inte. Pedagogerna samtalar med
barnen under ldsningens géng for att skapa for barnen, en djupare forstielse kring ord och
innehéllet vilket framgatt under sévil observation som efterfoljande intervju.

7.3 Hur tas barnens initiativ och delaktighet omhand vid boksamtal
och hoglasning?

Slutligen presenteras det resultatet gillande fragestillningen Hur tas barnens initiativ och
delaktighet omhand vid boksamtal och hogldsning? och som sedan analyseras utifran
begreppet delaktighet.

7.3.1 Det hér ar din 1dé, du far tinka sa

I laroplanen for forskolan faststélls barns ritt till delaktighet och inflytande 6ver den egna
utbildningen (Skolverket, 2018). Hér poédngteras barns ritt att “uttrycka sina asikter”
(Skolverket, 2018) samt att varje barns “uppfattningar och asikter tas tillvara” (Skolverket,
2018). Barnens delaktighet och initiativ till interaktion har framkommit pa flera stéllen i de
intervjuer som gjorts i studien, Kim uppméarksammar tva situationer som uppstatt dir barnens
delaktighet och initiativ lyfts fram. Det {fOrsta citatet bygger pé hur ett barn tar initiativ till att
forstora bilden pa Ipaden d& boken som léstes var i digital form.

Det blev naturligt, hon kunde vara med och bldddra, hon kunde zooma in, zooma ut, det
ar ju ocksa sadir att man kan punktmarkera de roda sparen pé ett annat sétt, man kan
visserligen peka i en bok, men det ar hiftigt att fa flera, dimensioner, att man kan finga
barn som man kanske inte fingar med hoglésning annars — Kim.

I resultatet framgar det att Kim arbetar for att skapa forutséttningar for barnens initiativ och
delaktighet. Kim ér tillditande och uppmuntrande nér ett av barnen vill forstora bilden pa
Ipaden dir sagan finns, vilket sett ur det sociokulturella perspektivet (Séljo, 2014); (Gjems,
2011) kan tolkas som att Kim vill frimja barnets interaktion i aktiviteten och samtidigt visa
intresse for det barnet kommunicerar dr intressant i bilden. Hir ges barnet tilldtelse till
delaktighet genom att barnet tillats forstora bilden, som kan ur barnets perspektiv vara
betydelsefullt vid detta tillfalle. Liknande situation géllande barnens delaktighet framkom
dven i den observerade hogldsningssituationen med Charlie och tva barn. Vid detta tillfélle
gjordes barnen delaktiga genom att barnen genomgéende styrde vad i boken som skulle lyftas
fram. Begreppet delaktighet forstés i studien som en kénsla av tillhdrighet och mojlighet att
paverka den egna situationen (se Melin, 2009); (Dolk, 2013). Situationen som uppstod
kopplat till delaktighet dr barnets mdojlighet att paverka, vilket Melin (2009) menar &r
grundldggande i barns utveckling av att forsta sig pa det sociala samspelet i forskolans kultur.

Fortséttningsvis kommenterar Kim en situation som uppstod dé tvd barn uttryckte olika

uppfattningar kring en hindelse i boken, dir Kim patalade varje barns rtt att uttrycka sin
mening, dven om asikterna skilde sig 4t mellan barnen.
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Man ténker att det hér &r din idé, du fér tdnka si, &ven om nagon annan sdger nagot
annat. Just att man gér dem uppmaérksamma pé att man kan ha manga ingangar och att
man faktiskt far lov att &ndra sig nér man kénner att det kommit mer information —
Kim.

Niér tva barn diskuterar innehéllet och &r av olika asikter, agerar Kim med att lyfta bada
barnens tankar genom att bekréfta att de kan tycka olika, och att detta &r helt oke;.

Som tidigare ndmnts &r ett sétt for barn att bli delaktiga att de tillats uttrycka sina asikter
(Barnkonventionen). I och med Kims forhallningssitt, lyfts och synliggors bdda barnens rétt
att tycka som de vill, men @ven rétten att dndra den egna &sikten i det fall mer information
eventuellt framkommer. Barnens delaktighet och mgjlighet att uttrycka sitt perspektiv och
mening samstimmer hir med Barnkonvention (2016) och det forhallningssatt Dolk (2013)
menar ska vara ett genomgéende tema i hela forskolans verksamhet vilket syftar pa
pedagogernas samspel med barnen.

Barns delaktighet ses av forskolldraren Alex ur ett annat perspektiv 4n vad som redovisats
ovan. Alex ldser under den observerade situationen for totalt nio barn. Under intervjun stélls
fragan huruvida Alex upplevde om alla barn gjorts delaktiga i aktiviteten utefter varje barns
egna forutséttningar. Pedagogen funderar en stund och svarar sedan:

Jo men det tror jag, sen kan man ju tycka att ndgon kanske hade kunnat fa prata
mer, som “Simon” till exempel som lag ner, men jag tror nog énda efter sin
formaga tyckte det var ganska mysigt under lasstunden -Alex.

Alex dr av uppfattningen att alla barn gjorts delaktiga utefter den egna formégan. Alex lyfter i
sin reflektion att barnet som under 1dsningen lag ner och inte aktivt var med i samtalen som
skedde, trots detta var delaktig i gemenskapen dé det var barnets val att ligga ner under
hoglésningen. I samband med samtalet kring barnets delaktighet lyfter Alex att samma barn
ofta somnar under ldsvilorna da barnet nyligen slutat vara med pa sovvilan som pagar i
rummet bredvid. Alex kan anses ha beldgg for de slutsatser som dras, dock kan barnets
delaktighet ifrdgasittas baserat pd Dolks (2013) politiska infallsvinkel kring begreppet
delaktighet. Dolk (2013) framhaller konflikter som ett sétt for barn att utova sin makt i
relation till pedagogerna. Barnets agerande kan i den hér situationen tolkas som ett sétt for
barnet att géra motstand till aktiviteten.

I intervjun med Robin framkommer det att de dldre barnen pé avdelningen tidigare fétt lov att
ta med sig varsin bok hemifran i syfte att gora barnen delaktiga i vilken litteratur som ska
ldsas under lasvilorna pé forskolan. Robin pdpekar dock att detta gjorts tidigare och dr inget
pagaende arbetssétt for tillféllet d& ldsvilorna enligt Robin “fallerat” lite. Vad detta beror pa
framkommer dock inte under intervjun. Under ett senare tillfdlle i intervjun framhaller
pedagogen att vissa barn i gruppen upplevs intresserade under hdglasning men att de &r tysta
under sjilva aktiviteten.

Vi har ju barn som é&r vildigt intresserade, men som ir tysta, de kommer efterat och
berittar. De tycker inte om att horas i grupp och det vet vi ju ocksa om, och da stéller
man inga fragor till dem. Och dé vinder man sig vl lite till de som man vet 4r mer
utatriktade, och sé far de prata, alla har ju olika roller — Robin.

Robin papekar att alla barn har olika roller, vilket 4ven framkommer i de andra intervjuerna.
Vissa barn dr mer aktiva under ldsstunderna medan andra lyssnar och observerar utan att
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kommentera boken eller dess innehall. Melin (2009) poédngterar att det dr forskolldrarens
uppgift att hjélpa alla barn att kdnna sig delaktiga, vilket kan bli besvérligt att uppna om
pedagogen bidrar till att de rddande normerna, och barnens roller, forstirks genom att
pedagogen endast vinder sig till de barn som &r mer utdtriktade och later bli att bjuda in de
tystare barnen i samtalet. En annan pedagog ndmner att barnen inte bara dr med och
kommenterar utan fér fysiskt delta genom att zooma in och zooma ut pa det som intresserar
barnet i lasning. De olika pedagogerna anvénder sig av olika medel for att gora barnen
delaktiga men bjuder dven in barnen pa olika sétt for att skapa en gemenskap och tillata
barnen till att ta initiativ.

7.4 Digitala och fysiska bocker

Redan under arbetet med att skapa intervjufrdgorna ville vi 6ppna upp fragan for arbetet med
digitala sdvil som fysiska bocker da detta &r nagot vi bar med oss fran tidigare erfarenheter
fran arbetet i forskolan. D4 arbetet behandlar hogldsning och inte specifikt om skillnaden pa
fysiska och digitala bocker valde vi att inte skilja pa dessa men &nda ha det i dtanke under
intervjuerna. De fyra intervjupersonerna fick dérfor fraigan om anvéndandet av digitala kontra
fysiska bocker.

Kim var den enda pedagogen som valde att under aktiviteten anvénda sig av en digital bok,
hér forklarar pedagogen anledningen till varfor:

Da kan man vilja att antingen ldsa sjélv, eller s& kan man vélja att en annan liser. Det finns en
rOst som ldser och dven att den bldddrar sjilv. Och dven, finns det pa andra sprék, s& har man
barn som behdver annat sprak sa kan man lésa, eller den ldsa upp pa det andra spraket, och sa
kan man pausa och lésa pé svenska sjilv till exempel. — Kim.

Vidare forklarar Kim hur barnen blivit vana vid att anvénda sig av digitala bocker och att det
gér att zooma in samt zooma ut pa det som barnen blir intresserade av. Pedagogen forklarar
dven att det dr som att arbeta i flera olika dimensioner. Avslutningsvis beréttar Kim fordelarna
att arbeta med en digital bok:

Man kan fdnga barn som man kanske inte fingar med hoglésning annars. Sen s kan man fa
upp text och bild sa alla ser, for det 4r ju ocksa vanligt att de borjar sdga “Jag ser inte”. Sa
dven om jag viljer att ldsa texten och inte applikation sjélv, sa far man upp det stort och alla
kan se bilderna samtidigt. Det &r ju jéttepositivt! - Kim.

Resterande pedagoger anvénde sig av fysiska bocker men nimnde &dndé de digitala, Robin
som arbetar tillsammans med Kim beréttar om nar de arbetar med digitala bocker.

Da kan barnen komma ner lite i varv och sa kan man ta tva tre bocker ocksa och dven dé pa
lasvilan om man kénner “nej jag vet inte riktigt vilken bok jag ska ldsa” sé& far barnen ocksa
onska bocker pé Polyglutt. — Kim.

Kim poédngterar fordelarna med att anvinda sig av tjdnsten Polyglutt och digitala bocker,
barnen dr med och véljer ut bocker i storre utstrickning samt att det dr ett lattare verktyg for
pedagogen att vilja ut en bok nér de inte riktigt vet vad som ska ldsas. Ddremot sa uttrycker
Charlie att anvdndandet av de digitala bockerna sker allt oftare i de planerade lasstunderna
och mer faktarelaterat &n vid ogenomtédnkta hoglasningstillféllen.
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Till skillnad fran de tidigare tankarna kring de digitala verktygen sa beréttar Alex att de
digitala bockerna inte fingar barnen pd samma sitt som de fysiska.

Vi har ju det, mycket ocksa men det &r svart, jag vet inte vad det 4r som gor det, jag har ju
testat bidgge men dér blir det sadér, inte samma upplevelse. Jag vet inte varfor.. Om det &r jag
sjdlv men jag tycker dven att barnen inte fingas upp pa samma sitt heller. Man fangas in pa
natt vis 1 den hér nérheten av fysiska bocker men i de digitala blir det sé stelt. - Alex.

Sammanfattningsvis kan vi se att det ser olika ut pé forskolorna, ndgra pedagoger visar storre
vana av de digitala bockerna én andra och bidrar dérfor till att det anvéinds mer 1 den dagliga
verksamheten. Vi kan dven konstatera att de digitala bockerna anvinds pa olika sétt pa
avdelningarna och i olika sammanhang sa som vid planerade situationer eller vid ldsvila. Da
digitala vs fysiska bocker inte haft lika stor plats i arbetet men dr ndgot vi intresserat oss utav,
kommer detta vidare att diskuteras utifrdn ldroplanen, egna tankar samt om fortsatt forskning
inom arbetet med digitala verktyg.
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8 Slutdiskussion

Studiens syfte dr att askadliggdra pa vilket sitt forskolldrare arbetar med hogldsning i
forskolan, hur forskolldrare anvinder sig av boksamtal under ldsstunder samt barns
delaktighet under bokldsning i forskolan. I den forsta delen av slutdiskussionen kommer vi
utifran studiens fragestéllningar diskutera resultatet utifran begreppen hoglisning, boksamtal,
delaktighet och ldslyftet men dven utifran den tidigare forskningen som presenterats. Vi
kommer sedan diskutera metodens for- och nackdelar i relation till egna erfarenheter och
forskning. Vidare presenteras forslag till fortsatt forskning inom omradet hogldsning och
boksamtal. Slutligen redogdrs vara tankar kring var kommande yrkesroll som forskolldrare.

8.1 Resultatdiskussion - Hur ser pedagogernas didaktiska val ut 1
arbetet till hoglasning?

I den tidigare forskningen som redovisats, finns det indikationer pa att hdglésning i férskolan
ofta genomfors utifrdn syftet att skapa lugn i barngruppen, som ldsvila och for att frigéra
personal. Det framkom dven i den tidigare forskningen att hoglésning &r ndgot som sker
relativt f4 génger i veckan och att detta dr en aktivitet som ofta véljs bort vid personalbrist etc
(Damber, 2015); (Alatalo & Westlund, 2019). I var studie ville vi underséka hur pedagogerna
pa de utvalda forskolorna arbetade med just hogldsning. Vi ville observera, men dven stélla
fragor kring de didaktiska val pedagogerna gor, for att pa s sétt se hur hoglésning ges
utrymme i verksamheten da forskning konstaterar de positiva effekter arbetet med litteratur
och lasning ger. I det resultat som framkommit i studien, finner vi savél likheter som
skillnader i de deltagande pedagogernas didaktiska val. Vi finner likheter, men dven
skillnader i vad den tidigare forskningen framhaller vilket kommer tydliggoras. Gemensamt
for de bada forskolorna och de deltagande forskolldrarna dr dock att de allihop belyser
hoglésningens fordelar i arbetet med att skapa en stimulerande sprakmiljo, vilket
overensstimmer med vad som fastslas i forskolans liroplan (Skolverket, 2018) samt den
tidigare forskningen av Svensson (2009), Gustafsson & Mellgren (2002) och Brodin &
Renblad (2019). Den stimulerande sprakmiljon som uppstar i arbetet med hogldsning vilket
pedagogerna lyfter fram, r utifran studiens teoretiska ansats dven ett sitt att utveckla
interaktion mellan pedagogerna och barnen (Siljo, 2014); (Gjems, 2011).

Pedagogernas medvetenhet om att studien berdr arbetet kring hoglasning, dr ndgot som kan
anses vara av bidragande karaktdr till de val pedagogerna gjort. En pedagog uppger att vér
planerade ankomst bidrog till att boken valdes pa forhand samt att pedagogen gjorde det
didaktiska valet att ldsa igenom boken innan den planerade hoglésningsaktiviteten dgde rum,
pedagogen uppgav emellertid dven att detta forarbete bidrar till en mer fordelaktiga aktivitet
for barnen. Pedagogens val gillande inldsningen av litteraturen, kan tolkas som att pedagogen
onskar vara vl forberedd pa texten, for att pa sa sétt bidra till att finga barnens intresse for
boken, vilket Chambers (2011) lyfter fram som en bidragande faktor till att barnen ges
forutsattningar for att kunna leva sig in i beréttelsen. Resultatet som framkommit i det
empiriska materialet visar ocksa att flera av pedagogerna arbetar pa ett likartat vis nér de ska
behandla nya bocker. Gemensamt {or dessa ér att de arbetar pa forskolan med
litteraturprofilering och dér Léslyftet &r ett arbetsmaterial de har stor vana av.

Andra didaktiska val pedagogerna redovisat géller den plats de valt att ldsa pa. Flera av
pedagogerna beskriver att platsen som valts, dr en plats dir hoglasning ofta sker, vilket dven
patalats i den tidigare forskningen. Betydelsen av att lasningen sker pa en plats barnen ér vana
vid och avskilt frén andra pagaende aktiviteter i verksamheten framhallits som ett sitt att
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minska att ldsningen stors (Dennis, Lynch & Stockhall, 2012). Vi kan dra kopplingar utifran
vad Dennis, Lynch & Stockhall (2012) papekar med att det finns specifika platser dar
hogldsningen sker, alltsa att en 1askultur skapas, till vad S&lj6 (2014) framhaller med att kultur
ar en viktig del av det sociokulturella perspektivet. Siljo (2014) menar att interaktion och
kultur ar viktigt for att ett larande ska kunna ske.

Pedagogerna i studien har dven valt ut bocker barnen i flera fall varit vil bekanta med fran
tidigare. Tidigare forskning (se Damber, Nilsson och Ohlsson, 2013) framhéller att
pedagogers val av bok generellt inte har ett uttalat syfte. Vilket vi argumenterar for att
pedagogerna i denna studie haft da de valt bocker barnen, eller de sjélva &r bekanta med i
syfte att skapa samtal, delaktighet och nya erfarenheter. Resultatet visar ddremot att ingen av
de deltagande pedagogerna valt att lata barnen vélja bok genom till exempel rostning. Det
framkommer under samtliga intervjuer att pedagogerna varit de som aktivt valt vilken bok
som ska ldsas. Vad detta beror pd framkommer inte i studiens resultat. Trots det, har aktiva
didaktiska val gjorts av samtliga pedagoger, som visar pa pedagogisk medvetenhet hos de
medverkande pedagogerna da de belyser hogldsningens betydelse for utvecklandet av spraket
men dven det faktum att ldsstunder kan bidra till att barnen far komma ner i varv och vila
under dagen, vilket bdda &r delar som ingar i det pedagogiska uppdraget (Skolverket, 2018).

8.2 Resultatdiskussion - Hur arbetar pedagogerna med att skapa
boksamtal vid hoglasning?

Studiens utgangspunkt gillande boksamtal understryker vikten av att ge barnen utrymme att
diskutera boken innan, under och efter ldsningens ging, lisa samma bok flera gdnger for att
skapa storre forstielse kring innehéllet (Beck & McKeown, 2001), men dven att samtal kring
bild och text gors (Svensson, 2009). Studiens teoretiska ansats, det sociokulturella
perspektivet fokuserar pa att boksamtal, dér den sociala interaktion mellan pedagog - barn
dger rum, dr det som foresprdkas mer &n vad boksamtalet handlar om. Samspel och
kommunikation &r av stor vikt d& detta anses bidra till barns utveckling och ldrande (Sil;0,
2014).

Den definition av boksamtal studien utgar fran, framkommer dven under intervjuer med flera
av pedagogerna da de definierar boksamtal pd ett likartat vis. Dock uppger tvé av
pedagogerna att boksamtal dr nagot som sker vid planerade aktiviteter dir forskolldraren
skapar samtal utifran en forbestdmd kontext. En pedagog uttrycker under intervjun att det
skedde ett boksamtal i form av att svara ord fortydligats under den videoobservation som
gjordes, vilket stimmer 6verens med studiens definition av boksamtal. Trots det uppger
samma pedagog under ett senare skede av intervjun att boksamtal dr ndgot som pedagogen
inte genomfort dn, utan hinvisar till att detta just nu behandlas 1 utbildningen kring Lislyftet
pedagogen deltar i. Liknande tolkning av boksamtal framkommer under en annan intervju dér
pedagogen framhaller att boksamtal oftast sker nir arbetslaget gemensamt valt ut vad i texten
som ska behandlas under boksamtal med barnen, samtidigt som pedagogen under den
observerade aktiviteten gav utrymme for barnens reflektioner och bjod in till samtal om
texten. Skillnader i vart och pedagogernas sitt att definiera boksamtal gér hér att urskilja.
Utifrén studiens definition, klassificeras pedagogernas arbete under ldsstunderna, dir barnens
tankar, idéer och fragor givits utrymme, vara en del i arbetet med att skapa boksamtal. Vér
tolkning &r att samtliga pedagoger tog initiativ till boksamtal, men att pedagogerna uppfattar
boksamtal vara av hogre kvalité om pedagogen dr inlédst pa texten och om pedagogen innan
samtalet hunnit forbereda sig. De spontana samtalen som kan uppsta under hoglésning verkar
av pedagogernas svar inte vara lika vérdefulla som de planerade. Vi vill dock betona vikten av
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att skapa boksamtal dven i1 oplanerade lasstunder, d& dessa genererar nya sociala och
kommunikativa erfarenheter for barn (Gjems, 2011). Gemensamt for alla pedagoger i studien,
oberoende av utbildning i till exempel Léslyftet, ar att de végleder barnen genom sagorna,
vilket synliggors nédr de ger barnen mojlighet att erdvra nya sitt att forstd sin omvérld genom
att de betonar och forklarar ords betydelse samt bekriftar och sitter ord pa ting barnen visar
intresse for (Saljo, 2015).

Resultatet som diskuterats gillande hur pedagoger definierar och arbetar med att skapa
boksamtal kan i ett storre sammanhang vara svart att generalisera pé ett dvergripande plan.
Aspekter som pedagogers utbildning, antal ar 1 yrket, forskolechefers styrning med mera kan
alla ha betydelse for hur boksamtal definieras samt utfors pa forskolor runt om 1 Sverige.

8.3 Resultatdiskussion — Hur tas barnens initiativ och delaktighet
omhand vid boksamtal och hogldsning?

Hur barns initiativ och delaktighet under en lasstund uppmérksammas och tas omhand kan ses
ur olika perspektiv. En fraga vi stdllt oss under studiens gang &r om detta kan synliggoras pa
ett enda observerat tillfalle? Under de observerade tillfdllena har initiativ och delaktighet lyfts
fram pd olika sitt av forskolldrarna. Delaktighet anses handla om att alla barns rost gors
horda, att alla ingér i gemenskapen och att barnen tillats utforska under lasningen. Genom att
pedagogen hjilper barnen till att fi sin rost hord skapas forutsittningar for barnen att integrera
med andra barn och vuxna (Sélj6, 2014). Delaktighet i férskolan handlar om att individen
ingdr 1 den sociala gemenskapen (Melin, 2009) och kan se olika ut for olika barn.
Betydelsefullt for barns deltagande, &r att pedagogen utgér fran vad som é&r det bista for
barnet, att barnet inkluderas (Engdahl & Arlemalm-Hagsér, 2015) och inte limnas utanfor i
aktiviteten.

Alex framholl under intervjun att alla barn, gjordes delaktiga, trots att alla inte aktivt talade,
pekade pé bilderna etc. Vi instimmer i Alex pastdende da vi anser deltagande &r nagot som
kan ske pd olika sitt vid olika tillféllen. Delaktighet handlar enligt Melin (2009) &ven om
normer och om pedagogernas roll med att aktivt arbeta for att bryta normer sa alla barn ges
ritt forutsittningar att vara delaktiga i det sociala samspelet. Robin menar att barnen har olika
roller vilket vi instimmer i, ddremot som Melin (2009) menar ovan sa kan det anses vara
betydande att bryta de normer som finns och skapa forutsittningar for att fler barn ska vara
delaktiga. Av tidigare erfarenheter kan det hjilpa att byta gruppkonstellationer eller att stilla
Oppna eller ledande fragor till de barn som inte &r lika delaktiga verbalt i ldssituationerna.
Olika forhallningssitt och perspektiv pd delaktighet har framkommit av de deltagande
pedagogerna i studiens resultat, vi vill framhédva att pedagogerna anvint sig av de redskap och
didaktiska val som ansags vara bédst utifran den specifika barngruppen. Att goras delaktig pa
olika sétt vid olika tillfdllen anser vi vara betydelsefullt, om detta gors &r dock svért att avgora
dé observationerna och intervjuerna endast utforts en ging.

8.4 Metoddiskussion

I detta avsnitt kommer vi diskutera for- och nackdelar med att arbeta med metoden stimulated
recall. Denna metod var for oss helt fraimmande och alltsa inget vi anvént oss av tidigare. D&
vi frdn borjan var nyfikna pé att anvdnda oss av bade intervju och observation verkade
metoden ldmplig infor arbetet.
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Tanken med den valda metoden var att bade kunna se pedagogerna i verksamheten men ocksé
kunna ta del av deras tankar och arbetssitt, vilket vi ansdg var till stor nytta infor arbetet.
Genom att ta del av bégge delar, anser vi att trovédrdigheten for arbetet 6kar. Dédremot fanns
det endast utrymme och tillfélle att intervjua och observera fyra pedagoger. Tre pedagoger
fran en forskola, och den fjarde pedagogen fran en annan forskola. Detta var pé grund av
tidsbrist och resulterade i att utbudet av bade forskolor och pedagoger inte blev avsevirt stor
vilket sjdlvfallet minskar studiens tillforlitlighet.

Att anvinda sig av bade observation och intervju har bade fordelar och nackdelar vilket vi nu
kommer diskutera utifran vad vi sjdlva sett under studiens gang, men ocksa vad litteraturen
anser dr for- och nackdelar med de olika metoderna. Som tidigare ndmnt i studien var
intervjupersonerna informerade om vért arbete och dess innebdrd, vilket gjorde att
pedagogerna kunde forbereda sig infor observationen gillande val av bok, huruvida det skulle
vara en digital- eller fysisk bok, vilka barn som skulle delta men ocksé i vilken mil;j6 de ville
befinna sig i. Detta gjorde det svért att se hur det gar till i verksamheten under daglig basis
med hogldsning eller ifall forskolorna vanligtvis ldser bocker dd detta blev en planerad
aktivitet. Detta bidrog till anvindandet av stimulated recall da det gav oss mgjlighet att i ett
senare skede kunna intervjua pedagogerna och stdlla ingdende fragor om aktiviteten men
ocksa dven om verksamheten. De barn pedagogerna valde att ta med i aktiviteten var barn
som genom tillstdndsblanketten blivit godkénda av vardnadshavare att delta i denna studie.
Diremot kan vi fraga oss om det dr etiskt att enbart fa godkédnnande av vardnadshavare och
inte barnet i fraga. For att géra denna studie sa etiskt forsvarbar som mojligt blev alla barnen
informerade av pedagogerna angéende videoobservationer och vér nérvaro, de kunde dven se
iPaden som filmade hela aktiviteten. Ahrne & Svensson (2015) forklarar hur barn i
forskningssammanhang ska bli bemdétta ur ett etiskt perspektiv. Barn under 18 &r ska ha bada
vérdnadshavarnas samtycke till deltagande i studien, samt ocksa bli informerade sa gott det
gér om forskningens innebdrd. Detta gér att diskutera utifrdn denna studie da barnen var
mellan 1-6 ar gamla, Ahrne & Svensson (2015) skriver att informationen om forskningens
syfte ska tydliggoras sa gott det gar for att vidga barnets forstéelse géllande studien och dess
syfte. P4 grund av denna anledning valde vi att enbart visa for barnen att vi var ddr, presentera
oss och informera om att aktiviteten skulle filmas. Inga barn visade, utifrdn vad vi sett, att de
inte ville delta i studien och inga ytterligare fragor stdlldes. Om ett barn trots
vérdnadshavarnas samtycke inte velat delta dr de viktigt att avbryta da observationen inte far
fortga (Ahrne & Svensson, 2015).

Da pedagogerna fick bestimma en tid som passade verksamheten och dem géllande nir vi
skulle komma och observera, kunde detta vara tider som egentligen inte var utsatta tider for
hoglisning eller boksamtal utan blev mer konstgjorda tillfallen. Skulle vi istidllet kommit
under léngre perioder bade tidsméssigt och vid fler tillfillen kunde resultatet sett annorlunda
ut da vi kunnat se hur verksamheten sag ut i sjdlva verket. Diaremot finns det nackdelar med
denna typ av videoinspelning da det kan anses oetiskt att sédtta upp kameror som gloms bort
eller gdbms (Ahrne & Svensson, 2015). I observationen anvénde vi videoinspelning for att
pedagogerna i intervjun skulle fa se aktiviteten frin ett annat perspektiv samt for att komma
ihdg vad som hénde, detta forklarade pedagogerna var ndgot obehagligt och sjélvfallet har
detta en paverkan pa resultatet dd pedagogerna far en medvetenhet om att det de gor spelas in.
Ahrne & Svensson (2015) beskriver att genom anvéndandet av videoinspelning, &r det mycket
som maste ses Over av etiska skil, men ocksa att det kan riskera ett utfall da det kan upplevas
obehagligt for de som deltar. I denna studie valde dock alla tillfragade att trots
videoinspelning, stdlla upp pa intervjuerna/observationerna. Daremot framhaller forfattarna

34



att det finns positiva aspekter av videoinspelning sdsom att kroppsspraket visas samtidigt som
roster hors jamfort med enbart ljudupptagning (Ahrne & Svensson 2015). Vi valde att inte
vara delaktiga i aktiviteten utan gick under denna stund undan for att sé lite som mojligt
paverka aktiviteten.

Intervjufragorna var sedan innan forberedda utifran de fragestillningar som ligger i grunden
for arbetet men ocksa utifrén vara egna tidigare erfarenheter for vad som kan spela roll och
vad som kan uppstd under en hoglasningssituation eller boksamtal. Under intervjun borjade vi
att tillsammans med intervjupersonen se pa observationsvideon for att intervjupersonen ldttare
ska komma ihag vad som hidnde under aktiviteten (Haglund, 2003). Har uttryckte néstintill
alla pedagoger en obehagskénsla dver att se sig sjdlva filmade och att ndgon annan ska kunna
ta del av filmen trots att det filmades med forskolans iPad. Vi ansag att detta senare sldppte
nér vi enbart fokusera pa intervjufrdgorna och pedagogerna fick tillfélle att kommentera
videon. Under intervjun valde vi att friga pedagogerna om det var nagot de sjilva ville
framfora innan vi stdllde de planerade frdgorna, vilket alla pedagoger gjorde mer eller mindre.
Genom att gora pa detta sétt upplevde vi att intervjun fick en avslappnad och inbjudande start.
Detta skriver Trost (2010) om i sin bok Kvalitativa intervjuer, dér denna utgdngspunkt for
intervjuer framhalls vara ett lattare sdtt att paborja samtalen da intervjupersonen forst med
egna ord far berétta, och i detta fall forklara situationen. Detta for att i den mén det gar
forsoka forhindra att det blir en stel och krystad situation som gor att intervjun inte flyter pa.

Da slutresultatet enbart blev fyra intervjuer gér det att diskutera om fragorna kunde varit mer
djupgéende dn de som stilldes, detta skriver dock Trost (2010) &r svart. Det ldttaste for
intervjupersonen r att svara pa korta och raka fragor. Genom att stélla raka fragor och
anvéinda begrepp som hor till &mnet, blir det littare for intervjupersonen att tolka fragorna rétt
samt ge ett tydligt svar, detta utgdr sedan en béttre grund for det tinkta arbetet. Ddremot
kunde vi i vissa fall anse att det var svrt att stilla de raka fragorna da vi gérna ville forklara
begreppen mer eller stélla frigan pa olika sitt, detta menar dock Trost ska undvikas men é&r ett
vanligt misstag (2010).

8.5 Forslag till vidare forskning

Digitaliseringen i forskolan blir allt mer pétaglig, i laroplanen for forskola (Ipfo18) star det
foljande “Utbildningen ska ocksa ge barnen forutsittningar att utveckla adekvat digital
kompetens genom att ge dem mdjlighet att utveckla en forstaelse for den digitalisering de
mdter i vardagen” (Skolverket, 2018, s. 9). Barnen ska {3 tillging till de digitala verktygen
och fa en inblick 1 hur det gér att anvindas och se det som ett hjdlpmedel, ddremot kréver det
att vi som pedagoger vet hur vi ska anvéinda dessa verktyg pd bésta sétt i verksamheten. Erika
Kyrk Seger, leg ldrare i forskola och skola, skriver att vi maste forbereda barnen infor
framtiden trots att vi inte har all kunskap om hur framtiden ser ut, men vi kan anta att
digitalisering dr en stor del (Kyrk Seger, 2014). Att forbereda barnen infor framtiden &r nagot
som tydligt skrivs fram i ldroplanens uppdrag (Skolverket, 2018).

Under studiens géng har det varit oundvikligt att inte falla in p digitalisering vilket dven
visar sig i resultatet d& det gér att anvdnda sig av digitala bocker idag med hjélp av olika
tjanster via larplattor och andra verktyg. Alla fyra pedagoger berittar i intervjuerna att de
antingen anvinder sig av digitala bocker frekvent eller har gjort ndgon géng under sin
verksamma period som forskolldrare. Trots att denna studie enbart utfordes med fyra
observationer och intervjuer, kan vi se ett tydligt resultat i anvdndandet av digitala verktyg da
en av fyra pedagoger valde att anvinda sig av de digitala verktygen under hoglésning, detta
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utgor, 1 denna studie, en tydlig siffra pd hur ofta digitala verktyg anvidnds inom detta omréde.
For att ta reda pa mer vilka redskap pedagogerna anvinder, valde vi att i intervjuerna stdlla
fragan varfor den fysiska eller digitala boken anvindes.

Jo men Polyglutt kor vi for att samla innegruppen och utegruppen sitter i tvittrummet och da
laser man mer fysiska bocker. — Robin.

Vi har det mycket ockséd men det dr svart, jag har testat bade.. igar hade jag en digital bok men
det blir sadér, det blir inte samma upplevelse. — Alex.

Vi kor lite blandat, vi har fétt tillgéng till en inlésningstjanst som heter Polyglutt. - Kim
Mest fysiska bocker men digitala ocksa. — Charlie.

Pedagogerna uttrycker att det anvéinder sig av bdde digitala och fysiska bocker, tvd av
pedagogerna beskriver att de blandar och ldgger ingen vikt vid att de anvénder ndgot av
alternativen mer eller mindre. En av pedagogerna beréttar att det inte fungerar, vad detta beror
pa mer ingdende ar svart att veta d vi i denna studie valde att inte ldgga vikt vid valet av
verktyg. Den fjirde pedagogen ndmner att de anvinder de fysiska bockerna mest men att de
dven anvinder sig av digitala.

Fran egna erfarenheter och egna tankar anser vi att det kan finnas en viss okunskap men ocksé
en osédkerhet, 1 hur anvidndandet av digitala verktyg ska nyttjas pa bésta sitt. Kyrk Seger
(2014) belyser hur pedagoger kan reflektera i relation till de digitala verktygen, hon skriver att
det dr av betydande roll att veta vad det &r barnen ska léra sig eller vad barnen ska efterstrava
att ldra sig, vad det dr inom digitaliseringen som barnen anvénder, alltsd utforskningen av
tekniken 1 sig eller innehallet. Kyrk Seger (2014) beskriver dven att barnets kompetens ska

tas 1 beaktning, alltsd om barnet blir utmanat i anvindandet av digitala verktyg. Slutligen bor
vi reflektera dver vér roll i det digitala, hur vi anvénder var kompetens och tillfér med ldrande
medel. Som ovan ndmnt har pedagogerna ett stor ansvar i de digitala verktygen, inte bara nar
det kommer till hoglasning utan dven i den dvriga verksamheten.

Da detta &r ett vixande verktyg i forskolan och blir en storre del av barnens liv bide privat
och 1 forskolan dr det enligt oss, ett viktigt forskningsomrade for bdde hur det anvénds och till
vilken hjélp de digitala verktygen &r. Vi 4r medvetna om att det finns framtagen forskning i
detta &mne, dock anser vi att de bor tillkomma mer dé det idag &r en stor del av det vardagliga
livet och verksamheten. Men om det redan finns forskningsmaterial inom ett &mne, varfor ska
det tillforas ytterligare? Den digitala vérlden dr inte ndgot okédnt for oss som pedagoger utan
snarare ndgot som anvinds dagligen i inte bara vért yrke utan éven i det privata men hur ska
det anvindas for att hjdlpa barnen till att bli en del av samhillet? Hur kan vi gora de redan
existerande och de kommande pedagogerna mer sékra i sin yrkesroll gillande de digitala
verktygen?

8.6 Infor var kommande yrkesroll
Nu ndrmar sig var utbildning pé forskolldrarprogrammet sitt slut. Till hosten dr vi redo att ta

oss an forskolldraryrkets komplexa uppdrag.

I takt med att denna studie vaxt fram, har flera frdgor och reflektioner uppstétt hos oss som
skribenter. Vi har under arbetets gang tagit del av pedagogers varierande uppfattning av vad
som definierar till exempel boksamtal. Det faktum att olika tolkningar finns, 4r inget vi anser
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vara negativt for forskolans verksamhet. Vi anser snarare att det kan vara berikande utifran ett
undervisningsperspektiv. Vi reflekterade dock dver vikten av att diskutera samt belysa olika
synsétt och uppfattningar kollegor emellan, for att skapa en bredare bild och ett gemensamt
yrkessprék for diverse begrepp och metoder, vilket myndigheten for skolutveckling (2008)
framhaller vara positivt for lirare dé ett gemensamt yrkessprak bidrar till att monster och
samband synliggdrs. Som forskolldrare dr hoglasning inget vi kan vilja bort, det slar
forskolans laroplan fast dd det framgar att hoglésning &r en del 1 arbetet med barns
sprakutveckling (Skolverket, 2018). Laroplanen konstaterar dven sprakets betydelse for
utvecklingen av barns identitet (ibid). Genom samtal om texter, sagor och berittelser finns
ménga fordelar att vinna. En fordel ar att i de samtal som uppstér, skapas utrymme for de som
ingar 1 aktiviteten, att 14ra kinna varandra pa fler och nya sitt. I det pedagogiska uppdraget
som véntar oss, vill vi skapa goda relationer till de barn vi kommer méta, Gjems (2018)
podngterar att barns sprakutveckling framjas av att barn mdter engagerade vuxna som skapar
samtal om dmnen som &r meningsfulla for barnen. D4 det finns ett svindlande utbud av
litteratur, anser vi att vara forutséttningar ar goda for att varje barns individuella, men dven
det gemensamma intresset i barngruppen, ska kunna tillgodoses i frigan om vilken litteratur
som ska ta plats i verksamheten. De digitala biblioteken som numera finns att tillgd, ger oss
ocksa anvandbara verktyg i arbetet med att bygga relationer och skapa samtal utifrdn barnens
intressen, kulturer, familjeforhallanden etc. Som forskolldrare dr det vart ansvar att
utbildningen barnen tar del av, foljer de riktlinjer ldroplanen anger i forhédllande till férskolans
mal. Det dr darfor vér skyldighet att skapa de rétta forutsdttningarna for barnen att utvecklas
till de ansvarskdnnande medborgare ldroplanen (ibid) och det svenska samhéllet efterstrivar.
Didaktiska 6vervdganden i den pedagogiska planeringen, och ett gemensamt yrkessprak 1
arbetslaget anser vi kan bidra till att barnen ges forutsattningar att bli sedda som subjekt och
dér olika uppfattningar samt perspektiv far ta plats. I vart kommande yrke, hoppas vi att
litteratur, kommunikation och samtal kommer vara en stor del.
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9 Avslutningsvis

Rollen som forskolldrare kommer med ett stort ansvar och kanske inte alltid i de tillfdllen som
tros att ansvaret ska béras. Ansvaret ligger hos oss som vuxna fran forsta steget in pa
forskolan tills vi stdnger grinden och gér hem for dagen, vi gor det tillsammans med chefer,
kollegor och sjdlvfallet barnen.

I denna studie valde vi att sétta oss in i ett omrade som vi béda fann intressant och ville ta
reda pa mer om men dven, som vi tycker det kan forskas mer inom. Fran tidigare erfarenheter
kunde vi konstatera att hdgldsning ofta ses som en del av omsorgs-delen i forskolan men efter
detta arbete kan vi konstatera att det ligger mycket mer i bockerna @n vad som tros. Genom
den tidigare forskningen har vi fatt se hur pedagoger och barn agerar under dessa aktiviteter
pa fler stéllen &n Sverige, allt fran pedagoger som aldrig ldser for barnen till pedagoger som
bygger verksamheten runt bockerna.

I laroplanen for forskola (Skolverket, 2018) star det att barn ska fa tillfélle att lyssna till
hoglésning samt samtala om litteratur vilket detta arbete har tagit upp, ddremot star det inte
med i ldroplan hur det ska utforas eller under vilka principer, utan detta blir for pedagogerna
att tolka pd egen hand. Detta gor sjdlvfallet att undervisningen ser annorlunda ut pa olika
forskolor och arbetet kan fa olika resultat, vilket har diskuterats samt visats i resultatet. Detta
kommer senare bli vart uppdrag, att tolka ldroplanen utefter att skapa de basta mojligheter till
barnen och deras utveckling.
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11 Bilaga A

GOTEBORGS UNIVERSITET

TTTRILDNINGSVETENSKAPLTIGA FAKTILTETEN

Till fordldrar dir student gor sitt examensarbete

Vi dr studenter som utbildar oss till forskolldrare vid Goteborgs universitet. Vi skall nu skriva
vart examensarbete som motsvarar 10 veckors heltidsstudier. Examensarbetet handlar om

Var studie kommer handla om hoglasning pa forskolan och pé vilket sétt

Vi kommer att genomfora intervjuer/ observationer/enkiter med barnen pa forskolan/
forskoleklassen. Mojligen kommer vi ocks4 att ta del av samtal eller material ifrdn
pedagogerna som géller ditt barn.

Vi vill med detta brev be er som vardnadshavare om tillatelse att ert barn deltar 1 var
datainsamling. Alla barn kommer att garanteras konfidentialitet. Detta innebar att de
forskolor/ forskoleklasser, barn, eller pedagoger som finns med i undersékningen inte
kommer ndmnas vid namn eller p4 annat sitt kunna vara mojliga att urskiljas i
undersokningen. Vilken stad eller stadsdel undersokningen genomfors i skrivs inte heller fram
1 uppsatsen.

I enlighet med de etiska regler som géller, dr deltagandet helt frivilligt. Ert barn har
rittigheten att intill den dag arbetet dr publicerat, nér som helst vélja att avbryta deltagandet.
Vad vi behover frén er dr att ni som barnets vardnadshavare skriver under detta brev och s
snart som mojligt skickar det med barnet tillbaka till forskolan/forskoleklassen sé att ansvarig
larare kan samla in svaret vid tillfélle. Satt sdledes ett kryss i1 rutan nedan om ni ger ert
tillstdnd:

Utbildningsvetenskapliga fakulteten
Vistra Hamngatan 25, Box 300, SE 405 30 Géteborg 031 786 00 00, 031 786 22 42 (fax)

www.ufn.gu.se

L] Som vardnadshavare ger jag tillstdnd att mitt barn deltar i undersdkningen



vardnadshavares underskrift/er, barnets namn

Har ni ytterligare fragor ber vi er kontakta oss pA nedanstiende adresser eller telefonnummer:
Med vénliga hélsningar

Emma Hedberg & Jennie Jacobsson

Studenternas namn och telefonnummer
Handledare for undersdkningen ar

Eva Knuts

Kursansvarig larare: Anette Hellman

Anette Hellman FD/ Ph.D.

Inst. for pedagogik, kommunikation och ldrande / Dept of Education, Communication and Learning
Goteborgs Universitet / University of Gothenburg Box 300

SE-405 30 Goteborg/Gothenburg, Sweden Tel/Phone: +46(0)31 786 2173

E-mail: anette.hellman@ped. gu.se



11 Bilaga B

Intervjufrégor
AKTIVITET
1. Var detta en planerad aktivitet?
2. Ar det en aktivitet som sker vid samma tidpunkt varje dag eller varje vecka?

3. Hur kommer det sig att aktiviteten genomfors? Varfor gor ni det?

VAL AV BOK

1. Fanns det ndgon tanke med valet av bok eller var det ett spontant val?

2. Var det en ny bok eller har ni last den tidigare?

3. Ingdr boken i ndgot ni arbetat tidigare med?

4. Finns det ndgon tanke av fortsatt arbete med boken?

5. Vilken typ utav bocker brukar ni 14sa tillsammans med barnen?

6. Gors barnen delaktiga i vilken typ av bocker som finns att tillga?
BOKSAMTAL

1. Om boken ldsts innan, har samtalet kring den foréndrats?

2. Vad ér ett boksamtal?

3. Skedde det ett boksamtal? - vem tog initiativet till samtalet - var det du eller barnen?

Om nej, vad berodde det pa?

4. Om boksamtalet avbrots, vad var anledningen?

5. Tycker du att alla barn gjordes delaktiga utefter sin egna férméga i boksamtalet?
DIDAKTISKA VAL VID FYSISK BOK

1. Varfor anvédnder ni skdrm och inte en fysisk bok /tvirtom

2. Vad uppskattar du att ni anvinder er mest av, den fysiska/ digitala boken?

3. Blev barnen inbjudna till att vara delaktiga i bokldsning pd ndgot satt? (férutom i
fragan om boksamtal)



4.

5.

Ar det ndgot du tinker att du skulle géra annorlunda till en annan gng?

Gjorde det ndgon skillnad att vi var dér?

DIDAKTISKA VAL VID DIGITAL BOK

1.

2.

Varfor anvinder ni skidrm och inte en fysisk bok /tvartom

Varfor valde ni att ldsa upp boken pa det valda sattet? (inspelat eller upplést av
pedagog)

Blev barnen inbjudna till vara delaktiga i bokldsning pd nigot sétt? (férutom i fragan
om boksamtal)

Anvinds andra sprak @n svenska?
Ar det ndgot du ténker att du skulle géra annorlunda till en annan gng?

Gjorde det ndgon skillnad att vi var dér?



