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Abstract

Bakgrund

Bakgrunden till var studie &r att Skolinspektionen rapporterar att nastan halften av forskolorna
missar tambursituationen som lartillfalle. Denna studie & undrande infér om det finns ett
samband mellan hur forskollarare tar vara pa tambursituationen som ett lartillfalle och med hur
de arbetar med vardegrund och bemétande.

Syfte

Syftet med denna studie ar att understka hur pedagoger méter barn i tambursituationen i
samband med utevistelse sa val vid utgang som vid ingang. For att besvara vart syfte har vi
foljande fragestéllningar; Hur agerar pedagoger i relation till barn i tambursituationen? Hur
ser/ser inte pedagoger pa barns intentioner i tambursituationen? samt Hur kan barn paverkas
av hur de mots av pedagoger?

Metod

Denna studie utgar fran ett fenomenologiskt perspektiv och har en kvalitativ ansats. For att
undersoka syftet genomfordes videoobservationer i tamburen i forskolan. Observationerna
gjordes pa en forskoleavdelning vid ut- och ingang.

Resultat

Resultatet visar att pedagoger vid flera tillfallen méter och forstar barnen genom att de tolkar
barnens intentioner och maéter barnen i dessa. | andra situationer visar pedagogerna forstaelse
for barnens upplevelser och leder dem och pa sa satt skapar ett mote dem emellan. Samtidigt
finns det tillfallen nar pedagogen inte ar lyhord for barnens intentioner och darfor inte forstar
och mater barnen. Pedagogen kan ocksa forsoka avleda barnet fran ett oonskat agerande utan
att forsta barnet och lyckas darfor inte mota barnet.



Forord

Vi vill forst och framst rikta ett stort tack till de barn och pedagoger som deltagit i studien.
Tack for att vi fick komma till er verksamhet och observera er i tambursituationer. Utan er hade

vi inte kunnat genomfGra denna studien.

Vi vill tacka var handledare Lena Fridlund som under hela arbetet gett god respons och handlett
oss. Vi vill dven tacka vara narstaende som har st6ttat oss genom vart examensarbete.
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Inledning

| laroplanen for forskolan (Skolverket, 2018) beskrivs forskolan som en levande social
gemenskap som skall préaglas av trygghet. Vidare star det att barn skapar en forstaelse utifran
sina erfarenheter och sitt sétt att tanka, darfor &r det av stor vikt att barn mots med respekt och
forstaelse for sitt satt att tanka och forstd sin omvarld. Denna studie ar en kvalitativ
undersékning och bygger pa observationer. Studien syftar till att vinna kunskap om hur
pedagoger moter barn i forskolan. Idag gar de flesta barn i Sverige regelbundet till forskolan.
Verksamhetens dagar ar fyllda med nya upplevelser, méten mellan ménniskor och rutiner. Det
finns flera saker som paverkar tryggheten for barnen pa forskolan, bland annat antal barn och
personaltathet. Utover det skiljer sig ocksad tryggheten for barnen beroende pa det
forhallningssatt pedagoger har till barnen (Tallberg Broman, 2017). Kan pedagoger mota
barnen med nérvaro, empati och acceptans kan detta 6ka barnens sjalvkansla samt formaga till
att sjalva utveckla empati och respekt bade for sig sjéalv och andra. Barn som har en god
sjalvkansla kan i sin tur stotta andra (Anna-Maria Stawreberg, 2015). Hejlskov (2017) skriver
ocksa att barn lar sig av att lyckas och darfor skall pedagoger inte tillrattavisa barn utan maste
hitta en annan losning pa ett oonskat beteende. | forskolan forekommer manga ganger att barn
gor Overtradelser vilket resulterar i att personal behover agera pa detta. Samtidigt finns det
manga satt att agera pa en Overtradelse och beroende pa hur pedagogerna valjer att gora
paverkar det barnen och den bild barnen far av sig sjalva. For manga barn kan en viss situation
i forskolan vara extra problematisk trots att det ar en situation som genomfors varje dag. Hur
pedagoger hanterar situationer som forekommer regelbundet har Skolinspektionen undersokt i
sin lagesrapport (2017). Enligt Skolverkets lagesrapport (2017) havdar de att forskollarare
missar flera tillfallen att undervisa i forskolan. Skolinspektionen har sett att nastan hélften av
forskolorna inte anvander mat- och tambursituationen som lartillfallen vilket kan leda till att
barn inte fullt ut far mojlighet till den kunskapsutveckling som forskolan skulle kunna erbjuda.
Av detta tolkar vi att flera forskolor inte ser tambursituationen som ett lartillfalle. Vi &r nyfikna
pa om det finns nagot samband mellan Skolverkets rapport om mat- och tambursituationen och
hur forskollarare arbetar med vérdegrundsarbete samt bemdétande i dessa situationer.

Forskolan ska vara en levande social gemenskap som ger trygghet samt vilja och lust att
lara. Barn skapar sammanhang och mening utifran sina erfarenheter och satt att tinka.
Darfor ska de i forskolan mata respekt for sin person och sitt satt att tanka och forsta sin
omvarld. Alla som arbetar i forskolan ska ge varje barn forutsattningar att utveckla tillit
och sjalvfortroende (Skolverket, 2018, s 7).

Av detta forstas att det ar betydelsefullt att barn méts av personal som visar respekt for dem
for att de skall kdnna sig trygga samt ger varje barn de forutsattningar hen behdver for att kunna
lita pad sig sjalv och andra. Med bakgrund frdn Skolinspektionens granskning av
tambursituationen i forhallande till undervisning samt forskolans vardegrund och uppdrag vill
vi undersoka hur pedagoger moter och forstar barn i tambursituationen.



Syfte och fragestallningar

Syftet med denna studie &r att undersoka hur pedagoger moter barn i tambursituationen i
samband med utevistelse sa val vid utgang som vid ingang.

Fragestallningar

e Hur agerar pedagoger i relation till barn i tambursituationen?
e Hur ser/ser inte pedagoger barns intentioner i tambursituationen?
e Hur kan barn paverkas av hur de méts av pedagoger?



Litteratur- och forskningsgenomgang

| detta avsnitt presenteras forskning om fostran i férskolan och pedagogers forhallningssatt foljt
av foraldrars uppfostringsstilar. Nésta del beskriver hur barns delaktighet paverkas av tranga
respektive rymliga moten. Sedan presenteras olika atmosfarer i forskolan. Avslutningsvis gors
en sammanfattning av en artikel om hur relationen mellan larare och barn paverkar det framtida
larandet.

Fostran 1 forskolan

Varje dag sker moten i forskolan. Vi mots i hallen, vid lunchen eller ute pa garden. Det ar en
verksamhet som kraver sin flexibilitet av bade pedagoger och barn. Bigsten (2015) har i sin
avhandling observerat och intervjuat forskollarare om deras tankar om sitt agerande i moten
med barn utifran fokus pa fostran. Utifran sin studie tar Bigsten (2015) fram olika
forhallningssatt som forskollararna visar och talar om. Dessa tre ar "Forskollarare vill
respektera barns unicitet", "Forskollarare vill uppna ordning" och "Existens- férskollarare vill
lagga grunden for det framtida livet".

Forhallningssattet "forskollarare vill respektera barns unicitet" praglas av att inkludera barn,
bekréafta deras sarbarhet och att olikheter berikar motena. Genom att mota barnet som ar i behov
av exempelvis extra narhet riskerar det att ske pa de andra barnens bekostnad (Bigsten, 2015).
Att se var behovet ar som storst och hur avvagningen ska goras ar svart och forskollararna i
studien vill att vardagen ska vara sa trivsam som majligt for alla. Vid de tillfallen da ett barn
mots pa ett speciellt sitt pa grund av deras sarbarhet accepteras det oftast av bade vuxna och
barn da de marker att man &r i behov av att motas pa olika satt.

Den andra tolkningen, "forskollarare vill uppna ordning”, kannetecknas av att forskollararna
agerar for en ordning som skapar trygghet, att barnen ska lyssna till vuxna och att det kravs
lydnad fran barnen. | studien reflekteras kring péakladning i tamburen och forskollararen
beskriver hur ordning behdvs for att barnen ska slippa vénta pa varandra och i samband med
det bli hogljudda och oroliga. Forskollararen uttrycker att det ar "en jobbig situation nar man
ska ut" (Bigsten, 2015, s.126). Situationen blir jobbig pa grund av att manga barn trangs i
tamburen och att det ar fa personal. Vid just pakladning kan forskollararna utmanas i sitt
agerande att vara professionella. Bigsten (2015) beskriver hur forskollararna anvander sin makt
for att uppna den niva av lydnad som de 6nskar. | studien beskrivs en situation vid pakladning
i tamburen da en forskollarare tar pa ett barn en troja under skrikande och gratande protester.
Forskollararen beskriver att hen velat lagga mer tid pa att hjdlpa barnet pa med tréjan pa ett
annorlunda satt. Pa grund av yttre faktorer, exempelvis manga barn och fa pedagoger, utévades
den makt hen har som vuxen.

Den tredje tolkningen beskriver Bigsten (2015) som "existens- forskollarare vill lagga grunden
for det framtida livet" och det kdnnetecknas av tillit, att manniskor har ett 6msesidigt beroende
till varandra och hopp for framtiden. En dag da barnen var utkladda som paskkarringar och
hade sjalar knutna runt huvudet ville ett barn ha sin sjal istéllet for sin mossa nar de skulle ga
ut. Forskollararen tillat barnet ha sjalen och uttryckte att det var betydelsefullt for barnet och
sa lange barnets huvud var skyddat sa spelade det ingen roll. Forskollararen uttrycker hur hen



anser att det ar bra att ta fasta pa det som ar viktigt och att anvanda sin energi till det som spelar
roll och hur hen lart sig genom aren och av misstag vad som kan ses som viktigt.

Olika typer av fostran

Sommer (2008) skriver om foréldrars olika uppfostringsstilar och har skrivit fram fyra olika
typer av uppfostringsstilar; "Auktoritativ-", "auktoritar-", "tillatande- och icke-involverad stil".
Auktoritativ stil kdnnetecknas av trygghet och stabilitet samt att den vuxne bade staller krav
och samtidigt later barnet vara med och paverka. Relationen mellan barn och vuxna &r
demokratisk och vuxna bjuder in barnen till att diskutera och vara delaktiga i det som ror barnet.
Barn som fostras med auktoritativ stil tenderar att vara mer sjalvstandiga och lar sig att
argumentera for sin asikt i motet med andra vuxna (Sommer, 2008). Auktoritar fostran innebar
att barnen skall folja det vuxna sager och gor. Detta innebér att vuxna stéller krav pa barnen
men till skillnad fran auktoritativ fostran ar den vuxne inte 6ppen for barnets uppfattningar.
Stort fokus ligger pa att fa barn att lyda. Barn som uppfostras auktoritart visade sig bli mer
angsliga och oroliga nar vuxennarvaron var lag, vissa barn uppvisade aven ilska och frustration
(Sommer, 2008). Barn som uppfostras med tillatande stil far inga krav fran vuxna och vuxna
ar Overdrivet toleranta. De vuxna satter barnets dnskningar och vélbefinnande i forsta hand
oavsett hur det blir for évriga familjen. Det visade sig att barn som blivit fostrade med den
tillatande stilen gav upp snabbare vid uppgifter som kraver talamod (Sommer, 2008). Icke-
involverad stil ar varken kravstallande eller 6ppen for barnets tankar och dnskningar. Férutom
att den vuxne ser till att barnet har klader och mat ges barnet ingen uppmarksamhet. Denna stil
intraffar framst i familjer med foraldrar som av nagon anledning inte kan uppfostra ett barn
(Sommer, 2008).

Barns delaktighet i forskolan

Emilsson (2008) undersoker hur fostran uttrycks i vardagliga kommunikationshandlingar
mellan larare och barn i forskolan. Har fokuseras barns delaktighet i forskolan med
utgangspunkt fran det Emilsson (2008) skrivit. Begreppet delaktighet forstds som barns
mojlighet att ta del av nagot, vara inkluderad, accepterad och engagerad samt att fa tillgang till
de resurser som kravs for att kunna vara delaktig (Emilsson, 2008). | studien beskrivs méten
mellan larare och barn som antingen tranga eller rymliga. Ett trangt mote mellan larare och
barn kdnnetecknas av stor lararkontroll dar lararen styr dialogen. I en styrd dialog stéller lararen
riktade fragor for att pa sa satt fa ett "ratt" svar och barns mojlighet att paverka samtalet blir da
litet (Emilsson, 2008).

Ett rymligt mote kannetecknas istallet av en emotionellt narvarande larare som forsoker forsta
barnets perspektiv for att pa sa satt motas i en delad verklighet. Samtal mellan barn och larare
ar fria, barn far mojlighet att kunna paverka vad som sker i samspelet och darigenom far de
mojlighet att vara delaktiga. | ett rymligt méte har pedagogen inget tydligt mal med vart
samtalet skall leda utan ar lyhord for barnets initiativ (Emilsson, 2008).

Pedagogiska atmosfarer

Pedagogisk atmosfar kannetecknas enligt Johansson (2011) av ett méte med andra, genom de
intryck och de kanslor vi far samt den relation som uppstar i motet. En atmosfar finns i det
sammanhang vi befinner oss, ibland skapas atmosfaren tillsammans med andra, ibland skapar
vi den sjdlva och ibland skapas den av andra. Johansson (2011) har i sin undersdkning
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observerat atmosfaren i trettio smabarnsgrupper. | dessa grupper varierade atmosfaren fran att
vara varm och 6ppen till att vara distanserad och kontrollerande. For att forsta hur atmosfarer
kan kannetecknas skrivs tre variationer fram; "samspelande atmosfar", "instabil atmosféar" och
"kontrollerande atmosfar".

Samspelande atmosfar

I en samspelande atmosfar ar pedagogen lyhord for barnen och stravar efter att skapa ett
Omsesidigt mote. Pedagogen ar nyfiken och intresserad av barnens upplevelser och tankar for
att pa sa satt kunna forstd och mota barnen. Pedagoger uttrycker sig uppmuntrande och &r
nyfikna pa det barnen gér samt att pedagogen har ett undrande férhallningssatt till vad barnens
avsikter med deras handlande kan vara. | den samspelande atmosféaren har pedagogerna ett stort
engagemang och deltar gérna i barns lekar och aktiviteter (Johansson, 2011). I den samspelande
atmosfaren ses 6vertradelser av granser inte som nagot problem utan pedagogen forsoker forsta
barnens intentioner i handlandet. Ibland kan pedagogen istallet for att tillrattavisa se vad barnen
gor och pa sa satt forsta vad barnen hade for avsikt trots att hen kanske gjort nadgot som kan ses
som en Qvertrédelse av grans (Johansson, 2011).

Instabil atmosfar

Den instabila atmosfaren kannetecknas av att den kan variera fran narhet och varme till barnen
till ett kanslomassigt avstandstagande till barnen. | den instabila miljon pendlar pedagoger fran
ett forhallningssatt som liknar den samspelande atmosfaren till att i vissa situationer varken se
eller hora barnens avsikter eller initiativ. Pedagogerna forhaller sig med vanlig distans, vilket
innebdr att pedagogen har en vanlig ton till barnen samt kan pendla mellan att ena stunden delta
i lek och i andra stunden Gvervaka leken. | stressade situationer tenderar pedagoger att mota
barnen med att tillkampat lugn vilket visar sig genom att pedagogen har hdg koncentration pa
uppgiften och kommunicerar kort (Johansson, 2011). Eftersom den instabila atmosfaren
varierar sd pass mycket i bemdtande blir den ocksa motségelsefull. Pedagogerna kan pendla
mellan saval positiva som negativa uttryck. Ibland sker moten dar pedagoger sétter sig in i och
forstar barnen medan i andra situationer sker tranga samspel som kan skapa en olustig stamning
samt att pedagogerna kan uttrycka sig otaligt och irriterat (Johansson, 2011).

Kontrollerande atmosfar

Kontrollerande atmosfarer & minst férekommande enligt studien. Den kénnetecknas av att
stréava efter ordning och en tanke om att barn behdver struktur for att lara sig. Pedagogerna
arbetar strukturerat och verksamheten bygger pa rutiner och regler. Stamningen ar ofta lugn
och ddmpad och barnen forvantas lyda de vuxna. Den kontrollerande atmosfaren har ett
vuxenperspektiv och kan darfor hindra barns utforskande och mdjlighet till delaktighet. 1
forhallningssattet kan maktkamp uppsta om barnen inte gor det pedagogen Onskar och
pedagogen kan da uttrycka sig negativt (Johansson, 2011).

Relationen mellan larare och barn

Lippard, La Paro, Rouse och Crosby (2018) undersoker huruvida en individuell relation mellan
larare och barn samt hur den dvergripande atmosfaren i klassrummet paverkar barns larande
och sociala utveckling. Artikeln anvander en datainsamling gjord pa alla barn fodda i USA ar
2001 som ingick i en forskoleverksamhet. Darfor kan denna artikel ge en generell éverblick av
hur barn paverkas av interaktionen till lararen. Studien undersoker forst den individuella
relationens samband med barns l&rande och sociala utveckling for sig. Sedan analyseras
sambandet med klassrummet och gruppens dynamik. Slutligen appliceras bade den individuella
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relationen och klassrummets atmosfars samband med barns larande och sociala utveckling.
Framforallt paverkades barns larande samt deras sociala och emotionella utveckling av den
individuella relationen mellan larare och barn (Lippard m.fl, 2018). Det finns dock indikationer
pa att den 6vergripande atmosfaren i klassrummet framst har betydelse i de fall dar en relation
mellan ldrare och barn anses mindre positiv. | likhet med att de fall dar klassrummets och
gruppens dynamik anses vara samre kan en god relation mellan larare och barn kompensera
det daliga. Vidare skriver forfattarna att vissa larare har ett forhallningssatt som gynnar den
individuella relationen till barnen medans de kan ha svarigheter att hantera den stora gruppen
eller tvartom. Vilket i detta sammanhang bidrar till att det ar viktigt att synliggora att barns
utveckling och larande paverkas av bade den 6vergripande atmosfaren i klassrummet samt
larares och barns individuella relation (Lippard m.fl, 2018). Sammanfattningsvis beskriver
studien att den individuella relationen mellan larare och barn har en vésentlig roll i barns
langsiktiga larande da relationen paverkar hur lararen och barnet beter sig. Den visar bland
annat att om larare och barns interaktioner praglas av konflikter uppstar ett mer problematiskt
beteende i klassrummet. Resultatet visar att mdten som ar positiva bidrar till att barns sociala,
intellektuella och emotionella utveckling frdmjas (Lippard m.fl, 2018).



Teoretisk utgangspunkt

| detta kapitel beskrivs fenomenologi som &r den teoretiska utgangspunkten for studien. Inom
fenomenologin finns flera centrala begrepp som vi kommer redogdra for och som &r av
betydelse for att analysera studiens empiri.

Fenomenologi

Fenomenologi handlar om att forsta hur vérlden uppfattas av och fér manniskor, vilket innebéar
att hur objekten och subjekten ter sig paverkar varandra och bildar vérlden tillsammans
(Bigsten, 2015 & Bengtsson, 1998). En persons handlande kan darmed inte forstas utanfor sitt
sammanhang da denna person paverkas av det som sker runt omkring, bade andra manniskors
agerande samt den miljo som omger personen bidrar till hur situationen och vérlden forstas.
Genom att i var studie observera tambursituationen vill vi forsoka forsta hur pedagogers
agerande paverkar barnen. | samspelet mellan méanniskor anvands gester, minspel och
handlingar och allt detta bidrar till hur situationen uppfattas (Bigsten, 2015). Genom att vi
anvander fenomenologi som utgangspunkt innebar detta att vi utgar fran att pedagogers och
barns agerande paverkar varandra.

Ett centralt begrepp som anvénds inom fenomenologin ar livsvarld. Livsvarld &r dit vi riktar
var uppméarksamhet, den varld vi delar och den varld dar vi befinner oss (Johansson, 2011 &
Bengtsson, 2005). Alla méanniskor har en historia med olika erfarenheter, kulturer som vi delar
med véanner och familj vilket bidrar till det sétt vi ser varlden. | motet mellan ménniskor innebér
att dela livsvarld att bada parter forsoker forsta den andra. Hur manniskan uppfattar situationen
paverkas av de kunskaper, erfarenheter och kanslor denna har med sig. For att forsta livsvarld
ar det av stor vikt att se den levda kroppen som en helhet dar kropp och sjal & samma. En
méanniska bestar av sitt sinne, sina tankar, kanslor, sprak och fysik som inte gar att skilja fran
varandra, det psykiska och fysiska ar tatt sammanvévt (Johansson, 2011 & Bigsten, 2015). Vi
erfar pa sa satt varlden med var kropp. Kroppen ar vart medel for att uttrycka oss och
kommunicera med varandra. Genom var kropp ar vi alltid i interaktion med varlden och det vi
moter i denna varld. For pedagoger som arbetar med yngre barn blir kroppens betydelse som
kommunikationsmedel extra viktig for att pa sa satt forstd varandra och kunna motas
(Johansson, 2011 & Bigsten, 2015). Forskolans verksamhet som helhet, barnantal, miljon och
aven vart deltagande som observatorer kan ha en inverkan i hur situationen upplevs. Detta ar
aven nagot som vi lyft i vart metodval (se sida 8). Ett annat centralt begrepp i denna studie ar
mote som hér anvands nar ett méte mellan pedagoger och barns livsvarldar sker, dessa méten
praglas av émsesidighet. Avsikten med denna studie ar att underséka hur pedagoger forsoker
forsta och mota barnen i deras livsvarld. Johansson (2011) skriver om intersubjektivitet vilket
innebar att vi ar involverade i standig kommunikation med andra och med vérlden bade genom
kropp och handling. Intersubjektivitet uppstar nar manniskor mots i en delad livsvarld och bada
kan paverka hur maotet utvecklas. Kommunikationen mellan de personer som méts ar dock
bracklig och kan latt brytas. Detta kan ske nar en part inte forstar den andra och dennes
upplevelse. For att forstd ett mote ar det viktigt att ocksd forstd vad som héander nar
kommunikationen och motet bryts, det beror pa helhetsbilden av situationen och den levda
kroppen (Johansson, 2011 & Bigsten, 2015). Att forsta begreppen livsvarld och maten blir
vasentligt i undersokningen for att forsoka forstd hur pedagogers och barns varande har
inverkan pa varandra och de situationer som de befinner sig i.



Metod

| detta kapitel kommer vi inledningsvis bdrja med att ta upp val av ansats och metod. Vidare
beskrivs de etiska aspekter vi behdvde ta hansyn till foljt av urval, genomférande, bearbetning
och analys. Avslutningsvis presenteras ett avsnitt om studiens reliabilitet, validitet samt
generaliserbarhet.

Kvalitativ studie

En kvalitativ ansats anvands nar syftet ar att forsta och tolka det som hander mellan manniskor.
Den kvalitativa ansatsen har som utgangspunkt att en manniskas agerande beror pa dess
omgivning sa som andra individer och miljo (Eriksson Barajas, Forsberg & Wengstrom, 2013).
Utifran en kvantitativ ansats hade forskningsfragorna behovt se annorlunda ut da den
kvantitativa ansatsen ser individen fri fran sin omgivning. Den kvantitativa ansatsens avsikt ar
att mata exempelvis hur ofta en pedagog sager till ett visst barn men inte pa vilket satt (Eriksson
Barajas, m.fl, 2013). Da det &r interaktionen mellan manniskor som observerades i var studie
var det lampligt att utga fran en kvalitativ ansats. Var avsikt var att observera nagra manniskor
for att forsoka tolka deras intentioner och agerande.

Videoobservation

Vart syfte var att undersoka hur pedagoger méter barn i tambursituationen i samband med
utevistelse. For att pa basta satt kunna fa syn pa de moten som skedde valde vi att gora
videoinspelningar. Anledningen till att vi valt videoobservation var for att forutom att fa med
det talade aven far tillgang till rérelser och minspel vilket ger mer detaljrikedom i det insamlade
materialet (Bjorndal, 2005). Genom att anvanda video som observation fanns det ocksa
mojlighet att se om en sekvens for att pa sa satt kunna transkribera den sa sanningsenligt som
mojligt. Observationerna genomfordes med handhallen kamera for att den som filmade skulle
ha mojlighet att rikta fokus mot de moten som skedde och pa sa satt kunna fa med mer detaljer
i varje situation till skillnad fran om stativ anvants da fokus inte hade kunnat skifta och det
troligen hade blivit en mer omfangsrik observation (Bjérndal, 2005).

Né&r en videoobservation gors ar det viktigt att vara medveten om att videokameran samt
forskarens narvaro paverkar resultatet. En person kan bli nervos och darfor inte agera pa det
satt hen annars skulle gjort. En annan mojlighet &r ocksa att personen agerar pa det sétt hen
tanker att hen bor agera for att framstalla sig pa ett "battre" satt. Bjorndal (2005) framhaller
anda att videoobservation &r ett gott verktyg for att spegla verkligheten.

Etiska aspekter

Infor att observationen skulle genomforas informerade vi vardnadshavarna samt att de fick
lamna sitt informerade samtycke (se bilaga 1). Nar barn skall observeras skall alla
vardnadshavare till barnet ge sitt samtycke (L6fdahl, 2014). | samband med att information om
studien samt samtyckesblankett skickades ut framgick det ocksa att en deltagare nar som helst
kan avbryta sin medverkan utan att uppge skél for detta.

Eftersom vi har observerat barn var det viktigt att ta hansyn till om barnen ville bli observerade
aven om deras vardnadshavare gett samtycke. Lofdahl (2014) skriver att om ett barn sager eller
visar att hen inte vill bli observerad skall hen heller inte behtéva bli det. Det &r viktigt att visa
respekt for den personliga integriteten och manniskors rétt att bestimma over sig sjalva
(Bjorndal, 2005 & UNICEF, 2009). Ett barn kan visa med kroppen, genom att vanda bort
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ansiktet eller ga undan, att hen inte vill bli observerad och detta var viktigt fér oss som
observatorer att vara lyhorda for (Lofdahl, 2014). Néar transkriberingen gjordes anonymiserades
alla som observerats sa att det inte gar att kanna igen vilka som deltagit. Allt filmat material
har ocksa forvarats pa forskolan samt att vi efter att vart examensarbete blivit godkant kommer
att radera alla filmade observationer (Lofdahl, 2014).

Urval

Studien genomfordes pa en forskoleavdelning med barn 3-6 ar. Observationerna som gjordes
skedde pa en avdelnings tambursituation vid utgang och ingang. Da denna studie genomférdes
inom ramen for vart examensarbete hade vi inte tid att bestka och analysera fler forskolors
tambursituation. Pa den valda forskoleavdelningen arbetar fyra pedagoger och 28 barn vistas
dar. Personalen som arbetar pa forskolan ar forskollarare och barnskotare. | studien kommer
all personal benamnas som pedagog for att pa basta satt kunna anonymisera dem.

Genomforande

Kontakten med forskolan dar studien tog rum skedde sex veckor innan forsta besoket. En
manad innan observationerna skulle ske fick all personal och vardnadshavarna till barnen ut
blanketter for att godkanna att vi skulle observera i tamburen pa férskolan (se bilaga 1).
Insamlandet av empiri inleddes med ett besok pa forskolan och den avdelningen som skulle
observeras. Detta for att presentera oss och fa en chans att se miljon och mota personerna som
fanns dar. Under denna dag fick barn och personal en mojlighet att lara k&nna oss och vénja
sig vid var narvaro pa forskolan. Detta gav ocksa en mdjlighet att skapa en relation till bade
personal och barn innan sjélva observationen skulle dga rum. Innan forsta observationen
samlade vi barnen for att beratta att vi skulle filma i hallen. Vid de kommande fem
observationerna berattade vi mer spontant innan observationstillfallet att fortsattning av
filmning skulle ske. Barnen fick veta att deras foréldrar godkant att filmning fick ske i tamburen
men att barnen sjélva fick saga till om de inte ville bli filmade.

Filmningen gjordes under tre dagar vid sex tillfallen i tamburen i samband med utgang och
ingang vid utevistelse. Filmerna &r totalt 75 minuter och inspelningarna ar mellan 7,5 minuter
och 18,5 minuter. Vi har filmat med en handkamera och har féljt den pedagog som befunnit
sig i tamburen med barnen under hela tambursituationen vid ut och ingang. Under
tambursituationerna har andra pedagoger under kortare tid befunnit sig i tamburen men inga
langre samspel har skett och dérfor har inte kameran riktats mot dem.

| samband med en videoobservation ar det ett barn som sager att det ar forbjudet att filma pa
forskolan. Vi beréattar da att vi fatt tillatelse och att deras foraldrar har godkant att vi filmar men
att om hen inte vill sa filmar vi inte hen. Barnet som sagt att vi inte far filma séger da att hen
inte vill bli filmad och ett annat barn sager att hen inte heller vill bli filmad. Vi bekraftar da att
vi inte skall filma dem och tar bort kameran. Barnen gar sedan langre in i hallen till sina fack
dar en vagg avskarmar dem och filmningen kan aterupptas i den andra delen av tamburen. Vid
ett annat tillfalle ar det ett av de barnen som inte vill bli filmad och hen far da vara ute medan
filmning sker i hallen. Vid ett tillfalle nar filmning sker vid en utgang lamnas ett barn av sin
foralder och barnet blir ledset och grater. Vi valde da att stanga av filmningen som pagick for
att som Bjorndal (2005) skriver beakta den personliga integriteten.

Under fem av observationerna blev den av oss som filmade tilltalad av barnen. Vi har da alltid
svarat barnen men i storsta mojliga man inte startat nagot langre samspel. Vid flera inspelningar
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har den av oss som filmat blivit ensam vuxen da pedagogen lamnat tamburen. Vid tva av de
tillfallena har barn bett oss om hjalp och for att det inte skall upplevas konstigt for barnen och
vi skall vara en naturlig del av situationen har vi vid dessa tillfallen agerat genom att hjalpa
dem med det de bett om. Ett barn behovde hjélp att fa pa sig sin luva och andra barnet att fa av
sig sin ena sko. | en av inspelningarna borjade tre barn leka med tva pallar pa hjul, forst valde
vi att inte ingripa for att inte paverka situationen men nar barnen sedan borja kéra varandra pa
pallarna i hog fart ingrep vi for att inget barn skulle skadas. Detta kan ha paverkat situationen
men att vi var ddr och sag vad som héande utan att ingripa nar nagon kunde skada sig var inte
etiskt forsvarbart.

Bearbetning och analys

Efter varje videoobservation har inspelningen setts direkt for att gora stodanteckningar i det
fall nagot hant utanfor kamerabilden som kan ha paverkat situationen. Nar alla observationer
var gjorda sag vi dem igen ett flertal ganger. Sedan skrevs ett monster av handelser i tamburen
fram som stammer Gverens med vart syfte att undersoka hur pedagoger moéter barn i
tambursituationen i samband med utevistelse. De monster vi sag var tva stycken varav det ena
kannetecknas av att pedagogen agerar pa barns handlande genom att forsoka avleda/leda dem
vidare och det andra av hur pedagogen foljer barnets handlande och tolkar barns intention.
Maonstren kan antingen leda till att ett mote sker eller inte sker.

Det forsta monstret var:

e Pedagogen ser barnets intentioner med handlingar och ett mote sker
e Pedagogen ser inte barnets intentioner med handlingar och inget mote sker

Det andra monstret var:

e Pedagogen agerar pa barnens handlingar och avleder/leder barnet vidare mot nagot
annat och ett mate uppstar

e Pedagogen agerar pa barnets handlingar och avleder/leder barnet vidare mot nagot
annat men lyckas inte och inget méte sker

Nér vi hittat de monster som vi ville undersdka narmare och valt ut situationer som passade
borjade vi att transkribera dem en i taget. Vi har sett varje sekvens flera gdnger samt pausat och
spolat tillbaka for att transkriberingen skall bli sa korrekt som majligt. Efter transkriberingen
var gjord av alla fyra sekvenser analyserades de med utgangspunkt i fenomenologi och
begreppen moten och livsvarld. Genom att analysera sekvenserna utifran ett fenomenologiskt
perspektiv innebar detta att personer paverkas av den miljo och de ting som befinner sig i
omgivningen. Dessutom paverkar de personer som agerar och interagerar med varandra om
moten uppstar eller inte uppstar dem emellan.

Validitet, reliabilitet och generaliserbarhet

For att var studie skall ha sd hdg trovardighet som mojligt ar det av stor vikt att vi kan visa att
studien har god validitet, reliabilitet samt generaliserbarhet. Vi kommer i detta avsnitt styrka
studiens trovardighet och visa hur vi resonerat under arbetet. Validiteten, vilket innebér
giltigheten, i studien behdver vara god. For att starka giltigheten i studien ar det viktigt att
studien undersoker det som ar avsett att undersdkas och inte nagot annat (Ahrne och Svensson,
2015 & Roos, 2014). Genom att anvanda videoobservation som metod kan validiteten 6ka da
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filminspelningarna gor det mojligt att upptédcka samspel som riskeras att missas vid
faltanteckningar. Dessutom dokumenteras hédndelser och miljé som annars kan gldommas bort
(Barmark, 2015).

Studiens reliabilitet kan starkas genom att lasaren kan folja processen som gjorts (Ahrne och
Svensson, 2015 & Roos, 2014). Tillvagagangssattet for att na studiens resultat &r transparent
framskrivet. Reliabiliteten i denna studie bygger pa de observationer vi gjort. Eftersom
observationer skett vid flera tillfallen fanns mgjligheten att finna ett monster i de interaktioner
som skett vilket ¢kar palitligheten (Barmark, 2015). For att ytterligare oka reliabiliteten i
studien hade en kombination av metoder kunnat véljas. | denna studie hade exempelvis
intervjuer med pedagoger kunnat vara ett till alternativ och inte endast anvéndandet av
observationer (Ahrne och Svensson, 2015). Dock ar studiens metodval transparent framskrivet
och ival av tillvagagangssatt lyfts styrkor och risker, med det ar avsikten att 6ka trovardigheten.
Avsikten ar ocksa att lasaren skall kunna folja studiens process for att pa sa satt kunna avgéra
trovardighet och palitlighet sjélv.

Studien &r endast riktad mot en liten del av den pedagogiska verksamheten samt att endast en
avdelning besokts vilket kan leda till att generaliserbarheten kan tyckas 1ag. Med ett stérre urval
och mer tid hade detta kunnat motverkas om samma monster aterfunnits pa flera forskolor
vilket hade kunnat starka studiens generaliserbarhet. Inom den kvantitativa ansatsen kan
generaliserbarhet 6ka genom att studien genomforts med en stor population vilket kan leda till
att en mer generell slutsats kan dras. Vi menar dock att denna studies syfte inte var mgjligt att
mata med en kvantitativ metod utan att den kvalitativa ansatsen hade hgre trovardighet for var
studie. For att 6ka generaliserbarheten har vi i diskussionen lyft hur forskollarare kan paverka
barn genom sitt agerande och detta ar &ven mojligt att applicera i andra situationer i férskolans
verksamhet. Eftersom var studie jamfors med tidigare forskning som behandlar socialt samspel
och mdéten mellan pedagoger och barn 6kar generaliserbarheten (Ahrne och Svensson, 2015).
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Resultat och analys

Syftet med denna studie &r att vinna kunskap om hur pedagoger moéter barn i tambursituationen
i samband med utevistelse vid saval utgang som vid ingang. Som framgick av textavsnittet
Bearbetning och analys framtradde tva olika mdnster (se sida 10). Det forsta monstret som
framkom vid observationerna var att pedagogen agerar pa barns handlande genom att forsoka
avleda/leda dem vidare och det andra monstret hur pedagogen foljer barnets handlande och
tolkar barns intention i deras handlande. Bada monstren kan leda till att ett mote uppstar eller
till att ett mote uteblir.

| féljande avsnitt kommer fyra sekvenser presenteras som far representera de tva ménster som
funnits i studien. FOrst skrivs resultatet av det monstret som &r:

e Pedagogen agerar pa barnets handlingar och avleder/leder barnet vidare mot nagot
annat men lyckas inte och inget mote sker

e Pedagogen agerar pa barnets handlingar och avleder/leder barnet vidare mot nagot
annat och ett mote sker

FOljt av det monstret som &r:

e Pedagogen ser inte barnets intentioner med handlingar och inget mote sker
e Pedagogen ser barnets intentioner med handlingar och ett mote sker

Resultatet av vara observationer presenterar i foljande avsnitt och varvas med var analys.
Observationerna skrivs med mindre och indragen text medan analysen skrivs i ldpande text.

Pedagogen agerar pa barnets handlingar och avleder/leder barnet vidare

Pedagog och Jamal

Det ar dags for utgang med nio barn som ar i tamburen. Jamal och ett annat barn vantar pa att ga pa toaletten
som ligger i korridoren i anslutning till tamburen. Medans de véntar borjar de leka med tva stévelknektar
som finns i korridoren. Pedagogen gar dit och fragar vad som hander och sager att dessa stévelknektar &r
vi radda om, och staller dem mot vaggen. Jamal borjar ga fran sida till sida i korridoren och lata med hdg
volym samtidigt som hen slar i viggen. Pedagogen fangar in Jamal bakifran och haller sina hander pa
Jamals armar och sager med lugn rost "du vet du vad, vet du vad vi gor? Kom, du kan fa sitta i mitt kna
och vanta har" Pedagogen lyfter Jamal och satter sig med Jamal i knét pa en pall med hjul. "Da fér du sitta
pa stolen med mig" Pedagogen aker med stolen mot barnens fack samtidigt som pedagogen héller armarna
runt Jamal likt en kram och pratar med nagra barn.

Nar barnen &r pa vag ut skall Jamal och ett annat barn ga pa toaletten. Under tiden hen vantar
ar det mojligt att barnen far syn pa stévelknektarna och eftersom barnen inte har nagot att géra
medan de vantar borjar barnen leka med dem. Genom att se den situationen ur en fenomenologi
teorigrund utgar man ifran att barnen paverkas av varandra samt den miljon och de foremal
som omger dem. | ett livsvarldsperspektiv med den historia och erfarenhet barnen har kan det
vara sa att de i deras livsvarld ter sig naturligt att métas i en lek och stévelknektarna ar det som
finns till hands och dér barnen méts i den leken. Pedagogen hor att ndgot hander och gar darfor
dit for att se efter. Pedagogen gar dit, ser leken och avbryter leken genom att hanvisa till att
stovelknektarna ar vi radda om. Till foljd av att pedagogen inte méter barnen i deras lek utan
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uttrycker att vi ar radda om stovelknektarna kan det tolkas som att pedagogen inte sag barnets
intention som var att leka. Har skedde inte heller ett mote i barnens livsvarld.

Efter att pedagogen stallde undan stovelknektarna borjar Jamal ga fran sida till sida i korridoren
och lata med hog volym samtidigt som hen slar i vaggen. Pedagogen fangar da in Jamal genom
att att lagga sina hander pa hens armar samtidigt som pedagogen pratar lugnt med henom och
satter henom i sitt kna. | och med att pedagogen valjer att fanga in Jamal i sin famn ar det
mojligt att tolka det som att pedagogen ser att situationen kan ha blivit svar for Jamal att hantera
darfor borja hen skrika och sla i vaggen. Genom att pedagogen forsoker forsta vad som kan
ligga bakom Jamals beteende &r en tolkning att pedagogen mdter Jamal i hens livsvarld.
Pedagogen fortsatter att prata lugnt med Jamal och haller om henom mjukt vilket kan forstas
som att pedagogen vill visa Jamal att pedagogen inte &r arg pa hen utan att de kan lamna
situationen med stovelknektarna och skrikandet bakom sig och fortsétta tillsammans. Har
fortsatter beskrivningen pa sekvensen med pedagog och Jamal.

Vid facken dér pedagogen sitter med Jamal i knét &r det sju barn som pratar och skrattar tillsammans med
pedagogen. Jamal séger "Hen har bajsat dar” och ser mot facken. Pedagogen pratar l[agmalt till Jamal och
sager "det har hen verkligen inte, det ar sant man gor pa toaletten” och samtidigt rullar pedagogen bakat pa
stolen. Jamal som sitter i pedagogens kna borjar sparka och spanna kroppen samtidigt som hen ropar
"chippi chippi". Pedagogen haller i Jamal och sager snabbt "du du du lyssna pa mig, vet du vad". Ett annat
barn, Max, som star framfor pedagogen sager "kan du hjalpa mig knappa". "Aaa da far du hjalpa mig har
Jamal" sager pedagogen och haller i Max jacka. "Chippi" ropar Jamal. Pedagogen sager "har du nagra
vantar med dig idag Jamal, du har sa kalla hander". Jamal skruvar pa sig i pedagogens kna. "Nu far du sitta
still sa jag kan knappa har" sager pedagogen. "Chippi!" ropar Jamal. "Chippi!" ropar Max. Pedagogen
sager "Vet du vad du sager nastan min hunds namn nu." "Snamn?" fragar Jamal. "Na namn" sager
pedagogen. "Namn, shamn, snabb" s&ger Max, ler och riktar sin blick mot Jamal. "Vet du vad den heter?"
fragar pedagogen. Pedagogen avbryter konversationen genom att vanda sig for att tanda och uttrycker att
det &r morkt.

Jamal sdger "hen har bajsat dar" och pedagogen som precis har pratat och skrattat med andra
barn pratar lagmalt med Jamal och berattar att bajsar gér man pa toaletten. Varfor Jamal séger
"hen har bajsat dar" kan bero pa en 6nskan att fortsatta skoja eller att testa vad som ar accepterat
att sdga. Pedagogen svarar genom att anvanda en lag samtalston vilket kan tolkas som att hen
vill visa att sa skojar vi inte har samtidigt som pedagogen & man om att 6vriga barn inte skall
hora tillsagelsen. Jamals reaktion pa tillsagelsen blir att sparka och spanna kroppen samtidigt
som hen ropar "chippi chippi", pedagogen haller da i Jamal. Genom att pedagogen haller i
Jamal begransas hens rorelsefrihet vilket kan paverka henom, en mojlig reaktion &r att Jamal
blir stressad av att bli tillrattavisad och samtidigt inte fa chans att hantera kanslorna som kan
ha foljt pa tillsagelsen. Att da dven bli begransad i sin rorelse och onskan att komma ner fran
pedagogen kan ha okat Jamals affekt. Ur ett fenomenologiskt perspektiv paverkas troligen
pedagogen av Jamals utspel med spark och rop vilket kan leda till att pedagogens reaktion blir
att fysiskt forsoka lugna situationen genom att halla i Jamal. Vi kan aven tolka pedagogens
intention med att halla i Jamal och séga "du du du lyssna pa mig, vet du vad" som ett forsok att
mota Jamal och avleda mot nagot annat. Pedagogen blir dock avbrutet av ett annat barn.

Nér pedagogen skall hjélpa det andra barnet, Max, sitter fortfarande Jamal i pedagogens kna.
Pedagogen ber da Jamal att hjalpa till, detta kan ses som ett forsok att rikta Jamals
uppméarksamhet mot nagot annat och pa sa satt hjalpa Jamal att lugna sig. Jamal verkar dock
inte ha lugnat sig da Jamal aterigen ropar "chippi". Pedagogen fragar da Jamal om hen inte har
nagra vantar. | denna stund s& mats inte pedagog och barn och forsoker forsta varandra utan de
paverkar troligen varandra till 6kad stress. Pedagogen fortsétter att forsoka avleda Jamal fran
att ropa genom att rikta uppmarksamhet mot nagot annat. Genom att pedagogen inte
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kommenterar Jamals beteende ar det mojligt att pedagogen forstatt att Jamal kan ha reagerat
negativt pa att bli tillrattavisad och da forséker pedagogen undvika att tillrattavisa en gang till
och istallet avleda Jamal. Det verkar emellertid inte fungera da Jamal fortsatter att skruva pa
sig i pedagogens kné.

Jamal far ocksa med sig det andra barnet som ropar "chippi". Pedagogen som fortfarande tycks
ha malet att avleda Jamal fran att ropa mots nu av tva barn som delar en upplevelse genom att
ropa "chippi". Pedagogen andrar strategi och férsoker méta barnen i vad de ropar, pedagogen
séger "Vet du vad du sdager ndstan min hunds namn nu". En tolkning &r att pedagogen
fortfarande har malet att avleda henom men att strategin nu ar att fa henom intresserad genom
att saga att "chippi" ar likt pedagogens hunds namn. Eftersom pedagogen tar utgangspunkt fran
det Jamal ropar kan detta vara ett forsok att mota henom i en stravan att de skall dela livsvérld,
pedagogen delar har med sig av sina erfarenheter och forsoker knyta det till de erfarenheter och
det handlande Jamal har i den stunden. Jamal och pedagogen méts trots det inte i en delad
livsvarld utan Jamal fortsétter att busa och konversationen avbryts av att pedagogen véander sig
for att tdnda lampan.

Pedagog och Robin

Det ar dags for barnen att borja sin pakladning i tamburen for att ga ut. Medans pakladningen &r i full gang
blir ett barn, Robin, lamnat pa forskolan av sin vardnadshavare. Robin blir mottaget inne pa avdelningen.
Robin blir ledsen och pedagogen sétter sig i jamnhdjd med henom och riktar sin blick mot henom. "Vet
du vi ska ga ut i skogen idag. Det &r ju skogsdag idag" beréattar pedagogen. Pedagogen séager att de kan leta
efter stenar och gora stentroll av dem nér de kommer tillbaka till forskolan. De kan gora ett till
vardnadshavaren. De sager hejda till vardnadshavaren och gar mot Robins plats i tamburen. Pedagogen
satter sig pa en pall med hjul och hamnar i jAmnh6jd med barnen. Robin star framfor pedagogen. Pedagogen
tittar pa Robin och klappar pa hens kinder med bada sina hander samtidigt som pedagogen sager "Sa". En
annan pedagog kommer och fragar "Hur gor vi med vantar?". Pedagogen riktar sin blick mot den andra
pedagogen och svarar "Jag brukar alltid gora sa att jag lagger dem i luvan. Sa far vi se hur det kanns nar vi
kommer ut och hur det blir... ja sa far vi se om det &r kallt eller inte". Pedagogen som sitter pa pallen vander
aterigen blicken mot Robin som varit ledset och klappar Robin pa bada kinderna igen "Sa... ska vi hamta
dina regnklader da" Kim sitter pa en bank och klar pa sig sina regnbyxor och sager "Tut Tut" pedagogen
tittar pa Kim och sager "Tut Tut" och rullar pa pallen bakom Robin. Pedagogen ser pa Kim och bérjar sdga
"ah va bra du hitta ena foten, ska du bara hitta andra foten" samtidigt som pedagogen rullar vidare mot
Robins fack.

| sekvensen som beskrivits har ett barn just blivit lamnat av en vardnadshavare och ar ledset.
Pedagogen viljer att mota barnet inne pa avdelningen vilket kan ses som ett beslut att undvika
det stoj och den rérelse som sker i tamburen nar alla de andra barnen haller pa att kla pa sig.
Genom att pedagogen satter sig ner och hamnar i samma hdjd som Robin kan det tolkas som
att pedagogen vill visa hen att pedagogen vill forsta hens kéanslor och fa en gemensam kontakt
och ett mote sker. Pedagogens erfarenheter av att mycket ljud fran manniskor runt omkring
skapar distraktioner och att ett langt avstand mellan en sjalv och personen man talar till kan
hamma kontaktskapande kan ha bidragit till agerandet. Pedagogen forsoker verbalt locka med
att de ska ut i skogen och att de kan leta efter stenar och skapa nagot som pedagogen tror att
Robin tycker ska bli roligt. Detta kan tolkas som att pedagogen vet vad Robin brukar tycka om
att gora och skapar en avledning for att det ska underlatta for henom att saga hejda till sin
vardnadshavare. Dessutom skulle avledningen ge Robin information om vad som ska ske
harnast vilket kan skapa trygghet och dven det gora det lattare for dem att ga vidare.

Nar de sagt hejda till vardnadshavaren och gatt ut i tamburen satter sig pedagogen pa en pall
som placerar pedagogen i samma hojd som barnen. Har klappar pedagogen Robins bada kinder
och séger ett lugnt "sa". Sedan avbryts pedagogen av en kollega och efter samtalet aterupptar
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pedagogen sitt samspel med Robin och upprepar klappandet pa kinderna och séger "sa" en gang
till. Nar pedagogen vander sig den andra gangen mot Robin kan det tolkas som att pedagogen
vill visa att pedagogen é&r tillbaka och att de kan fortsétta dar det blev ett avbrott. Den fysiska
berdringen kan ses som att ytterligare stérka att pedagogen &ar dar for Robin och samtidigt ge
trost.

Nar de sedan rullar ivag mot Robins regnkléader &r det ett annat barn, Kim, som vill fa kontakt
med pedagogen och sdager "Tut Tut". Pedagogen svarar med ett "Tut Tut" och tilldgger en
uppmuntrande kommentar om Kims pakladning. Har kan det uppfattas som att pedagogen dven
forsoker forsta och dela livsvarld med andra barn som é&r i tamburen. Pedagogen ser och
uttrycker verbalt det som Kim gor och skapar ett snabbt méte. Det kan ses som att pedagogen
vill visa att man inte ignorerar nagon som forsoker tilltala en och pedagogen delar stunden i
tamburen med alla tillsammans &ven om det storsta fokuset ligger pa det barn som ar ledset.
Nedan fortsétter situationen.

Pedagogen sitter vid Robins plats och siger glatt "Ah du hade ju perfekta har". Pedagogen tar fram
regnbyxorna. Pedagogen fortsatter "Ah du har dinosaurier p& den. Vi skulle kunna se om vi hittar négra
dinosaurier dar ute" Robin mumlar nagot. "Va sa du?" fragar pedagogen Robin upprepar mumlet och
pedagogen sager "Nagra ja, nagra." Robin ar ndra pedagogen och pedagogen fortsétter att prata med Robin
och sétter ord pa det de gor och hjalper Robin att kla pa sig. "Jattebra Robin" sager pedagogen nar bade
byxor och jacka &r pa. "Nu hittar vi en sten och tar ett kort pa den till mappa och sd malar vi den efter
bokstunden".

Pedagogen pratar med Robin med en glad rost, sitter nara henom, hjélper till att plocka fram
klader och kla pa. Pedagogen aterkopplar dinosaurierna med nagot de kan leta efter utomhus.
Hér kan pedagogens agerande anses vara att skapa trygghet och glédje genom att vara néra och
aterigen verbalt koppla till intressen som pedagogen tror att Robin skulle tycka om och pa sa
sétt kunna motas i en delad livsvarld. Pedagogen upprepar dessutom att de ska leta efter stenar
nar de val kommer ut. Detta kan ses som att pedagogen vill att de ska dela fokus pa att komma
ut och ga till skogen. Situationen fortsétter nedan.

Pedagogen har flyttats ett par meter fran Robins plats. "Du ska sétta pa dig dina stovlar busen och mdssa
sd ar du klar sen" Robin springer ivag och haller upp tva par stévlar, riktar sig mot pedagogen och sager
"Jag har ju tva och valja pa". "Har du tva och valja p&" svarar pedagogen "Vilka &r dina varmaste stévlar?"
fortsatter pedagogen. Robin lyfter ena armen hogre och sager "Dom hér". Pedagogen svarar "Dom! Da tar
du dom da". Robin gar fram till pedagogen och staller stévlarna pa golvet. Hen satter i sina fotter och gar
for att hamta sig sin mossa.

| denna sekvens av situationen ar Robin nastan klar vilket pedagogen uttalar genom att papeka
vad det ar som saknas. Robin springer ivag till sin plats, gar tillbaka till pedagogen och klar pa
sig. Eftersom pedagogen har rullats en bit bort fran Robins plats kan det tolkas som att
pedagogen forsoker ge Robin utrymme att nu klara sig sjalv, nu nar hen inte visar nagot tecken
pa att vara ledset. Pedagogen &r &nda nara nog att prata med och Robin har mgjlighet att ta sina
stovlar och kla pa sig de nara pedagogen. Robin kan uppfattas som pa gott humaér och sugen
pa att ga ut. Under hela situationen kan pedagogens agerande tolkas som att hen forsokt
anvanda sig av att tala om saker som kan intressera Robin och hela tiden vara fysiskt nara for
att mota, ta del i och forsta Robin i henoms livsvarld.
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Pedagogen ser/ser inte barnets intentioner med handlingar

Pedagog och Nour

En pedagog 4r pa vag ut tillsammans med nio barn. Pedagogen sitter pa en pall med hjul vid 6ppningen
mellan avdelningen och tamburen. Nour Kkliver in i tamburen och pedagogen tittar pd Nour och sager "da
klar du pa dig varma klader". Pedagogen riktar sin kropp och blick in mot avdelningen och ropar pa en
annan pedagog. Nour tar ner sina kldder fran kroken, gar fram mot pedagogen och slér sina Gverdragsbyxor
pé pedagogens ben. Pedagogen fortsatter sitt samtal med den pedagog som &r inne pa avdelningen. "liiya!"
ropar Nour och slér byxorna en gang till pA pedagogens ben. Pedagogen riktar sig mot Nour och siger "nej.
SI& mig inte". "Dom har, kan jag" sager Nour och héller upp sina klader framfor pedagogen. "Ja men du
kan prata med mig, jag vill inte att du sl&ss" sager pedagogen. Nour lagger ner sina klader pa golvet och
pedagogen riktar sin blick och kropp in mot avdelningen. Nour bérjar Kla sig. Nar pedagogen pratat klart
med den andra pedagogen rullar hen in i tamburen dér alla barn &r.

| denna situationen ser vi hur pedagogen riktar sin uppméarksamhet till Nour nar hen kommer
in i tamburen genom att pedagogen uppmanar Nour att ta pa sig varma klader. Efter att
pedagogen pratat till Nour flyttas pedagogens fokus fran Nour till en annan pedagog pa
avdelningen. Nour verkar dock ha kvar sin 6nskan om att métas i en delad livsvarld da hen
atervander med sina ytterklader till pedagogen.

Nour forséker fa kontakt med pedagogen genom att sla sina 6verdragshyxor pa pedagogen.
Pedagogen har dock sin uppmarksamhet pa den andra pedagogen. Pedagogen paverkas av
situationen som hen befinner sig i och det kan vara sa att pedagogen behdver prata med den
andra pedagogen om nagot som ror verksamheten innan hen lamnar avdelningen for att ga ut.
Nours intention kan uppfattas som att hen fortfarande &r kvar i motet med pedagogen som bad
hen ta pa sig sina klader och darfor vill visa att hen lyssnat och plockat fram kladerna.
Pedagogen som inte har sin uppméarksamhet mot Nour reagerar genom att séga till Nour att hen
inte far slass. Nar pedagogen i denna situationen tillrattavisar Nour méter pedagogen inte Nour
genom att forsoka forsta vilken intention eller stravan hen hade med att sla kladerna pa
pedagogen. En mojlig tolkning av Nours handlande &r att hen ville visa kldderna for pedagogen
och fa bekréaftelse pa att hen gjorde rétt istallet blir hen tillsagd att inte slass.

En tolkning av situationen nar Nour efter att ha blivit tillsagd och anda lyfter upp sina klader
och sager "dom hdr, kan jag" ar att Nour forséker visa pedagogen avsikten hen hade nér hen
slog kladerna mot pedagogen som gar att tolka som att hen vill ha bekréaftelse. Trots att barnet
visar kladerna for pedagogen och pedagogen ser dem sker inget mote da pedagogen svarar "Ja
men du kan prata med mig, jag vill inte att du slass", pedagogen vander sig bort igen och Nour
lagger ner kladerna. Pedagogen svarar ja pa att Nour sager "dom har, kan jag" men fortsatter
sen att saga att Nour far prata inte sld. Hade pedagogen istallet stannat upp i situationen hade
hen kunnat méta Nour genom att bekréafta att hen gjort ratt som hamtat kladerna och istallet for
att tillrattavisa be Nour att nasta gang tilltala med namn och eventuellt ta henom mjukt pa
armen for att fa kontakt. Hade pedagogen mott barnets intention om att visa att hen klarat att
hamta kladerna hade ett mote haft mojlighet att uppsta och da hade pedagog och barn haft
mojlighet att bade matas i uppgiften att vélja klader och hur barnen kan ta kontakt med
pedagogerna pa ett mer positivt satt. Har sker dock inget mote utan pedagogen vander sig till
den andra pedagogen och barnet fortsatter med sitt.
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Pedagog och Mika

Nio barn &r pa vag in tillsammans med en pedagog. De har fatt instruktioner om att hanga upp bl6ta klader
i torkskapet och torra klader pa sina platser. Mika som redan fatt av sig kladerna kommer hoppandes pa ett
ben. Mika stannar vid en hog med reflexvastar, plockar upp en och vander sig mot pedagogen. Hen fragar
"Var ska denna va?" Pedagogen bojer sig ner och &r pé vag att ta emot den "Dom kan. Vet du va. Du kan
hjalpa mig... nu ndr du var fardig" samtidigt som pedagogen petar med ett finger pd Mikas arm och pa
vasten som Mika haller i. "Du kan hjalpa mig och hanga upp de pé kroken har." Pedagogen och Mika gar
mot torkrummet och pedagogen petar pa kroken som vistarna ska hangas upp pa. "Du kan héinga alla pa
den héara. Om du satter, om du stoppar alla, om du gor sa hér". Pedagogen tar den ena dnden av vasten och
hénger den pa kroken. "D kan du fa det i uppgift att gora det medans jag hanger upp alla kladerna". "Alla
dar" sager Mika och pekar mot hogen av vastar. "Alla dar ja" sdger pedagogen och gér in i torkrummet.
"Alla har" sdger Mika nér hen hénger nasta vast likadant som den forsta. "Ja alla dar ja. Jattebra™ siger
pedagogen och riktar blicken och kroppen mot Mika nér hen hanger upp vasten.

| situationen ovan ar barnen pa vég in efter att ha spenderat formiddagen i skogen. Flera barn
trangs i tamburen och det ligger lite klader och stévlar runt om pa golvet. Mika som blir klar
snabbt hoppar fram till reflexvastarna och fragar vart de ska vara nagonstans. Pedagogen ger
da Mika ett uppdrag att hanga upp vastarna for att torka. Det kan tolkas att pedagogen ser
barnets intention att vilja hjalpa till och vara delaktig i situationen. Forst ser det ut som att
pedagogen ar pa vag att ta emot vastarna men valjer sedan att ta vara pa Mikas fraga och skapa
en inkludering. Delaktighet praglas av barns mojligheter till inkludering och rymliga méten dar
pedagogen forsoker inta ett barns perspektiv och agera utifran vad barnet vill (Emilsson, 2008).
Vidare foljer pedagogen med Mika in i torkrummet och visar hur véstarna kan hangas upp. Har
tilldelas Mika att fortsatta hdnga upp véastarna sjalv samtidigt som pedagogen hanger upp andra
plagg i samma rum. Ur ett fenomenologiskt perspektiv kan det tolkas som att pedagogen séatter
sig in i Mikas livsvarld och tyder hens fraga som att de ska gora nagot tillsammans och ger
samtidigt Mika ett ansvar som hen kan vaxa i.

Genom att pedagogen kroppsligt bojer sig ner narmare Mika nar de pratar med varandra och
tar pa hens arm skapas en fysisk kontakt. Pedagogens agerande mot barnet kan uppfattas som
att pedagogen vill forsta Mikas intention och gora det majligt for Mika att forsta att pedagogen
har sitt fokus pa henom. Utifran en fenomenologisk grund ar situationer bundna till bade det
verbala och kroppsliga agerandet. Om pedagogen istallet statt rakt och valt att plocka upp andra
saker fran golvet hade kanske inte samma kontakt skapats. Nar Mika sedan fragar om uppdraget
galler alla vastar svarar pedagogen "Alla dér, ja" och nar Mika undrar om de ska hangas pa
samma krok sa ar pedagogen vand mot hen och svarar aterigen "Ja alla dér ja" och tillagger ett
uppmuntrande "Jattebra”. Har kan det tolkas som att Mika &r osaker och vill gora rétt och
pedagogen moéter det genom att komplimentera Mikas handlingar.
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Diskussion

| diskussionen kommer val av metod forst sammanfattas och diskuteras. Sedan foljer ett avsnitt
dar studiens viktigaste resultat beskrivs samt studiens syfte och fragestallningar besvaras.
Avslutningsvis lyfts studiens relevans for forskolldarare samt de didaktiska konsekvenser som
foljer med detta.

Metoddiskussion

Studien har genomforts med hjalp av videoobservationer, kameran har foljt pedagogen under
inspelningarna i tamburen. Genom att studien filmats har en fordel varit att fa med
ansiktsuttryck, det talade och hur de som blivit filmade har riktat sina kroppar och blickar
(Bjorndal, 2005). Eftersom allt material &r inspelat finns méjligheten att upptécka samspel som
annars kunnat missas. Exempelvis om studien gjorts med hjalp av faltanteckningar hade vi
skrivit ner det vi under sjalva observationstillfallet trodde var betydelsefullt och samtidigt
kunnat missa att skriva ned sadant som kan ha haft betydelse av situationen. Detta kan leda till
att observatéren paverkar vad som dokumenterats och kan glomma delar av handelsen om hen
inte skrivit med det fran bérjan. Genom att studien genomforts med videoobservation fanns
mdjligheten att se hela observationerna igen for att pa sa satt finna ett ménster (Barmark, 2015).

| resultatet har inte mdjligheten att skriva med alla detaljer funnits, utan det som varit relevant
har beskrivits. Detta kan haft paverkan pa hur materialet tolkas da det ar vi som forfattare som
har avgjort vad som varit relevant. Vi som forfattare bér det yttersta ansvaret for de
felskrivningar som kan ha gjorts. Avsikten har dock alltid varit att transkribera materialet sa
sanningsenligt som maéjligt samtidigt som studien behdvts avgransas i vad som skrivs fram for
att det skall bli 6verskadligt for lasaren (Bjorndal, 2005). Som tidigare namnts ar studien endast
riktad mot en liten del av den pedagogiska verksamheten, dér en avdelning deltar och
sammanlagt sex situationer har filmats. Med det som bakgrund vet vi att det inte kan
representera en generell bild hur pedagoger agerar i tambursituationer eller hur det alltid gar
till ens pa denna forskola. De barn och pedagoger som deltagit i undersokningen paverkar hur
varje situation upplevts. Om studien gjorts pa fler forskolor och under langre tid hade
generaliserbarheten 6kat (Ahrne och Svensson, 2015). Under vara observationer kan éven vi
ha paverkat de personer som filmats bara genom var narvaro samt att de blivit filmade. Detta
kan ha paverkat resultatet genom att personerna som observerats kanske skulle ha agerat pa ett
annat satt om de inte blivit observerade (Bjorndal, 2005).

I undersékningen om hur pedagoger méter barn i tamburen hade en annan metod kunnat vara
att genomfora intervjuer med pedagoger. | sd fall hade resultatet visat hur pedagogerna
uttrycker hur de gor och inte hur de faktiskt agerar. D& hade studiens syfte istéllet fatt vara hur
pedagoger tanker att de arbetar for att mota barn i tambursituationen. Studien hade kunnat
kompletteras med intervjuer med pedagogerna vilket hade kunnat leda till att resultatet skrivits
fram med en bild till varfor pedagogerna agerat som de gjort vilket kunnat skapa en ytterligare
forstaelse for deras agerande. Vi valde dock att inte gora det for att under tidsramen for vart
examensarbete inte hade den mdjligheten. En annan anledning var dven att vi i denna studie
var intresserade av hur pedagogerna agerade mot barn samt hur de ser/inte ser barns intentioner
och hur det kan paverka barnen och inte varfor pedagogerna agerade som de gjorde.
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Resultatdiskussion

Resultatet av de sex observationerna var att det var en Overgripande positiv stamning i
tamburen. Alla pedagoger som ndrvarade i tamburen hade en lugn rost och uppmuntrade barnen
snarare an att tillrattavisa dem. Det forekom flera méten mellan pedagog och barn men ocksa
tillfallen dar barns intentioner inte uppmarksammades och ett mdte mellan pedagog och barn
uteblev. Denna studies syfte var att vinna kunskap om hur pedagoger moter barn i
tambursituationen i samband med utevistelse sa val vid utgang som vid ingang. For att kunna
undersoka hur pedagoger moter barn har vi anvant oss av fenomenologi som teori och utgar
darfor fran att situationen som utspelar sig ar praglad av de personer som befinner sig dar samt
hur individerna och foremalen agerar eller ar placerade paverkar situationen (Bigsten, 2015). |
denna studie definieras ett mote mellan pedagog och barn genom att pedagogen forsoker forsta
barnet. For att forsta barnet ar det av vikt att pedagogen forstar barnets historia och de
erfarenheter barnet har och darefter anpassar sitt agerande. Pa sa sétt kan pedagogen mota
barnet och skapa en delad uppmarksamhet och gemensam livsvérld (Johansson, 2011).

| tambursituationen i samband med utevistelse kan det konstateras att mdten mellan pedagog
och barn kan ske men ocksa utebli. M&ten kan ske bade genom att barns intentioner tolkas av
pedagogen och en gemensam livsvérld skapas samt genom att pedagogen avleder genom att
anvanda nagot pedagogen tror intresserar barnet och pa sa satt skapas en gemensam livsvarld.
Det finns ocksa tillfallen da moten inte uppstar, nar pedagogerna agerar parallellt med barnets
livsvarld eller att pedagogens handlande inte leder till ett méte i barnets livsvarld. For att forsta
hur pedagoger moter barn i tambursituationen i samband med utevistelse ligger fokus pa
studiens fragestéllningar i diskussionen.

e Hur agerar pedagoger i relation till barn i tambursituationen?
e Hur ser/ser inte pedagoger barns intentioner i tambursituationen?
e Hur kan barn paverkas av hur de mots av pedagoger?

| denna studie hittades tvd monster, bada monstren kunde leda till att ett mote skedde eller
uteblev. Ett monster var "pedagogen agerar pa barnets handlingar och avleder/leder barnet
vidare mot nagot annat”. Det andra monstret var "pedagogen ser/ser inte barnets intentioner
med handlingar”. Dessa monster sammanfattas, utvecklas och diskuteras forst var for sig och
kopplas till hur de kan paverka barnen i situationen och avslutningsvis kommer en
sammanfattning om hur detta paverkar forskollararens yrkesutovning.

Pedagogen agerar pa barnens handlingar och forsoker avleda

| de situationer som pedagogen avleder barnet och lyckas skapa ett méte kunde vi se att
pedagogen tar sig tid for barnet. Det kan gdras genom att ga till en lugnare plats dar pedagog
och barn kan samtala och pedagogen kan gdra barnet delaktig i det som skall ske. Till féljd av
att pedagogen gar undan och barnet ges utrymme att fa tillgang till resurser som krévs for att
utfora aktiviteten, i detta fall pakladningen, kan barnet vara delaktig (Emilsson, 2008). Detta
kan aven leda till att en gemensam upplevelse mellan pedagog och barn kan skapa en delad
livsvérld (Johansson, 2011).

| den situationen nar pedagogen tog emot ett barn som var ledset och avledde barnet genom att
rikta fokus mot nagot de kunde gora ute skapades en delad upplevelse. Samtidigt som
pedagogen fortfarande hade malet att de skulle ga ut till skogen lat hen barnet paverka
situationen och pedagogen lat barnet vara delaktig genom att ta utgangspunkt i ett intresse
barnet hade. Detta kan liknas med det Sommer (2008) beskriver som auktoritativ fostran som
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praglas av att den vuxne bade stéller krav, att de skall ut, och samtidigt later barnet paverka.
Sommer (2008) skriver att den auktoritativa fostran kdnnetecknas av att relationen mellan barn
och vuxna ar demokratisk och att barn far mojlighet att vara delaktiga genom att fa vara med
och diskutera fragor som ror dem. I studiens resultat ser vi att pedagogen & man om att barnet
skall kunna vara delaktig. Pedagogen foreslar saker de kan gora och ger barnet samtidigt
majligheter att paverka utifran sin egen vilja. Pedagogen visar ocksa med sitt handlande att hen
har en stravan efter att skapa trygghet och stabilitet i situationen och darfor foreslar aktiviteter
hen tror barnen kan uppskatta (Sommer, 2008).

Samspelet mellan pedagog och barn i de situationer dar pedagogen leder fokus mot nagot annat
samtidigt som hen skapar ett méte med barnet praglas av att pedagogen ar intresserad av barnets
upplevelser och tankar (Johansson, 2011). | den samspelande atmosfaren ar pedagogen lyhord
for barnet och anstrénger sig for att skapa ett dmsesidigt mote, pedagogen uppmuntrar barnet
och forsoker forsta barnets avsikt med det hen gor (Johansson, 2011). I studien framgar det att
pedagoger i vissa situationer anstranger sig for att forsta barnets upplevelse och da moter barnet
genom att tolka barnets avsikt med det hen gor. Ar barnet ledset tolkar pedagogen att barnet
onskar narhet och forstaelse och agerar sedan for att i motet med barnet uppna detta. Lippard
m.fl (2018) skriver att relationen mellan larare och barn kan ha en stor inverkan pa barns
beteende och att en positiv relation till lararen bidrar till att barns utveckling framjas saval
socialt, intellektuellt och emotionellt. Mot bakgrund av studien som Lippard m.fl (2018) gjort
kan det konstateras att situationer nar pedagogen méter barnet i hens livsvarld gynnar detta att
en god relation skapas och detta kan da bidra till att barnets utveckling framjas.

| de situationer dar pedagogen forsoker avleda och pa sa satt skapa ett mote mellan sig sjalv
och barnet men inte lyckas, praglas situationen av att det finns behov av att lyda pedagogen for
att det ska vara ordning i tamburen. Ordning i tamburen innebar att det ar lag ljudniva, barnen
klar pa sig de klader de blivit tillsagda att ha och gor det snabbt (Bigsten, 2015). | dessa
situationer forsoker pedagogen fanga in barnet utan att riktigt lyssna till vad barnet vill, kanslan
i rummet ar stressad och malet att ga ut &r det som ligger i fokus. Néar det vid en sekvens vid
en utgang &r ett barn som borjar lata hogljutt i tamburen anvéander sig pedagogen av den makt
hen har som vuxen och satter sig ner med barnet i knat. Pedagogens agerande blir ett forsok i
att skapa ordning och lugn i tamburen. Istallet for att pedagogen forsoker skapa forstaelse i
varfor barnet agerar som hen gor kraver pedagogen en lydnad fran barnet att vara tyst och sitta
still. Pedagogen fortsétter halla om barnet som sitter i knit medan det pratas och skrattas med
andra barn for att sedan tala lagmalt till barnet i famnen om hur man far och inte far gora. Det
forhallningssatt som pedagogen visar i denna sekvens kan jamforas med det som uppfattas i en
instabil atmosfar. Instabil atmosfar préaglas av att pedagogerna pendlar mellan att vara glada
och nyfikna respektive observerande och stranga (Johansson, 2011). Nar det ena stunden
skrattas for att sedan tillrattavisas kan det skapa en forvirring hos barnet i pedagogens nérhet
och gora att barnet blir osakert. Det kan ocksa vara det som leder till att inget mote sker
eftersom pedagogen inte forstar barnets intentioner och barnet forstar inte pedagogens
intention. Detta gor att de inte kan dela en gemensam livsvarld.

Att pedagogen forsoker avleda barnet mot nagot utan att riktigt forsta hens upplevelse resulterar
i att barnet inte ar mottaglig for avledningen. Pedagogen har ett tydligt mal med vart situationen
skall leda for att ordningen i tamburen skall behallas. | dessa situationer styr pedagogen
handlingsutrymmet och tillater inte barnet att paverka, vilket kan liknas med det som Emilsson
(2008) beskriver som tranga méten. | tranga moten inkluderas inte barnet som en deltagare utan
skall folja det som pedagogen anser ar ratt. Pedagogen ar den som kontrollerar exempelvis
samtalen och hur de utvecklas (Emilsson, 2008). Vid det tillfalle nar barnet pratar om att nagon
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har bajsat ges barnet en tillsagelse och barnets uppforande tas emot som nagot hen inte ska
fortsétta tala om. Likasd nér barnet 1 situationen ropar “Chippie” forsdker pedagogen avleda
det som sdgs mot nagot annat istallet for att agera undrande for vad hen menar.

Pedagogen ser/ser inte barnets intentioner med handlingar

| tambursituationen finns tillfallen dé&r pedagogen ser barnets intentioner med handlingar och
moter barnen i dessa. De situationerna préglas av en atmosfar och ett bemdétande som
Overensstammer med den samspelande atmosfaren (Johansson, 2011). Det blir synligt genom
att pedagogen forsoker se vilken intention barnet har med sjélva handlandet. | resultatet
beskrivs en situation dar ett barn lyfter upp en vast fran golvet och fragar vart den skall,
pedagogen gor har valet att tolka detta som att barnet vill hjalpa till. Till skillnad fran
situationen nar ett barn slar kladerna mot en pedagog och detta leder till att barnet blir tillsagd
att inte slass. Hade pedagogen nar hen fatt kladerna pa sig forsokt forsta barnets avsikt trots att
hen gjort nagot som kan ha varit en dvertradelse av en grans hade ett 6msesidigt méte kunnat
ske. Pedagogen hade da som Johansson (2011) beskriver kunnat méta barnet med ett undrande
forhallningssatt och kunnat fraga vad barnet vill formedla istéllet for att tillrattavisa.

Né&r pedagogen ser barnets intention med handlandet framtrdder motet som rymligt. Detta
innebar att pedagogen har ett 6ppet forhallningssatt till barnet och bade pedagog och barn kan
vara med och paverka samtalen och det samspel som sker (Emilsson, 2008). Emilsson skriver
ocksa att situationer dar ett rymligt méte sker kannetecknas av att pedagogen ar emotionellt
narvarande i stunden och forsoker forsta barnets perspektiv. Det var ocksa det forhallningssétt
pedagogen hade i de situationer dar ett méte mellan pedagog och barn skedde. Aven Bigsten
(2015) beskriver att situationer dar pedagoger visar tillit till barnet betonas av att pedagog och
barn har ett 6msesidigt beroende till varandra. N&r pedagogen visar tillit till barnet visar
pedagogen ett forhallningssatt dar hen valjer vad som ar viktigt. Det kan exempelvis vara ett
barn som ligger pa golvet pa vag in fran en utevistelse, istallet for att saga till barnet att resa
sig fokuserar pedagogen pa att hjalpa andra barn och barnet pa golvet reser sig sa smaningom
och borjar ta av sig. Pedagogen visar ocksa tillit till barnens formaga och valvilja i var studie
da pedagoger vid flera tillfallen ger barn fortroende att kunna utfora olika uppgifter.

Den auktoritativa fostringsstilen som Sommer (2008) beskriver stammer dven den in pa de
situationer som i var studie karaktariseras av att pedagogen forstar barns intentioner pa det viset
att pedagogen bjuder in barnet till att kunna vara med och paverka. Genom att pedagogen later
barnet vara delaktiga i vad som sker samtidigt som pedagogen stéller krav kan barnet fa
mojlighet att va sin formaga att argumentera. Genom att barn far méjlighet att vara delaktiga
i beslut som ror dem samt tillats diskutera dessa fragor blir det mer sjalvstandiga och vagar fora
fram sina asikter i motet med andra vuxna senare i livet (Sommer, 2008)

Studien visade dven att det forekom situationer nar pedagoger inte sdg barns intentioner med
handlandet, vilket ledde till att pedagog och barn i dessa situationer inte mottes i en delad
livsvérld. Dessa situationer kan liknas vid den instabila atmosfaren som Johansson (2011)
skriver om. Den instabila atmosfaren karaktariseras som tidigare beskrivits av att pendla mellan
narvaro och varme till barnet till ett kanslomassigt avstand i bemdtandet av barnen. | de
situationer som barn i denna studie agerar genom att gora vissa 6vertradelser méter pedagogen
dem lugnt och med att tillrattavisa samt med stort fokus pa sjalva uppgiften. Johansson (2011)
skriver ocksa att dessa situationer tenderar att uppsta i stunder med hdg stress vilket vi ocksa
upplevt varit fallet i de stunder som detta bemdtande skett i denna studie. Eftersom pedagogen
kan pendla mellan att i ena stunden stréva efter att forsoka forsta barnets intention medan i
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nasta inte visa intresse for barnets tanke med sitt handlande kan detta leda till en otrygghet for
barnet.

Bigsten (2015) skriver om hur pedagoger kan agera for att skapa ordning. Detta &r &ven det
nagot som framkommit i vara observationer da pedagoger inte ser barnets avsikt med sitt
handlande. Istallet for att pedagogen forstar och forsoker tolka barnets intention med det hen
gor agerar pedagogen for att barnet skall lyssna pa det som skall géras. En tolkning kan vara
precis som Bigsten (2015) skriver att pedagogen vill uppna ordning och lydnad for att pa sa
sitt skapa en trygghet i tambursituationen. Aven Sommer (2008) skriver om detta nar han
beskriver auktoritar fostran som innebér att barnen skall lyda den vuxne. Precis som i
auktoritativa fostringsstilen staller pedagogen krav pa barnen men till skillnad fran auktoritativ
fostran ar pedagogen inte intresserad av barnets asikt eller uppfattning. Om barn mots av vuxna
med auktoritar fostran 6kar risken att barnet blir &ngsligt och oroligt om barnet inte har en
vuxen i narheten (Sommer, 2008).

I de situationer som pedagogen inte dr Oppen for barnens upplevelser av situationen och inte
heller forsoker forsta barnens intentioner beror detta ofta pa att pedagogen har ett tydligt mal
med vad hen vill att situationen skall leda till och hur den skall se ut. Detta kan liknas vid det
som Emilsson (2008) beskriver som ett trangt mote da pedagogen styr samtalet och samspelet
med barnen. Dessutom har inte barnen stort handlingsutrymme for att paverka situationen.
Pedagogen stéller fragor som en forvantar sig ett visst svar pa. | dessa situationer fokuserar
pedagogen inte pa att ge barnen de resurser barnen behover for att kunna vara engagerad och
bli accepterad i situationen utan pedagogen styr barnen (Emilsson, 2008). Barn som i de tranga
motena med pedagogen gor motstand, inte anpassar sig, mots ofta av pedagoger som
tillrattavisar for att pa sa satt behalla kontrollen och skapa ordning.

Relationen mellan pedagog och barn har som tidigare skrivits en stor betydelse pa hur barnens
beteende i relation med lararen kommer se ut i framtiden (Lippard m.fl, 2018) En mdjlig o ljd
av att bli tillrattavisad och tillsagd av lararen kan préagla deras relation dven i andra situationer.
Lippard m.fl (2018) skriver att relationer mellan larare och barn som praglas av konflikter kan
leda till att barnen far ett mer problematiskt beteende i klassrummet. Kan pedagogen istéllet
skapa en positiv relation med barnen bidrar detta till att barnens utveckling framjas.

Relevans for forskollararyrket samt didaktiska konsekvenser

Utifran studiens resultat kan vi se att pedagoger som &r nyfikna pa barnens intentioner och
upplevelser oftare leder till att pedagogen méter barnen i deras livsvarld. Nar forskollarare kan
mota barnen i en delad livsvarld skapas en forstaelse for den andre och bada parter visar intresse
for den andres perspektiv. Genom att vara en forskollarare som forsoker forsta barnen leder det
ofta till att barnen dven verkar forsta forskollararen och pa sa sétt starks relationen. Om
forskollarare skapar en god relation med barnen minskar ocksa konflikterna med barnen bade
i tambursituationen samt i andra situationer under dagen (Lippard m.fl, 2018). Kan
forskollarare skapa en miljo pa forskolan som praglas av respekt for andra samt ett trevligt och
positivt bemotande bidrar dven detta till att starka barns sjalvkansla. Johansson (2011) skriver
att nar pedagoger pendlar mellan att vara forstaende och att vara distanserade skapas en
otrygghet hos barnen. | forskolans laroplan (Skolverket, 2018) star det att forskolan har en
viktig roll genom att bidra till att skapa en trygghet och god sjalvkansla hos barnen. For att
forskollarare skall kunna skapa trygghet och en god sjalvkénsla hos barnen ar det av stor vikt
att forskoll&rare bidrar genom att barnen skall kdnna sig sedda och inkluderade i gruppen.
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| forskolans laroplan (Skolverket, 2018) star det att alla vuxna pa forskolan ar forebilder for
barnen, pa det satt som forskollarare talar och agerar paverkar barns uppfattning om detta och
bidrar med den bild barnen far av de réattigheter och skyldigheter som finns i samhallet. Genom
att forskollarare moter barnen med respekt och forsoker se barnens intention med sitt agerande,
aven om det blir fel som med exemplet med barnet som slar sina ytterklader pa pedagogen, kan
detta bidra till att barnen lar sig respektera andra och sjélva forsoker forsta vad andra tankt. Ett
exempel kan vara att ett barn bygger med klossar nar ett annat barn lagger en kloss pa toppen
av bygget vilket leder till att bygget rasar. Ett barn som tidigare blivit bemott med respekt och
forstaelse av andra kan ha en storre formaga att forsta avsikten det andra barnet kan ha haft nar
hen la klossen pa bygget. Till exempel att det andra barnet ville vara med och bygga och hjalpa
till istéllet for att barnet tror att det andra barnet vélte bygget med flit. Férskollarare bidrar med
hur barn Iar sig respekt for de rattigheter och skyldigheter som finns i ett demokratiskt samhalle
(Skolverket, 2011). Detta leder till att forskollarare behéver satta ord pa de avsikter barnen kan
ha med sitt handlande, dven om det blir fel, for att pa sa satt bidra till att uppfostra
samhéallsmedborgare som ocksa dem forsoker forsta andra.

| laroplanens vardegrund star det att alla som verkar inom forskolan har ett stort ansvar for att
bidra till att manniskolivet ar okrénkbart. Dessutom att individen skall ha frihet samt allas ratt
till integritet skall respekteras. Forskolan skall ocksa verka for solidaritet mellan manniskor
(Skolverket, 2018). | praktiken innebdr detta, enligt resultatet av studien, att forskolldrare
behdver arbeta mot att forsta barnens perspektiv for att pa sa satt kunna mota barnen med
respekt och forstaelse for hens tankar och upplevelser. Nar forskollarare inte forsoker forsta
barnens perspektiv riskerar forskollarare att inte ta hansyn till de avsikter barnen kan ha haft.
Vilket kan leda till att forskollarare agerar pa ett satt som minskar barns frihet antingen i deras
handlingsutrymme eller rorelsefrinet. Darfor ar det av stor vikt att forskollarare stravar efter att
forsta barns agerande och ger barnen de redskap barnen behdver for att kunna bli inkluderad,
accepterade samt delaktiga i forskolans olika moment (Emilsson, 2008).

Enligt Skolverkets lagesrapport (2017) framgar att nastan halften av forskolorna inte anvander
mat- och tambursituationen som lartillfallen. Studien undersokte hur pedagoger méter barn i
tambursituationen i samband med utevistelse. | de interaktioner mellan pedagoger och barn
som skedde i tamburen fanns det flera tillfallen nér pedagogen métte barnen i deras livsvérld.
Dessa situationerna praglades av respekt for barnen samt en énskan att forsta och vara lyhord
for barnens tankar och asikter, vilket ar viktiga egenskaper i ett demokratiskt samhéalle. Genom
att barnen far erfarenhet av att bli forstadda och respekterade kan barnens sjalvkansla starkas.
Barnen kan fa en forstaelse for hur de kan visa respekt for andra samt hur de kan forsoka forsta
andras perspektiv. Genom att forskollarare i tambursituationen tanker pa sitt bemdtande till
barnen finns stora mdjligheter att i dessa situationer arbeta med forskolans vardegrund
(Skolverket, 2018). | studien upptécktes tva monster och bada kunde leda till att ett mote skedde
eller uteblev. Vi har framforallt fokuserat pa hur pedagoger agerat mot och med barnen och hur
detta kan paverka barnen. Ett forslag pa vidare forskning kan vara att undersoka hur vanligt det
ar att pedagoger moter barn i deras livsvarld samt hur vanligt det ar att pedagoger agerar utan
att forsoka forsta barnen.
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Bilaga 1: Samtyckesblankett

GOTEBORGS UNIVERSITET

Till foraldrar dar student gor sitt examensarbete

Vi &r studenter som utbildar oss till forskollarare vid Goteborgs universitet. Vi skall nu
skriva vart examensarbete som motsvarar 10 veckors heltidsstudier.

Examensarbetet handlar om socialt samspel och hur pedagoger méter barn i tamburen.
Vi kommer att genomfora observationer med barnen pa forskolan.

Vi vill med detta brev be er som vardnadshavare om tillatelse att ert barn deltar i var
datainsamling. Alla barn kommer att garanteras konfidentialitet. Detta innebar att de
forskolor, barn, eller pedagoger som finns med i undersokningen inte kommer ndmnas
vid namn eller pa annat satt kunna vara mojliga att urskiljas i undersokningen. Vilken stad
eller stadsdel undersdkningen genomfors i skrivs inte heller fram i uppsatsen.

| enlighet med de etiska regler som géller, &r deltagandet helt frivilligt. Ert barn har
rattigheten att intill den dag arbetet & publicerat, ndr som helst vélja att avbryta
deltagandet. Vad vi behdver fran er &r att ni som barnets vardnadshavare skriver under
detta brev och sa snart som mojligt skickar det med barnet tillbaka till forskolan sa att
ansvarig larare kan samla in svaret vid tillfalle. Satt saledes ett kryss i rutan nedan om ni
ger ert tillstand:

[ Som vardnadshavare ger jag tillstand att mitt barn deltar i unders6kningen

Har ni ytterligare fragor ber vi er kontakta oss pa nedanstaende adresser eller
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telefonnummer: Med vénliga halsningar

Sofia Fredriksson e-mail: xxx@student.gu.se tel: xxx

Sofia Akerskog e-mail: xxx@student.gu.se tel: xxx

Kursansvarig larare: Anette Hellman
E-mail: xxx@ped. gu.se
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