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Abstract

Utifran tanken om att miljéfragor ar bade viktigare och mer aktuella an nagonsin, syftar
arbetet till att kartlagga hur milj6- och héllbarhetsaspekter formulerats i de svenska
laroplanernas allménna del och sléjdamnets kursplan fran och med inforandet av
grundskolesystemet 1962 fram till det forslag pa en reviderad kursplan som Skolverket lade
fram hosten 2019. De utgivna laroplanerna har getts en kortfattad beskrivning dar
forandringar gallande skolans verksamhet och sléjdamnets karaktar redogjorts for. Miljo- och
hallbarhetsperspektiven har beskrivits utifran FN:s internationella miljokonferenser fran
1970-talet och framat och de dokument konferenserna resulterat i, som bidragit till att forma
begreppens innebdrd. Undersokningen gjordes genom att med hjalp av laroplansteori via en
komparativ innehallsanalys analysera de utgivna laroplanerna for att se vilka likheter och
skillnader som forekommer gallande miljo- och hallbarhetsfragor och hur dessa har forandrats
over tid. Undersokningen visade att miljé- och hallbarhetsfragor varit en del av alla laroplaner
sedan inférandet av grundskolan men att det under aren varierat i omfang och karaktar.
Forandringarna diskuteras i forhallande till for tiden aktuella miljokonferenser for att se vad
som kan ha bidragit till att laroplanerna och kursplanerna forandrats dver tid. Vidare
diskuteras vad miljo- och hallbarhetsperspektiven kan fa for betydelse i praktiken utifran
Goodlads (1979) teori om laroplanens fem nivaer och hur perspektiven far olika innebord for
olika aktorer.
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1 Inledning

Vi lever i en tid dar vi standigt pAminns om hur vart levnadssatt paverkar var planets klimat.
Allt for lange har vi manniskor nyttjat de icke fornybara resurserna utan att tanka pa
konsekvenserna, nagot som under de senaste aren tagit allt storre plats i den offentliga
debatten vilket bidragit till att allvaret har ntt ut till fler. Aret 2019 praglades pa ménga satt
av miljodebatten och stora miljohéndelser. Skogsbrander, sméltande isar och rekordvéarme ar
bara nagra av de saker som paverkat manskligheten de senaste aren. Att miljéfragorna har fatt
storre utrymme i det offentliga rummet marks pa flera satt, inte minst att den svenska
miljoaktivisten Greta Thunberg tilldelades det ansedda priset Time Person of the Year for sin
kamp for att fa politiker och andra policymakare att sluta upp bakom vetenskapen och ta
ansvar for var planets situation. Dessutom gav den icke-vinstdrivande organisationen
American Institute of Biological Sciences ut den omtalade artikeln World Scientists’ Warning
of a Climate Emergency” (2019), dar ledande forskare utropade nodlage for var planet efter
mannisklighetens resurshantering de senaste decennierna. Artikeln skrevs under av inte
mindre &n 11 000 forskare.

Som blivande sljdlarare ar ett miljo- och hallbarhetsfokus naturligt, da slojd ar ett amne dar
olika typer av material anvands och gar at i elevernas arbetsprocesser. Nar jag sjalv varit ute i
skolor under utbildningens praktikperioder, har jag mérkt att eleverna ofta inte har ett
naturligt miljétank i deras arbetsprocesser. Ofta ser man en elev som Klipper ut ett monster
mitt pa ett tyg eller sdgar ut den bit de sjalva behdver i mitten av en plywoodskiva, utan att
tanka pa hur de kan ga till vaga for att minska resursanvandningen. Jag har dven mérkt att det
ibland saknas en kunskap hos eleverna om vad olika typer av material har for miljopaverkan,
och hur de kan applicera ett miljdmedvetet tankesatt i deras arbetsprocess. | Skolverkets
utvardering av sléjdamnet (NAU-13, 2015) framkommer det att eleverna uppfattar sléjdamnet
som ett roligt &mne men att de har svart att se nyttan med det. Med utgangspunkt i dagens
konsumtionssamhalle déar vi hellre kdper nytt an lagar det vi har, ger sl6jdundervisningen
tillfalle att bygga en forstaelse hos eleverna om hur vi kan ta tillvara pa vara resurser.

Nar Skolverket lagom tills det att jag tar min examen fran amneslararprogrammet vid
Goteborgs Universitet presenterade ett forslag till en ny reviderad kursplan for sléjdamnet,
kandes det darfor givet att se hur miljo- och hallbarhetsfragor lyfts fram i det nya forslaget.
Miljo- och hallbarhetsperspektivet vackte min nyfikenhet 6ver hur skolan har hanterat
fragorna aven i tidigare laroplaner och kursplaner, och jag bestamde mig darfor for att
undersoka hur fragorna kommit till uttryck i de laroplaner som getts ut sedan den nuvarande
grundskolan infordes 1962, och vad som kan ha paverkat hur miljé- och hallbarhetsfragorna
formulerats i de olika l&roplanerna.

En annan orsak till mitt intresse for den nya forslagna revideringen av kursplanen &r att nar
jag snart tar min examen efter fyra och ett halvt ars studier dar utbildningen utgatt fran
kursplanerna i den nuvarande laroplanen, Laroplanen for grundskolan, férskoleklassen och
fritidshemmet 2011 (Skolverket, 2011), kommer implementeringen av en reviderad kursplan
innebéra att allt det man lart sig under utbildningen hamnar i ljuset av den reviderade
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kursplanen. Det kanns darfor relevant att se hur revideringen skiljer sig fran tidigare
laroplaner for att se hur implementeringen av en ny kursplan kan komma att paverka min
kommande yrkesroll. Aven om det forsta forslaget till revideringen kan kommas att andras, ar
det ett faktum att laroplanen forr eller senare kommer att genomga en forandring, och man
kan darfor anta att de tendenser som genomsyrar revideringsforslaget speglar de forandringar
som kommer vara en del av den nya kursplanen.

Da jag anser att miljofragan ar oerhort viktigt, kanns det utifran dessa tankar bade intressant
och givande bade for min kommande yrkesroll som for andra larare, att undersoka hur miljo-
och hallbarhetsfragor har formulerats i laroplaner och sléjdamnets kursplaner sedan
inforandet av grundskolan. Min forhoppning ar att 6ka forstaelsen kring hur
laroplansutvecklingen sett ut och vad miljofragor haft fér roll genom aren.



2 Bakgrund

For att lasaren ska fa forstaelse om relevanta delar av det har arbetet kommer kapitlet ge en
kortfattad bakgrund kring inférandet av den nuvarande laroplansformen i och med
genomfdrandet av grundskolan 1960. Sedan ges en presentation av laroplanerna 1962 - 2011
samt det revideringsforslag Skolverket lagt fram som ligger till grund for arbetet. Vidare ges
en forklaring till hur kunskapssynen har férandrats i de olika laroplanerna och hur milj6é- och
hallbarhetsbegreppen bor forstas utifran de internationella miljokonferenser som bidragit till
att forma begreppen och hur de férandrats dver tid. Kapitlet avslutas med en redogdrelse dver
hur Skolverket forhaller sig till Agenda 2030.

2.1 En gemensam laroplan

Enligt Lundgren (2015) har det historiskt sett aldrig funnits ett utbildningsystem som inte haft
nagon typ av mal och innehall for undervisningen, och om det har det har den inte klarat sig
lange. | Sverige har mal och innehall for undervisningen formulerats pa olika sétt och i olika
typer av policydokument, men i och med implementeringen av den nioariga grundskola i
borjan utav 1960-talet, da man lamnade de tidigare parallellskolesystemet bestaende av dels
den kommunala skolan, folkskolan, och dels den akademiska skolan, realskolan, har de sedan
dess presenterats i det svenska utbildningssammanhanget i det vi i dag kallar for laroplan
(Lundgren, 2015; Borg 2016). Fragan om hur den svenska skolan skulle organiseras och
utvecklas véckte stor debatt under forsta halvan av 1900-talet da en aldre och en nyare syn pa
utbildning stod emot varandra. Laroverkets gamla syn pa utbildning med ledord som disciplin
och klassisk bildning stod i kontrast till de nya tankar och idéer om utbildning som dék upp
tillsammans med den samhélleliga utvecklingen. Efter nazismens och fascismens framfart
over Europa ansag man skolans uppdrag om att varna om och sakerstalla demokratin som allt
viktigare (Lundgren, 2015). Till f6ljd av oenighet kring hur skolan skulle utvecklas och vilka
kunskaper som ansags vara relevanta for eleverna att lara sig beslutade Riksdagen om att
infora niodrig skolgang pa prov. Manga stallde sig kritiska till inforandet av en skola for alla
och var osékra pa huruvida en sadan skola skulle fungera i praktiken med tanke pa elevernas
olika sociokulturella bakgrund, deras formaga i skolan samt huruvida de planerade att studera
vidare efter grundskolan eller inte (Riksarkivet, u. a.). Redan innan provperioden var 6ver
beslutade dock regeringen 1962 om att inféra en ny skolform som kom att kallas
”grundskola”. Samma &r som regeringens beslut om inférandet av grundskolan kom det en ny
skollag och nya stadgar for utbildningen. Skolan var nu indelad i tre stadier; lagstadiet,
mellanstadiet och hogstadiet. Alla elever i Sverige skulle fran och med nu ga i samma sorts
skola med utgangspunkt i samma laroplan, Lgr 62. Sedan Lgr 62 har det getts ut fem
laroplaner; Lgr 69, Lgr 80, Lpo 94, Lpo 2000 samt den nuvarande Lgr 11.

2.2 Slojdamnets kursplaner 1962 till 2011

Inforandet av laroplanen for grundskolan 1962 foregicks av éver 20 ars forarbete. En
anledning till det langa forarbetet var att inforandet av Laroplan for grundskolan 1962
(fortsattningsvis refererad till som Lgr 62) daven innebar en reformation av hela skolvasendet i



och med den nya formen av grundskola. Lgr 62 var ett gediget och ambitiost dokument dar
skolans mal och riktlinjer samt detaljerade anvisningar om hur undervisningen skulle ga till
presenterades pa 105 tvaspaltiga sidor (Borg, 1995). For slojdamnet innebar
implementeringen av Lgr 62 att amnet frangick de tankar om att eleverna framst skulle tranas
i hantverksskicklighet som var dominerande pa 1930-1950-talet och fick ett mer formellt
bildningsideal (Hartman, 2014). Inledningsvis i slojdens kursplanstext anges huvudmoment
och anvisningar for undervisningen separat for textil, tra- och metallslojd (Borg, 1995).
Anvisningarna om vad som ska goras i varje arskurs &r detaljerat beskrivet i kursplanstexten
(Borg, 1995; Hartman, 2014). Undervisningen skulle ske genom verklighetsnéra uppgifter
som motsvarade sadant som férekom i elevernas vardag. Pa sa satt skulle elevernas bildning
Oka genom att de blev mer sjalvstédndiga i deras planering och genomférande samt bidra till
att de utvecklade deras manuella fardigheter. Det fanns dven ekonomiska aspekter inom
slojdamnet da eleverna skulle ges majlighet att utveckla kunskaper kring hem och hushall dar
de exempelvis i textilslgjden skulle jamfora kostnaden av att tillverka nagot sjalva istéllet for
att kopa en fardig produkt (Hartman, 2014). Likt de tidigaste formerna av sléjdamnet pa
1800-talet, da slojden var uppdelad i gossslojd och flickslojd (Borg, 2008), fanns det i Lgr 62
skrivningar om en kénsuppdelning i amnet da det star skrivet att “aven om flickorna i regel
torde komma att undervisas i textilslojd och pojkarna i tré- och metallslojd, skall pojkarna
kunna delta i textilslojd och flickorna i trd- och metallslojd” (Kungl. Skoldverstyrelsen, 1962,
s. 329).

Enligt Borg (1995) ska Laroplan for grundskolan 1969 (fortsattningsvis refererad till som Lgr
69) inte ses som en helt ny laroplan utan som en revidering utav Lgr 62. En av de
huvudsakliga anledningarna till revideringen var att lararna efterfragade mer konkretion i
laroplanen (Flodin, 2008). I Lgr 69 aterfanns en tydligare koppling mellan skolan och
samhillet och tanken om “eleven i centrum” var nagot av ett nyckelbegrepp och
anvisningarna om vad som skulle undervisas i varje arskurs var trots lararnas 6nskan om en
mer konkret laroplan mindre detaljerade an i den tidigare laroplanen (Borg, 1995). For forsta
gangen angavs en gemensam text for hela slojdamnet och pojkar och flickor undervisades i
blandade grupper i textil- respektive tra- och metallslojd i arskurs 3-6 (Borg, 1995; Hartman,
2014). Det papekades dven att slojdprodukten bor ses som ett redskap for att na syftet och
undervisningen skulle hjdlpa eleverna att utvecklas manuellt, intellektuellt och emotionellt
(Borg, 1995). Det framhavdes dven att eleverna inte skulle ta sig an for svara och
tidskravande arbeten utan att undervisningen istéllet skulle planeras in i olika arbetsomraden
eftersom omstruktureringen bidrog till att lararna fick dubbelt antal elever att undervisa men
hélften sa mycket tid till varje elevgrupp. Undervisningen skulle trots det inte helt utga fran
fardiga modeller utan eleverna uppmuntrades till att ta egna initiativ och att arbeta pa
sjalvstandigt (Borg, 1995; Hartman, 2014).

Efter direktiv fran utbildningsministern om en ny laroplan 1976 faststéalldes 1980 den nya
laroplanen, 1980 ars laroplan for grundskolan (fortsattningsvis refererad till som Lgr 80).
Utifran internationella idéer dar slojdamnet utvecklats till de mer tekniskt praglade &mnena
”Craft Design” och ”Industrial Art”, som i exempelvis Finland, dar &mnet beskrivs som
Crafts as a Finnish school subject has similarities with the design and technology education
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and the technology and engineering education of other countries” (Porko-Hudd, Pollanen, &
Lindfors, 2018, s. 29), tillsattes det under arbetet med laroplanen en arbetsgrupp med uppgift
att se over relationen mellan dmnena sl6jd och teknik. Arbetsgruppen kom dock fram till att
behalla amnet i sin ursprungliga form som det initierats i Lgr 62 och Lgr 69 (Borg, 1995).
Sléjdamnet beskrevs nu dock mer 6vergripande med tre huvudmoment: (1) skapande
verksamhet, (2) produktion och konsumtion samt (3) miljé och kultur (Borg, 1995; Hartman,
2014). Formuleringarna i Lgr 80 skiljer sig betydligt fran de i bade Lgr 62 och Lgr 69, och de
tidigare detaljerade anvisningarna fran Lgr 62 ar nu ersatta med friare undervisningsformer
med en kontinuitet genom amnets olika kravnivaer (Borg, 1995). Hela Lgr 80 genomsyras av
ett helhetstank, bade i den évergripande allméanna delen och i @mneskursplanerna.
Helhetstanket ska ske genom en samverkan mellan skolan och samhéllet, mellan féraldrar och
skolan och mellan olika &mnen och &ven mellan textil- och tra- och metallsléjd (Hartman,
2014). Eleverna ska aven genom sléjdundervisningen “utveckla sin skapande formaga genom
praktiskt arbete och fa handlingsberedskap i sitt vardags- och arbetsliv (Kungl.
Skoloverstyrelsen, 1980, s. 129).

Sveriges Riksdag fattade beslut om en ny laroplan varen 1994 och Laroplaner for det
obligatoriska skolvasendet och de frivilliga skolformerna 1994 (fortsattningsvis refererad till
som Lpo 94) gavs ut samma ar. | och med inférandet av Lpo 94 avskaffades
Skoldverstyrelsen som tidigare haft en stor roll i arbetet med att ta fram nya laroplaner och
Utbildningsdepartementet anvande sig istéllet av en tillsatt expertgrupp som ansags mer
ldmpade att anpassa den nya laroplanen till de allt snabbare samhélleliga forandringarna
(Borg, 1995). Den stora nyheten var évergangen fran en regelstyrd skola till den nya
malstyrda skolan. | Lpo 94 presenterades tva olika typer av mal, mal att strava mot, som
“anger inriktningen pé skolans arbete” och mal att uppna som uttrycker vad eleverna minst
skall ha uppnatt nir de lamnar skolan” (Utbildningsdepartementet, 1994a, s. 9).
Sléjdundervisningen skulle bidra till elevernas generella utveckling men dven elevernas
personliga utveckling och deras tro pa den egna formagan. Slojden skulle bidra till att
eleverna starkte sin sjalvstandighet och lara dem ta ansvar och slutféra projekt genom att de
sjalva planerade och genomférde sldjdarbeten. | Lpo 94 gavs de estetiska och
hantverksméssiga kunskaperna mindre utrymme gentemot tidigare laroplaner och betonade
istallet vikten av elevernas individuella utveckling genom sléjdprocessen (Hartman, 2014).
Vad géller formuleringar och ordval har Lpo 94 mer gemensamt med Lgr 69 an Lgr 80 (Borg,
1995). Ar 2000 kom det en revidering av Lpo 94 dar mycket av det nya innehéllet forstérktes.
Sl6jdundervisningen benamndes nu som ett verktyg for eleverna att astadkomma generella
kunskaper och formagor som skulle hjalpa eleverna att klara uppgifter i det dagliga livet.
Sléjdprocessen var central medan de mer &amnesmassiga kunskaperna saknades (Skolverket,
2000a). Lpo 2000 motte kritik da den ansags vara allt for otydlig och larare menade att
kursplanen inte utgjorde ett nddvandigt stod till undervisningen och ifragasatte huruvida en sa
pass otydlig kursplan kunde bidra till en nationellt likvérdig sléjdundervisning (Hasselskog,
2010; Borg, 2016).

Den nuvarande laroplanen, Laroplan for grundskolan, férskoleklassen och fritidshemmet
2011 (fortsattningsvis refererad till som Lgr 11), gavs ut 2011 och skiljer sig stort mot tidigare

5



laroplaner. For forsta gangen sedan inférandet av grundskolan &r den formella bildningen inte
langre en del av slojdamnet utan aterfinns nu istallet i laroplanens allmanna text. Manga av de
begrepp som tidigare ansags viktiga for sléjdamnet, exempelvis elevernas tro pa den egna
formagan, att omsatta idéer till handling, problemldsning och att anvanda sig av olika
uttrycksformer aterfinns nu i den allmanna delen och ska genomsyra undervisningen i stort
(Hartman, 2014). Amnets syfte &r nu formulerade i olika formagor eleverna ska ges
forutsattningar att utvecklas i. De angivna formagorna handlar om att eleverna ska formge och
framstalla foremal i olika material, valja och motivera tillvagagangssatt, analysera och vérdera
arbetsprocesser och tolka uttryck (Skolverket, 2011). De angivna formagorna ar vidare
kopplade till det som ar formulerat som dmnets centrala innehall som utgors av fyra olika
delar: (1) slojdens material, redskap och hantverkstekniker, (2) sl6jdens arbetsprocesser, (3)
sljdens estetiska och kulturella uttrycksformer samt (4) sléjden i samhéllet (Skolverket,
2011). Sedan lanseringen av Lgr 11 har det gets ut fem reviderade upplagor var av den fjarde
upplagan fran 2017 tillforde digitala kunskaper till sl6jdamnet och den femte versionen som
gavs ut 2018 tillfoérde nya tillagg som bland annat &mnar fortydliga skolans uppdrag att framja
jamstélldhet och motverka kdnsmdnster som kan begrénsa eleverna (Skolverket, 2018b). Den
senaste revideringen som gavs ut 2019 har tillagg om garanti for tidiga stodinsatser, elevernas
ansvar och inflytande samt rektorns ansvar for trygghet och studiero (Skolverket, 2019a).

2.3 Den foreslagna revideringen av Lgr 11

Det forslag som Skolverket lagt fram till regeringen om en revidering av kursplanerna
presenterades hosten 2019. Revideringen galler alla &mnens kursplaner och alltsa inte
laroplanens allmanna del vilket innebar att skolans vardegrund och uppdrag samt de
overgripande malen och riktlinjerna fran Lgr 11 kvarstar. Syftet med revideringen &r att 6ka
likvardigheten och stérka kvaliteten pa undervisningen, vilket ska leda till mer rattvisa betyg
(Skolverket, 2019c). Skolverkets ambition ar att de reviderade kursplanerna ska bli ett battre
arbetsverktyg for larare dn vad dagens kursplaner utgor. Det foreslas darfor ett tydligare fokus
pa amnenas syften och centrala innehall och att kunskapskraven ska vara ett storre hjalpmedel
vid lararnas bedémning och betygséattning. Genom att innehallet i amnenas olika stadier
skiljer sig at pa ett tydligare sétt blir progressionen mellan de olika stadierna tydligare vilket
forslagsvis bidrar till att likvardigheten i undervisningen ¢kar (Skolverket, 2019c).

Begreppet kunskap har en betydande del i den férslagna revideringen. Skolverket (2019c)
foreslar att det i syftet for vissa amnen ska utryckas vad eleverna ska utveckla kunskap om,
istallet for att de ska utveckla formagor att, som det uttrycks i dagens kursplaner. | arbetet
med revideringen har Skolverket sett 6ver vissa delar av @amnens centrala innehall dar det
forekommit formuleringar som ansetts varit for 6vergripande och gjort de mer konkreta for att
starka likvardigheten (Skolverket, 2019c). Skolverket har aven sett 6ver omfanget av vissa
amnens centrala innehall i forhallande till &mnets undervisningstimmar, da ett allt for
omfattande centralt innehall bidragit till att larare i vissa fall tvingats prioritera vissa delar av
innehallet framfor andra.



Vidare har kunskapskraven setts éver och gjorts mer detaljerade genom att formuleringar
tagits bort eller justerats. Genom ett minskat antal bedémningspunkter och med ett storre
fokus pa det som anses centralt att bedoma i &mnet ska de nya kunskapskraven underlatta i
larares bedémningsarbete (Skolverket, 2019c).

2.4 Kunskapssynen i slojdamnets kursplaner

De laroplaner som presenterats ovan har i och med laroplansférandringarna skiftat i
kunskapssyn, det vill saga vilket forhallningssatt laroplanerna har till kunskap. Vid arbetet
med laroplanskonstruktion har kunskapssyn alltid spelat en viktig roll i arbetet, och
kunskapssynen har genom laroplanens utveckling foresprakat olika arbetsformer och
arbetssétt (Carlgren, Forsgren & Lindberg, 2011). Férutom den kunskapssyn som formulerats
i en specifik l&roplan talar Carlgren m.fl. (2016) om en levd kunskapssyn som kommer till
uttryck i skolans praktiska utformning av verksamheten och menar att den i laroplanen
formulerade kunskapssynen framst verkat som en vision om vilken riktning férandringen av
kunskapssynen i skolan ska ga i. Som namnts tidigare fanns det vid framstéallningen av Lgr 62
en stark politisk vilja att styra slojdamnet mot en mer estetisk inriktning, till skillnad fran den
rent hantverksmassiga inriktning som dmnet hade haft tidigare. Nagon som bland annat
tydliggjordes av formuleringar om form- och fargval (Borg, 2016; Hartman 2014). Trots
tanken om en mer estetisk inriktning pa sléjdamnet &r Lgr 62 en innehalls- och
foremalsfokuserad laroplan déar det pa detaljniva finns foreskrifter om hur bade arbetssatt och
planering ska genomfdras samt for vilka hantverkstekniker eleverna skulle anvanda sig av och
vilka féremal de skulle tillverka (Borg, 2016). Vid en lasning av Lgr 62 blir det tydligt vilken
stor roll faktakunskaperna spelar i undervisningen och under vilka bestdmda former
undervisningen skulle genomforas.

I och med den reviderade laroplanen, Lgr 69, slogs textil- och tré- och metallsl6jd ihop till ett
gemensamt sldjdamne pa uppdrag av utbildningsdepartementet som ett sétt att framja
jamstalldheten mellan sl6jdarterna (Borg, 2016). Lgr 69 var i forhallande till Lgr 62 en for sin
tid valdigt modern laroplan och kunskapssynen frangick de tidigare detaljbeskrivningarna om
undervisningen och gick mot en ”mera process- och utvecklingsorienterad modell” (Borg,
2016, s. 35), i linje med de demokratiska principer som praglade samhallet. Kursplanen i sl6jd
tydliggjorde att lararen skulle lata elevernas synpunkter komma till uttryck med avsikten att
elevernas egna inneboende formagor skulle utvecklas. Lgr 69 sags som en stark reaktion mot
Lgr 62 och dess innehallsfokuserade kursplan dar kunskapen snarare setts som nagot som
overfors fran lararen till eleverna (Borg, 2016). Kunskapssynen i Lgr 69 gar darfor att
beskriva som det Piaget kallar for en konstruktivistisk kunskapssyn. Med konstruktivismen
menade Piaget att vi manniskor sjalva konstruerar var egen kunskap i interaktion med var
omvarld, snarare &n att kunskapen overfors fran lararen till eleven (Séljo, 2015). Den
konstruktivistiska kunskapssynen tydliggors bland annat genom formuleringar om att
eleverna utvecklar sin allméanna formaga genom bland annat sjalvstandigt arbete (Borg,
2016).



I borjan av 1980-talet var Piagets tanke om den konstruktivistiska kunskapssynen fortfarande
aktuell (Carlgren m.fl., 2011), och den process- och utvecklingsfokuserade modellen tog
ytterligare ett steg da slojdamnets syfte att utveckla elevernas mojligheter genom
sléjdundervisningen var tydlig. Elevernas egen mojlighet att vélja med vad och hur de ville
arbeta i sléjdamnet styrdes inte genom formuleringar i kursplanen utan lag 6ppen for deras
egna initiativ (Borg, 2016). Under senare delen av 1980-talet véxte dock kritiken mot Piaget
och konstruktivismen och blickarna riktades istallet mot VVygotskij och den ryska
kulturhistoriska skolan dar kunskapens kollektiva och kulturella aspekter stod i fokus
(Carlgren m.fl., 2011). Vygotskijs syn pa larande brukar kallas for det sociokulturella
perspektivet, dar manniskans sociala, intellektuella och fysiska formagor inte ar bestamda av
personens biologiska forutsattningar utan ses som nagot som kan utvecklas da vi tar till oss ny
kunskap i olika sociala sammanhang, det Vygotskij kallar for appropriering. Genom att
anvanda de materiella, intellektuella och sprakliga redskap vi méter i var omgivning, det
Vygotskij kallar for medierande redskap, formas vi som sociokulturella varelser (Séljo, 2015).

Vid 1990-talets skolreformer efterfragade regeringen att kunskapssynen i laroplanen sags over
och i statens offentliga utredning Skola for bildning (SOU 1992:94), menade regeringen att en
“narmare analys av begreppen kunskap och bildning bor ligga till grund for 6versynsarbetet”
(SOU 1992:94, s. 324). For Lpo 94 innebar utredningen att den tidigare process- och
utvecklingfokuserade modellen lag kvar, men under malformulerat kamouflage” (Borg,
20186, s. 38) som visade pa tendenser till en resultatstyrning av skolan. Carlgren m.fl. (2011)
beskriver 1990-talets reformer som ett paradigmskifte nar det kommer till kunskapssynen.
Infor inforandet av Lpo 94 formulerades direktiv till laroplanskommittén om att
kunskapssynen i den nya laroplanen skulle “’vila pd aktuell forskning om kunskap och
inldrning” (Carlgren m.fl., 2011, s. 12). Det bidrog till en férandring av kunskapssynens
innebord. Fran att ha varit forknippad med riktningen i skolans verksamhet, blev
kunskapssynen i och med Lpo 94 kopplad till innehallet och karaktaren pa de kunskaper
eleverna var tanka att utveckla genom undervisningen. Dessutom frangick man Vygotskijs
tankar om larande och fokuserade istallet pa de pragmatiska filosoferna. En av
forgrundsfigurerna inom pragmatismen var amerikanen John Dewey (1859-1952). Hans
tankar om kunskapssyn var “’betoningen av kunskap som nagot som gér att anvénda, nagot
som ar i ménniskans tjanst och som berér dem” (Saljo, 2015, s. 71). Den kunskap som ar vérd
att ta till sig &r den kunskapen som &r viktigt for en och som har relevans i ens liv och gar att
anvanda. Pragmatikerna ansag att det fanns allt for manga triviala sanningar som inte var
centrala eller vérda att lara sig (S&ljo, 2015).

I den reviderade laroplanen, Lpo 2000, forstarktes den kunskapssyn som varit aktuell i Lpo
94. Likt den inledande kursplanstexten i Lpo 94 fastslas det i Lpo 2000 att sl6jdamnet bidrar
till elevernas allsidiga utveckling. Men det presenterades dven nagra nya begrepp gallande
vad eleverna skulle utveckla i &mnet, som kreativitet, ansvarstagande och nyfikenhet. Det
fanns aven en tydligare mal- och resultatsfokusering, d&ven om process- och
utvecklingsfokuseringen fanns kvar (Borg, 2016). Likt den pragmatiska kunskapssynen
redogor kursplanen for slojddmnet som ett medel for att eleverna ska utveckla kunskaper och
fardigheter som hjalper dem klara uppgifter i deras dagliga liv (Hartman, 2014). Genom
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sléjdundervisningen skulle eleverna ges mojlighet att utveckla sin sjalvkénsla, kreativitet och
formaga att planera och I6sa uppgifter. Eleverna skulle dven ta ansvar over sitt eget larande
och revideringen lade stor vikt vid de moment som inte ar klassiska hands-on”-tekniker i
sléjd med betoning pa exempelvis elevernas formaga att planera, presentera idéer, ta
initiativ, valja lampligt material och beskriva och motivera de val de gjort under deras
slojdprocess (Skolverket, 2000a).

Infor inférandet av Lgr 11 hade det uppstatt kritik mot den tidigare laroplanen da den ansetts
vara allt for otydlig vilket bidragit till fria tolkningar av dess innehall. Statens offentliga
utredning Tydliga mal och kunskapskrav i grundskolan (SOU 2007:28) kom att fa stor
paverkan pa utvecklingen av Lgr 11. Dar kom man fram till att malen for amnena skulle
minskas och tydliggdras for att forhindra lararnas fria tolkningar av innehallet. De tva malen
fran Lpo 94, mal att strava mot och mal att uppna, ersattes i Lgr 11 av syfte och
kunskapskrav. Borg (2016) menar att den nya formuleringen centralt innehall som aterfinns
for varje &mne var en intention att géra &mnesinnehall tydligare men att Lgr 11 “kan snarast
betraktas som en hybrid mellan en otydligt innehallsfokuserad och en tydligt
resultatsfokuserad modell” (s. 42) och menar att den efterfragade tydligheten lyser med sin
franvaro. Kunskapssynen blev i och med implementeringen av Lgr 11 tydligt
innehallsinriktad och resultatsfokuserad.

Tabellen nedan ar hamtad fran Kajsa Borgs Vem har makten och ansvaret for utveckling eller
avveckling av ett skolamne? — Reformer och férandringar i sléjdundervisningen 1960-2011
(2016, s. 44) och ger en dversikt till den inriktning och kunskapssyn som ar nérvarande i
samtliga laroplaner.

Tabell 1 Schematisk 6versikt over de olika kursplanernas inriktning.

Kursplan Innehalls- Foremals- Resultat- Process- Utvecklings- | Kunskaps-
1 SI6jd fokuserad fokuserad fokuserad fokuserad fokuserad fokuserad
Lgr 62 X X

Lgr 69 (X) (X) X

Lgr 80 X X

Lpo 94 (X) X X

Lpo 2000 X XX XX

Lgr11 (X) X X X

(X) = tendenser av, X = tydlig inriktning, XX = extremt tydlig inriktning

2.5 Begreppen miljo och hallbarhet

FN:s miljokonferenser genom aret ger ett ramverk kring hur milj6- och hallbarhetsfragor véxt
fram och forandrats under de senaste decennierna (Pettersson, 2005). P4 initiativ av Sveriges
regering holls FN:s forsta miljokonferens nagonsin i Stockholm i juni 1972 for att skapa en
gemensam syn och gemensamma principer som ett satt att inspirera och vagleda vérldens folk



I bevarande och forbattring av den ménskliga miljon (UNESCO, 2012; FN, 1973).
Representanter fran 113 lander narvarade vid konferensen som har haft stor betydelse for det
fortsatta miljoarbetet och bidragit till en sammankoppling mellan begreppen miljo och
utveckling (UNESCO, 2012). Konferensen ledde fram till Stockholmsdeklarationen som
innehaller 26 principer rérande miljo och utveckling. Den viktigaste delen &r den sa kallade
princip 21 som “erkanner staters suverana ratt att formulera sina egna miljémal, men aven ger
stater ett gemensamt ansvar att se till att nationella aktiviteter inte har negativa effekter pa
andra staters miljo” (UNESCO, 2012, s. 1). Konferensen ledde aven till att miljofragan fick
internationellt utrymme och bidrog till handlingsplaner for ett fortsatt internationellt
samarbete géllande miljofragor. Stockholmskonferensen var den forsta i sitt slag och banade
vag for vidare miljokonferenser.

P& UNESCO:s initiativ i samarbete med UNEP (United Nations Environmental Program)
holls den forsta ministerkonferensen om miljéutbildning 1977 i staden Thilisi i Georgien
(davarande Sovjetunionen). Konferensen hélls da man ansag att det kravdes nya strategier i
utbildningsarbetet for att kunna forhalla sig till de mal som antagits i
Stockholmsdeklarationen (Svenska Unescoradet, 1991). Vid konferensen uttrycktes
utbildningens uppenbara roll i miljéarbetet och vikten av att miljoutbildning blev en del av
innehallet i samtliga nivaer av utbildningsystemet for att tillhandahalla nddvandig kunskap,
forstaelse, varderingar och fardigheter som allmanheten behdver for att géra det mojligt for
manniskor att forsta miljokomplexiteten och mota en varld i hastig forandring (UNESCO,
1978).

Efter insikten om att det inte gar att skilja pa ekonomisk utveckling och miljoaspekter tillsatte
FN en ny kommission som skulle arbeta med utvecklingen av miljofragor:
Varldskommissionen for miljo och utveckling (Finansdepartementet, 2000). Pa uppdrag av FN
gav de 1987 ut rapporten Our Common Future (&4ven kallad Bruntlandsrapporten) infor FN:s
miljokonferens i Rio 1992. Begreppet hallbar utveckling introducerades forst av den
amerikanske forfattaren och miljovetaren Lester Brown 1981, men fick internationell
spridning i och med rapporten dér en definition fastslogs (FN, 2012). | rapporten definieras
héllbar utveckling som: ”Sustainable development is development that meets the needs of the
present without compromising the ability of future generations to meet their own needs”
(WCED, 1987, s. 41). Det fastslogs aven att hallbar utveckling bestar av tre delar som
samverkar med varandra; ekologisk, social och ekonomisk hallbarhet (FN, 2012).

1992 hélls en miljokonferens i Rio de Janeiro vid namn Earth Summit, dar man avsag
realisera de idéer som presenterats i Bruntlandsrapporten. Ett av de viktigaste besluten under
konferensen var antagandet av handlingsplanen Agenda 21, en handlingsplan for det
tjugoforsta arhundradet innehallandes riktlinjer och mal for att skapa en hallbar utveckling
(FN, 2012). Trots Agenda 21s stora genomslag under 1990-talet sjonk engagemanget med
tiden och vid FN:s 70-arsjubileum i New York september 2015 antogs nya riktlinjer om en
ekologisk, ekonomisk och social hallbar utveckling till ar 2030 kallad Agenda 2030 (FN,
2015). | Agenda 2030 presenteras de 17 globala mal for hallbar utveckling som antogs vid
motet. Malen syftar bland annat till att avskaffa fattigdomen, 6ka jamstéalldheten, bidra till
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hallbar produktion och konsumtion, att alla ska ha tillgang till utbildning och att bekampa
klimatforandringar (FN, 2019). Agenda 2030 har kommit att fa stor tyngd i det fortsatta
arbetet med miljo- och hallbarhetsfragor i hela vart samhalle.

2.6 Skolverket och Agenda 2030

Agenda 2030 ar den mest ambitiosa agendan om hallbar utveckling som vérldens lander
nagonsin antagit, med det Gvergripande syftet att avskaffa fattigdomen, skapa en mer
jamstalld och rattvis varld, skapa fred och vidta atgarder for att stoppa klimatférandringarna
(Agenda 2030-delegationen, 2019). Bland de 17 mal som formulerats aterfinns bland annat att
sakerstalla konsumtions- och produktionsmanster, framja hallbart jordbruk, sékerstalla hallbar
energi och att vidta omedelbara atgarder for att bekampa klimatforandringarna (SOU
2019:13). Sveriges regering har, i relation till FN, tagit sig an att genomftra Agenda 2030,
och pa uppdrag av Sveriges regering tillsattes den 10 mars 2016 en delegation med uppgiften
att stoédja och underlatta arbetet med genomférandet av Agenda 2030 i Sverige. Sveriges
regering hade som ambition att Sverige skulle vara ledande i genomférandet av Agenda 2030
och delegationen fick i uppgift att bade ta fram en évergripande handlingsplan for
genomfoérandet men &ven att forankra de mal som presenterades i Agenda 2030 genom dialog
med myndigheter, l&nsstyrelser, landsting, kommuner, néringsliv, civilsamhallet samt
forskare (Dir 2016:18). Delegationen presenterade 2019 sina forslag till genomférande i
statens offentliga utredning Agenda 2030 och Sverige: varldens utmaning — varldens
mojlighet (SOU 2019:13).

Skolvésendet berdrs pa ett eller annat satt av samtliga 17 punkter i de globala malen som
framférs i Agenda 2030, och Skolverket har dven varit delaktiga i processen med att ta fram
de forslag som presenterats i Agenda 2030-delegationens betdnkande (SOU 2019:13). |
beténkandet finns ett forslag om att Skolverket ska ha i uppdrag att félja hur undervisningen
om hallbar utveckling ser ut i skolorna for att se om det kravs atgarder i undervisningen. I en
kunskapsoversikt som Skolverket gjort i fragan konstaterades det att det som framst saknas i
undervisningen om hallbar utveckling ar sakkunskaper i hallbarhetsfragan (Skolverket,
2019b). | yttrandet fran Skolverket (2019c) framkommer det att Skolverket vill se forslag till
kompetenshojande och stodjande atgarder i arbetet med larande om hallbar utveckling, och
kompetensutveckling ar nagot som efterfragas av larare i Skolverkets nationella
amnesutvardering (NAU13). Skolverket vill darfor se att information och kunskap om héllbar
utveckling blir en del av det fortldpande arbetet med skolans styrdokument som ett sétt att
sakerstalla att de verksamma lararna tar del av utvecklingen kring undervisning om hallbar
utveckling (Skolverket, 2019c).
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3 Teoretiskt perspektiv

Den teoretiska utgangspunkten i det har arbetet ar den sé kallade laroplansteorin, som avser
besvara fragan om vad som egentligen kan anses vara giltig kunskap och hur den kunskapen
valjs ut och férmedlas i laroplaner (Linde, 2012; Wahlstrom, 2016). Den traditionella
laroplansteorin har sina rotter dels i den kontinentala didaktik-traditionen och i den
amerikanska curriculum-traditionen (Sundberg, 2007). | internationell forskning anvénds
begreppet curriculum och termen curriculum theory, vilket inte bor forvaxlas med det
svenska begreppet laroplan och laroplansteori. Detta eftersom det svenska begreppet laroplan
oftast anvands for att beskriva sjélva dokumentet som utgor laroplanen, medan begreppet
curriculum inte pd samma satt anspelar pa en forordningstext utan bor ses som ett vidare
begrepp med flera definitioner, dér kulturella, filosofiska och samhéllsvetenskapliga faktorer
spelar in (Lundgren, 1989, 2015; Linde, 2012; Wahlstrom, 2016; Sundberg, 2007). | det hér
arbetet ska begreppet laroplan forstas utifran den svenska definitionen av laroplan som ett
begrepp for styrdokument. | enlighet med hur Lundgren (1989) uttrycker det bor
laroplansteorin i detta sammanhang ses som forsok att bygga upp en kunskap om hur
utbildningsprocessers mal, innehall och metodik formas i ett visst samhalle och i en vis
kultur” (s. 20).

John Goodlad utkom 1979 med arbetet Curriculum Inquiry. The Study of Curriculum Practice
dar han beskriver och forklarar fem olika nivaer av laroplaner. Dessa har Peter Hasselskog i
sin avhandling Slojdlarares forhallningssatt i undervisningen (2010) 6versatt och tolkat. De
fem nivaerna av laroplaner &r (1) den ideologiska laroplanen, (2) den formella laroplanen, (3)
den uppfattade laroplanen, (4) den genomférda laroplanen och (5) den upplevda laroplanen.

Den ideologiska laroplanen bor har forstds som en politisk och pedagogisk framstallning av
den perfekta laroplanen eller skolan, men utan att beakta viktiga faktorer som organisation,
forankring och implementering. Det gor att den perfekta laroplanen eller skolan aldrig kan
realiseras i verkligheten da man inte tar hansyn till nddvandiga faktorer, utan forblir en vision
i standig forandring om olika parters syn pa skolan.

Den formella laroplanen &r de nationellt antagna dokument som galler for den svenska
skolan. Den innefattar dels sjalva laroplanen men daven skollagen, kommentarmaterial,
forordningar och kursplaner samt andra dokument som kan ha koppling till skolan.

Den uppfattade laroplanen beskriver hur den formella laroplanens uppfattas av elever,
foraldrar och larare. Det kan exempelvis handla om hur ett arbetslag pa en skola uppfattar den
formella laroplanen vilket dven ger utrymme till att laroplanen tolkas olika av olika aktorer.

Den genomforda laroplanen handlar om den faktiska undervisningen i klassrummet. Det finns
en diskrepans mellan hur l&rare uppfattar den genomférda laroplanen i sitt klassrum och hur
undervisningen faktiskt ser ut, nagot som tydliggjorts i studier dar larare blivit filmade under
sin undervisning. Hasselskog (2010) menar dock att det gar att argumentera for att den
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genomforda ldroplanen dven utgors av en uppfattad liroplan da den &r “faktisk™ i varje
betraktares égon (s. 88).

Den upplevda laroplanen syftar till hur eleverna upplever undervisningen i klassrummet.
Hasselskog (2010) menar att ’den av elever upplevda laroplanen kan hévdas ha central
betydelse genom att det i en verksamhet som syftar till att utveckla eleverna och deras
kunskaper torde vara deras egen upplevelse som i storts utstrackning paverkar vad de lér sig”
(s. 88).

Goodlads fem nivaer av laroplanen ger en bild 6ver hur komplexa dokument laroplanerna ér,
och &ven om det i det hér arbetet &r den formella laroplanen som kommer ligga som grund for
undersokningen ger definition av nivaerna en forstaelse for vad laroplanen innebar. Pa fragan
om vad som ska ingd i laroplanen ar det inte bara en frdga om didaktiska aspekter, utan dven
om vérden och normer. Linde (2012) menar att “en ny laroplan kan betraktas som en striavan
efter att reformera skolans innehall” (s. 55), och enligt Sundberg (2007) finns det ett
spanningsfalt om huruvida det ar politiker, de professionella, i det har fallet lararna, eller om
det & medborgarna som har foretradesratt att bestiamma innehallet i laroplanen. Och till
skillnad fran den kunskap vi tillagnar oss i vart vardagliga liv genom exempelvis
observationer, behover den organiserade undervisningen som sker i grundskolan och pa andra
larosaten pa forhand bestamd kunskap som ska formedlas till elever och studenter (Linde,
2012). For att kunna veta vilken kunskap som anses vara relevant och viktigt for de
studerande anvénds en ldroplan for att skapa en uppfattning kring vad som anses vara "viktiga
kunskaper i ett visst samhélle vid en viss tidpunkt” (Wahlstrom, 2016, s. 13), som darefter
konkretiseras och preciseras i gallande laroplan. En av laroplansteorins viktigaste uppgifter ar
darfor att ’synliggdra kontinuerliga forskjutningar och férandringar i de underliggande
antaganden som olika laroplaner baserar sina urval av kunskaper pa” (Wahlstrom, 2016, s.
13). Det laroplansteoretiska perspektivet synliggor alltsa de forandrade forutsattningarna som
uppstar i styrdokument vilka i sin tur far konsekvenser i undervisningen (Hasselskog,
Holmberg & Westerlund, 2018).
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4 Syfte och fragestallningar

Stora internationella miljokonferenser paverkar utvecklingen av miljo- och
hallbarhetsaspekterna pa manga satt. Det har i sin tur bidragit till att miljo- och
hallbarhetsaspekterna fatt ett tydligare utrymme i Skolverkets forslag till revidering utav
slojamnets kursplan. Jag avser darfor undersoka hur miljo- och hallbarhetsaspekter
formulerats i laroplanerna fran 1962 till 2019 och hur de har forandrats. Undersokningen
amnar 6ka kunskapen om miljofragans utveckling i laroplanerna.

For att besvara syftet har foljande fragestallningar formulerats:

e Hur har miljo- och hallbarhetsaspekter formulerats i de formella laroplanerna?
e Hur har miljé- och hallbarhetsaspekter forandrats i de formella laroplanerna éver tid?
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5 Metod

| kapitlet presenteras och argumenteras for val av metod utifran arbetets syfte. Vidare
forklaras vilka avgransningar som gjorts.

5.1 Val av metod

Enligt Stukat (2011) &r det forskningsproblemet som avgor vilken metod som lampar sig. Det
ar forst efter litteraturlasningen man ar tillrackligt orienterad om hur kunskapsléget i ett visst
amne ser ut och olika teoretiska perspektiv inom omradet blir tydliga. Det ar forst d4 man blir
varse den radande teoretiska referensramen som man sedermera kan relatera till sitt valda
omrade. Eftersom uppsatsens fragestallningar tar utgangspunkt i férandringar i skolans
policydokument lampar sig darfor en textanalys val for att fa svar pa de formulerade
fragestallningarna (Stukat, 2011).

5.2 Komparativ textanalys

Komparativ textanalys har lange varit en viktig metod for att préva teorier och utveckla ny
kunskap och innebér att man granskar tva eller fler texter for att se hur pass manga likheter
och skillnader det finns mellan texterna samt huruvida det gar att se nagot paverkanssamband
mellan dessa texter. Dessa likheter och skillnader beskrivs som forekomsten eller avsaknaden
av egenskaper hos specifika fall (Denk, 2012; Hellspong, 2001). Enligt Stukat (2011) &r
laroplaner en god kalla utifran ett utbildningsvetenskapligt sammanhang, och enligt
Hellspong (2001) far man ut mer utav en komparativ dokumentanalys om de dokument man
jamfor har nagot gemensamt eller nagot samband, i det har fallet laroplanerna.

5.3 Innehallsanalys

For att applicera en textanalytisk inriktning pa den komparativa dokumentanalysen anvands
en sa kallad innehallsanalys, da den anses lamplig for att kategorisera och rakna
innehallsinslag i dokument. Den anses aven lamplig da man undersoker forandringar i
textdokument och jamfor tidigare material med liknande material fran senare tidpunkt
(Boréus & Kohl, 2018). Innehallsanalysen lampar sig nar man gor en undersokning av en stor
mangd text, som i det har arbetets fall laroplanernas texter under den begrénsade tiden for
uppsatsskrivningen utgor. Innehallsanalysen kan vara bade kvalitativ och kvantitativ. En
kvantitativ innehallsanalys ses som en metod for att rakna och mata innehall i en text da det
forutsatts att hur manga ganger nagot forekommer eller att det forekommer i mindre eller
storre utstrackning sager nagot om texten. En kvalitativ innehallsanalys ses som en metod for
att systematiskt beskriva innebdrden av innehallsinslagen i en text genom att anvanda ett
kodschema. Boréus & Kohl (2018) uttrycker dock att det inte ar viktigt att kategorisera en
studie som antingen kvantitativ eller kvalitativ och menar att det viktiga istallet ar att kunna
redogéra fér hur man kommit fram till sitt resultat. | det har arbetet blir det alltsi begreppen
rérande miljo- och hallbarhetsaspekter som kommer undersdkas, och lampar sig utifran
arbetets fragestallning da syftet ar att studera innehallsméassiga forandringar over tid (Boréus
& Kohl, 2018).
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5.4 Urval

De laroplaner och kursplaner som undersokts i arbetet ar alla utgivna av en myndighet. Lgr
62, Lgr 69 och Lgr 80 ar utgivna av Kungl. Skoldverstyrelsen. Lpo 94 dr utgiven av
Utbildningsdepartementet och Lpo 2000 och Lgr 11 &r utgivna av Skolverket, som 1991
ersatte Kungl. Skoloverstyrelsen. Laroplanerna och kursplanerna har valts med anledning av
att de &r de laroplaner som styrt skolan sedan inférandet av den niodriga grundskolan 1962.
Till alla laroplaner och kursplaner aterfinns det tillhérande supplement- och
kommentarmaterial dar forslag till planering, beddmning och undervisning forekommer.
Materialet har dock avgransats till att endast innefatta laroplanernas allmanna del samt
slojdens kursplan. Detta har gjorts da det ansags allt for tidskravande att ga igenom allt
tillhérande material. Ett undantag &r Lpo 94 och Lpo 2000 dér den allménna delen och
kursplanen utgors av tva skilda dokument. Det ar dock endast den allménna delen och
kursplanen som utgjort underlag dven har. Det ar den forsta utgavan av varije laroplan och
kursplan som anvénts, det har gjorts for att det ska bli tydligare att se férandringarna mellan
laroplanerna och underlatta for den som vill l&sa vidare i respektive l&roplan.

Vad galler miljo- och hallbarhetsbegreppen har FN:s miljokonferenser och de tillnérande
dokumenten utgjort underlag i beskrivningen av begreppen och hur de utvecklats éver tid.
Valet av FN:s definition av miljo- och hallbarhetsbegreppen har gjorts da FN ansetts som en
trovardig kalla och med utgangspunkten att deras miljokonferenser varit med och format de
internationella bestammelser kring miljofragor som fortfarande ar aktuella. Genom en
kronologisk presentation av bade laroplanerna och miljokonferenserna redogors for hur
begreppens utveckling sett ut och hur den har aterspeglats i laroplanerna.

Ovrig litteratur som ansetts relevant for arbetet har lokaliserats genom litteratursokningar vid
Goteborgs Universitets databaser Libris, ERIC, GUPEA och supersok. Relevant litteratur har
aven lokaliserats genom att folja kallor i redan tillhandahallen litteratur.

5.5 Kritiska aspekter

Vid anvandandet av innehallsanalys finns det framforallt tva kritiska aspekter att forhalla sig
till. Den ena &r att en innehallsanalys tenderar att visa pa det uttalade snarare an det outtalade.
Det finns en risk att det outtalade ses som nagonting sjalvklart som inte behover forklaras,
men det kan dven ses som nagot obetydligt. Den andra kritiska aspekten ar att bara for att ett
begrepp ofta férekommer i en text behdver det inte betyda att ordet &r viktigt. Ofta &r det
viktigare hur ett begrepp anvands i en text an hur manga ganger det forekommer (Bergstrém
& Kohl, 2018).

Angaende FN:s definition av miljo- och hallbarhetsbegreppen bor det papekas att FN kan ses
som “ett instrument i handerna pa medlemsstaterna” (Petterson, 2005, s. 58). De
miljokonferenser som agt rum kan darfor ha paverkats av olika landers intressen vilket i sin
tur kan paverkat utformningen av miljo- och hallbarhetsbegreppen.
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5.6 Etiska aspekter

Enligt Vetenskapsradet (2002) ar det viktigt for samhallets utveckling att det bedrivs
forskning som ar inriktad pa véasentliga fragor med syfte att hoja manniskors medvetenhet.
Vetenskapsradet (2002) har formulerat fyra kategorier av forskningsetiska principer man som
forskare bor forhalla sig till. De fyra kategorierna ar (1) informationskravet, (2)
samtyckeskravet, (3) konfidentialitetskravet och (4) nyttjandekravet. Informationskravet
handlar om att forskaren ska redogdra for de medverkande om syftet med forskningen samt
vilken uppgift de medverkande har i forskningsprojektet. Det ska dven tydliggtras for de
medverkande hur forskningen kommer att genomforas. Samtyckeskravet innebér att forskaren
ska erhalla samtycke av de medverkande i projektet och att de medverkande ska vara
medvetna om att det &r frivilligt att delta i projektet och att de kan avbryta sin medverkan nar
de vill. Konfidentialitetskravet handlar om sekretess och innebdr att de uppgifter som samlas
in om de medverkande ska behandlas och forvaras pa ett sadant satt att ingen annan an
forskaren sjélv kan ta del av dem. Nyttjandekravet gor géllande att den information som
forskaren inhamtar av de medverkande endast far anvandas till forskningens andamal.

Vid genomférandet av en textanalys dar underlaget utgérs av offentliga dokument, i det héar
fallet utgivna av Kungl. Skol6verstyrelsen, Utbildningsdepartementet eller Skolverket,
behdver forskaren inte ta hansyn till ovan namnda forskningsetiska principer da
undersokningen genomfors utan nagra medverkande informanter. Daremot kan det
forekomma andra etiska stallningstagande att ta i beaktning. Exempelvis att trots att alla
laroplaner som getts ut sedan inférandet av grundskolesystemet 1962 ar offentliga dokument,
har de i den har undersokningen erhallits via Géteborgs Universitetsbiblioteks databas. Det
innebdr att den som kénner sig intresserad och vill lasa vidare i laroplanerna behdver ha
tillgang till Goteborgs Universitetsbibliotek for att erhalla laroplanerna fran samma kalla som
i undersokningen. Det gar att erhalla pa andra bibliotek, men det kan vara svart att hitta
digitaliserade versioner av laroplanerna pa de offentliga biblioteken. Ett annat etiskt
stallningstagande att ta i beaktning nar man utfor en textanalys ar att forhalla sig objektivt till
de dokument som utgér underlag. Utifran undersokningens syfte och de fragestallningar som
formulerats &r det viktigt att inte lagga ndgon egen vardering i det material man utgar fran for
att forsékra sig om att det resultat som tydliggdrs och presenteras &r sakligt och objektivt.
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6 Resultat

I resultatkapitlet presenteras hur miljo- och hallbarhetsbegrepp formulerats i de utgivna
laroplanerna 1962—-2011 samt revideringsforslaget (Skolverket, 2019d) och hur
formuleringarna eventuellt har forandrats dver tid. Laroplanerna kommer presenteras
kronologiskt med utgangspunkt i den tidigast utgivna laroplanen (Lgr 62) forst.

6.1 Miljo & hallbarhet i Lgr 62

Trots Lgr 62:s stora omfang forekommer det inte nagra formuleringar som direkt anspelar pa
miljo- eller hallbarhet i den mening som begreppen forklarats i tidigare kapitel (se kapitel
2.4). Det finns dock formuleringar i bade laroplanens allmanna del som kursplanen for slojd
som gar att tolka som hallbarhetsaspekter. En sadan aspekt ar fragan om kvalitet, nagot som
exempelvis aterfinns i kursplanen for slojd dér det star skrivet att undervisningen bor bidra
till elevernas estetiska fostran genom att séka utveckla deras formaga till skapande
verksamhet och kénsla for form, férg och kvalitet” (Kungl. Skoldverstyrelsen, 1962, s. 320).
Det aterfinns pa flera stallen formuleringar gallande just kvaliteten av de produkter eleverna
skapar i sl6jden i relation till de foremal som finns att kdpa. Slojdundervisningen @mnar bidra
till att eleverna efterstravar hog kvalitet i sina sldjdalster, men det finns inget konkret miljo-
eller hallbarhetsperspektiv i formuleringarna. Aven formuleringar som man méste med
beaktande av tygets struktur och monstring tillse, att tygatgadngen inte blir onddigt stor”
(Kungl. Skoloverstyrelsen, 1962, s. 322) gar att koppla till miljo- och hallbarhetsaspekterna,
men i fallet Lgr 62 forekommer det ingen tydlig hallbarhetaspekt bakom formuleringen utan
bor snarare forstas som en allman resurshushallning av ekonomisk karaktar. Just de
ekonomiska aspekterna av resurshushallning ar nagot som ges en del utrymme i laroplanen,
dar det i kursplanen for textilslojd gar att lisa att de bor litt inse, att foSrmagan att sy vissa
klader och att utfora lagnings- och éndringsarbeten maste vara en stor ekonomisk betydelse”
(Kungl. Skoloverstyrelsen, 1962, s. 327), men som vid évriga formuleringar férekommer det
inget hallbarhetsperspektiv utan formuleringen bor forstas som en ekonomisk fraga. Det
forekommer dven andra formuleringar dar slojddmnet &mnar samverka med andra &mnen som
gar att tolka som hallbarhetsfragor, exempelvis i samverkan med geografi och historia. Ett
exempel pa en sddan formulering #r att ’négon orientering kan limnas om den textilhistoriska
utvecklingen i stort” (Kungl. Skoloverstyrelsen, 1962, s. 327), men formuleringen bor forstés
utifran ett historiskt perspektiv och inte ett miljo- eller hallbarhetsperspektiv. Det enda
avsnittet i Lgr 62 dar nagon typ av miljofragor tydligt formuleras ar i laroplanens allméanna
del under rubriken Undervisning i naturvard, dar det framgar att eleverna bland annat ska bli
insatta i vikten av att varda naturtillgangarna och att for vetenskapen och folkhalsans skull fa
naturreservat tillsatta. Aven formuleringar om att inte i onddan skrapa ned i naturen aterfinns.
Som ett exempel pa hur man kan arbeta med naturvarden ges forslag pa att satta upp
fagelholkar som ett satt att fa eleverna intresserade, nagot som givetvis lampar sig val i just
sléjdundervisningen (Kungl. Skol6verstyrelsen, 1962).
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6.2 Miljo & hallbarhet i Lgr 69

I och med implementeringen av Lgr 69 fick laroplanen ett tydligare miljéfokus da det for
forsta gangen fanns formuleringar som var direkt kopplade till miljéfragor. I laroplanens
allménna del under kategorin Larostoff i andra amnen presenteras amnesstoff som ar avsett
att behandlas i flera @mnen under hela elevernas skolgang. Nagra underkategorierna som
presenteras dr ekonomiska fragor, konsumentfragor och miljovardsfragor. Under kategorin
miljovardsfragor framkommer det att “begreppet milj6é anvénds i ldroplanen i vidstrackt
betydelse” (Kungl. Skoloverstyrelsen, 1969, s. 51), och miljo begreppet ar ett brett begrepp i
laroplanen som ror allt fran heminredning till planering av bostadsomraden, men det
forekommer aven formuleringar som ligger mer i linje med miljé- och hallbarhetsbegreppen
som de presenterats tidigare. Ett exempel pa en sadan formulering &r utnyttjandet av
naturresurser, som inte kan fornyas, liksom ett alltfor hart och biologiskt oriktigt utnyttjande
av naturkapitalet ger anledning till berattigade farhdagor for framtiden” (Kungl.
Skoldverstyrelsen, 1969, s. 51). Vidare gor laroplanen det tydligt att forandringar i hur
maéanniskan brukar sin jord, industrialiseringen och urbaniseringsprocesser har forandrat hur
manniskor lever sina liv vilket har fatt stora konsekvenser for manniskans livsmiljo vilket har
Okat miljoproblemens allvar. Lgr 69 gor klart for att ”miljovarden ar ett av det moderna
sambhillets visentligaste fragor” (Kungl. Skoldverstyrelsen, 1969, s. 51) och understryker
vikten av att dessa fragor blir en rod trad i undervisningen sa att eleverna utvecklar forstaelse
kring miljon for att de som blivande medborgare i samhaéllet ska kunna bidra till att hejda
miljoforstoringen (Kungl. Skoloverstyrelsen, 1969).

I kursplanen for sléjdamnet aterfinns formuleringarna om elevernas estetiska fostran genom
att de utvecklar sin formaga om kreativt skapande via form, farg och kvalitet, som aterfinns i
Lgr 62. Aven formuleringar om materialkannedom férekommer, vilket utifran skrivningarna i
den allméanna delen kan tankas l&ampa sig for ett miljoperspektiv i undervisningen genom att
eleverna exempelvis lar sig om materialens ursprung och vilka material som &r mer eller
mindre lampade utifran ett miljoperspektiv. Den enda konkreta formuleringen om miljo i
slojdamnets kursplan &r dock tva formuleringar, en for textilsléjd och en for tra- och
metallslojd, som gor géllande att eleverna ska utveckla sin formaga i ”fragor som ror
funktion, utseende, material, kostnad och vard samt rérande form, stil och milj6” (Kungl.
Skol6verstyrelsen, 1969, s. 156). Det redogors dock inte for hur miljo bor forstas i gallande
formulering, utan ar upp till lararen att tolka. Med utgangspunkt i de allmanna skrivningarna
om miljoaspekter som en rod trad i undervisningen &r det de har innehallet i kursplanen allt
lararna hade att forhalla sig till (Kungl. Skol6verstyrelsen, 1969).

6.3 Miljé & hallbarhet i Lgr 80

Under kapitlet skolans mal i Lgr 80 aterfinns skrivningar under underrubriken kunskaper och
fardigheter dar regeringen och riksdagen presenterar det innehall de beslutat ska utgéra
skolans undervisning. Kapitlet gor géllande att ’de kunskapsomraden som skall behandlas
skall vara av grundldggande betydelse for alla” (Kungl. Skoloverstyrelsen, 1980, s. 15) och
darfor ska skolan verka for att elever far insikter om bland annat hushallning med resurser och
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miljofragor. Aven i kapitlet riktlinjer for arbetet namns miljon da det framkommer att
naturvardsfragor bor framjas genom undervisningen. Kurserna i det nya fria studievalet ska
enligt laroplanen utgdra en férdjupning inom moment i olika amnen, dér de kan ges en stark
praktisk anknytning genom att bygga pa moment ur exempelvis slojd” (Kungl.
Skol6verstyrelsen, 1980, s. 35), dar miljovardsfragor och miljokunskap kan belysas. Likt de
tidigare Lgr 62 och Lgr 69 belyses konsumentfragor, som enligt Lgr 80 lampar sig val
tillsammans med miljéfragor som amnesinnehall vid amnesdverskridande arbetsomraden,
exempelvis mellan sl6jd, teknik och hemkunskap. Under kapitlet arbetsformer och arbetssatt
framkommer det att ett visst antal dagar varje lasar ska utgoras av friluftsverksamhet, dar
eleverna ska ges mojlighet att utveckla kunskap och forstaelse kring miljovardande atgarder
som bade enskilda individer men dven samhallet maste ata sig for att varna om var miljo
(Kungl. Skoldverstyrelsen, 1980).

| kursplanen for sléjdamnet ar ett av de angivna malen med undervisningen i slojd att
eleverna ska “’fa forstielse for de manskliga och ekonomiska véirden som ligger i att sjalv
kunna bearbeta och varda material och vara sparsam och aktsam mot véra resurser” (Kungl.
Skoldverstyrelsen, 1980, s. 130). Det ar dock svart att utlasa huruvida resurserna som ska
vardas sparsamt och aktsamt innebar skolans resurser eller naturresurser. Sléjdamnet ar som
namnts tidigare uppdelat i tre huvudmoment, (1) skapande verksamhet, (2) produktion och
konsumtion och (3) miljo och kultur. I det forsta huvudmomentet, skapande verksamhet, finns
det inga formuleringar kring miljo. I det andra, produktion och konsumtion, aterfinns bland
annat formuleringarna varda sina kldder och sin ndrmiljo” och arbete med olika material
och metoder samt underhalla, reparera och &teranvinda” (Kungl. Skoloverstyrelsen, 1980, s.
131) som ligger i linje med de formuleringar kring konsumtion och kvalitet som gavs stort
utrymme i Lgr 62 och Lgr 69. Aven har aterfinns formuleringar kring jamforelser mellan att
tillverka egna foremal kontra kopa fardiga foremal. Det gors &ven en poang av att detta
lampar sig val i amnesovergripande arbete med hemkunskapen. Till skillnad fran de tidigare
laroplanerna tas miljofragan till en djupare niva hér da det for elever i hogstadiet dven
formuleras hur eleverna ska “diskutera resursproblem avseende ravaror, material och avfall...
I samband med arbetet i s16jd” och “diskutera konsumentfragor och paverkan genom
marknadsforing av varor i relation till behov och resurser” (Kungl. Skoloverstyrelsen, 1980, s.
131). Det ar forsta gangen det i en laroplan anges att eleverna ska diskutera miljé och
resurshallning. | det tredje huvudmomentet, miljo och kultur, &r det framst kulturaspekter som
lyfts fram. P4 alla stadier av sl6jdamnet ska det forekomma undervisning som i samverkan
med andra dmnen studerar olika levnadsforhdllanden och kulturer fran forr och nu avseende
kldder, ting och ndrmiljé” (Kungl. Skoldverstyrelsen, 1980, s. 131). Bortsatt fran narmiljon i
forhallande till olika levnadsforhallanden och kulturer & huvudmomentet miljoé och kultur
frémst ett kulturhistoriskt moment.

6.4 Miljo & hallbarhet i Lpo 94

Lpo 94 inleds med en genomgang av skolans grundlaggande varden, dar det utifran skollagen
redogors for att alla som verkar inom skolan ska framja respekten for var gemensamma miljo.
Det redogors dven for skolans uppgift om att anlagga ett miljoperspektiv pa undervisningen
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som ett satt att ge eleverna mojlighet att ta ansvar for den miljo de sjélva verkar inom men
som aven ger dem mojligheten att skaffa sig ett personligt forhallningssatt till de dvergripande
och globala miljofragorna. Genom undervisningen ska eleverna aven bli insatta i hur
samhallet fungerar och hur vart satt att leva kan anpassas for att skapa en hallbar utveckling.
Det hér ar forsta gangen bade de globala miljofragorna och hallbar utveckling omnamns i en
laroplan. | kapitlet mal och riktlinjer ar ett av de malen eleverna ska uppna under grundskolan
att de “’kénner till forutsittningarna for en god miljo” (Utbildningsdepartementet, 1994a, s.
10), och under rubriken normer och véarden anges ett av malen att strdva mot som att varje
elev “visar respekt for och omsorg om sévil narmiljon som miljon i ett vidare perspektiv”
(Utbildningsdepartementet, 1994a, s. 13). Aven i Lpo 94 foresprékas en utformning av
skolans verksamhet som genom amneséverskridande undervisning dar kunskapsomraden
rorande miljo integreras mellan olika &mnen.

Sléjdamnets kursplan i Lpo 94 gor géllande att eleverna genom sléjdundervisningen ska ges
kunskaper om material och "utveckla medvetenhet om resurshushéllning vid konsumtion och
produktion” (Utbildningsdepartementet, 1994b, s. 44). Vidare foreskrivs hur sléjddmnet ska
ge eleverna forutsittningar att sjdlvstandigt ta sig an uppgifter diar de gor "miljdmedvetna
bedomningar vid val av material och arbetssitt” (Utbildningsdepartementet, 1994b, s. 44).
Under kursplansrubriken mal att strava mot, dar de mal eleverna genom sléjdundervisningen
ska strava mot anges, finns det en formulering om att eleverna ska fa kannedom om industriell
produktion, nagot som gar i linje med tidigare laroplaners skrivningar. Det forekommer aven
en formulering om att eleverna ska kunna reflektera och beskriva sina sléjdarbeten utifran ett
konsument- och miljoperspektiv, nagot som tydligare slar ssmman fragan om miljo i
forhallande till konsumtion som varit en del av tidigare laroplaner. Vidare uttrycks det att
eleverna sjalvstandigt i slojdarbetet planerar sitt arbete utifran miljomassiga aspekter.
Kursplanen for slojd fortsatter under rubriken amnets uppbyggnad och karaktar, dar manga
av de formuleringar som namnts aterkommer. Att eleverna ska valja material utifran ett
resurs- och miljoperspektiv och att de ar medvetna om miljoméssiga aspekter i
undervisningen namns aterkommande. Kursplanen avslutas med de mal eleverna ska ha
uppnatt i slutet av arskurs 9, dér ett av de sju malen gor géllande att eleven ska “kunna vélja
material med hansyn till farg, form, ekonomi, miljo och funktion och forsta hur olika val
paverkar resultatet” (Utbildningsdepartementet, 1994b, s. 46).

6.5 Milj6 & hallbarhet i Lpo 2000

I den inledande allmanna delen av revideringen av Lpo 94, som gavs ut ar 2000, framkommer
det att ”miljofragor betonats mer &n tidigare” (Skolverket, 2000b, s. 11). Det finns dock inga
andra formuleringar i den allméanna delen som forklarar pa vilket satt detta har skett. Det som
ndmns om miljon 6vrigt i den allménna delen &r en formulering som gor géllande att ett av de
malen eleverna ska strava efter i undervisningen ar att aktivt delta i samhéallsutveckling och
samhallsliv och ta ansvar for var gemensamma livsmiljo (Skolverket, 2000b).

I sléjdamnets kursplan aterfinns aterigen formuleringar kring val av material, den har gangen
ar det dock mer svartolkat da eleverna ska ges forstaelse for hur deras materialval paverkar
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produktens hallbarhet. Det redogors inte for huruvida hallbarhet i det har fallet bor forstas
som miljomassig hallbarhet eller om produkten i sig ska vara hallbar i bemarkningen slitstark
och robust. Vidare gor kursplanen géllande att eleverna genom sléjdundervisningen ska ges
kunskaper om miljofragor och bli medvetna om vikten av resurshallning. Av de 11 mal
eleverna ska strava mot i sléjdundervisningen har tva av malen anknytning till miljon. Det ena
maélet dr att eleverna ska utveckla ”formégan att ta eget ansvar for sitt larande och for
planeringen av sldjdprocessen utifran... resurser” (Skolverket, 2000a, s. 91). Aven har finns
det viss otydlighet kring om resurser bor forstas som skolans resurser eller om ar det utifran
ett resurshushallningsperspektiv. Det andra malet eleverna ska strava mot och som har en
tydligare miljdanknytning ar att eleverna genom undervisningen ’bygger upp en
handlingsberedskap for det dagliga livets behov med beaktande av aspekter som jamstalldhet,
ekonomi och milj6” (Skolverket, 2000a, s. 92). | Amnets karaktar och uppbyggnad beskrivs
det att eleverna genom sléjdundervisningen ges ett helhetsperspektiv i produktionsprocesser
vilket skapar en forstaelse for hur val av material och olika berednings- och
behandlingsmetoder bidrar till att resursanvandning och miljofragor blir en naturlig del av
amnet. Ett av de fem malen eleven ska ha uppnatt i slutet av arskurs 9 har koppling till
miljofragor, dir det framkommer att eleven ska “’kunna vilja material, firg och form och ta
héansyn till ekonomiska, miljomassiga och funktionella aspekter” (Skolverket, 2000a, s. 93).

6.6 Miljo & hallbarhetiLgr 11

I Lgr 11 framkommer det redan i laroplanens inledande del dar skolans grundlaggande
varden finns formulerade att undervisningen i skolan ska framja aktning for var gemensamma
miljo. Det ar skolans uppdrag att anlagga ett miljoperspektiv pa undervisningen dar eleverna
ges mojligheter att ta ansvar for den miljo de sjélva lever i men &ven att skaffa sig ett
personligt forhallningssatt till mer dvergripande och globala miljofragorna samt till hur vara
levnadssitt och samhalleliga funktioner kan bidra till att skapa en hallbar utveckling
(Skolverket, 2011). Vidare beskrivs det hur ett av skolans 6vergripande mal ar att varje elev
visar respekt for och omsorg om savél ndarmiljon som miljon i ett vidare perspektiv’”
(Skolverket, 2011, s. 12). Bland de kunskaper som Skolverket anser vara nédvandiga for varje
individ och samhéllsmedlem och som eleverna darfor bér inhdmta namns att eleverna bor fa
kunskaper om forutsattningarna for en hallbar utveckling och god miljé samt hur deras egen
livsstil paverkar i miljéfragorna. Rektorn bér aven ett ansvar for att det sker
amnesovergripande undervisning dar miljéfragor &ar en del av amnesinnehallet (Skolverket,
2011).

I slojddmnets kursplan redogors att ett av de syften som formulerats for slojdamnet innebér att
eleverna ska ges mojlighet att utveckla kunskaper om ”hur man viljer och hanterar material
for att frimja en hallbar utveckling” (Skolverket, 2011, s. 213). Den héar formuleringen i
syftestexten ligger nara en av de fyra formagor som finns formulerade for sléjdamnet som
innebar att eleverna ska ges forutsattning att utveckla sin formaga i att “vilja och motivera
tillvagagangssatt i slojdarbetet utifran syftet med arbetet och utifran kvalitets- och
miljoaspekter” (Skolverket, 2011, s. 213). I sléjdamnets centrala innehall lyfts det innehall
som ska vara en central del av undervisningen i de olika arskurserna fram. For arskurs 1-3
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finns det inget uttalat centralt innehall gallande miljo eller hallbar utveckling. I arskurs 4-6,
under kategorin slojd i samhallet, aterfinns daremot en formulering med miljoperspektiv da
resurshallning ska vara en central del av innehallet, genom exempelvis ateranvandning av
material. Men det ar i det centrala innehallet for arskurs 7-9 som miljé och hallbarhet blir
verkligt tydligt da en central del av innehallet ska vara handla om ”olika material och hur de
produceras utifran ett hallbarhetsperspektiv” (Skolverket, 2011, s. 216). Vidare anges det i
kursplanens kunskapskrav for arskurs 6, alltsa det eleverna ska uppna for ett visst betyg i
slutet av arskurs 6, att “utifran syftet med slojdarbetet och ndgon miljdaspekt viljer eleven
tillvagagangssatt och ger enkla/utvecklade/vélutvecklade [de tre vardeorden anger de skilda
kraven for betygen E, C resp. A] motiveringar till sina val” (Skolverket, 2011, s. 216). Aven i
kunskapskraven for arskurs 9 finns det en formulering med miljofokus, dar eleverna utifran
syftet med slojdarbetet och kvalitet- och miljoaspekter véljer tillvagagangssatt och ger
enkla/utvecklade/valutvecklade motiveringar till de val de gjort (Skolverket, 2011).

6.7 Miljo & hallbarhet i den forslagna revideringen av Lgr 11

Som namnts tidigare har Skolverket inte lagt fram nagra forslag till revidering av laroplanens
allmanna del (Skolverket, 2019c). Daremot har det lagts fram forslag pa revidering utav
sléjdamnets kursplan. | &mnets syftestext finns formuleringar likt Lgr 11 om att eleverna ska
ges forutsattningar att utveckla deras férmaga att valja och hantera material for att frimja en
hallbar utveckling. Daremot ar formuleringen, ”dirigenom kan undervisningen bidra till att
eleverna utvecklar ett miljomedvetet forhallningssétt” (Skolverket, 2019d) ett nytt tillskott i
forslaget till revidering. Bland de fyra formagorna som ar formulerade i revideringen ar en av
dem kopplade till miljo da eleverna ska ges forutsattningar att utveckla sin ”forméaga att
reflektera over arbetsprocesser och resultat utifran kvalitet, estetiska uttryck och hallbar
utveckling” (Skolverket, 20194, s. 1). Vidare i kursplanens centrala innehall for arskurs 1-3
aterfinns under den nya rubriken sljdens estetiska uttryck och betydelse for hallbarhet
utveckling all eleverna ska undervisas om nagra slojdmaterials ursprung och miljopaverkan”
(Skolverket, 2019, s. 2). Under samma rubrik for arskurs 4-6 aterfinns tillagg om
resurshallning genom aterbruk. I arskurs 7-9 ska eleverna vidare jamfora olika slojdmaterial
utifran deras kvalitet och deras miljopaverkan samt undervisas om resurshushallning genom
aterbruk, reparationer och vard av material. Bland de kunskapskrav som presenteras i den
forslagna revideringen aterfinns inga formuleringar om miljo eller hallbar utveckling i
kunskapskraven for arskurs 6. For betyget E i arskurs 9 aterfinns dock att “eleven for enkla
resonemang om arbetsprocessen och resultatet samt hur det genomférda arbetet har paverkat
kvaliteten, det estetiska uttrycket och hallbar utveckling” (Skolverket, 20194, s. 4).

6.8 Resultatsammanfattning

Resultatet visar att miljo- och hallbarhetsfragor pa nagot satt varit en del av alla laroplaner
sedan inforandet av den niodriga grundskolan 1962. Det har dock varierat mycket bade i
formuleringar och omfang, och inneburit ett tydligare miljo- och hallbarhetsfokus i vissa av
laroplanerna. Det har i resultatet visat sig att formuleringarna om miljo- och
hallbarhetsbegreppen i den forslagna revideringen av sloéjdamnets kursplan inte skiljer sig

23



sarskilt mycket i mangd fran de i Lgr 11. Daremot har formuleringarna av begreppen
konkretiserats i den forslagna revideringen, vilket bidrar till att miljé- och
hallbarhetsperspektivet framstar tydligare.

Utifran resultatet gar det att kategorisera forekomsten av miljo- och hallbarhetsaspekterna i
fyra kategorier. Den forsta kategorin ar hur miljo- och héllbarhetsaspekterna berors i
laroplanens allmanna del, exempelvis formuleringen i Lpo 94, om skolans uppgift att anlagga
ett miljoperspektiv pa undervisningen. Det andra kategorin handlar om nér hallbarhetsfragor
namns i form av kvalitetsfragor. Har finns det inte alltid ett konkret miljofokus, utan det kan
handla om hallbarhet utifran hur eleverna anlagger ett kvalitetstank i sin sléjdprocess, som nar
eleverna enligt Lgr 62 ska strava efter hog kvalitet pa sina slojdalster i forhallande till kopta
produkter. Den tredje kategorin handlar om hallbarhet utifran ett ekonomi- och
konsumentperspektiv, exempelvis formuleringar om att reparera och ateranvanda produkter
istallet for att kdpa nya, som i Lgr 80. Den sista kategorin handlar om hur milj6- och
hallbarhetsfragorna konkret uttrycks i sléjdamnets kursplan. Ett konkret exempel ar nar det i
Lgr 11 redogors for att eleverna ska vélja ut och hantera material pa ett satt som framjar en
hallbar utveckling.

| tabellen nedan redogors for forekomsten av de olika kategorierna i samtliga laroplaner.

Tabell 2 Kategorisering av milj6é- och hallbarhetsbegreppens i laroplanen.
Laroplan Miljé i den Kvalitet — hallbara | Ekonomi/ Miljo i slojdamnets
allmanna delen produkter Konsument kursplan
Lgr 62 (X) X X
Lgr 69 X (X) X (X)
Lgr 80 X X) X X
Lpo 94 XX X XX
Lpo 2000 X X) X
Lgril XX X) X) XX
Revideringen * X X) XX

* Revideringen galler endast kursplanerna

(X) = tendenser av, X = tydlig inriktning, XX = extremt tydlig inriktning
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7 Diskussion

| foljande kapitel diskuteras den valda metoden och vilka styrkor respektive svagheter valet
av metod kan ha inneburit for arbetet. Det diskuteras &ven vad val av andra metoder hade
kunnat innebéra for arbetet och vilka etiska stallningstaganden de kunnat resulterat i. Vidare
diskuteras resultatet och de forandringar av miljo- och hallbarhetsbegreppen som agt rum i
laroplanerna mellan 1962 och 2019. Diskussionen gar vidare in pa hur miljo- och
hallbarhetsaspekterna kan tolkas till de kunskapssyner som ar gallande i respektive laroplan
samt hur de kan forstas utifrdn nagra av Goodlads fem nivaer av laroplaner.

7.1 Metoddiskussion

Utifran arbetets syfte och fragestéllning har den komparativa metoden fungerat véal som en
Overgripande ansats i l&sningen av styrdokumenten och har vid granskningen av de aktuella
laroplanerna och kursplanerna inneburit att likheter och skillnader géallande milj6- och
hallbarhetsbegreppen tydliggjorts. Likt Hellspongs (2001) tankar om att en komparativ
dokumentanalys ger mer information om de dokument man jamfor har nagot gemensamt eller
nagot samband som togs upp i kapitel 5.2, har laroplanerna och kursplanerna, d&ven om de
skiljer sig at i utforandet, varit sa pass lika varandra att jamforelsen mellan dem varit tydligt.

Som redogjordes for i kapitel 5.3 menar Boréus & Kohl (2018) att det inte &r viktigt att
kategorisera en innehallsanalys som antingen kvantitativ eller kvalitativ, utan det viktiga &r
hur man har kommit fram till sitt resultat. | det har arbetet har innehallsanalysen varit mer av
den kvantitativa sorten, da innehallsmassiga aspekter, i det har fallet forekomsten av miljo-
och hallbarhetsbegreppen, snarare har raknats &n mer ingaende beskrivits. Som namnts i
kapitel 5.5 bor man vid en innehallsanalys ha i beaktande att begrepp som forekommer ofta i
en text inte behdver vara av sarskild vikt, utan man maste aven forsta inneborden. Det har
darfor aven forekommit kvalitativa aspekter da innehallet i form av kunskapssyn i
laroplanerna och kursplanerna har beskrivits mer ingaende och nar miljo- och
halbarhetsbegreppen kommer diskuteras mer ingaende i diskussionskapitlet. Enligt Boréus &
Kohl (2018) lampar sig innehallsanalysen for den hér typen av breda studier, medans det finns
andra metoder, exempelvis diskursanalysen, som hade kunnat ge ett mer ingaende resultat.
Nagot som hade varit intressant i vidare forskning pa fragan.

For att fa svar pa undersckningens syfte och fragestallningar var textanalys en sjalvklar metod
for mig. Men undersékningen hade &ven varit genomforbar via andra metoder. Ett metodval
som varit mojligt hade varit att genomfora intervjuer med larare som varit verksamma under
de olika laroplanerna och kursplanerna. Det hade varit ett mycket mer tidskravande
angreppssatt da det inneburit att man forst behovt lokalisera larare som varit verksamma
under alla de sex laroplaner som getts ut under den aktuella tidsperioden. Att hitta slojdlarare
som var verksamma under aren da Lgr 62 var aktuell kan nog vara problematiskt da de lararna
borjar narma sig 80 ar och darfor troligtvis inte varit verksamma larare pa ett antal ar. Men de
svar intervjuer med larare som varit verksamma under de olika laroplanerna kunnat ge skulle
kunna ge en mer utforlig bild om hur implementeringen av de olika laroplanerna fungerade i
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praktiken och vad de l&rare som berdrdes av dem tyckte om forandringarna. Ett annat tankbart
angreppsétt hade varit att genomfora intervjuer med Skolverket for att se hur de som ligger
bakom forandringarna resonerar och vad de anser har varit viktigt att tillfora i och med att
laroplanerna har forandrats. Det uppstar dock samma problem som vid intervjuer med lérare,
de som &r anstallda pa skolverket idag hade ingenting med de diskussioner som skedde i
borjan av 1960-talet att gora och for att fa utforliga svar hade det kravts att de som faktiskt var
med i arbetet med laroplansutvecklingen stéllde upp pa intervjuer. En annan svarighet ar det
faktum att det skett organisatoriska férandringar hos de myndigheter som gett ut laroplanerna,
da exempelvis Kungl. Skoloverstyrelsen blev Skolverket.

Dessa bada tillvagagangssatten hade inneburit att Vetenskapsradets (2002) etiska
stallningstaganden som redogors for i kapitel 5.6 behovts tas i beaktning. Vid intervjuer med
verksamma larare eller med Skolverket hade det inneburit att de tillfrigade medvetandegjorts
om undersokningens syfte om att tydliggdra hur miljo- och hallbarhetsaspekter formulerats i
de formella laroplanerna och hur formuleringarna forandrats éver tid. Enligt Vetenskapsradet
(2002) kan informationen som ges till de medverkande vara mer eller mindre detaljerad, och
for en undersokning av den har storleken hade det inte behdvts nagon sarskilt detaljerad
information, utan rackt med att presentera namn och institutionsanknytning samt syftet med
undersokningen. Samtyckeskravet hade tillgodosetts genom att tydligt papeka att det &r
frivilligt for de tillfragade att medverka och att det kan avbryta medverkan utan patryckningar
fran mig som forskare. Konfidentialitetskravet som innebér att ingen obehorig ska kunna fa
tillgang till den information de medverkande bidragit med tillgodoses genom att
informanterna aldrig hade presenterats vid namn utan refererats till som exempelvis
”Skolverket anstalld #1” eller ”larare #1” osv. Pé sa sitt vet ingen bortsétt fran forskaren sjalv
vilken information som kommer fran vilken informant. Det sista av Vetenskapsradets (2002)
etiska stéllningstagande &r nyttjandekravet. Nyttjandekravet innebdr att informationen som
inhdmtas enbart ska anvandas till undersokningens andamal. Det uppfylls genom att det
endast ar jag som forskare som hade haft tillgang till den radata som samlats in under
undersokningen.

Som namnts i kapitel 5.1 menar Stukat (2011) att det ar forskningsproblemet som avgor
metodval, och med tanke pa att laroplanerna stracker sig sa pass langt tillbaka i tiden och
syftet varit att se forandringar 6ver hela det valda tidsspannet ansags darfor textanalys som
den mest lampliga metoden utifran syftet med arbetet.

7.2 Resultatdiskussion

| ett forsok att oka forstaelsen kring hur miljo- och hallbarhetsaspekterna forandrats i
laroplanerna och kursplanerna i forhallande till FN:s miljokonferenser diskuteras vidare
kopplingar mellan dem. For att 6ka kunskapen om vad miljé- och hallbarhetsbegreppen kan
innebdra i praktiken for verksamma larare diskuteras sedan vad begreppen kan innebéra
utifran de laroplansnivaer Goodlad beskriver som den ideologiska och den genomférda
laroplanen.
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7.2.1 Miljokonferensernas paverkan pa laroplansutvecklingen

Som resultatet redogjort for forekommer miljo- och hallbarhetsperspektiven pa nagot satt i
alla laroplaner sedan inférandet av den nioariga grundskolan, aven om de skiljer sig at mellan
laroplanerna. | den allménna delen av den forsta laroplanen, Lgr 62, gar det inte att urskilja
nagra konkreta formuleringar kring miljé och hallbarhet bortsétt fran avsnittet om
undervisning i naturvard. En anledning till bristen av miljo- och hallbarhetsbegrepp i Lgr 62
kan tdnkas vara att den stora internationella miljodebatten inte tagit fart an. Dock har
miljofragorna mycket storre fokus i Lgr 69, aven om den forsta miljokonferensen inte dgde
rum forrdn 1972. 1 och med att Lgr 62 reviderades och blev Lgr 69 fick laroplanen en
tydligare koppling till samhéllet (Borg, 1995), nagot som kan tankas ha bidragit till att
miljofragan gavs mer utrymme i den laroplanen. Det tydliggors exempelvis genom
formuleringar i den allménna delen av Lgr 69 dér eleverna ska undervisas i vad utnyttjandet
av icke fornybara naturresurser far for konsekvenser for framtiden (Kungl. Skol6verstyrelsen,
1969). | och med kopplingen mellan skola och samhélle i Lgr 69 skulle eleven sta i centrum,
man kan dock ifragasatta huruvida det skedde i verkligheten, da den nya gemensamma texten
for sléjdamnet enligt Hartman (2014) bidrog till att lararna fick fler elever pa sina lektioner
och pa grund av det mindre tid till varje enskild elev.

Inférandet av Lgr 80 foranleddes av FN:s miljokonferenser i Stockholm 1972 och Thilisi
1977. Miljokonferensen i Stockholm var ett viktigt startskott for de kommande miljo- och
hallbarhetsdebatterna, men ur ett utbildningsperspektiv var kanske konferensen i Thilisi och
den rapport som konferensen resulterade i, Thilisideklarationen, d&nnu viktigare. Efter beslut
pa konferensen om att utbildning spelade en uppenbar roll i miljoarbetet ansags det avgérande
for miljofragan att miljéutbildning gavs ett évergripande utrymme i skolans alla nivaer. Och
aven om utvecklingen i miljofragan gar att se i Lgr 80, dar det i skolans mal bland annat
anges att skolan ska verka for att eleverna far insikt om hushallning med resurser och i
miljofragorna (Kungl. SkolGverstyrelsen, 1980), finns det inget tydligt Gvergripande
miljoperspektiv i laroplanen pa det satt som det beslutades om i Thilisideklarationen. Likt de
tidigare laroplanerna ar det snarare formuleringar av typen att naturvardsfragor bor framjas i
undervisningen, att eleverna ska utveckla forstaelse kring miljofragor genom
friluftsverksamhet och att &mnesévergripande undervisning kan bidra till kunskap i
miljofragorna. Men trots dessa formuleringar har den allméanna delen av Lgr 80 ingen tydligt
och stark dvergripande miljoprégel.

Nar Lpo 94 infordes hade tva betydande handelser agt rum. Dels hade Varldskommissionen
for miljo och hallbarhet 1987 gett ut sin rapport Our Common Future dar begreppet hallbar
utveckling blivit aktuellt, och dels hade miljokonferensen i Rio 1992, Earth Summit, &gt rum
vilket resulterat i rapporten Agenda 21. Dessa bada handelser kan tankas ha bidragit till att
Lpo 94 ar den forsta laroplanen med en riktigt tydlig och dvergripande syn pa miljcfragorna.
Det blir inte minst tydligt i den inledande delen av Lpo 94 dar det utifran skollagen redogdrs
for att alla som verkar i skolan ska framja respekten for var gemensamma miljé och att skolan
ska anlagga ett miljoperspektiv pa hela undervisningen. Eftersom begreppet hallbar
utveckling introducerats i och med Our Common Future (WCED, 1987) &r det inte heller
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konstigt att begreppet for forsta gangen dyker upp i nagon av laroplanerna. Nagot som
daremot &r underligt &r att i den reviderade laroplanen, Lpo 2000, har miljé- och
hallbarhetsbegreppen fatt mindre utrymme igen. Trots att det i den inledande delen av
laroplanen framkommer att “milj6fragor betonats mer dn tidigare” (Skolverket, 2014b, s. 11)
redogors det i resultatet for att det inte forekommer nagra andra formuleringar som konkret
forklarar pa vilket satt miljofragorna skulle betonas mer én i Lpo 94. Vid en genomgang av de
béada laroplanerna &r det snarare Lpo 94 som framstar som den laroplanen med storst miljo-
och hallbarhetsfokus.

Nasta stora miljokonferens i FN:s regi utspelade sig 2015 i och med FN:s 70-arsjubileum i
New York. Vid framstéllningen av Lgr 11 hade darfor inga nya miljokonferenser agt rum.
Trots det har Lgr 11 ett tydligare miljo- och hallbarhetsfokus an Lpo 2000, vilket aterigen far
Lpo 2000 att sta ut i relation till Lpo 94 och Lgr 11 i utvecklingen av miljo- och
hallbarhetsfragorna i laroplanerna. Lgr 11 liknar snarare Lpo 94 i sin tydlighet kring miljo-
och hallbarhetsfragorna och likt Lpo 94 férekommer det formuleringar redan i laroplanens
inledande del om att undervisningen ska framja aktning for var gemensamma miljo
(Skolverket, 2011). Overlag har Lpo 94 och Lgr 11 mycket gemensamt nar det géller
miljofragorna, och nar man foljer utvecklingen av laroplanerna kanns det som att Lgr 11
atergick till det miljo- och hallbarhetsperspektiv som introducerades i och med Lpo 94.

Né&r Skolverket presenterade sitt forslag till revideringen av kursplanerna hosten 2019 hade
Sveriges regering 2015 beslutat om att inte bara genomféra Agenda 2030, utan regeringens
ambition var att Sverige skulle vara ledande i arbetet med implementeringen av Agenda 2030.
Det kan darfor tankas att den reviderade kursplanen for sléjdamnet skulle vara starkt préglad
av de globala mal som presenteras i Agenda 2030. Och visst finns det ett tydligt miljo- och
hallbarhetstank i den forslagna reviderade kursplanen, men med tanke pa hur fragan
formuleras och behandlas i Agenda 2030 och hur bade regeringen och Skolverket formulerar
sig kring fragan hade det pa forhand kants rimligt att det fatt annu storre utrymme i
revideringen. | den korta introduktionstexten dar sléjdamnet beskrivs ndmns varken milj6-
eller hallbarhetsaspekter. | syftestexten framkommer det dock att eleverna genom sina arbeten
ska framja hallbar utveckling och att de genom sléjdundervisningen ska utveckla ett
miljomedvetet forhallningssatt. Dessa bagge formuleringar ar saklart valdigt tydligt miljo-
och hallbarhetsinriktade, och dven i amnets centrala innehall finns formuleringar om att
eleverna exempelvis ska vara medvetna om sléjdmaterials miljopaverkan. | linje med
Skolverkets (2019c) forsok om att de gora de mer dvergripande delarna av kursplanen mer
konkreta kan de hér formuleringarna med sin tydlighet ses som ett resultat av just det. Miljo-
och hallbarhetsaspekterna &r inte formulerade i sarskilt manga punkter, men det som star &r
valdigt tydligt och konkret. Precis som det framkom i resultatsammanfattningen, skiljer sig
inte Lgr 11 och den forslagna revideringen av kursplanen at i mangden av miljo- och
hallbarhetsbegrepp. Men som framkommer i kapitel 5.5 behdver inte forekomsten av ett
begrepp betyda att det ar viktig, utan oftare &ar det viktiga hur begreppen anvands (Bergstrom
& Kohl, 2018). Genom Skolverkets ambition om att gora kursplanerna tydligare och pa sa satt
ett battre verktyg i lararnas yrkesverksamhet bidrar de konkretiserade formuleringarna med
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sitt tydliga sprakbruk till att miljo- och hallbarhetsbegreppen anda uppfattas ha storre tyngd
an i tidigare kursplaner.

7.2.2 Miljo- och hallbarhetsaspekterna i praktiken

Resultatet visar hur miljo- och hallbarhetsaspekter formulerats och forandrats i laro- och
kursplaner éver tid. Men som framgar i kapitel 3 faller formuleringar i styrdokumenten under
det Goodlad (1979) kallar fér den formella laroplanen, da formuleringarna inbegriper vad
Skolverket och regeringen ansett ska utgora amnets innehall och vad som évergripande ska
pragla skolans verksamhet. Eftersom sléjdundervisningen fortsattningsvis mer eller mindre
kommer att utga fran det forslag till revidering av kursplanen som Skolverket har lagt fram
finns det en podng i att titta narmare pa hur resultatet gallande revideringen framstar i
forhallande till nagra av Goodlads andra nivaer. For att fa en forstaelse for vad resultatet
betyder i praktiken for larare kan man darfor tolka resultatet utifran de tva nivaerna Goodlad
(1979) beskriver som den ideologiska laroplanen och den genomfdrda laroplanen.

Utifran den sa kallade ideologiska laroplanen, som Goodlad (1979) beskriver som en laroplan
dar man formulerar det man anser bor inga i den ideala laroplanen eller skolan, men utan att ta
héansyn till exempelvis skolans organisation, ges resultatet andra forutsattningar. Det har i
resultatet tydliggjorts for hur dokument som Agenda 21 och Agenda 2030 paverkat
utvecklingen av laroplanerna och kursplanerna gallande miljo- och hallbarhetsperspektiven.
Utifran miljo- och hallbarhetsperspektiven gar det darfor att argumentera for att ett sa pass
viktiga och omfattande dokument har en uppenbar plats i laroplanerna och att de kanske borde
getts annu storre utrymme. Det kan &ven tankas att den miljoédebatt som &ger rum runt
omkring oss pa en daglig basis, dar vi i tidningar, pa nyheterna och i olika rapporter
medvetandeg6rs om hur akut l&get &r idag. Inte minst kan det antas att Greta Thunbergs resa
och kamp for miljon, som inspirerar bade unga och gamla, skulle paverka utvecklingsarbetet
med laroplanerna. Att milj6- och hallbarhetsfragan ar viktigt blir vi alltsa varse genom olika
samhalleliga funktioner. Det & dock mycket innehall som ska rymmas i en laroplan, och som
Skolverket (2019c¢) tidigare uttryckt det har kursplanernas innehall minskat och konkretiserats
da de i manga fall ansetts vara allt for évergripande. | Goodlads beskrivning av den
ideologiska laroplanen hade det varit mojligt att verkligen lagga tyngd pa miljo- och
hallbarhetsfragorna och det innehall som presenterats i Agenda 2030 eftersom man da inte tar
saker som amnets tidsomfang och resurser i beaktande. Det blir da mojligt att utveckla den
ultimata kursplanen dar fragor om miljoé och hallbar utveckling ges en betydande och
omfattande roll. Men i utvecklingsarbetet med den formella laroplanen &r det manga olika
faktorer och aspekter som spelar in vilka Skolverket maste forhalla sig till.

Den andra laroplansnivan, som Goodlad (1979) kallar for den genomférda laroplanen,
beskriver han som att what teachers perceive the curriculum of their classrooms to be and
what they actually are teaching may be quite different things” (s. 62). Det kan alltsa finns en
diskrepans mellan det lararen uppfattar som den genomférda laroplanen i sitt klassrum och
hur lararens faktiska undervisning ser ut. I NAU13 framkommer det att manga larare
uppfattar det som svart att tolka det fjarde langsiktiga malet i Lgr 11, att tolka s16jdforemals
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estetiska och kulturella uttryck™ (Skolverket, 2011, s. 213). Om ldrarna sjalva inte kanner sig
sakra pa hur amnesinnehallet bor forstas och tolkas blir det svart att i sin undervisning
formedla kunskaper till eleverna. Skolverket har som ndmnts en ambition om att det forslag
till revidering som de lagt fram ska bidra till att kursplanerna blir mer konkreta och ett battre
arbetsverktyg for larare i deras undervisning. Trots att det inte finns nagra detaljerade
undervisningsanvisningar i den forslagna revideringen likt de som aterfinns i de tidigaste
laroplanerna for grundskolan, framstar énda den foreslagna revideringen som ett tydligare
dokument genom det minskade omfanget. Inte minst ar det langsiktiga malet om
slojdforemals estetiska och kulturella uttryck som larare tidigare haft problem med inte langre
en del av kursplanen. Men &ven om den forslagna revideringen k&nns tydligare an Lgr 11,
finns det formuleringar som 6ppnar for tolkning av lararna. Nar eleverna exempelvis ska ges
forutsittningar att utveckla forméaga att vilja och hantera material for att framja hallbar
utveckling” (Skolverket, 2019d, s. 1), ar det upp till lararen att komma fram till hur det pa
bast sétt inkorporeras i undervisningen. Har kommer de kompetenshojande och stddjande
atgarderna om hallbar utveckling som Skolverket (2019c) efterfragar val till pass. For att
kunna garantera en likvardig undervisning mellan skolor utifran larares genomforda laroplan
kravs det att alla som undervisar i sléjdamnet ar val insatta i &mnet for att alla elever ska ges
lika forutsattningar.

7.2.3 Slutsats

Miljo- och hallbarhetsaspekter har pa nagot satt varit en del av alla de laroplaner som styrt
den svenska skolan sedan grundskolesystemet infordes 1962. Det har éver tid varierat i bade
omfang och formuleringar, och har med tiden fatt en tydligare plats i laroplanerna allt
eftersom begreppen utvecklats. Det pagaende revideringsarbetet av kursplanerna initierades
som ett satt att gora kursplanerna mer konkreta for att pa sa satt bli ett battre verktyg for
verksamma larare (Skolverket, 2019c). For sléjdamnets del innebér det att miljo- och
hallbarhetsbegreppen inte getts mer utrymme, men att de daremot framstar tydligare gentemot
tidigare kursplaner. Det revideringsforslag av slojddmnets kursplan som Skolverket har lagt
fram faller under Goodlads (1979) beskrivning av den formella laroplanen, och det aterstar att
se hur forandringarna tar sig uttryck i larares genomforda laroplan i deras undervisning.

7.2.4 Vidare forskning

Arbetets utgangspunkt i grundskolans styrdokument ger en bild av hur miljo- och
hallbarhetsaspekter formulerats i laro- och kursplaner och hur dessa formuleringar har
forandrats over tid. Resultatet visar vad Kungl. Skol6verstyrelsen, Utbildningsdepartementet
och Skolverket har uttryckt som viktigt innehall gallande miljo- och hallbarhetsfragor. Som
vidare forskning hade det darfor varit intressant att undersoka dels hur undervisningen faktiskt
kommer till uttryck ute i skolorna och hur larare tolkar och arbetar med milj6- och
hallbarhetsfragor i sin undervisning. Genom att antingen observera hur larare arbetar genom
en etnografisk studie eller via nagon form av intervjustudie se vad lararna anser viktigt i
fragan.
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