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Abstract

Studiens syfte var att undersoka hur grundlarare med inriktning mot arbete i fritidshem
med tillvalsdmne bild erfar sitt lararuppdrag. Undersokningen avsag att besvara syftet
utifran tva fragestallningar. Hur beskriver lararna sitt dubbla uppdrag som fritidslarare
och bildlarare och vilka strategier anvander dessa larare for att hantera uppdraget?
Studien har haft en fenomenologisk ansats da jag velat undersoka dessa larares
erfarenheter av sitt uppdrag inte uppdraget i sig. Studien har genomforts med kvalitativa
metoder dér deltagarna dels arbetat gestaltande med att beskriva sitt uppdrag dels
deltagit i ett fokusgruppsamtal. Jag har dven arbetat gestaltande med undersékningens
empiri. | studiens resultat beskriver deltagarna sitt uppdrag utifran tva huvudomraden,
mojligheter och utmaningar. Mojligheter i form av att de genom att arbeta i tva
verksamheter har bra helhetskunskaper kring eleven. Den breda utbildningen upplevs
ocksa ge bredd och flexibilitet i arbetssatt bade pa fritidshemmet och i bildamnet.
Utmaningar beskrivs i form av ensamhet, tidsbrist och en kansla av att vara en ofrivillig
pusselbit som gar att trycka in 6ver allt i skolans verksamheter. De strategier for att
hantera uppdraget som deltagarna lyfter fram handlar om att visa professionalitet och att

valja det ena eller andra uppdraget.
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2 Inledning

Har,

tydligt.

Dar,

tydligt.

Bade dar, och har

San,
tydligt.
Sadan,

tydligt.
Mittemellan.

Mittemellan &r ett ord som fastnade hos mig efter ett VFU-bestk hos en student varen 2015.
Hon beskrev det som att hon var mittemellan. Mittemellan for barn och elever, mittemellan
for en typ av larare och en annan. Mittemellan for sig sjalv. Hon visste inte om hon trivdes i
den dar rollen mittemellan. Jag minns att jag tnkte att den rollen &r inget vi har lyft till
diskussion i den bildkurs som ingar i lararutbildningen, for jag visste inte att den fanns férran
nu. Det har gatt fyra ar sedan “mittemellan-rollen” dok upp i mitt medvetande och nér jag nu
ska gora en studie sa vill jag undersoka vad det ar for typ av roll, och hur den upplevs av de

som innehar den.

2011 genomfdrdes den senaste lararutbildningsreformen i Sverige. Fyra nya lararexamina
blev mojliga dar Grundlarare med inriktning mot arbete i fritidshem med tillvalsamne &r en
av dessa. | och med den nya reformen sa blir alla som laste ovanstaende utbildning behoriga i
nagot praktisktestetiskt amne sasom bild, musik, idrott och hélsa eller hem- och
konsumentkunskap. Det betyder att de far behorighet att arbeta bade inom den obligatoriska
skolan, som till exempel bildlarare, och som larare i den frivilliga fritidshemsverksamheten.
Balansen mellan de tva uppdragen var enligt min VFU-student svar att hitta vilket gjorde att

hon ké&nde det som att hon mest befann sig mittemellan mest hela tiden.



Jag vill med denna studie bidra till att 6ka kunskapen om professionen Grundlarare med
inriktning mot arbete i fritidshem med tillvalsdmne bild. Eftersom det &r en relativt ny
lararexamen finns det inte sa mycket forskning kring denna professions specifika
forutsattningar. Forhoppningsvis kan foreliggande studie bidra till att lyfta fram en intressant

pedagogisk plats for vidare studier och diskussion.

3 Syfte och fragestallningar
Syftet med denna uppsats &r att undersdka hur grundlérare med inriktning mot arbete i
fritidshem med tillvalsamne bild erfar sitt lararuppdrag.

-Hur beskriver lararna sitt dubbla uppdrag som fritidslarare och bildlarare?

-Vilka strategier anvander dessa larare for att hantera uppdraget?

4 Bakgrund

Jag vill borja min studie med att ge en éversiktlig bakgrund till det vi i dag kallar fritidshem
och det som i dag ar den obligatoriska skolans bilddamne. Denna bakgrund behdvs da jag
utifran mitt teoretiska perspektiv, fenomenologi, menar att den forstaelse som ar mojlig att na
kring nagot bestar av ett trassel av traditioner, kultur, erfarenheter, forgivettaganden dar ett
amnes- och en verksamhetshistoria ar hogst verksamma delar. Bakgrunden finns ocksa med
da min forhoppning ar att studien kommer att lasas av dels de med kunskaper om
fritidshemmets historik, dels av de med kunskaper om bilddmnets historik men inte
nodvandigtvis har kunskaper om bada traditionerna. | arbetet med bakgrunden upplevde jag
sjalv att min forstaelse for det dubbla uppdraget férandrades med kunskapen om framst

fritidshemmet historia och traditioner.

| bakgrunden ges ocksa en kort beskrivning av vagen fram mot den nya lararprofessionen,
grundlérare mot arbete i fritidshem med tillvalsamne bild. Detta for att skapa en 6versiktlig
forstaelse hos lasaren for hur det kom sig att ovanstaende examen blev den enda lararexamen
pa grundskoleniva med obligatoriska kurser inom nagot praktisktestetiskt &mne sa som musik,
bild, idrott och hélsa eller hem- och konsumentkunskap. Jag kommer vidare i texten ibland

anvanda begreppet fritidslarare med tillvalsamne bild for ovanstaende profession.



4.1 Bildamnets historik

Bildamnets historik brukar beskrivas utifran tre traditioner; teckning som avbildning
(teknisk), teckning som uttrycksmedel (konstpsykologisk) och bild som
kommunikationsmedel (bildspraklig).* Bilddmnet beskrivs ofta som ett av de &mnena i skolan
som har genomgatt flest férandringar vad det géller legitimitet och innehall.? Det ar viktigt att
kanna till dessa olika pendlingar for precis som med andra &mnen sa paverkar amnets historia
och dess traditioner den undervisning som bedrivs i dagens skola. Gunnar Asén skriver i
boken Bildundervisning och larande genom bilder att &ven om tecknings- eller bilddmnet
befunnit sig i olika traditioner och utgatt fran skiftande pedagogiska idéer har den faktiska
undervisningen sett ganska lik ut oavsett vad styrdokumenten fokuserat pa. Fokus i
undervisningen har legat pa bildframstallan. ”De olika planer, forestillningar och
tankemanster som varit forharskande vid olika tidpunkter ligger kvar som lager pa lager i

verksamheten och péaverkar den.”?

Andelen behoriga larare med legitimation att undervisa i amnet i arskurs 4-6 ligger i
dagsldget pa runt 60 %.* Eftersom dmnesbehorigheten ar sa pass lag borde det betyda att de
som idag utexamineras med behdrigheten att undervisa i bild ocksa har stora mojligheter att fa
det i sin tjanst.

4.1.1 Teckning som avbildning

Nar den allménna folkskolan infordes i Sverige 1842 spelade teckning en mycket lite roll i
den dagliga undervisningen. I slutet pa 1870-talet blev teckning ett eget amne. 1877 tillsattes
en granskningskommitté som kom med ett betdnkande i vilket det féreslogs att
teckningsamnet skulle bli ett obligatoriskt &mne i alla skolformer, med ett bestamt timtal och
ett gemensamt mal. Det var ofta klasslarare med lite eller ingen utbildning i teckning som
undervisade i &mnet. Det ar en av anledningarna till att metodbdcker i teckningslara vann sa
stort genomslag. Ett uttalat syfte i den tidiga teckningsundervisningen “var att &mnet skulle
bidra till elevernas yrkeskvalificering genom att hos eleverna inprénta vikten av noggrannhet
och arbetsdisciplin.” Skolan utbildade arbetskraft for en véxande industri, dar kunskaper i sa

val teknisk ritning och arbetsflit var viktiga. Detta brukar bendmnas som

1 Asén, G. (red.) (2017). Bildundervisning och larande genom bilder. Stockholm: Liber. s. 14-18
2 Beckman, U. (1994). Tanken och handen: Konstfack 150 ar. Stockholm: Page One. s. 381

3 Asén, G. (red.) (2017). Bildundervisning och larande genom bilder. Stockholm: Liber. s. 17

4 Siris, Skolverket

5 Asén, G. (red.) (2017). Bildundervisning och larande genom bilder. Stockholm: Liber. s. 15



producentkvalificering. Mot slutet av 1800 talet introducerades teorier om att teckning var bra
for skdnhetssinnet. Detta brukar bendmnas som konsumentkvalificering eller estetisk fostran.
I och med inférandet av en ny undervisningsplan 1919 férsvann teckningsamnet fran schemat.
Teckning blev istallet ett stod for undervisning i andra amnen. Detta brukar bendmnas som

hjalpamne.

4.1.2 Teckning som uttrycksmedel

Efter andra vérldskriget borjade teckning som avbildning, estetisk fostran och som ett
hjalpamne tappa mark i den svenska skolan. Den bildpedagogiska debatten borjade alltmer
handla om barns behov att fritt uttrycka sig genom skapande. Redan i 1946 ars riktlinjer for
den nya enhetsskolan skrevs det fria skapandet in i kursplanerna for teckningsamnet. Under
1950- och 60 talet fick det fria skapandet sitt stora genombrott. Asén skriver i antologin
Tidsbilder: perspektiv pa skola och bildskapande under 150 ar att i en extrem tolkning av det
fria skapandet fick barnen gora vad de ville och hur de ville, da bryter man inte mot deras

utvecklingsniva.”®

4.1.3 Bild som kommunikationsmedel

Under slutet av 60-talet blossade debatten om teckningsamnet upp pa nytt. Efter en tid dar det
fria skapandet fatt stort utrymme i skolan véxte nu kritik fram. Debatten handlade i stora drag
om att den fria metodiken inte gett avsett resultat. Undervisningen hade pa manga hall
“urartat till teknikdvningar, pyssel och materialhysteri dér eleverna riskerade att tappa bort sin
fantasi bland saxar och klisterpapper, schabloner och hénsnitsfigurer.”’ Kritikerna av det fria
skapandet menade ocksa att den omgivande bildvarlden hade forandrats. | och med
framvaxten av nya bildmedia borde teckningsamnet omfatta bade kunskap om bild och
bildsprak. 1 1969 ars laroplan for grundskolan talas det alltjamt om att undervisningen ska
utga fran “elevers spontana uttrycksbehov”’® men en kan skénja att bilders kommunikativa
funktioner och betydelse for samhéllslivet skrivs fram. ”Samtal utifrén elevernas eget

skapande och fran aktuellt bildmaterial formedlat av press, television film och utstallningar.”®

®Lind, U., Hasselberg, K. & Kiihlhorn, B. (red.) (1992). Tidsbilder: perspektiv pa skola och bildskapande under
150 ar. Stockholm: Uthildningsradion. s. 18

" Lind, U., Hasselberg, K. & Kiihlhorn, B. (red.) (1992). Tidsbilder: perspektiv pa skola och bildskapande under
150 ar. Stockholm: Uthildningsradion. s. 22

8 Sverige. Skoloverstyrelsen. (1969-1978). Laroplan for grundskolan: Lgr 69. Stockholm: Utbildningsforl. s.
151

% Sverige. Skoloverstyrelsen. (1969-1978). Laroplan for grundskolan: Lgr 69. Stockholm: Utbildningsforl. s.
151



1970 formuleras pa teckningslararinstitutet en programforklaring dar amnets bildsprakliga
ansats formulerades och i Lgr 80 kom en tydlig férandring av amnets inriktning, det syns inte
minst i och med att amnet byter namn fran teckning till bild. Det nya bildamnet beskrivs i Lgr
80 som ett sprakamne. Bildspraket lyfts fram som * ett viktigt kommunikationsmedel vid
sidan av att tala, l4sa och skriva.”% I kursplanen for bildamnet Lpo 94 lever den bildsprékliga
traditionen vidare. ”Undervisningen ska inriktas dels mot elevens egen bildframstallning och
kommunikation, dels mot kunskaper i att avlasa, tolka och analysera bilduttryck i var egen tid

och i vér kulturs historia.”!

| var nuvarande laroplan for grundskolan finns i kursplanen for bildamnet ett tydligt syfte
formulerat och fokus ligger pa att ’kommunicera med bilder for att uttrycka budskap, skapa
bilder med digitala och hantverksmassiga tekniker och verktyg samt med olika material.
Undersoka och presentera olika &mnesomraden med bilder och analysera historiska och
samtida bilders uttryck, innehéll och funktioner.”*?

4.2 Fritidshemmets historik

Till att borja med kan det vara intressant for l&saren att veta att den kombination av
pedagogisk verksamhet och omsorg som ligger till grund for fritidshemmets verksamhet ar
forhallandevis unikt for de nordiska landerna. Det &r framst i Danmark och Sverige som det
finns hogskoleutbildad personal for att ta hand om barn fore och efter skoltid.*®

Under senare halften av 1900-talet har den institutionella tillsynen av barn 6kat kraftigt. Idag
ar cirka 83% av alla 6-9 aringar och 21% av alla i aldern 10-12 inskrivna i nagon typ av

fritidshemsverksamhet.'*

4.2.1 Arbetsstugor, eftermiddagshem och det moderna fritidshemmet

Fritidshemmet har sitt ursprung i det som i slutet pa 1800-talet kallades for arbetsstugor.
Arbetsstugornas huvudsakliga uppgift var att fostra och ge tillsyn till arbetarklassens barn.

Allt eftersom industrin anstéllde allt fler fanns det manga barn som inte hade nagon som sag

10 Sverige. Skoloverstyrelsen. (1980-1986). Laroplan for grundskolan: Lgr 80. Stockholm: Liber
Laromedel/Utbildningsforl. s. 69

11 Sverige. Utbildningsdepartementet (1994). Laroplaner for det obligatoriska skolvasendet och de frivilliga

skolformerna: Lpo 94 : Lpf 94. Stockholm: Utbildningsdep. s. 5

12 Sverige. Skolverket (2017). Laroplan for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet 2011: reviderad

2017. [Stockholm]: Skolverket. s. 26

13 Andersson, B. (2013). Nya fritidspedagoger - i spanningsfaltet mellan tradition och nya styrformer Diss.
Umea : Umead universitet, 2013. Umea. s. 11

14 Skolverket http://www.jmftal.artisan.se/ Hamtad: 2019-04-07



http://www.jmftal.artisan.se/

till dem forran foraldrarna kom hem fran arbetet. Samhéllet sag en risk i allt for manga barn
’pé glid” utan tillsyn. | dessa arbetsstugor fick barnen lara sig allt fran enklare hantverk till
vikten av bade hygien och flit. De fick ocksa hjalp med laxlasning. Det var ofta de allra
fattigaste barnen som valdes ut av sina larare som fick plats i dessa arbetsstugor.
Arbetsstugorna raknades som kompletteringsanstalter och lag under folkskoledirektionen.
Men verksamheten bedrevs till 6vervagande del av ideella foreningar, privata séllskap och
vilgorenhetsorganisationer.*® Valgorenhetsstamplen och inslagen av barnarbete kom att
kritiseras inte minst av socialdemokratin som fick makten under 1930-talet. 1933 6vergick
ansvaret for arbetsstugan till barnavardsnamnden och kallades for eftermiddagshem. Ledord
for eftermiddagshemmen var rekreation och barnen skulle fa méjlighet till utevistelse, lek och
fri sysselsattning. Det var framst barntradgardslararinnor och senare forskollarare som

arbetade pa eftermiddagshemmen.

Begreppet fritidspedagog kom till i och med att fritidspedagogutbildningen startade 1964.°
Nar bristen pa arbetskraft ledde till att allt fler kvinnor beh6vdes pa arbetsmarknaden blev
efterfragan pd barnomsorg, bade fore och efter skoltid, allt storre. Det moderna fritidshemmet
etablerades som en del av barnstugan (tidigare bendmning pa det vi i dag kallar foérskola) eller
som fristaende verksamheter i lagenheter eller andra lokaler. Fritidshemmet reglerades av
Socialstyrelsen i allt fran lokaler till storlek pa barngrupper. Det fanns inga uttryckta mal for
verksamheten men i en statlig utredning fran 1974 beskrivs fritidshemmet som den

verksamhet som skulle erbjuda och samordna barns fritid.%’

1991 tillsatter davarande skolminister Goran Persson en utredning som fick i uppgift att
undersoka majligheten till integrering mellan skola och fritidshem.*® 1998 ¢vertog Skolverket
ansvaret for fritidshemmen fran Socialstyrelsen. Fritidshemmen flyttade in i skolans lokaler
och en del personal borjade ocksa att arbeta inom den obligatoriska skoldagen. Detta var en
stor omstallning for en verksamhet som till vissa delar skapat en identitet som motsats till
skolans larandearena. | samband med att Skolverket tog 6ver ansvaret for fritidshemmen fick

verksamheten en ny terminologi; pedagog blev larare och verksamhet blev undervisning.*®

15 Falkner, C. & Ludvigsson, A. (2016). Fritidshem och fritidspedagogik [Elektronisk resurs]: en
forskningsoversikt. Lund: Kommunforbundet Skane. s. 52

16 Pihlgren, A.S. (red.) (2011). Fritidshemmet: fritidslarares uppdrag pa fritidshemmet och i skolan. (1. uppl.)
Lund: Studentlitteratur. s. 33

17 Utredningen om skolans inre arbete (1974). Skolans arbetsmiljo: betankande. Stockholm: Allméanna forl.

18 Skolbarnsomsorgskommittén (1991). Skola - skolbarnsomsorg, en helhet [Elektronisk resurs]: slutbetankande.
Stockholm: Allménna forl.

19 Pihlgren, A.S. (red.) (2013). Fritidshemmets didaktik. Lund: Studentlitteratur. s. 30



Fritidshemmet fick tre dokument att férhalla sig till; skollagen, laroplanen fér grundskolan
och Skolverkets allménna rad for fritidshemmet.

I och med léararutbildningsreformen 2001 skedde en stor férandring. | stéllet for olika examen
infordes en lararexamen som omfattade alla olika typer av lararkategorier, dven forskollarare
och fritidspedagoger. Utbildningen av personal inom fritidshemmet kom nu att kallas larare
med inriktning mot fritidshem och blev tre och ett halvt ar. En av tankarna med en gemensam
lararutbildning var att skapa gemensamma synsatt och kunskaper hos de blivande lararna for
att underlatta samarbetet mellan de integrerade verksamheterna. En gemensam kunskapsbas
skulle ocksa bidra till mer anvéandbara och flexibla larare. Aven larare med inriktning mot
fritidshem fick behérighet att undervisa inom den obligatoriska skolan. Den nya lararreformen
mottogs inte enbart positivt av fritidspedagogerna vilka innan reformen hade en barn- och
ungdomspedagogisk examen med inriktning mot fritidshem. Monica Hansen Orwehag skriver
I antologin Fritidshemmets didaktik att nar ordet larare 2001 infors som yrkesbeteckning i
examen var det manga som vande sig mot beteckningen. Hon beskriver att manga ville
“markera ett aktivt avstandstagande fran vad man uppfattat som en formell lararroll och en
strukturerad skolverksamhet.”?° Carin Falkner och Ann Ludvigsson visar i sin
forskningsoversikt Fritidshem och fritidspedagogik en férandring av begreppen som anvénds
i talet om fritidshemmet. | och med revideringen av laroplanen fér grundskolan 2017 fick
fritidshemmet ett eget kapitel med syfte och centralt innehall i likhet med den obligatoriska
skolans 6vriga @mnen. | styrdokumenten beskrivs verksamheten som utbildning, den
verksamhet som bedrivs kallas for undervisning och de barn som finns pa fritidshemmet

omnamns elever.?! Begreppsapparaten som anvands liknar den obligatoriska skolans.

4.3 En hallbar lararutbildning

2007 tillsatts en utredning pa initiativ av alliansregeringen med uppdrag att utreda en ny
lararutbildning. 2008 presenterades utredningen En hallbar lararutbildning. Utredningen
foreslar att granserna mellan de olika lararutbildningarna fortydligas och istallet for en infors
fyra lararexamina. Forskollarare, &mneslarare, yrkeslarare och grundlarare med tre olika
inriktningar F-3, 4-6 och mot arbete i fritidshem. Vad det galler bildamnet ar forslaget fran

utredaren att amneslarare i bild ska fa behdrighet att undervisa i grundskolans alla arskurser.

20 Hansen Orwehag, M. Fritidspedagogisk didaktik-att vara larare i fritidshem. | Pihlgren, A.S. (red.) (2013).
Fritidshemmets didaktik. Lund: Studentlitteratur. s. 30

2L Falkner, C. & Ludvigsson, A. (2016). Fritidshem och fritidspedagogik [Elektronisk resurs]: en
forskningséversikt. Lund: Kommunférbundet Skane. s. 10
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Utredningen skriver tydligt fram de sarskilda krav som stalls pa larare inom de estetiska
dmnena. ”De estetiska och praktiska &amnena staller alla sarskilda krav pa lararna i fraga om
till exempel konstnarlig skicklighet, hantverksskicklighet eller god fysik och intresse for idrott

och hilsa.”?? Vidare kan en i utredningen lasa:

Bildamnet i grundskolan har ett mycket brett uppdrag. Eleverna ska dels kunna framstélla egna bilder
och former med hjalp av olika redskap och tekniker, dels kunna tolka och anvénda bilder/.../ Detta
staller stora krav pa lararna och deras uthildning. | denna behdver ingd traning i egen bild- och
formkonstnarlig produktion. Denna behdver ske i olika tekniker, inte enbart den eller dem [cis] som
den studerande kan ha &gnat sig at pa egen hand eller i annat sammanhang tidigare/. ../
Bildldrarstuderande behdver fa djupa kunskaper i bildamnets didaktik. Dessa ska ta hansyn till amnets
alla delar och dessutom beakta att lararna kommer att verka i ett brett &ldersspann och i flera olika
skol- och verksamhetsformer/.../De sérskilda forutsattningar som géller for dessa &mnen gor det
olampligt att grundlararna far utbildning i nagot eller flera av dessa &mnen. Det ar ocksa av rena

utrymmesskal svart att bereda @amnena plats i grundlararutbildningen.?®

Utredningen gick ut pa remiss och i propositionen Bést i klassen — en ny lararutbildning gor
regeringen en ovantad forkortning av fritidshemsinriktningen. Dér foreslas inriktningen
omfatta 240 hp varav 30 hp tillvalsémne. Men i propositionen forkortas utbildningen och

omfattar till sist 180 hp, med 30 hp tillvalsdmne.?*

Regeringen delar ddrmed inte utredarens férslag om en utbildning omfattande 240 hdgskolepoéng for arbete i
fritidshem. Genom att renodla utbildningen mot i huvudsak arbete i fritidshem bor det finnas tillrackligt med
utrymme for att uppna fullvardig kompetens med en kortare utbildning. Regeringens bedémning ar darfor att
grundldrarexamen med inriktning mot arbete i fritidshem bor omfatta 180 hogskolepoédng/.../ Resterande del (30
hogskolepoang) bor omfatta ett eller flera praktiska och estetiska &mnen sa att de blivande lararna dven kan fa

forutsattningar att undervisa i dessa amnen i forskoleklass och grundskolans arskurs 1-3.25

Idag omfattar utbildningen mot larare i fritidshem 180 hp och innehaller en
utbildningsvetenskaplig kéarna om 60 hp med amnesomraden som utveckling och larande,
laroplansteori, allmandidaktik, sociala relationer, konflikthantering och ledarskap. Det ingar
verksamhetsforlagd utbildning om totalt 30 hp samt 60 hp inom det fritidspedagogiska
omradet vilket inkluderar ett examensarbete om 15 hp. 30 hp kan de blivande lararna vélja

mellan olika praktiska och estetiska damnen i ett sa kallat tillvalsamne. Vanligaste

22 Sverige. Utredningen om en ny lararuthildning (2008). En hallbar lararutbildning: betankande. Stockholm:
Fritze. s. 280

23 Sverige. Utredningen om en ny lararutbildning (2008). En hallbar lararutbildning: betankande. Stockholm:
Fritze. s. 282

24 Utbildningsdepartementet (2010). Bast i klassen: en ny lararutbildning. Stockholm: Regeringen. s. 17

25 Utbildningsdepartementet (2010). Bast i klassen: en ny lararutbildning. Stockholm: Regeringen. s. 22.
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tillvalsamnet &r idrott och héalsa men studenterna har ocksa mojlighet att valja musik, hem-
och konsumentkunskap och bild.

Utbildningen grundlarare med inriktning mot arbete i arskurs 4-6 omfattar 240 hp och
studenterna har 30hp valbara kurser dar de kan vélja mellan: naturorienterande &mnen och
teknik, samhallsorienterande @mnen och nagot praktiskt estetiskt &mne som till exempel bild.
Larare mot arbete i fritidshem ar numera de enda larargrupp som i sin examen har

obligatoriska kurser inom de estetiska och praktiska @mnena for forskoleklass till arskurs 6.

4.4  Tidigare forskning

Som jag namnde i inledningen ar examen grundlarare mot arbete i fritidshem med
tillvalsamne &r en relativt ny examen och det finns inte mycket forskning publicerad an. Det
ar ett uppdrag med stor spannvidd, fran fritidshemmets traditionellt socialt orienterade
verksamhet fore och efter skoltid, till undervisning som d@mneslarare i en mal- och
resultatstyrd skola. Jag har valt att i min bakgrund lyfta fram ett pagaende
forskningsprojekt, Larare dver granser,?® samt artikeln, Fritidshem — ett gransland i
utbildningslandskapet,?’ vilka bada behandlar den “nya” fritidsldraren. Jag kommer ocksa
att lyfta fram nagra intressanta resultat ur den nationella &mnesutvérderingen av bildamnet
(NAU13).

4.4.1 Larare Over granser

| forskningsprojektet Larare dver granser studerar Helena Ackesjo, Ulla Karin Nordanger
och Per Lindgvists val av yrkesbanor och professionella identiteter i ljuset av den senaste
lararutbildningsreformen. Studiens 6vergripande syfte &r att f6lja och studera fritidslararens
intrade de forsta fem aren pa arbetsmarknaden. Studien inleddes varen 2014 och forvéntas
avslutas under 2019. An sé lange har projektet kommunicerats i tre texter.28 | artikeln Den nya
professionen i fritidshem — en diskussion om mellanrummets hybriditet inleder Helena

Ackesjo med att beskriva en profession i omvandling. Hon beskriver en larargrupp som har en

% Linneuniversitetet https://Inu.se/forskning/sok-forskning/forskningsprojekt/larare-over-granser/ Himtad 2019-
05-20

27 Ludvigsson, Ann og Falkner, Carin (2019). Fritidshem-ett gransland i utbildningslandskapet: Larare i
fritidshems institutionella identitet. Nordisk tidskrift for pedagogikk og kritikk. VVol.5

28 »Aftt jag kallar mig sjalv for larare i fritidshem uppfattar jag skapar en viss provokation™: Om de nya
grundlararna med inriktning mot arbete i fritidshem publicerad i tidskriften Educare. Betwixt and Between:
Leisure-time Teachers and the Construction of Professional Identities i Scandinavian Journal of Educational
Research. Lararprofession i en tid av férandringar, Den nya professionen i fritidshem — en diskussion om
mellanrummets hybriditet publicerad i rapporten RIPS
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dubbel yrkesroll dar balansen maste uppréatthallas mellan tva uppdrag; dels mot arbete i
fritidshemmets traditionellt mer socialt orienterade verksamhet, dels mot undervisning i
skolan som dmneslérare inom ramen for ett mal- och resultatstyrt utbildningssystem.?®
Projektet Larare utan granser ar en longitudinell studie och bestar av fyra
enkatundersokningar; en innan examen, en ett halvar in i arbetet, en ett och ett halvt ar efter
examen och en tre ar efter examen. Enkaterna bestar av fragor dels kring férvantningar pa och
forstaelser av sitt kommande yrke samt fragor kring vilka tjanster de har erbjudits nar de
kommit ut pa arbetsmarknaden. Deltagarna har ocksa fatt fragor kring vad de tyckt varit roligt
och svart den forsta tiden. Ackesjo tycker sig kunna se att lararna som last den nya
lararutbildningen markerar att de &r larare i fritidshem, och inte fritidspedagoger. De skapar i
och med intradet pa arbetsmarknaden en slags hybridprofession som skiljer sig bade fran
andra larargrupper pa skolan och fran fritidspedagogerna pa fritidshemmet. | projektets
inledande enkat visar de nyutexaminerade lararna ett tydligt motstand mot undervisning inom

det praktiskt estetiska amnet. 46% av de tillfraga vill inte undervisa i det amne de last.

Manga av dem satter fritidshemmet i framsta rummet och gor detta genom att, redan fore examen, ta
ett visst avstand fran att undervisa i det praktiska/estetiska amne de har last. De verkar se uppdragen
som larare i skola och pa fritidshem som tva atskilda professioner och med tva olika uppdrag som &r

svara att forena.3

Studien lyfter fram att detta motstand eller avstandstagande fran att undervisa far konsekvenser

for de praktiskestetiska &mnena:

Med tanke pa den nya grundlararutbildningens innehall och upplagg, dér lararna med inriktning mot
arbete i fritidshem ar de enda som far obligatorisk undervisning i bild, musik eller idrott, innebar detta
motstand att de praktiskt/estetiska &amnena kan komma att hamna i ett “ingenmansland” dar savil

behorighet som intresse av att undervisa blir en bristvara.®!

29 Ackesjo, H. (2019) Den nya professionen i fritidshemmet — en diskussion om mellanrummets hybriditet. |
RIPS: Rapporter fran Institutionen for pedagogik och specialpedagogik, nr 17 s. 46

30 Ackesjo, H. Nordanger U K. & Lindqvist P. Att jag kallar mig sjalv for larare i fritidshem uppfattar jag
skapar en viss provokation”. Om de nya grundldrarna med inrikining mot arbete i fritidshem. Educare. 2016:1,
Barndom, ungdom, kultur och larande. Malmo: Larande och samhalle, Malmé hégskola. s 105

31 Ackesjo, H. Nordanger U K. & Lindqvist P. ”Att jag kallar mig sjalv for larare i fritidshem uppfattar jag
skapar en viss provokation”. Om de nya grundldrarna med inriktning mot arbete i fritidshem. Educare. 2016:1,
Barndom, ungdom, kultur och larande. Malmé: Larande och samhalle, Malmé hégskola. s 106
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4.4.2 Ett gransland i utbildningslandskapet

Ett annat bidrag till forskningen kring professionen grundl&rare med arbete mot fritidshem ar
Ann Ludvigsson och Carin Falkners artikel Fritidshem — ett gransland i
utbildningslandskapet.3? Syftet med artikeln &r att diskutera hur fritidsldrare konstruerar en
gemensam forstaelse for sitt uppdrag, en institutionell identitet. Ludvigsson och Falkner har
genomfort tva fokusgruppsamtal med atta fritidslarare. Centralt for dessa larare &r att skapa
trygghet. De sdger sig gora detta bland annat genom att vara tydliga i sitt ledarskap,
relationsskapa med bade elever och foraldrar. | fokusgruppsamtalen ger lararna utryck for att
de ser sig sjalva som lagspelare, de uppskattar att vara en del av ett arbetslag eftersom det dér
samtalas om arbetet. Flexibilitet &r ett annat ord som lararna anvander men det finns en viss
kluvenhet till ordet. Flexibilitet ses som nagot positivt i bemarkelsen att arbetet ar foranderligt
och arbetsuppgifterna kan skifta ar fran ar, men far ocksa en negativ inneb6rd da ofta i
forhallande till den obligatoriska skolan. Lararna beskriver att de ofta rycks fran sin planerade
undervisning for att rycka in som till exempel vikare. ”Det finns en paradox i att just
flexibiliteten, vilken lararna satter som en av sin institutionella identitets framsta kénnetecken,
utnyttjas pa ett satt under den obligatoriska delen av dagen sa att lararna inte kanner igen sig
sjalva”.3 Lararna som intervjuas i artikeln beskriver att de upplever att rektorer i manga fall
brister i sin kunskap om fritidshem vilket gor att manga ocksa upplever sitt uppdrag som
otydligt. Lararna poangterar vikten av att rektor infor lararkollektivet visar att hen &r val insatt

i fritidshemsverksamheten. Det ger bade fritidslararna och fritidshemmet hogre status.

I sin avslutande reflektion skriver Ludvigsson och Falkner att det finns en maktobalans
mellan larare i fritidshem och larare i den obligatoriska skolan, dar larare i den obligatoriska
skolan ofta far tolkningsforetrade. Fritidslarare forsoker fa legitimitet genom att anpassa sig
och visa sig kompetenta infor lararkollegiet och rektor. De skriver vidare att det visat sig att
framgangsrika skolor karaktariseras av sammanhang dar skolledare och merparten av ldrarna,
alla olika l&rarroller, omfattas av gemensamma regler, normer och forestéallningar. Detta till
skillnad fran minder framgangsrika skolor dar avsaknaden av tydliga och delade mal samt

langsiktiga strategier ofta saknades.

32 Ludvigsson, Ann og Falkner, Carin (2019). Fritidshem-ett gransland i uthildningslandskapet: Larare i
fritidshems institutionella identitet. Nordisk tidskrift for pedagogikk og kritikk. VVol.5

33 Ludvigsson, Ann og Falkner, Carin (2019). Fritidshem-ett gransland i utbildningslandskapet: Larare i
fritidshems institutionella identitet. Nordisk tidskrift for pedagogikk og kritikk. Vol.5 s. s. 22
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Det &r en stor utmaning for rektorer att 6ppna granser mellan verksamheter och larargrupper for att na
ett hallbart samarbete som grundar sig pa gemensamma regler, normer, forestallningar och mal for
undervisningen och dar olikhet bidrar till mangfald. Till syvende och sist handlar det om att skapa sa

goda forutsattningar som majligt for elever att utveckla en mangfald av kunskaper.*

Anna-Liisa Narvanen och Helene Elvstrand beskriver i artikeln P& vég att (om)skapa
fritidshemskulturer om en maktobalans mellan olika larargrupper inom skolan. Yrkesrollen
for larare i fritidshem har blivit otydlig, inte minst i relation till skolan. Den maktobalans som
finns mellan larare i skolan och larare i fritidshem ar uttalad. Det &r larare i skolan som
patagligt har ett tolkningsforetrade nar det géller vad larare i fritidshem ska gora inom ramen

for den skollagda delen sin arbetstid”.®®

4.4.3 Nationellamnesutvéardering

Skolverket har som uppdrag att aterkommande gora nationella utvarderingar av skolans olika
amnen. Syftet med dessa undersokningar ar att ge en nationell bild av bildundervisningens
forutsattningar och genomférande men ocksa forsoka ge en bild av elevernas kunskaper och
resultat i amnet.*® Jag har valt att lyfta fram nagra av den senaste utvérderingens resultat som
jag tanker har relevans for min studie. Den gjordes 2013 och bestod av enkatundersdkningar
bland elever, larare och rektorer samt fordjupningsstudier i form av fokusgruppintervjuer med
larare samt insamling av bildarbeten. | utvarderingen deltog larare och elever i 400
undervisningsgrupper och rektorer pa dessa skolor. De elever som deltog gick i arskurs 6 eller
9. Jag har valt att rikta min uppmarksamhet mot resultatet for larare och elever i arskurs 6 da
denna elevgrupp faller innanfor denna studies intresseomrade. Det kan vara intressant att veta
att de larare som finns med i utvarderingen inte har den utbildning som denna studie
intresserar sig for da det annu inte hunnit examineras larare med denna typ av examen da
utvarderingens empiri samlades in. Resultaten ar anda intressanta da de ger en inblick i det
landskap som fritidslarare med tillvalsaimne bild navigerar i och som jag kommer att

aterkomma till i min diskussion. Utvarderingen benamns NAU13.

En av fragorna som lararna och rektorerna fick var huruvida de sag bild som ett “eget &mne”.

Néstan alla lararna var tyckte att &mnet var “eget” medan hélften av rektorerna sag det som ett

3 Ludvigsson, Ann og Falkner, Carin (2019). Fritidshem-ett gransland i uthildningslandskapet: Larare i
fritidshems institutionella identitet. Nordisk tidskrift for pedagogikk og kritikk. Vol.5 s. s. 25

35 Narvanen, Anna-Liisa & Elvstrand, Helene. (2014). P4 vag att (om)skapa fritidshemskulturer: Om visioner,
gransdragningar och identitetsarbete. Barn. s. 24

3 Sverige. Skolverket (2015). Bild i grundskolan: en nationell &mnesutvardering i arskurs 6 och 9. Stockholm:

Skolverket. 5.12
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amne som var helt eller delvis integrerat med andra &mnen. En annan fraga var hur val insatta
i bildamnets kursplan, dess syften och centrala innehall, rektorerna ansag sig vara. 90% av
rektorerna ansag sig ha en ganska gedigen kunskap om kursplanen. Dock ansag bara 40% av
lararna i arskurs 6 att deras rektorer var insatta i bildamnet. Det finns alltsa en stor skillnad
mellan hur rektorer och larare uppfattar rektorernas kunskaper om bilddmnet. Vi kan alltsa
anta att rektorernas intresse for och engagemang i bildamnet paverkar bade bildamnets status,
dess forutsattningar och dven vilka resultat som &r méjliga att uppna.”’ Detta inte minst pa
grund av att rektorerna har ansvar att bejaka larares kompetensutveckling och ge direktiv
kring vilka som ska inga i och hur arbetslagen konstrueras. 80% av lararna i ak 6 anser att de
ar ganska eller mycket angelagna om att fa kompetensutveckling inom framst digital bild och

bedémning och betygséttning.

Lararna stalldes i utvarderingen infor olika pastaenden kring bildamnet for att undersoka
vilken @mneskonception som var radande. Strax dver 50% av lararna i ak 6 ansag att
bildamnet framst ar ett kommunikativt amne, 40% att &mnet framst &r praktiskt-estetiskt och
cirka 10% att det &r ett fritt skapande/6vningsamne. Nar eleverna far fragan kring vilka
pastaenden de tycker stammer med bildamnet och bildundervisningen visar det sig att
elevernas amneskonception framst finns inom den praktisk-estetiska och fritt skapande
konceptionen.® Det finns alltsé en diskrepans mellan hur larare och elever uppfattar

undervisningen.

Gunnar Asen skriver i boken Bildundervisning och larande genom bilder utifrin NAU13 om
en annan aspekt av bildlararyrket som har relevans for denna studie, namligen att manga
bildlarare ar den enda bildlararen pa sin skola. Att inte traffa kollegor for att samtala om
undervisning och bedomning innebar att det kan uppsta brister i den professionella
utvecklingen hos den enskilda lararen. | utvarderingens resultat ar det tydligt att manga larare
ar intresserade av att fa kompetensutveckling kring till exempel likvardig bedémning da de
ser det som en risk att inte ha ndgon bildlararkollega att diskutera med. Asén menar att
’beddmningar kan bli olika och brister i likvirdighet mellan skolor kan uppsta”®® nar det inte
finns mojlighet till samverkan kollegor emellan. I utvarderingen framgar det att lararna

upplever arbetet med bilddmnet som ganska eller mycket kravande. Arbetsbelastningen ar

37 Sverige. Skolverket (2015). Bild i grundskolan: en nationell amnesutvardering i arskurs 6 och 9. Stockholm:

Skolverket. s.37

38 Sverige. Skolverket (2015). Bild i grundskolan: en nationell &mnesutvardering i arskurs 6 och 9. Stockholm:
Skolverket. s. 57

3 Rsén, G. (red.) (2017). Bildundervisning och larande genom bilder. (Férsta upplagan). Stockholm: Liber. s. 22
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hog. Férutom undervisning sa lyfts uppgifter som institutionsvard, anskaffande av material,
praktiska for- och efterarbeten, uppfoljning och dokumentation fram som tidskravande
uppgifter. 96% av lararna i ak 6 anser att det ar ganska eller mycket roligt att undervisa i

amnet trots den kravande arbetssituationen.*°

5 Studiens genomforande

Det empiriska underlaget i min studie bestar bade av bilder och transkriberade intervjuer. Jag
ska i detta kapitel beskriva vilka etiska dvervaganden jag stallts infor under arbetet med
studien och hur jag gjort mitt urval av undersokningsgrupp. Hur jag gatt tillvaga nar jag

samlat in och bearbetat materialet beskriver jag mer ingaende i metodkapitlet.

5.1 Etiska dvervaganden

Att arbeta med vetenskapliga studier innebér alltid ett ansvar. Ansvaret i denna studie bestar i
att jag pa ett ansvarsfullt och 6dmjukt satt forhaller mig till det som deltagarna berattar och
delar med sig av och att jag pa ett sd korrekt satt som majligt beskriver studien och dess
resultat for lasaren. Enligt vetenskapsradet finns det fyra huvudsakliga krav pa forskning;
krav pa information, samtycke, konfidentialitet och nyttjande.*! Jag har forhallit mig till kravet
pa information genom att syfte med och uppldgg av undersokningen gavs till deltagarna i
samband med att forfragan att delta skickades ut. Jag skickade forfragan om deltagande via
mejl tva veckor innan genomforandet. | informationsbrevet framgick aven att de under
intervjutillfallet skulle fa ett gestaltande uppdrag. Samtyckeskravet innebér att deltagarna har
ratt att besluta om att avsluta sin medverkan i studien vilket deltagarna informerades om vid
fokusgruppsamtalet. Konfidentialitetskravet har beaktats genom att citat fran intervjuer, bilder
och annan information har anonymiserats. | analysen har jag anvant mig av bendmningen L1-
5 pa deltagarna for att underlatta presentationen av resultatet. Vad géller nyttjande kravet har
deltagarna informerats om vad materialet kommer anvéndas till. Mot denna bakgrund anser

jag att jag forhallit mig till Vetenskapsradets angivna riktlinjer.

40 Sverige. Skolverket (2015). Bild i grundskolan: en nationell &mnesutvardering i arskurs 6 och 9. Stockholm:
Skolverket. s. 40

41 Vetenskapsradet (2017). God forskningssed [Elektronisk resurs]. (Reviderad utgéva). Stockholm:
Vetenskapsradet.
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5.2 Urval och undersékningsgrupp

Ett kriterium jag stallt upp infor urvalet av undersékningsgrupp var att deltagarna har en
examen med inriktning mot arbete i fritidshem med tillvalsimne bild och arbetar/har arbetat
bade som fritids- och bildlarare. For att hitta dessa personer skickade jag ut en
intresseforfragan via anslagstavlan i kursen bild 31-45 hp pa den digitala plattformen
PingPong. Jag fragade om det fanns nagra i kursen som ville stalla upp med att beratta om och
gestalta sina erfarenheter av sitt uppdrag som fritidslarare och bildlarare (Bilaga 1). Det
visade sig att fem personer i kursen uppfyllde ovanstaende kriterier och de tackade alla ja till
att delta i studien. Jag tréaffade gruppen en vecka fére workshopen och intervjutillfallet och
forklarade muntligt studiens syfte och de fick mojlighet att stélla fragor. Varje person har
medverkat i en workshop dér de producerat skisser och gjort ett assemblage som sedan
fotograferats. | direkt anslutning till workshopen hélls sedan ett fokusgruppsamtal. Jag har i
nagon utbildningsform, programkurs eller lararlyft varit deltagarnas bildlarare pa hogskolan.
Hur detta eventuellt har paverkat resultatet diskuteras vidare i metoddiskussionen.

5.3 Workshop, fokusgruppsamtal och gestaltande arbete

Jag inledde arbetet med foreliggande studie genom att gora ett kollage av det dubbla
uppdraget att vara fritidslarare och bildlarare (Bilaga 2). Detta for att visualisera min
forforstaelse av lararrollen vilken studien fokuserar. Staffan Larsson skriver i tidskriften
Nordisk pedagogik dels kring vad forforstaelse kan vara och hur kvalité kan nas i kvalitativa
studier.
Det finns sa att saga alltid en tolkning i allt meningsfullt tankande; "fakta" &r alltid
perspektivberoende. Redan vid forsta motet med det som skall tolkas har vi en forestélining
om vad det betyder; vi har en forforstaelse. Det ar denna forforstaelsen som sedan standigt
forandras i tolkningsprocessen. Genom att "explicitgora forforstaelsen” gér man
utgangspunkten for tolkningen tydlig. Pa sa satt undanhaller forskaren inte lasaren sitt
perspektiv. Ytterst bygger detta pa att forskning skall vara tillganglig for kritisk

granskning.*?

Jag har forsokt att "explicitgora min forforstaelse” via filmmediet genom att visualisera den

pedagogiska plats dar resan med denna studie tar sin borjan (Bilaga 3).

42 Larsson, S. (2005). Om kvalitet i kvalitativa studier. [Elektronisk resurs]. Nordisk Pedagogik. (25:1, 16-35).
Hamtad fran http://urn.kb.se/resolve?urn=urn:nbn:se:liu:diva-24757 Hamtad 2019-06-25
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Jag traffade deltagarna i ateljén dar workshopen inleddes med en 6vning fran Betty Edwards
bok Teckna med konstnaren inom dig.*® I 6vningen ombads deltagarna att, utan att titta pa
varandra, abstrakt gestalta fem ord genom teckningsmediet. Orden vrede, lugn, energi och
gladje ar tagna fran Edwards 6vning. Jag lade ocksa till ordet méte. Detta satt att arbeta med
teckning kallas for intuitivt tecknande och innebér att du genom till exempel linjer, former,
komposition och penntryck tecknar din tolkning av ett ord. Deltagarna fick cirka 5 minuter att
arbeta med dvningen. Vi placerade sedan orden i grupper och deltagarna diskuterade likheter
och skillnader i satten de gestaltat orden. Deltagarna fick darpa i uppdrag att utifran samma
premisser (enskilt, via abstraktion och teckning, utan att titta pa varandra) forst géra en, sedan
ytterligare tva teckningar av ”En aspekt av ditt uppdrag som fritidslarare och bildlirare.” Nér
de tre teckningarna var klara fick de i uppdrag att vélja en av aspekterna, den som de sjalva
ville visa och diskutera, och "dversitta” teckningen till ett assemblage.** Rummet som
deltagarna utforde uppgiften i ar en skulpturateljé med manga olika typer av material, allt fran
atervinningsmaterial i metall, plast, tyg och tré till naturmaterial och papper av olika slag. Jag
valde att lata deltagarna ha tillgang till allt material for att deltagarna &r relativt vana vid att
arbeta gestaltande och darfor kan hantera en stérre mangd material och tekniker utan att
behdva ndgon genomgang. Deltagarna arbetade med assemblagen cirka 15 minuter. Sedan
fotograferades dom for att efter samtalet plockas isér.

Fokusgruppsamtalet genomfdrdes efter workshopen i ateljén. Samtalet spelades in. For att
minska risken att nagot hande med mitt inspelade material anvande jag bade en iPad och en
telefon. Samtalet inleddes med att en av deltagarna fick i uppgift att redogoéra for den aspekt
av sitt uppdrag som fritidslarare och bildlarare hen valt att gora som assemblage. Efter
redogorelsen fick de andra deltagarna komma in med sina tankar kring det sagda. Deltagaren
beskrev sedan vilka andra aspekter hen valt att arbeta i skissform och de andra deltagarna fick
respondera dven pa detta. Forfarandet upprepades av de andra deltagarna. Nér alla personer
redogjort for sina bilder fick de gemensamt fragan om de hade nagra strategier for att fa det
dubbla uppdraget att fungera. Samtalet varade i en timme och har transkriberats i sin helhet

ord for ord, dock har ingen anmarkning gjorts angaende kanslolage eller tonfall.

Jag har parallellt med textarbetet arbetat gestaltande, med tolkningar av det dubbla uppdraget

I film och med meningstolkning av deltagarnas erfarenheter i teckning och digital bild.

43 Edwards, B. (1987). Teckna med konstnaren inom dig: en vagledning till fornyelse, fantasirikedom och
kreativitet. Stockholm: Forum. s. 76-105
4 Assemblage ar ett kollage gjort av tredimensionella foremal
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6 Teoretiska utgangspunkter

Nar en som forskare borjar fundera kring ett forskningsomrade gors alltid antaganden, dels
kring hur varlden &r beskaffad, dels hur en kan ga tillvaga for att fa kunskap om den samme.
Det vill sdga antaganden om vad som ar verkligt och vad som &r kunskap. De ontologiska
antaganden som gors ar avgorande for vad som ar majligt att se och beskriva. Lika sa ar de
epistemologiska antagandena avgorande for vad en studie kan ge kunskap kring. | denna text
utgar jag fran verkligheten som skapad av manniskors uppfattningar och tolkningar av

verkligheten.

Inom fenomenologin gors ett for denna studie passande epistemologiskt antagande att
kunskap ar erfarenhetsbaserad, foranderlig och positionsbunden. Till skillnad fran
positivismens antagande om att det finns en objektiv kunskap eller sanning som ser likadan ut
oberoende av vem eller vart ifran en tittar menar fenomenologin att kunskap och sanning hela
tiden forandras och omférhandlas. Kunskap och sanning ar beroende av subjektspositioner,
tidigare antaganden och tolkningar. Dessa antaganden sker inte bara pa ett individuellt plan

utan konstrueras tillsammans med andra.

6.1 Fenomenologi

Fenomenologin kan inte ses som en enhetlig vetenskap. Det finns manga variationer och
darfor brukar en istéllet beskriva fenomenologin som en rorelse. Jan Bengtsson skriver i
boken Med livsvarlden som grund att det trots vidden finns vissa konstanter. Ett av dessa
gemensamma antaganden &r att ”ga tillbaka till sakerna sjalva”. Gemensamt ar ocksa en
misstanksamhet mot fardiga metoder som anger regler for hur en ska kunna né& dessa saker.*
Men var ar det dé for ”saker” en talar om inom fenomenologin? Det &r viktigt att forsta att de
saker, den verklighet, som fenomenologin talar om alltid &r avhéngigt ett subjekt. Det &r inte
hur sakerna ar i sig utan hur sakerna ar for nagon som ar mojligt att fa kunskap kring.
Objektet ar beroende av ett subjekt for att forstas. ”Ordet fenomen harstammar fran grekiskan,
dér det betyder ”det som visar sig”, och det &r i denna betydelse som fenomenologin anvénde
ordet. For fenomenologins vidkommande &r det av sérskilt intresse att det inte kan finnas

nagot som visar sig utan att det finns ndgon som det visar sig for.”*® Fenomenologin hjalper

4 Bengtsson, J. (red.) (2005). Med livsvarlden som grund: bidrag till utvecklandet av en
livsvarldsfenomenologisk ansats i pedagogisk forskning. (2., rev. uppl.) Lund: Studentlitteratur. s. 11

46 Bengtsson, J. (red.) (2005). Med livsvarlden som grund: bidrag till utvecklandet av en
livsvarldsfenomenologisk ansats i pedagogisk forskning. (2., rev. uppl.) Lund: Studentlitteratur. s. 12
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mig i denna studie att rikta blicken mot fenomenet som kan beskrivas som det dubbla
uppdraget att vara fritidslarare och bildl&rare.

En brukar skilja pa tidig och modern fenomenologi. Ordet fenomenologi anvandes redan pa
1700-talet av matematikern Johann Heinrich Lambert. Han anvande ordet i bemarkelsen en
vetenskap om sken (science of appearances).*’ Lamberts fenomenologi kan ses som statisk,
han menade att iven om det inte gar att fi kunskap om “tinget i sig” sa gar det att kartlagga
det skenbara” en ging for alla. Till den tidiga fenomenologin raknas ocksa Friedrich Hegel
som till skillnad fran Lambert menade att ’det skenbara”/fenomenet inte var statiskt utan
standigt forandrades. Den moderna fenomenologin utgar framst fran Edmund Husserl. Han
sag det som sin uppgift att finna en saker grund for kunskapen, men ett alternativ till den
moderna naturvetenskapen. Han forsokte skapa ett filosofiskt fundament, en plattform som
menar att den sakra kunskapen finns i manniskans medvetande.*® Husserl menade att ”det ar
fenomenen sa som de framtrader i medvetandet som &r den sakra utgangspunkten for
kunskap.”*® Bengt Gustavsson skriver i boken Kunskapsfilosofi utifran Husserl att manniskan
kan fa “direkt kontakt” med varlden genom erfarenheter. Men det &r inte mojligt med rena
synintryck i en empiristisk bemarkelse utan han talar om den levda erfarenheten i en vidare
bemarkelse. Gustavsson skriver vidare att det centrala &r sjalva innehallet i medvetandet, i
form av vara uppfattningar. Medvetandet kan inte vara neutralt i forhallande till verkligheten.
Vi varseblir verkligheten med ett medvetande som &r fargat av énskningar, avsikter och ett

sokande efter varde och mening.*

6.1.1 Livsvarlden

Husserl &r, som jag skrev tidigare, kritisk mot den moderna naturvetenskapens
kunskapsbegrepp. Han menar att dess objektiva sanningsansprak genom sina teorier och
abstraktioner har avlagsnat manniskan fran verkligheten. Husserl skapar ett fenomenologiskt
verklighetsbegrepp, livsvarld. ”Livsvarlden betecknar den konkreta, vardagliga varld dar vi

lever véra liv och utévar olika aktiviteter.”>! Allts& varlden s& som den &r tillganglig for oss

47 Ne.se Hamtat: 2019-04-11

4 Gustavsson, B. (2000). Kunskapsfilosofi: tre kunskapsformer i historisk belysning. Stockholm: Wahlstrém &
Widstrand. s. 69

4 Gustavsson, B. (2000). Kunskapsfilosofi: tre kunskapsformer i historisk belysning. Stockholm: Wahlstrom &
Widstrand. s. 71, GVT s. 77

S0 Gustavsson, B. (2000). Kunskapsfilosofi: tre kunskapsformer i historisk belysning. Stockholm: Wahlstrom &
Widstrand. s. 71

51 Gustavsson, B. (2000). Kunskapsfilosofi: tre kunskapsformer i historisk belysning. Stockholm: Wahlstrom &
Widstrand. s. 72
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genom vara upplevelser. Denna forstaelse av varlden foregar en eventuell vetenskaplig
forstaelse av varlden. Livsvérlden utgors av det vi ar invanda och bekanta med, dar vi kanner
oss hemma. Alla har en livsvarld som skapar forutsattningarna for all kunskapsbildning, aven
den vetenskapliga. Livsvarlden paverkar den forstaelse som ar majlig att fa kring nagot da

forstaelsen alltid tycks vara positionsbunden och var position villkoras av var livsvarld.

Fenomenologin menar att all kunskap tar sin borjan i vart vardagliga liv. Men en vetenskap
som tar sitt avstamp i det verkliga livet maste ocksa kunna tillféra nagot mer an vad vi far ut
av vara vardagliga forestallningar, iakttagelser och vart vardagliga tankande. Husserls
fenomenologi lagger tyngdpunkten vid att forsta manniskans upplevelser, att forsta hur nagot
visar sig for medvetandet (subjektet). Genom att sétta parenteser kring olika antaganden om
livsvarlden kan vi fa syn pa sadant som vi oreflekterat tar forgivet. Martin Heidegger som
varit elev hos Husserl utvecklade en mer existentiell fenomenologi. Heidegger var kritisk mot
Husserls metod med parenteser och menade att den var allt for abstrakt och flyttade fokus fran
hur upplevelserna visade sig 1 ménniskors vanliga liv. Heidegger uttryckte att ”ménniskors
upplevelser bara kan forstas i ljuset av deras vardagliga verksamhet och i forhallningsstt till
tillvaron.”®? Heidegger betonade att livsvarlden utg6r ramen och grunden for den forstaelse
som det ar mojligt for en individ att forma. Utifran detta utformade Heidegger en mer

existentiell fenomenologi som bland annat kom att influerar den moderna hermeneutiken.

6.1.2 Den delade livsvarlden

En annan av Husserls elever var sociologen Alfred Schutz. Han vidgade begreppet livsvarld
till att inte bara omfatta manniskans medvetande utan ocksa den sociala varlden. Bengt
Gustavsson skriver i boken Kunskapsfilosofi att i Schutz fenomenologi fick livsvérlden en lite
annan innebdrd. Schutz livsvarld omfattade &ven den sociala varlden som ju inte ar
individuell och subjektiv utan delas av manga och darfor har en kollektiv karaktir.® Schutz
menade att livsvarlden &r tillganglig for oss genom vart erfarenhetsforrad, och bestar inte bara
av egna erfarenheter utan aven erfarenheter som har tagits 6ver fran andra genom till exempel
utbildning. Schutz menade att det finns tva mojliga kunskaper; vardagskunskap som utgors av
manniskors vardagliga handlande som han menar &r kunskap av forsta ordningen samt den

vetenskapliga kunskapen, expertkunskapen, som &r kunskap av andra ordningen. Med denna

52 Allwood, C.M. & Erikson, M.G. (2010). Grundlaggande vetenskapsteori for psykologi och andra
beteendevetenskaper. (1. uppl.) Lund: Studentlitteratur. s. 84

53 Gustavsson, B. (2000). Kunskapsfilosofi: tre kunskapsformer i historisk belysning. Stockholm: Wahlstrom &
Widstrand. s. 76
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kunskap av andra ordningen kan vi tolka det vardagliga och forsta livsvarlden. Det som
praglar vardagen &r enligt Schutz vanan och rutinen som skapar monster. Vardagen far
mening och innehéll genom att detta monster upplevs som “det normala”. Schutz anviander
begreppet typifiering for att beskriva vardagens ménster. Vi uppfattar manniskor, yrken,
handelser eller skeenden som "typiska”. Nar nagot inte upplevs som typiskt framstar det
enligt Schutz som fraimmande och annorlunda. Forstaelsen av den vardagliga vérlden ar inte
langre subjektiv utan intersubjektiv. Forstaelse ar nagot som skapas mellan manniskor via
olika typer av kommunikation. Vara uppfattningar och erfarenheter av verkligheten kan delas
med andra. Schutz menar att manniskor enklare kan forsta varandra om vi tolkar ett fenomen
pa likartade satt, i var vardag finns det manga uppfattningar som det rader liknande tolkningar
kring. Men for att kunna forsta nagot som det rader delade meningar kring maste vi satta oss

in i och “ta den andres perspektiv”. D4 kan en 6msesidig forstaelse uppsta.

6.1.3 Socialkonstruktivismen

Ett teoretiskt perspektiv som foljer ur Schutz tolkning av begreppet livsvarld ar
socialkonstruktivismen. | boken The Social Construction of Reality. A Treatise in the
Sociology of Knowledge>* skriver Peter Berger och Thomas Luckmann om virlden som en
social konstruktion. Socialkonstruktivismen beskrivs som en teori som syftar till att beskriva
och forklara manniskans sociala verklighet, alltsd manniskors éverenskommelser kring hur
nagot uppfattas.>® Berger och Luckmann anvander Schutz tanke om kunskap av forsta och
andra ordningen. Kunskap av forsta ordningen (vardagskunskap) star har for den betydelse
som manniskor sjélva lagger i sin forstaelse av den sociala vérlden. Uppfattningar om
vardagens innebord gar att studera som objektiva fenomen. I méanniskors méten med
varandra, ansikte mot ansikte, skapas monster som gor att det gar att forsta fenomenet. Det ar
i dessa moten som den sociala verkligheten konstrueras, framst genom typifiering. Utifran
dessa moten byggs var bild av samhallet upp som en “objektiv verklighet”. Nir dessa moten
upprepar sig om och om igen blir det en vana som utvecklas till ménster. Detta monster lever
vidare inom och utom olika grupper och upprepningarna skapar olika sociala roller i
samhallet. Genom att tolka och forsoka forsta dessa monster kan kunskap av andra ordningen

(expertkunskap) genereras.

% Berger, P.L. & Luckmann, T. (1966). The social construction of reality: a treatise in the sociology of
knowledge. Garden City, N.Y.: Doubleday.

55 Gustavsson, B. (2000). Kunskapsfilosofi: tre kunskapsformer i historisk belysning. Stockholm: Wahlstrom &
Widstrand. s. 76-79
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Som jag skrev tidigare kan man séga att inom fenomenologin skapas verkligheten av
maéanniskors uppfattningar. Eftersom jag i denna studie undersoker fritidsléarare erfar sin
verklighet ser jag fenomenologin som en mojlig vag att undersoka detta. Jag anvander social
konstruktivismen for att forsta hur dessa erfarenheter tillsammans bade skapar de mojligheter
men ocksa de ramar kring vad det ar att vara fritidslarare och bildlarare. Det &r viktigt att
lagga pa minnet att nar man undersoker andras livsvarldar blir en ofrankomligen ocksa en del
av den. Min forforstaelse av det lararuppdrag jag undersoker i denna studie bygger pa
erfarenheter som bildlarare fran gymnasiet och fran hogskolan. Min forforstaelse &r alltsa
formad utifran ett bildlararperspektiv. Det visade sig ganska tidigt att denna forforstaelse inte
ar oproblematisk. Jag har darfor i de gestaltande delarna arbetat med min forforstaelse av vad

det ar att vara fritidslarare och bildlarare.

7 Metod

| detta kapitel kommer jag beskriva de metoder jag anvant for att undersoka hur grundlérare
med inriktning mot arbete i fritidshem med tillvalsdmne bild erfar sitt lararuppdrag. Jag har
valt att anvanda mig av kvalitativ intervju, visuell gestaltning, meningskoncentrering,
meningskategorisering och meningstolkning. Det &r inte hur lararuppdraget &r i sig utan hur
uppdraget ar for nagon som ar mojligt att fa kunskap om utifran en fenomenologisk ansats.
Jag har darfor valt metoder som dels riktar fokus mot deltagarnas erfarenheter dels ger

deltagarna mojlighet att dela sina erfarenheter med varandra for att fa syn pa monster.

7.1 Kuvalitativ intervju

En metafor jag inspirerats av i denna studie ar forskaren som en resenér. Kvale och Brinkman
skriver i boken Den kvalitativa forskningsintervjun om tva olika forhallningssétt dels till vad
kunskap &r dels hur den erhlls.>® De menar att man kan betrakta intervjun som en metod dar
kunskap antingen samlas in eller en process dar kunskap konstrueras. De anvander
metaforerna malmletaren och resenaren. For malmletaren ar kunskap nagot som ligger och
vantar pa att bli upptickt i “verkligheten”. Denna kunskap blir inte paverkad av malmletarens
hantering av den. Resenéren har ett utforskande angreppsétt. FOr resendren bli kunskapen till i
samtal med de som befolkar det land som besdks. ”Intervjuaren vandrar runt med de lokala

invanarna, stéller fragor som far dem att berétta historier om sina livsvarldar.”®’ Resan bidrar

% Kvale, S. (1997). Den kvalitativa forskningsintervjun. Lund: Studentlitteratur. s. 64
57 Kvale, S. (1997). Den kvalitativa forskningsintervjun. Lund: Studentlitteratur. .12
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till nya kunskaper som ocksa kan férandra resenaren och resenaren kan ocksa forandra den
mojliga kunskapen genom samtalet.

7.1.1 Fokusgruppsamtal

Jag har i foreliggande studie intervjuat fem fritidslarare med tillvalsamne bild i form av ett
fokusgruppsamtal. Fokusgruppsamtal kan definieras som gruppdiskussioner dar en mindre
grupp manniskor mots for att diskutera olika aspekter av ett av forskaren givet &mne eller
tema.® Jag valde att genomfora intervjun med fritidslararna som ett gruppsamtal da denna typ
av samtal har mojlighet att bli mer dynamiskt &n den individuella intervjun eftersom tankar
som uttrycks av nagon kan fangas upp och utvecklas vidare av andra. Synneve Dahlin-Ivanoff
skriver i boken Handbok i kvalitativa metoder att ”Fokusgruppmetoden har visat sig vara
mycket anvandbar for att utforska hur manniskor tdnker och talar om ett séarskilt &mne, att se
varlden som deltagarna gor och ta reda pa inte bara vad det tycker men ocksa varfor de har
denna uppfattning.”® Dahlin-lvanoff skriver vidare att det ar viktigt att deltagarna har
kunskaper om dmnet eller omradet de forvantas diskutera. Jag valde darfor att tillfraga
personer som arbetat utifran det dubbla uppdraget; fritidslarare och bildlarare.
Fokusgruppmetoden star for en tro pa att man kan fa kunskap genom att lyssna pa deltagarnas
berattelser. Metoden bygger pa en forstaelse av varlden som gemensamma erfarenheter vilket

gor att den passar val in i studiens fenomenologiska ansats.

7.2 Visuell gestaltning

En ambition i denna studie har varit att prova gestaltning som ett satt att tdnka. | essén New
Words funderar George Orwell kring ordens begransade och begransande mojlighet att
beskriva erfarenheter, upplevelser och tankar. I texten uppehaller sig Orwell vid idén att pa
nagot satt gora tanken synlig utan ord. ”In effect it must come down to giving words a
physical (probably visible) existence. Merely talking about definitions is futile.” ®® Langre
fram i texten uttrycker Orwell en idé om att visualisering kan fungera som ett satt att géra
tanken synlig. Utifran Orwell skriver Edwards i boken Teckna med konstnaren inom dig att:
I teckning kan man ge tanken form — man kan stélla den i férgrunden dar den kan blir sedd

/.../ Dessutom kan teckningar avsloja forhallanden som man i en blink kan uppfatta som en

8 Ahrne, G., Ahrne, G. & Svensson, P. (2011). Handbok i kvalitativa metoder. Malma: Liber. s. 72

%9 Dahlin-lvanoff, S. Fokusgruppsdiskussioner. | Ahrne, G., Ahrne, G. & Svensson, P. (2011). Handbok i
kvalitativa metoder. Malmo: Liber. s. 71

0 Orwell, G. (1949) New words. http://www.orwell.ru/library/articles/words/english/e_words Hamtad: 2019-05-
24
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enda bild medan orden med nodvandighet maste félja en viss ordning.”®! Edwards menar att
det finns en skillnad i komplexitet mellan ord och bild. Dar bilden ar mer komplex medan

orden renodlar och forenklar.

Jag har valt att lata deltagarna borja fokusgruppsamtalet med att arbeta gestaltande utifran
studiens syfte da jag tanker att gestaltningen ger majlighet att synliggéra annat &n det som
kommer fram i den verbala intervjun. Eva Skareus skriver i Bilder i forskning: visuella
metoder, konstbaserad forskning & fallstudier om de méjligheter som Gppnar upp sig genom
att man som forskare breddar sitt undersokningsmaterial. Att ssmmanfoga olika
kunskapsperspektiv erbjuder mojligheterna till en mer sammansatt forstaelse av fenomen, dvs.
en bredare kunskapsbild. Skareus skriver vidare att det ar viktigt att en som forskare fragar sig
vad dessa bilder &r tankta att tillfora studien.5? Vaike Fors och Asa Backstrém skriver i boken
Visuella metoder att det visuella mojliggor andra samtal &n om man gor en traditionell
intervju. Bilder har majlighet att fanga upp sadant som kan vara svart att verbalisera. ”Inom
visuella forskningsmetoder anvands olika typer av visuellt material som ett satt att besvara
forskningsfragor, inte enbart genom att studera bilder/.../ utan ocksa genom att producera

dem i forskningssyfte.”%?

7.3 Analysmetod

For att analysera mitt material har jag valt att anvanda mig av meningskoncentrering,
meningskategorisering och meningstolkning som Steinar Kvale beskriver i boken Den
kvalitativa forskningsintervjun. Meningskoncentrering innebdr att en formulerar det som
intervjupersonen sagt mera koncist. Langa uttalanden pressas samman i kortare uttalanden.®
Meningskategorisering innebér att en forsoker dela upp intervju och bildmaterial i olika
kategorier. Lite beroende pa vilken ansats studien har kan dessa kategorier vara bestamda pa
forhand eller konstrueras i efterhand. Jag har valt att ta fram kategorier i efterhand genom det
passar battre till min intervjuansats, resenaren.®® Kvale skriver att meningstolkningen gar
utover struktureringen av de manifesta innebdrderna i en text till ”djupare och mer eller

mindre spekulativa tolkningar” av materialet. Meningstolkningen syftar till att genom det

61 Edwards, B. (1987). Teckna med konstnaren inom dig: en vagledning till fornyelse, fantasirikedom och
kreativitet. Stockholm: Forum. s. 62

62 Skareus, Eva (2015). Bilder i forskning: visuella metoder, konstbaserad forskning & fallstudier. Umea:

Institutionen for estetiska amnen, Umea universitet s. 98

83 Fors, V. & Backstrom, A. (2015). Visuella metoder. (1. uppl.) Lund: Studentlitteratur. s. 14, 22, 25

64 Kvale, S. (1997). Den kvalitativa forskningsintervjun. Lund: Studentlitteratur. s.175-178

8 Kvale, S. (1997). Den kvalitativa forskningsintervjun. Lund: Studentlitteratur. s.178-180
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angivna teoretiska perspektivet forsoka se bakom det direkt sagda och forsoka hitta monster
och strukturer som inte syns vid forsta anblick. Meningstolkningen sker frdmst i mitt
gestaltande arbete men ocksa i studiens diskussionsdel medan meningskoncentrering och

meningskategorisering anvénds i resultatanalysen for att skapa éverblick och ordning.%®

8 Resultat

Syftet med denna studie &r att undersoka hur fritidslarare med tillvalsamne bild erfar sitt
uppdrag. For att fa kunskap om detta har jag bett deltagarna att i ord och bild beskriva olika
aspekter av sitt uppdrag och jag har sjalv gestaltat bade min forforstaelse av uppdraget men
ocksa tolkat deltagarnas beréattelser genom bildskapande. Efter workshopen och
fokusgruppsamtalet hade jag femton blyertsskisser, fem fotografier av assemblage och cirka
en timmes fokusgruppsamtal att arbeta vidare med. For att skapa ordning i min resultatanalys
har jag valt att bearbeta materialet genom meningskoncentrering och meningskategorisering.
Jag har arbetat med meningstolkning i form av blyertsskisser och digitala bilder varav nagra

visas i utstéllningen.

8.1 Meningskoncentrering

Deltagarna fick som jag beskrev mer utforligt under rubriken studiens genomforande i uppgift
att teckna tre olika aspekter av sitt uppdrag som larare i fritidshem och bildlarare. Deltagarna
fick sedan vélja ut en av de aspekter de skissat pa for att gora ett assemblage som skulle
fungera som ingang i fokusgruppsamtalet. De fick nar det blev deras tur i fokusgruppsamtalet
beskriva vilken aspekt av uppdraget de valt att gestalta i sitt assemblage. Nedan presenterar
jag fotografier av assemblagen. Texten &r en meningskoncentration utifran de delar av
intervjun dar deltagarna pratar om sina assemblage. Nar en gor en meningskoncentration bor
bade lasaren och en sjalv som forskare vara medveten om att mitt intresse for olika delar av
deltagarnas beskrivningar av assemblagen paverkar meningskoncentreringen. Assemblagen
finns som storre bilder i bilaga 4-8. Istéllet for namn har jag gett deltagarna beteckningen L1-
5.

% Kvale, S. (1997). Den kvalitativa forskningsintervjun. Lund: Studentlitteratur. s. 182184
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Bilaga 4 av L1

Jag tankte pa helhet och pussel. Kanske framst helhet, vi méter barnen pa flera arenor vilket
gor att vi lattare kan skapa en helhet for barnen. Vi kan ta med kunskapen fran fritids in i
bildsalen. Vi fritidslarare & mangsidiga, vi har lattare att hitta olika ingangar i larandet &n
traditionella larare. Pussel for att det forvantas av oss att vi ska kunna ta Gver och passa in
overallt. Ett javla pussel, sa kanner jag, vi kan dra dig hit och vi kan dra dig lite hit och du kan

gora det, alltsa man prioriteras aldrig... (L1)

Bilaga5av L2
Jag tanker pa att jag har nytta av all kunskap jag fatt genom de olika uthildningar jag gatt.
Kunskaper jag anvander bade pa fritids och i bildundervisningen. Jag har nytta av mina

bildkunskaper pa fritids och men ocksa mina fritidskunskaper i bildundervisningen. (L2)

Bilaga 6 av L3
Jag tanker pa att dubbla roller ocksa betyder dubbla kompetenser. Jag kan tillvarata den

kunskap jag far om eleverna pa fritids och anvanda det i min undervisning men ocksa
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anvanda fritidshemspedagogik i bildundervisningen. Jag vagar vara flexibel och lata eleverna
arbeta i processer eftersom jag ar van vid det fran fritids. (L3)

)
'/' .- Bilaga 7 av L4

Jag tanker pa ensamhet. Jag ar den ensamme och dar ar alla andra amneslérare. Jag forsoker
visa min kompetens, men jag maste hela tiden bevisa mig, dels att jag ar véldigt kunnig i det
jag gor dels att bildamnet &r ett viktigt amne. Bandet mellan mig och kollegorna har gatt av.

Jag har ingen pa mitt jobb att diskutera med det ar bara jag som har bildutbildning. (L4)

Bilaga 8 av L5
Den stora cirkeln ar bildrummet och dér inne finns alla elever med olika férmagor. Eftersom
jag kanner eleverna bade i larande- men ocksa i sociala situationer kan jag beméta dem bittre.

Man har ju lite mer koll som fritidspedagog... (L5)

8.2 Meningskategorisering - Olika erfarenheter av uppdraget

Efter att deltagarna presenterat sitt assemblage fick de beratta om de andra aspekterna av
uppdraget de skissat pa. Nar jag arbetat med meningskategorisering har jag haft hela
fokusgruppsamtalet som grund. Jag borjade med att l1&sa den transkriberade texten flera
ganger for att fa en kéansla for materialet. Under lasningen markerade jag ord och passager i
texten som jag upplevde som aterkommande. Jag anvande textmarkeringsverktyget i Word.
Min ambition var att hela dokumentet skulle vara farglagt efter flertalet genomldsningar. Jag
farglade dven assemblagen och deltagarnas skisser. Under vissa passager i samtalet férsvann
deltagarna in pa sidospar som inte ar relevanta utifran studies syfte, dessa passager fick ingen
farg. Jag plockade om i mitt farglagda dokument och skapade storre fargfalt. Under arbetet
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med detta lade jag samman delar av texten som jag uppfattade som nérbesléktade och
dokumentet fick i slutdndan fem farger som blev till fem kategorier; bredd i kunskaper kring
eleverna, didaktisk bredd/flexibilitet, ensamhet, tidsbrist, och kanslan av att vara en ofrivillig
pusselbit. Dessa fem kategorier ringades sedan in i tva huvudomraden; erfarenheter av

mojligheter och erfarenheter som visade pa utmaningar av att vara fritidslarare och bildlarare.

Méijligheter Utmaningar
Bredd i kunskaper kring eleverna Ensamhet
Didaktisk bredd/flexibilitet Tidsbrist
Kinslan av att vara en ofrivillig pusselbit

8.2.1 Bredd i kunskaper kring eleven

En aspekt flera deltagare valde att lyfta fram bade i sina assemblage, teckningar och i samtalet
var att en som fritidslarare har mer kunskap om olika elever &n andra larargrupper. Dessa
“helhetskunskaper” har lirarna fatt genom att de mott eleverna i manga olika situationer, bade
praktiska och sociala, i narvaro av foraldrar och 6ver tid. Dessa kunskaper ar nagot som en

som larare tar med sig in i bildundervisningen.

Jag tanker att vi har en annan kunskap kring vissa barn som man méter pé olika arenor. Och pé sa satt
kan du hitta en helhet pa ett annat satt i lararrollen i bilden. Att du tar den kunskapen du far fran

fritids, ute pa rasterna och tar med den in i bildsalen. (L1)

Flera ganger under samtalet aterkom deltagarna till att denna kunskap var nagot som gynnade

elevernas larande.

Det jag sag som fritidslarare det kunde jag ju med ta med nar jag undervisade i bild och jag visste
ocks4, alltsd man blir lite mer rikare pa att se vad eleverna klarar och man ser dom pa ett annat sétt,

béde i det sociala och i en larandesituation. (L2)

Nar deltagarna pratar om kunskaper kring eleven sa far kanslan av att ha dubbla uppdrag en
positiv ton. >Ja men jag ar ocksa inne pa det har att ha dubbla roller, och hur man kan ta

tillvara av den kunskapen man far pa fritids och sen anvéanda det i sin undervisning.” (L3)
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8.2.2 Didaktisk bredd/flexibilitet

Nagot som flera av deltagare lyfter i bade bilder och samtal &r att de genom utbildningen till
fritidslarare med tillvalsamne far en didaktisk bredd, forhallningssatt och kunskaper bade fran
fritidshems- och den obligatoriska skolans traditioner. All kunskap som jag har fatt fran bade
det ena och det andra hallet i alla utbildningar jag har gatt, dom anvander jag dels till min
bildundervisning och dels till fritids.” (L2) Det kan vara intressant att notera att deltagarna sa
gott som genomgaende beskriver att det ar fritidshemsdidaktiken som berikar
bildundervisningen. ’Jag anviander mig nog valdigt mycket av fritidshemsutbildningens
didaktik i mitt tinkande i undervisningen i bilden.” (L3) Under samtalet aterkommer ocksa
flera av deltagarna till att fritidslarare &r mer mangsidiga dn ldrare som “bara” arbetar i den

obligatoriska skolan.

Jag tanker ocksa pa just det har pedagogiska sattet, arbetsmetoder vi jobbar med som fritidslarare. Jag
tanker jag att vi ar mer mangsidiga, vi kan hitta olika ingangar, pa mer olika satt an traditionella
larare. (L 5)

Att vara flexibel och kunna &ndra sitt arbetssatt snabbt och prestigel6st ses av deltagarna som
ett fritidshemsdidaktiskt forhallningssatt till undervisningssituationen. “Att man kan...att
man &r ratt van att kunna andra sitt arbetssatt inte bara en gang utan tva, tre ganger liksom
/.../ jag &r ratt rik som l&rare att jag har fritidspedagogtanket med mig in nér jag undervisar.”
(L5)

Deltagarna lyfter ocksa att bildamnet medger att en &r flexibel och lyhord. ~Det ar tillatet att
vara flexibel i bildundervisningen, jag k&nner att jag kan vara det. Men jag tanker att det

kanske &r for att jag tanker att bildamnet ligger néra didaktiken i fritids.” (L3)

8.2.3 Ensamhet

Det storsta samtalsamnet handlade om ensamhet. Ensamheten beskrevs dels utifran
avsaknaden av en amneskollega, dels utifran att en inte riktigt tillhérde den obligatoriska
skolans lararkollegium. Flera av deltagarna beskriver att de befinner sig i ett ingenmansland
och dar blir det ensamt. ”Man &r ju sjalv, man har ju ingen att bolla med.” (L4) Samma
mittemellan-roll som benamndes av studenten jag motte pa VFU-besoket, aterkom hos en av

deltagarna da hen beskrev en kénsla av att inte hdra hemma nagonstans, ett mittemellan.
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Du ar mittemellan och s vet du inte riktigt... alltsd du hor inte hemma ndgonstans. For ofta ar det ju
fritidspedagoger pa fritids, den aldre utbildningen, och sé ar ju skolan det andra. S har du en
kompetens som delar dig, egentligen sa blir det ganska mycket ensamt. Det &r sa jag kanner i alla fall.
(L4)

Denna ensamhet beskrivs ocksa utifran strukturella svarigheter att delta i den obligatoriska
skolans matesplatser sa som arbets-, amneslag och studiedagar vilka ofta forlaggs nar det

finns elever pa fritids.

Men ofta sa tanker jag nar man &r da bildlarare och fritidslarare att oftast &r du ju inte med i dom
sammanhangen som de andra lararna ar, om ni forstar mig ratt, pa det séttet sa blir du ju inte
inkluderad i...Ja men till exempel olika...ja men nu ska vi jobba med det hér alla larare da raknas ju

inte vi in déar. (L1)

Men ensamheten beskrevs ocksa utifran att som anda bildlarare pa sin skola ocksa
representera ett &mne manga av deltagarna upplevde hade lag prioritet. Du ska inte bara
bevisa att du &r en kompetent larare, du ska ocksa bevisa att &mnet du undervisar i har sin
plats i skolan. ”Da maste du leverera for att hoja statusen.” (L4) Denna ké&nsla omfattade inte

bara bilddmnets status utan aven fritidshemmets verksamhet.

Man ar tudelad. Man &r ju da bade larare mot fritids och sen ar man bildlarare och det ar
lagprioriterade yrken i skolan. Och da ska man liksom grrrrrrr liksom sta och slass fér bada

verksamheterna. (L5)

8.2.4 Tidsbrist

Den aspekt som blev det nast storsta samtalsamne och som flera av deltagarna ocksa lyfte
fram i sina teckningar var tidsbristen. Tid &r ett hett samtalsdmne inom hela skolvésendet.
Deltagarnas erfarenheter ar att det gar at mer tid att planera for tva verksamheter, som
forvisso har manga likheter men ocksa skillnader. Skiftet kraver stélltid. I samtalet lyftes
ocksa att en fritidslarares tjanst skiljer sig frn en “vanlig” lirartjénst da det inte finns tid att
planera eller félja uppundervisningen pa eftermiddagen eftersom en da arbetar i

fritidshemsverksamheten.

Det gar at valdigt mycket tid nar man har tva kompetenser, tiden racker inte alltid till allt man behéver
gora, det ar svart med tid/.../ Jag r effektiv s jag hinner i slut &ndan men andra tanker inte pa att jag
inte har den tiden. (L2)
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Flera av lararna beskriver ocksa att de framst anvander fritidshemstid till att planera
bildundervisningen. ”Den tiden som jag har for bilden racker ju inte, inte for mig i alla fall sa
da maste jag ju plocka fran fritids lite.” (L3)

8.2.5 Offrivillig pusselbit

Ytterligare en aspekt av lararrollen var att du som fritidslérare ofta fick hoppa in som vikarie i
olika sammanhang. “Ett javla pussel sa kanner jag, vi kan dra dig hit och vi kan dra dig lite hit
och du kan gora det alltsa man prioriteras aldrig...” (L1) Detta upplevde deltagarna
avprofessionaliserande for yrkesrollen. Aven om de kénde sig kompetenta att vikariera i den
obligatoriska skolan sa blev kanslan av att vara en pusselbit ofta negativ da du till exempel
inte fick tillbaka den planeringstid som eventuellt forsvunnit. *Jag tanker ocksa lite s3 med
pusslet alltsa vi ska ju vara alla pusselbitar verallt sa da tar man, bilden &r inte sa viktig och

sa far man hoppa in.” (L1)

8.3 Meningskategorisering - Strategier

Deltagarna fick under fokusgruppsamtalet en direkt fraga kring vilka strategier de anvander
for att fa det dubbla uppdraget att fungera. Aven om denna del av samtalet inte fick lika stort
utrymme, varken i samtal eller bild, sa gar det &nda att se tva kategorier av strategier; visa

professionalitet, och att faktiskt vélja bort det ena eller andra uppdraget.

8.3.1 Visa professionalitet

En strategi flera deltagare anvander for att forhalla sig till bade aspekten av ensamhet och att
vara en ofrivillig pusselbit ar att visa professionalitet. Bade i hur du planerar din undervisning

men ocksa i hur du pratar om ditt uppdrag och vad du har liggande pa ditt skrivbord.

Ett sétt ar ju verkligen att synliggora, alltsa jag brukar ofta synliggéra for kollegor, och, nu later det
16jligt men ha mycket litteratur och forskning och mycket styrdokument i ryggraden, liksom att man
kan sdga att s har stér det i bla, bla, bla... (L1)

En av deltagarna beskriver att det ibland kéanns som en strategi att ga i férsvar for sin
profession. En annan menar att du som fritidslarare och bildlarare maste vara duktig pa att
fora en dialog med kollegor snarare &n att argumentera for ditt @mne och ditt uppdrag. Visa att

du har ett professionellt forhallningssatt genom att ha kollegiala samtal med andra lirare. “Att
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fora en dialog och liksom faktiskt diskutera och inte argumentera utan faktiskt
diskutera/.../och att du haller det vetenskapligt.” (L4)

En annan form av professionalitet handlar om att saga nej och vara tydlig med vad som ingar i
uppdraget. ” Man maste léra sig att sdga nej...Annars far man alldeles for mycket, nej men
man maste var tuff och sta pa sig att det har &r mitt &mne, det har ar min profession.” (L2)
Vikten av utbildning ar nagot som deltagarna lyfter tidigare under samtalet. Jag tycker mig se
att det ocksa ar en strategi som denna larargrupp ocksa anvander sig av for att fa uppdraget att
fungera eftersom de alla valt att 1asa mer poang i bilddmnet. ”Jag kénner ju att utbildning
nastan ar ett maste, sa att man pratar samma sprak.” (L2) Uthildning ger kompetens att béattre
forsta och driva sitt arbete framat. Deltagarna diskuterar att det dock ofta ar outbildade
klassléarare (outbildade i bilddmnet, min anmarkning) som har bilundervisningen i skolans
lagre arskurser. De beskriver att bilden ofta blir ett &mne som illustrerar andra &mnen
eftersom klasslararen inte vet hur bilddmnet &r uppbyggt i dagens laroplan. ’Nu haller vi pa
med medeltiden, nu far alla gora en runsten. Da blir det bilden, fast det ar ju bild fast inget
utvecklande i bildamnet.” (L4) Nagot som ocksa lyfts ar att kulturskolan kommer in och kor
lite bild”. Detta ser deltagarna som nagot negativt som avprofessionaliserar uppdraget och ger
sken av att bilddmnet bara handlar om att lara eleven att teckna och mala. ”Jag siger inte att
det ar daligt men hade man satt in en utbildad bildlarare med var kompetens sa tror jag att vi
hade kunnat fa en battre kunskap an vad de far fran kulturskolan.” (L1) Har skulle de vilja ha
battre forstaelse och arbetsledning fran rektorer att ledningen ska se vad de kan tillféra

verksamheten.

8.3.2 Vélja bort det ena eller andra uppdraget

En strategi som en av deltagarna lyfte till diskussion var att inte ha dubbla uppdrag. Att helt
enkelt valja den ena eller den andra delen av uppdraget. ’Det ar kanske just darfor man valjer
att inte ha...jag kdnner sé i alla fall, jag vill ha antingen eller.” (L1) En del av samtalet halkar
in pa hur det var tankt att tjansterna skulle fungera fran borjan. ”Men undra hur dom har tankt
nar man ska jobba som fritidslarare och bildlarare. Hur en tjanst da skulle se ut.” (L1) Under
samtalet diskuteras en besvikelse kring att det &r sa svart att fa ihop uppdragen eftersom
fordelarna med att ha den dubbla kompetensen ocksé beskriv som stora. Jag ar ju anda en
som har ju de har kunskaperna (Pekar pa sin bild, bilaga 1) det har sattet att arbeta pa men
samtidigt sa vill man inte. Man kanner sig tudelad alltsa. Jag vill hellre antingen det eller det.”
(L1)
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8.4 Meningstolkning — gestaltningsprocess

Som jag beskrev under rubriken kvalitativ intervju ser jag mig som en resenar i denna studie.
Jag ar medveten om att nar jag undersoker andras livsvarldar blir jag ofrankomligen en del av
dem och pa sa satt ocksa en medskapare av de sociala moénster som skapar professionen. Detta
tycker jag blir som mest tydligt nér jag arbetar med att tolka deltagarnas erfarenheter genom
gestaltning. Utifran Kvales tankar om att meningstolkning inte handlar om att strukturera
manifesta innebdrder utan mojliggér mer eller mindre spekulativa tolkningar av materialet har
jag arbetat med intuitiv teckning och digital bild for att tolka mening och synliggéra bade

tankar och resultat.®’

8.4.1 Bilder av livsvarldar

De digitala landskapsbilderna véxte fram ndr jag arbetade med att fargkoda den transkriberade
intervjun med overstrykningsfunktionen i Word. Nar jag fokuserade pa de tva huvudomraden
i meningskategoriseringen anvande jag bla for majligheter och gra for utmaningar. Da blev
dokumentet plétsligt till en landskapsbild. Ett landskap av gruppens delade erfarenheter av sitt
lararuppdrag. Jag tyckte bilden passade fint in i resendrsmetaforen som foljt mig i arbetet. Jag
blev nyfiken pa hur de individuella landskapen skulle te sig sa jag skapade individuella
dokument, fargkodade utifran deltagarnas inpass i samtalet och fem olika landskap tog form.
Jag valde att ha i stort sett samma hojd pa alla bilder medan bredden pa landskapen och
teckenstorleken paverkades av hur mycket deltagaren sagt under samtalet. Det transkriberade
samtalet finns att skonja pa bilden. Bilderna sager i sig sjalva inte mycket men i forhallande
till studien gor de det mojligt, for att anvanda Edwards ord i en blinkning forsta”. Nedan

finns tva exempel, alla landskap finns att se som bilagor. (Bilaga 9-13)

Landskap, L1 Landskap, L2

67 Kvale, S. (1997). Den kvalitativa forskningsintervjun. Lund: Studentlitteratur. s. 182184
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8.4.2 Teckna for att rikta blicken

Jag har utifran liknande anvisningar som deltagarna i studien arbetat med abstrakt teckning
for att meningstolka deltagarnas erfarenheter. | arbetet med meningskategoriseringen
sammanstallde jag varje deltagares gestaltningar och inpass i samtalet i ett dokument. Under
tiden jag laste detta nu mer individuella material tecknade jag, abstrakt och intuitivt bilder av
delar i deras berattelser jag fastnade vid. Teckningsarbetet blev ett satt att skapa en riktadhet
annan typ av forstaelse for de erfarenheter deltagarna delade med sig av. Det blev ett tiotal
bilder. Nedan finns ett exempel, de tre teckningar som var med i utstallningen finns som
bilagor. (Bilaga 14-16).

”...det kan kannas valdigt.. .tudelat...”

9 Diskussion

Mitt syfte med foreliggande studie har varit att undersdka hur larare med inriktning mot
arbete i fritidshem med tillvalsamne bild erfar sitt uppdrag utifran fragestéallningarna; hur
beskriver lararna sitt uppdrag som fritidslarare och bildlarare samt vilka strategier anvander
dessa larare for att hantera det dubbla uppdraget? Eftersom studien har en fenomenologisk
ansats ar det inte sjalva uppdraget som sadant jag varit intresserad av att undersoka utan
deltagarnas erfarenheter av uppdraget. Min tolkning av resultatet visar att deltagarna beskriver
ett uppdrag som medger bade majligheter och utmaningar. Majligheter i form av breda
kunskaper om eleven och en didaktisk bredd, utmaningar i form av ensamhet, tidsbrist och
kanslan av att vara en ofrivillig pusselbit. De strategier for att hantera uppdraget som
deltagarna lyfter fram handlar om att visa professionalitet eller att vélja det ena eller andra
uppdraget. I min diskussion vill jag fordjupa det korta svaret i forhallande till tidigare
forskning men ocksa fundera vidare kring lararnas dubblakompetens med fokus pa bildamnet
och bildamnets utveckling. Jag kommer att diskutera utifran foljande rubriker; En okéand

profession, ensamhet i det dubbla uppdraget, bildlararrollen.
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9.1 En okand profession

| artikeln Att jag kallar mig for larare i fritidshem uppfattar jag skapar en viss provokation:
Om de nya grundlararna med inriktning mot arbete i fritidshem®® skriver Ackesjo m.fl. om
den forvirring som manga fritidslarare uppfattar finns inom skolan vad de géller deras yrke.
Det skriver att anvanda ordet larare eller undervisning om verksamheten kan enligt deltagarna
i studien uppfattas som en provokation for fritidspedagoger med den aldre utbildningen, men
ocksa for traditionella larare i skolan. Denna forvirring var nadgot som dven diskuterades i mitt
material. Under avslutningen av fokusgruppsamtalet var det en av deltagarna som fragade
huruvida kollegorna forstar skillnaden mellan fritidslarare och fritidspedagog. Responsens
bland deltagarna var att de inte upplevde att skolans 6vriga personal hade koll pa den nya
yrkestiteln. Flera beskrev att de fick forklara sig, att det var lange sedan
fritidspedagogutbildningen fanns och sa vidare. ”Det &r ju ingen som fattar vad en fritidslérare
ir... s jag siger fritidspedagog” (L1) uttryckte en av deltagarna. En annan menade pa att det
var viktigt att en anvande rétt beteckning. ”Jag &r legitimerad ldarare for grundskola och
fritidshem, det star pa mitt papper.” (L4) Efter lite diskussion menade de flesta att ett bra svar

pa fraga kan vara “grundléarare med inriktning mot arbete i fritidshem, fragor pa det?” (L1)

| bakgrundskapitlet skriver jag kring bade fritidshemmets och bildamnets historik. Under
arbetet med studien har det varit en bra bakgrund for mig som forskare for att battre forsta
mitt omrade, men jag tankte sedan lyfta ur det ur texten. Nu sa har i slutet av arbetet, da jag
bade fordjupat mina kunskaper genom att lasa tidigare forskning men framforallt analyserat
mitt eget material blir det tydligt att historien och de traditioner som féljer ur den ar viktig
kunskap for att skapa en forstaelse for den nya professionen grundlarare med inriktning mot
arbete i fritidshem. Ackesjo beskriver i artikeln Den nya professionen i fritidshemmet — en
diskussion om mellanrummets hybriditet®® den nya professionen som en slags
hybridprofession med arvsanlag fran tva olika traditioner. Denna hybrida metafor fungerar
aven som liknelse i mitt material. En tredje profession haller pa att ta form och plats i det
svenska utbildningssystemet. En profession som ar starkt influerad av bade den

fritidspedagogiska och bildpedagogiska traditionen men ocksa mittemellan. Varken det ena

8 Ackesjo, H. Nordanger U K. & Lindqvist P. ”Att jag kallar mig sjalv for larare i fritidshem uppfattar jag
skapar en viss provokation”. Om de nya grundldrarna med inrikining mot arbete i fritidshem. Educare. 2016:1,
Barndom, ungdom, kultur och larande. Malmo: Larande och samhélle, Malmé hdgskola. s 102

% Ackesjo, H. (2019) Den nya professionen i fritidshemmet — en diskussion om mellanrummets hybriditet. |
RIPS: Rapporter fran Institutionen for pedagogik och specialpedagogik, nr 17
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eller andra utan en ny hybridprofession. Utifran samtalet i foreliggande studie blir det tydligt
att flera av deltagarna upplever det som att skolan som arbetsgivare inte varit forberedd pa att
ta emot denna nya profession. Da det inte funnits tydliga tankar kring hur tjansterna ska se ut
vare sig nar det géller planeringstid eller ansvarsfordelning. Detta skapar en kansla av att inte
racka till for bada uppdragen. Ackesjo m.fl. visar i forskningsprojektet Larare utan granser att
manga som arbetar bade som fritidslarare och amneslarare tycker det &r slitigt. Detta ar nagot
som ocksa blir tydligt i min studie da flera av deltagarna sag det som en strategi att vélja den
ena eller andra skolformen for att hantera sitt uppdrag. 1 Ackesjos m.fl. studie funderar nara
26% av deltagarna pa att lamna fritidshemmet helt till forman for sitt &mne och narmre 15%
pa att helt 1amna skolans varld tre ar efter examen.’® P& grund av den laga behorigheten bland
personalen inom bade bildamnet och fritidshemmet &r det av stort intresse for bade den
obligatoriska skolan och fritidshemmet att det dubbla uppdraget fungerar. For att mojliggéra
en bra arbetssituation for denna nya profession behévs mer kunskap kring lararuppdraget och
jag hoppas att denna text kan bidra till kunskapsutvecklingen. Det &r ocksa viktigt att
lararutbildningen lyfter uppdragets komplexitet. Utifran resultatet i foreliggande studie
erbjuds tva enkla ingangar in i form av méjligheter och utmaningar som kan utvecklas bade

inom de fritidspedagogiska kurserna och bildkurserna.

9.2 Ensamhet i det dubbla uppdraget

Hur beskriver da de fritidslarare jag mott sitt uppdrag? Jag valde att i mitt resultat redovisa de
olika erfarenheterna av att vara fritidslarare och bildlarare som deltagarna i min studie i tva
huvudomraden; méjligheter och utmaningar. Jag vill borja med att diskutera de erfarenheter
av utmaningar som deltagarna beskrivit sa som ensamhet, tidsbrist och kéanslan av att vara en
ofrivillig pusselbit. Jag kommer att fokusera pa erfarenheten av ensamhet och kénsla av att
vara en ofrivillig pusselbit da jag upplever att dessa tva aspekter &r mer “egna” for det
uppdraget som fritidslarare och bildlarare. Tidsbrist upplever jag som nagot som diskuteras

inom alla skolans verksamheter.

Ett av de dmnen som tog upp mest tid i fokusgruppsamtalet var ensamhet. Kénslan av
ensamhet beskrivs utifran olika erfarenheter. Dels att professionen &r relativt ny inom skolan,
det finns inte s& manga som innehar samma kompetens som du sjalv. Detta gor att du inte har

samma mojlighet att bolla din situation med andra som befinner sig i en likvardig position.

0 Ackesjo, H. (2019) Den nya professionen i fritidshemmet — en diskussion om mellanrummets hybriditet. |
RIPS: Rapporter fran Institutionen for pedagogik och specialpedagogik, nr 17 s.58
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Jag tanker att det faktum att just pratet om ensamhet tog upp sa pass stor del av mitt material
visar att deltagarna hade behov av att tala med andra som var i samma situation. Att
fritidsldrare ser sig vara ’nigot annat” #n dvriga lirare pa skolan blir tydligt i Ackesjoé m.fl.
studie. En deltagare beskriver det som ”befinner jag mig bland lararna ar mitt tank mer
“fritidspedagogiskt” &n lararnas, och mer “liraraktigt™ 4n fritidspedagogernas™.’* Schutz
anvander begreppet typifiering for att beskriva hur vi uppfattar till exempel manniskor,
handelser eller yrken. Nar nagot inte upplevs som typiskt framstar det enligt Schutz som
frimmande och annorlunda. Jag tanker att en som ménniska kan se sig som “otypisk™ och
denna forestéllning kan skapa en kénsla av utanforskap och ensamhet. Det som gor en
profession “typisk” kan forstas som ett trassel av historiska, pedagogiska och didaktiska
forhallanden och forhallningssatt. Skiftande tankar kring undervisning, bedémning och
eleven/barnet. Schutz menar att manniskor enklare kan forsta varandra om vi tolkar ett
fenomen pa likartade satt. For att kunna forsta det som det rader delade meningar kring maste

Vi sétta 0ss in i och ta den andres perspektiv”’, da kan en 6msesidig forstaelse uppsta.

En annan aspekt av ensamhet som lyftets av deltagarna i mitt material ar att du som bade
fritidslarare och bildlarare inte har sjalvklar tillgang till de forum dar framforallt lararna inom
den obligatoriska skolan har sin bas. Det kan vara arbetslag i den obligatoriska skolan,
mojlighet att ta del av fortbildning eller studiedagar av olika slag. En deltagare i foreliggande
studie beskrev att ~ofta sa tanker jag nar man ar bildlarare och fritidslarare. .. att oftast ar du ju
inte med i dom sammanhangen som de andra l&rarna &r.” (L1) | Falkner och Ludvigssons
artikel Fritidshem - ett gransland i utbildningslandskapet lyfts i den avslutande reflektionen
hur viktig rektorns roll &r for att skapa ett gott samarbete mellan olika verksamheter och
larargrupper.” Vissa uppdrag, till exempel att vara bildlarare pa en skola, kommer nog &ven
langt in i framtiden att vara ett, ur en aspekt, relativt ensamt uppdrag pa grund av det laga
antalet undervisningstimmar som foreskrivs i timplanen. Amnet “riicker inte till” for si manga
tjanster. Det &r darfor viktigt det finns forum att utveckla bild som skoldmne dér strukturen
ocksé erbjuder larare med dubbla uppdrag att vara med. Som Asén skriver i boken
Bildundervisning och larande genom bilder ar det viktigt att larare far mojligheter att
diskutera undervisning sa att det inte uppsta brister i den professionella utvecklingen hos den

enskilda lararen. Att hitta fungerande strukturer for detta ar rektors ansvar. Utifran mitt

1 Ackesjo, H. (2019) Den nya professionen i fritidshemmet — en diskussion om mellanrummets hybriditet. |
RIPS: Rapporter fran Institutionen for pedagogik och specialpedagogik, nr 17 s. 53

72 Ludvigsson, Ann og Falkner, Carin (2019). Fritidshem-ett gransland i utbildningslandskapet: Larare i
fritidshems institutionella identitet. Nordisk tidskrift fér pedagogikk og kritikk. Vol.5 s.15
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material sa upplever jag att deltagarna framst lyfter svarigheten att delta i den obligatoriska
skolans lararaktiviteter. De beskriver det som enklare att delta i fritidshemmets planering.

Att vara en ofrivillig pusselbit &r en annan kategori som jag valt att lyfta fram ur mitt resultat
for vidare diskussion. En positiv aspekt av att vara bade fritidslarare och bildlarare som flera
av deltagarna i min studie lyfter &r flexibiliteten. Att de genom sin dubbla kompetens och
breda utbildning kan undervisa inom bade den obligatoriska- och den frivilliga
skolverksamheten. En av deltagarna uttrycker ’som fritidslarare tanker jag att vi ar mer
mangsidiga, vi kan hitta olika ingangar pa mer olika satt an en traditionell lirare.” (L1) 1
borjan av samtalet beskriver flera av deltagarna denna flexibilitet som nagot positivt sarskilt i
forhallande till undervisningen i bildamnet. Langre fram i samtalet blir det tydligt att flera av
deltagarna ocksa upplever flexibiliteten som den dubbla kompetenser ger delvis
avprofessionaliserande. ”Alltsé vi ska ju vara alla pusselbitar éverallt.” (L1) I Falkner och
Ludvigssons artikel beskrivs flexibiliteten pa gott och ont. Flexibel &r ett ord som deltagarna i
deras studie garna anvander om den egna larargruppen i positiv bemérkelse. Men det finns
ocksa en kluvenhet kring den flexibiliteten, da den upplevs olika beroende pad om den kommer
som en palaga fran till exempel rektor eller om det handlar om den egna mojligheten att anta
olika forhélinings- eller arbetssatt.”® | samtalet diskuteras att varken fritidshemmets
verksamhet eller bilddmnesundervisning upplevs som prioriterat i skolan och darfor blir en
som larare inom dessa omraden ofta anvand till annat. ~Bilden &r inte sa viktig och s& far man
hoppa in.” (L1) En annan deltagare beskriver ”Man ér ju da bade larare mot fritids och sen ar
man bildlarare och de &r lagprioriterade yrken i skolan. Och da ska man liksom, grrrrrrr,
liksom st och slass for bada verksamheterna. Det &r skitjobbigt” (L5) Ackesjo m.fl. ser i sitt
forskningsprojekt en risk med att lararna med dubbla kompetenser inte vill arbeta i bada
verksamheterna eftersom de upplever det som allt for arbetsamt. De befarar att i detta
sammanhang blir lararnas nya hybriditet en tillgang (for skolorna) och ett hinder (for
fritidshemmen att behalla sina larare och utveckla sin verksamhet).”’# Detta 4r ndgot som jag
ocksa sag i mitt resultat. Da en av de strategier for att hantera det dubbla uppdraget som
deltagarna i min studie anvénde eller tankte sig anvénda var just att inte ha dubbla uppdrag

utan verka inom den ena eller andra verksamheten.

73 Ludvigsson, Ann og Falkner, Carin (2019). Fritidshem-ett gransland i uthildningslandskapet: Larare i
fritidshems institutionella identitet. Nordisk tidskrift for pedagogikk og kritikk. Vol.5 s. 7

™ Ackesjo, H. (2019) Den nya professionen i fritidshemmet — en diskussion om mellanrummets hybriditet. |
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9.3 Bildlararrollen

Under samtalet diskuterades skoldamnet bild. Flera av deltagarna upplevde att varken kollegor
eller rektor visste vad som ar centralt i bildamnet utifran kursplanen i Lgr 11. Denna
upplevelse stimmer val 6verens med resultaten i den nationella @mnesutvarderingen. |
utvarderingen ansag bara 40% av lararna att deras rektor var val insatt i kursplanen i bild.”
Deltagarna menade att bilden sags som ett hjalpamne for larande i andra @mnen,
pausverksamhet eller lek. Denna erfarenhet kan forhallas mot att bara halften av de tillfragade
rektorerna i den nationella &mnesutvarderingen s&g bild som ett eget amne.”® Det blev tydligt
att deltagarna i foreliggande studie sag sig som @mnesrepresentanter och att det var ett viktigt
uppdrag att hoja &mnets status. De talade om mojligheter till samarbete med andra &mnen i
olika amnesovergripande projekt. Flera av deltagarna beskrev bilddmnets potential for att
skapa sammanhang for eleven men att det var svart att fa till meningsfulla projekt eftersom de
inte hade upparbetade kanaler for samarbete med den obligatoriska skolans larare. Precis som
Narvanen och Elvstrand lyfter i artikeln P& vag att (om)skapa fritidshemskulturer’” beskriver
deltagarna i min studie att det finns hierarkier som ger lararna inom den obligatoriska skolan
tolkningsforetrade dven om de inte har utbildning inom &mnet. | samtalet framkom att det var
svart att fa till samarbeten som medgav larande i och om bild. Vi ska jobba med myran nu,
kan inte du mala lite myrstackar.” (L1) En av deltagarna beskriver bildundervisningen pa hens
skola ”nu haller vi pa med medeltiden, nu far alla gora en runsten. D4 blir det bilden, fast det
ar ju bild, fast inget utvecklande inom bilddmnet.” (L5) Min tolkning av hur deltagarna
samtalade om bildamnet &r att de var noga med att tala om d&mnet och amnets karaktar utifran
gallande styrdokument och inte utifran aldre &mneskonceptioner. Det framkom i samtalet att
deltagarna upplevde att manga larare i den obligatoriska skolan hade en foraldrad syn pa vad

som var amnets karna.

Att lararna har kunskaper fran bade det fritidshemspedagogiska och bildpedagogiska faltet ger
en didaktisk bredd som deltagarna i min studie lyfter fram som en méjlighet med den dubbla
kompetensen. Nagot som jag funderat 6ver utifran de 30 hp bild som erbjuds fritidslararna vid
det larosate jag arbetar &r om lararna far det amnesdjup som krévs for att undervisa i

skolamnet bild? I utredningen En hallbar lararutbildning ansag inte utredaren att det fanns

75 Sverige. Skolverket (2015). Bild i grundskolan: en nationell amnesutvardering i arskurs 6 och 9. Stockholm:
Skolverket. 5.32

76 Sverige. Skolverket (2015). Bild i grundskolan: en nationell amnesutvardering i arskurs 6 och 9. Stockholm:
Skolverket. s.30

7 Navenen och Elvstarnd Narvanen, Anna-Liisa & Elvstrand, Helene. (2014). P& vag att (om)skapa
fritidshemskulturer: Om visioner, gransdragningar och identitetsarbete. Barn. s.13
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utrymme inom grundldrarutbildningen att tillfoga sig de kunskaper en behdver for att kunna
undervisa i bildamnet. Som jag tolkar utredningsforslaget sa sager de att det basta vore om det
var en utbildad @mneslarare aven hade bildundervisning i grundskolans lagre aldrar. For att bli
behorig att undervisa i bildamnet maste du ha last minst 15hp bild+15hp annat
praktisktestetiskt amne eller 30 hp bild. Det &r lika manga poang som en grundlarare med
inriktning 4-6 larare l&ser inom till exempel samhéllsorienterande &mnen (SO) som ju i sig
bestar av 4 olika kursplaner. | den jamforelsen kan det tyckas att fritidslararna far forhallande
vis manga poang inom ett och samma dmnesomrade. Det som skiljer grundlarare med
inriktning mot arbete i fritidshem fran 6vriga larare i den obligatoriska skolan &r att de bara
har 30 hp av ett skolamne till skillnad fran en 4-6 larare som under sin utbildning laser fler
amnen. Alla deltagarna i min studie har valt att 1asa till ytterligare podng inom bilddmnet och
kan darfor inte ses som en representativ grupp av fritidslarare. Att deltagarna valt att lasa mer
podng inom bild kan ses som att de upplever att de har for lite utbildning inom @&mnet. Den
farhaga som Ackesjo m.fl lyfter, utifran projektet Larare utan granser, kring att fritidslarare
inte vill arbeta inom sitt &mne syns inte i mitt resultat. Jag vill lyfta fram séttet deltagarna talar
om sin undervisning och sitt engagemang for elevernas larande inom bildamnet. Det ger en

valdigt positiv bild av den ’nya” bildldraren i grundskolans lagre aldrar.

Hur har det paverkat resultatet att jag som gor denna studie &r bildlarare och i nagon
utbildningsform, programkurs eller lararlyft, har varit deltagarnas larare? Detta dilemma gar
att diskutera pa olika satt. Delvis sa ser jag det som nagot positivt da studien fick ett rikt
material av bade bilder och samtal. Jag tror att framst workshopen dar deltagarna gestaltade
olika aspekter av uppdraget hade varit svar att genomfora om jag som larare inte hade ett visst
fortroendekapital med mig in i ateljén. Deltagarna var heller inte blyga och vi fick snabbt ett
gott samtalsklimat i gruppen. Dock kan en fundera pa huruvida de gav en pliktskyld
beskrivning av hur det tdnker kring bilddmnet och sin undervisning. Under samtalet

diskuterades bildamnets utifran innehall vi talat om under utbildningen.

9.4 Metoddiskussion

Jag vill borja min metoddiskussion med att tydliggora att jag &r medveten om att urvalet av
deltagare inte ar representativt for yrkesgruppen fritidslarare och bildlarare. Samtliga fem
deltagare som ingar i studien har valt att lasa vidare Bild 31-45 hp for att fa fler poang inom
bilddmnet. Min teoretiska ansats &r fenomenologisk och darfor har jag riktat mig mot
deltagarnas erfarenheter av sitt lararuppdrag. Jag har inte férutsatt mig att i studien ge en
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objektiv beskrivning av vad det &r att vara fritidslarare och bildlarare. Hade resultatet sett
annorlunda ut om jag fatt ta del av andra larares erfarenheter? Ja, det tror jag, men studiens
resultat visar dock pa likheter med resultat i andra studier, vilket skulle kunna betyda att
erfarenheterna som mina deltagare beskrivit inte bara kommer sig av ett sarskilt stort intresse

for sitt tillvalsamne.

Metoderna jag anvant i studien &r alla av kvalitativ karaktar. Hade resultatet blivit annorlunda
om studien haft en kvantitativmetod? Mitt svar pa den fragan ar att det hade varit svart att
utifran ett fenomenologiskt perspektiv fa kunskap om hur lararna erfar sitt uppdrag med en
kvantitativmetod. Darfor ser jag det som sjélvklart att jag anvént mig av metoder dar
deltagarnas erfarenheter ha fatt ta plats. De metoder jag anvant for att samla in min empiri har
varit gestaltning och fokusgruppsamtal. Deltagarna fick som uppdrag att i en workshop ténka
pa sitt uppdrag som fritidslarare och bildlarare genom tre bilder. De tvingades darmed redan
innan fokusgruppsamtalet att tdnka pa olika delar av sitt uppdrag och alla deltagarna hade tre
olika aspekter med sig in i samtalet. Jag hade kunnat lata deltagarna skriva ned olika aspekter
i stallet for att teckna men utifran George Orwells tankar att ord ibland kan vara bade
begransade och begransande ville jag lata deltagarna prova det visuella spraket. Jag var innan
workshopen oséker pa om deltagarna skulle invanda mot instruktionerna med det var ingen
som reagerade negativt. Bilderna fungerade sedan som ett slags stimuli da deltagarna kunde
peka och referera till varandras bilder. Nedskrivna aspekter av uppdraget hade troligtvis inte

refererats till pa samma satt.

Jag valde att i foreliggande studie anvanda fokusgruppsamtal som intervjuform. Min
férhoppning var att formen skulle 6ppna upp for ett mer livfullt samtal och att jag som
forskare inte skulle paverka riktningen i samtalet lika mycket da jag hoppades pa att
deltagarna skulle stalla foljdfragor till varandra. Denna férhoppning upplever jag infriades
och jag uppfattade det ocksa som att deltagarna tyckte det var bade roligt och intressant att
diskutera &mnet med andra som hade samma uppdrag. Hade jag tréaffat deltagarna var for sig
tror jag att framst den gestaltande delen hade blivit svar att genomféra. Min upplevelse var att
deltagarna dven om de inte arbetade tillsammans anda sag hur, framst assemblaget kunde te
sig och slappte ndgot pa prestationskraven. Sedan medgav fokusgruppmetoden att deltagarna

fick mojlighet att replikera pa de andras inpass vilket skapade dynamik i samtalet.
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Det finns alltid en risk att det utvecklas ett grupptdnkande” ndr man anvander gruppsamtal
som intervjuform. Att man som deltagare vill skapa en konformitet i samtalet, behalla den
goda stamningen eller inte trampa nagon annan pa tarna kan paverka resultatet. Min
forhoppning var att denna paverkan minskade nagot genom att deltagarna i
gestaltningsworkshopen sjélvstandigt formulerade tre aspekter av sitt uppdrag i skissform. De
hade da med sig ett "individuellt material” in i gruppdiskussionen vilket jag hoppades skulle
diversifiera samtalet. | en storre studie hade det varit intressant att efter gruppsamtalet tréffa
deltagarna individuellt. Detta hade gett mig majlighet att fa ett mer fordjupat resultat genom

att deltagarna fatt tillfalle att utveckla sina tankar enskilt.

Det &r svart att uttala sig om huruvida det paverkat resultatet att jag varit deltagarnas larare.
Det finns en maktobalans som jag forsokt hantera genom att lata gruppen driva samtalet
framat, att deltagarna stallt foljdfragor till varandra och jag mer fungerat som en moderator
under intervjun. Men det finns alltid en risk att deltagarna ké&nner att de forvantas “svara ratt”

eller trycka pa den ena eller andra asikten.

9.5 Vidare forskning

Som jag skriver i min diskussion &r det angelaget att skapa mer kunskap kring professionen
grundlarare med inriktning mot arbetet i fritidshem. Det ar viktigt for bade kvalitén i
fritidshemmet och de olika tillvalsémnena att det dubbla uppdraget blir hallbart. Eftersom
deltagarna i min studie inte utgor en representativ grupp, da de alla valt att lasa till mer poang
inom bilddmnet, hade det varit intressant att jamfora med en grupp som bara” har de poang
som ingar i grundutbildningen. Vilka andra beskrivningar och erfarenheter tagit plats i

samtalet hos de som inte valt att férdjupa sina &mneskunskaper?

En studie som hade varit intressant att genomfora &r en undersokning kring vad larare som
upplever att de har en balans i de bada uppdragen har for erfarenheter att dela med sig av.
Denna kunskap skulle vara ett viktigt bidrag inom bade fritidshems- och

tillvalsamneskurserna inom lararutbildningen.
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11 Bilagor

Bilaga 1:
Information till deltagare

Hej!
Hoppas det &r bra med er alla!

Jag haller pa att skriva en magisteruppsats vid Hogskolan for design och konsthantverk i
Goteborg. I min studie vill jag undersoka hur Grundl&rare med inriktning mot arbete i
fritidshem med tillvalsamne bild beskriver sitt arbete som bade fritidslarare och bildlarare.
Jag undrar om du som har ovanstaende examen och har arbetat/arbetar som bade fritids- och
bildlarare skull vilja stalla upp som informant i min studie?

Studien ar tankt att genomforas i tva steg, dels en workshop déar ni far i uppgift att gestalta er
profession och en semistrukturerad intervju.

Om du skulle vilja vara med eller om du vill ha mer information innan du bestammer dig far
du garna komma lite tidigare, 16.45 pa torsdag 11/4 sa ska jag informera lite mer utforligt.

Jag skulle vara véldigt tacksam om du skulle vilja stalla upp!
Halsningar Linda
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Bilaga 2:
Dubbla uppdrag
Digitalbild
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Bilaga 3:

Dubbla uppdrag

Film 6.15 min

Lank till film: https://youtu.be/alfLLBHBCgA
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https://youtu.be/a1fLLBHBCgA

Bilaga 4:
Assemblage L1
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Bilaga 5:

Assemblage L2
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Bilaga 7:

Assemblage L3
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Bilaga 8:
Assemblage L4
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Bilaga 9:

Assemblage L5
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Bilaga 9:

Landskap av ett uppdrag 1

Digitalbild
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Bilaga 10:

Landskap av ett uppdrag 2

Digitalbild
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Landskap av ett uppdrag 3

Bilaga 11:
Digitalbild
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Landskap av ett uppdrag 4

Bilaga 12:
Digitalbild
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Landskap av ett uppdrag 5

Bilaga 13:
Digitalbild
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Bilaga 14:
“det ar svart med tid ”
Teckning
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Bilaga 15:
»...och da var jag i bildsalen...”
Teckning
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Bilaga 16:
”det kan kénnas vdldigt...tudelat...”
Teckning
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