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Abstrakt

Syftet med denna uppsats har varit att undersdka vilka skolrelaterade faktorer som har
betydelse for elevers upplevelser av évergangen fran grundskolan till gymnasieskolans
introduktionsprogram. Mer specifikt har uppsatsen diskuterat foljande fragestallningar:

. Vilken betydelse har Gverlamningen fran grundskolan for elevens upplevelse av
skolstarten pa ett introduktionsprogram?

. Vilken betydelse har mottagandet pa den nya skolan for elevens upplevelse av
skolstarten pa ett introduktionsprogram?

. Vilken betydelse har elevens egen bild av sin skolsituation for elevens upplevelse av
starten pa ett introduktionsprogram?

Studiens avsikt har varit Oka kunskapen om hur elever pa gymnasieskolans
introduktionsprogram, IM, har forstatt och har kunskap om 6verlamningar som foreteelse.
Studien har, forutom &verlamningar fran grundskolan, fokuserat pa mottagandet pa
introduktionsprogram och elevernas syn pa sin egen skolsituation. Med hjilp av
livsvérldsintervjuer har sju ungdomar, som vid studiens genomférande gick sin forsta termin
pa IM inom gymnasieskolan, delat sina upplevelser av Overgangen fran grundskolans
hégstadium till IM. Resultatet har med hjalp av meningskoncentrering givit upphov till tre
teman; Overlamning, mottagande och skolsituation. Flertalet informanter hade vid studiens
genomforande ringa eller ingen relation till 6verlamning som begrepp men manga har vittnat
om att mottagandet pa den nya skolan har spelat en avgorande roll for hur man upplevt sin
skolsituation. Vid analysen har den fenomenologiska hermeneutiken varit vagledande.



Forord

Vi vill rikta ett stort tack till vara informanter som pa basta satt har bidragit till att ge studien
sitt innehall, samt till deras larare som hjalpte till att organisera forutsattningar for vara
intervjuer.

Vi vill ocksa tacka var handledare Mattias Nylund for sitt stottande forhallningssatt och sin
fantastiska formaga att hjalpa oss vidare nar vi fastnat i tankearbetet med utformningen av
denna text.

Familj, vanner och kollegor fortjanar ocksa ett stort tack for stod och uppmuntran till oss
under hela utbildningen.

Olika arbetslivserfarenheter har gjort att vi har kompletterat varandra i diskussionen bade
under forberedelser och genomférande av denna uppsats. Cecilia Nylin har haft
huvudansvaret for uppsatsens teori- och metodavsnitt. Elisabet Verde har haft huvudansvar
for forarbetet med intervjuernas praktiska genomforande samt resultatets struktur och
innehall. Intervjuguide, litteratur och tidigare forskning samt diskussionsavsnitten har vi bada
bidragit till.
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1 Inledning

Overgangar, att som elev flytta till en ny skola eller annan skolform, innebar ofta en stor
omstallning for eleven. Den avlamnande verksamhetens ansvar ar att gora en overlamning av
relevant pedagogisk information for varje elev. Den mottagande verksamheten har ansvar for
att aktivt ta emot och anvanda informationen. Overlamningar syftar séledes till att ge eleven
kontinuitet i sin skolgdng. | Skolverkets stddmaterial “Overgdngar inom och mellan skolor
och skolformer” (Skolverket 2014, s. 8) star det att det ar: “...viktigt att tillvarata och bygga
vidare pa de kunskaper och fardigheter som barn och elever har med sig fran tidigare
verksamhet. Vid byte ska samverkan ske for att stodja barns och elevers 6vergangar. Sarskild
uppméarksamhet ska agnas at de barn och elever som &r i behov av sérskilt stod”.

Fragan om Overlamningar ar aktuell, inte minst i och med den lagéndring som gjordes 1 juli
2018, som sdger att “skolan dr skyldig att lamna over de uppgifter som behovs for att
underlatta 6vergangen for eleven néar hen byter skolenhet eller skolform”. (3 kapitlet 12 j §
skollagen; (prop.2017/18:183 s.60ff). | den stad dar studien har genomforts pagar for
narvarande ett utvecklingsarbete pa central niva, géllande Overlamningar i ett samarbete
mellan grundskola och gymnasieskola, vilket ytterligare visar pa aktualiteten for att studera
overlamningar.

Specialpedagogen har en viktig roll i &verlamningsarbetet och fungerar ofta som
overgangssamordnare och kan darmed skapa mojligheter till samverkan mellan skolorna.
Lokalt bidrar specialpedagogen med en samlad bild av de behov som finns bland eleverna och
kan végleda undervisande larare i arbetet med att planera for extra anpassningar och sarskilt
stod (Skolverket 2014). Overlamningar ar ett viktigt verktyg for det halsoframjande
perspektivet inom elevhadlsans forebyggande arbete. Arbetet med Overlamningar ska
sakerstalla att eleven genast far det stod som behdvs for en valfungerande skolgang, men
ocksa bidra till elevens delaktighet i 6vergangen.

Overgéngar och éverlamningar mellan olika skolformer &r ett amne som berér alla elever och
pedagoger. Syftet med denna uppsats ar att belysa elevperspektivet pa dverlamningar,
eftersom tidigare studier i amnet har foreslagit att elevernas synpunkter behdver tillvaratas i
fortsatt forskning. Den metod som anvénts ar halvstrukturerade livsvérldsintervjuer av sju
elever. For att kunna gora ett urval av elever som ér aktuella for specialpedagogiska insatser
valdes studerande pa introduktionsprogram. Tanken var att alla elever pa
introduktionsprogram representerar elever i behov av stod i och med det faktum att de inte har
avslutat grundskolan med godkanda betyg. Radda Barnens rapport “Barn i behov av sarskilt
stod i skolan” (Hallin, 2009), problematiserar pa ett liknande sitt begreppet “elever i behov
av sérskilt stod”. Hallin skriver att elevgruppen inte har tydliga granser:

Den tydligaste definitionen ar elever som riskerar att inte uppna kunskapsmalen. Inom ramen for den
definitionen kan andelen elever som inte uppnar kunskapsmalen ge en indikation pa hur manga som behéver
sarskilt stod, men att en elev inte uppnar malen betyder inte automatiskt att eleven inte far det stod hon eller
han har ratt till. Samtidigt maste man frga sig om en elev, som trots stéd inte uppnar kunskapsmalen,
verkligen har fatt ratt stéd. Undersokningar har visat att en del av problemet ar att elever far fel typ av stod



nar skolorna misslyckas att koppla samman en problematik med ratt stodatgard. Det géller inte minst for
utagerande elever. (Hallin, 2009, s.22)

Hallin redogor ocksa for att ”...elever som vantrivs, som inte fungerar i gruppen, som mar
daligt av en mangd olika anledningar, bade inom och utanfor skolan...” (s.22) kan
sammanfalla med socialtjanstens definition av barn som far illa och darmed vara i behov av
sarskilt stod.

Ur ett samhallsperspektiv bor namnas att manga gymnasieelever gor studieavbrott, hoppar av,
ofta sent i utbildningen, eller avslutar utan ett slutbetyg. Henning Loeb & Korp (2012)
hanvisar till en studie av Allan Svensson (2007), dar Svensson visar att avhopp till storsta
delen beror pa “...motivation och trivsel, undervisningens upplagg och relationer till kamrater
och lirare” (citerad i Henning Loeb & Korp, s. 18). En god start pa gymnasiestudierna och
k&nnedom om elevens behov kan darfor utgora en viktig faktor i arbetet med att forhindra att
ungdomar hamnar utanfor samhéllslivets och arbetsmarknadens krav pa utbildning.

Denna uppsats fokuserar pa overlamning fran grundskolans arskurs nio, mottagande pa
introduktionsprogrammet i gymnasieskolan och elevens syn pa sin egen skolsituation och i
vilken utstrackning dessa faktorer paverkar elevernas upplevelse av den forsta tiden i
gymnasieskolan. Styrdokumentens riktlinjer, forskning om elever som saknar behorighet till
nationella program och elevernas intervjusvar fors samman och analyseras. Malet &r att
studien ska klargora hur eleverna har uppfattat 6verlamningar och mottagande i Gvergangen
till sin nya skola. Genom att synliggcra dessa elevers upplevelse av den forsta tiden pa ett
introduktionsprogram vill studien bidra till att ge fler utgangspunkter for planeringen av bade
overlamning fran grundskolan och mottagande pa introduktionsprogram for elever som inte
har behodrighet att borja ett nationellt program efter grundskolan. | forlangningen &r
forhoppningen att studier likt denna kan bidra till att forbattra planeringen av Gvergangen
mellan grundskolan och gymnasiet for alla elever, oavsett vilket program de gar eller vilka
behov de har.



2 Syfte och fragestallningar

Syftet med denna uppsats ar att undersoka vilka skolrelaterade faktorer som har betydelse for
elevers upplevelser av  Overgangen fran  grundskolan till  gymnasieskolans
introduktionsprogram. Mer specifikt &mnar uppsatsen diskutera foljande fragestallningar:

e Vilken betydelse har overlamningen fran grundskolan for elevens upplevelse av
skolstarten pa ett introduktionsprogram?

e Vilken betydelse har mottagandet pa den nya skolan for elevens upplevelse av
skolstarten pa ett introduktionsprogram?

e Vilken betydelse har elevens egen bild av sin skolsituation for elevens upplevelse av
starten pa ett introduktionsprogram?



3 Bakgrund

| denna del redogor vi for Skolverkets riktlinjer for éverlamningar. Déarefter foljer nagra delar
ur Utbildningsdepartementets utredning “En gymnasieutbildning for alla - atgarder for att
alla unga ska pabdrja och fullfélja en gymnasieuthildning” (SOU 2016:77). Vi har valt att
lyfta fram avsnitt som &r relevanta for elever ur ett specialpedagogiskt perspektiv.
Utredningen sammanfattar grundldaggande forutsattningar och aktuella brister inom IM.
Slutligen foljer en kortfattad beskrivning av de fyra introduktionsprogrammen inom
gymnasieskolan med Overgripande forutsattningar for alla program samt syfte och generell
inriktning for respektive program. Samtliga sju informanter i denna studie studerar pa den
inriktning som heter yrkesintroduktion. Eftersom en dryg tredjedel av alla gymnasieelever &r
obehdriga till hogskoleforberedande nationella program &r det bra att fa en orientering om hur
dagens gymnasieskola &r organiserad.

Skolans organisation speglar ocksa den aktuella samhallsdiskursen gallande obehdriga elever.
Detta blir tydligt i ett historiskt perspektiv, da standiga forandringar har gjorts, och gors, i
utbildningar fér elever som inte ar behoriga att lasa pa ett nationellt program. I avsnitt (3.2)
gor vi en historisk genomgang pa detta tema. Fokus ligger pa tiden for det individuella
programmets inférande 1991 och framat. Denna bakgrund vill hjalpa till att satta studiens
informanter i ett storre sammanhang som visar pa vikten av att tillmotesga deras behov av
stod, som varierar kraftigt fran individ till individ. Bakgrunden sammanfattas i avsnitt (3.3).

3.1 Styrdokument med betydelse for forskningsproblemet

Numera finns det riktlinjer fran Skolverket for vad som ska gélla vid 6verlamningar (se

3 kapitlet 12 j § skollagen och proposition 2017/18:183 ”En gymnasieutbildning for alla”,

s. 58-63, Skolverket 2019). | korthet handlar riktlinjerna om att avlamnande skola har en
skyldighet att lamna 6ver information men ocksa att det ar elevens behov som ska styra om
man lamnar Gver information. Det &r ocksa elevens behov som ska styra vilken information
man véljer att 6verlamna. Riktlinjerna galler saval mellan skolor som mellan skolformer. Man
kan ocksa anvanda dessa riktlinjer for att harleda en definition av vad en 6verlamning &r, det
skulle kunna formuleras som att dverlamning &ar att fora vidare den information som
mottagande skola behdver for att kunna skapa en bra skolsituation och en bra larmiljo for
eleven ifraga. En dverlamning ska goras vid skolbyte eller stadiebyte nar behov finns. For
elever i behov av sarskilt stod finns det néstan alltid grund for en éverldamning for att skapa en
sd bra skolsituation och larmiljo som méjligt. 1 Skolverkets stddmaterial ”Overgéngar inom
och mellan skolor och skolformer” betonas vikten av ... att dokumentationen inte innehaller
stigmatiserande eller vardeladdade formuleringar om personliga egenskaper” (Skolverket
2014, s. 39). Istéllet bor avlamnande skola ge information om vilka arbetssédtt och metoder
som har varit valfungerande for eleven. | bilaga 1 finns den blankett som for nédrvarande
anvands vid éverlamningar i den region dar denna studie har genomforts. Vi kan se att
blanketten, med vissa justeringar, utformats utifrdn Skolverkets “Blankettexempel for
overldmning till gymnasieskolan” som finns att ladda ner fran Skolverkets webb. Exemplet
finns dven som bilaga i Skolverkets stodmaterial om 6vergangar (Skolverket 2014, s. 78).

Enligt Skolverkets statistik 6ver gymnasieskolans elever ar 2018/19, gick 352 300 elever i
gymnasieskolan. Pa de hogskoleforberedande programmen gick det omkring 201 300 elever
och 99 200 elever gick pa yrkesprogrammen. Totalt gick det ca 51 800 elever pa ett
introduktionsprogram. Antalet elever som laste pa sprakintroduktion minskade kraftigt under
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2018/19. Antalet elever som gar pa ett introduktionsprogram minskade darfor totalt, trots att
det under 2018/19 gick fler elever pa de 6vriga introduktionsprogrammen jamfort med lasaret
innan, ca 7 300 farre elever (12 procent). (Skolverket, 2019).

Regeringens mal &r att alla ungdomar ska pabdrja och avsluta en gymnasieutbildning. Detta
fastslas i gymnasieutredningen ”En gymnasieutbildning for alla” som gjordes 2016. Det dr
endast ca 0,7% av alla ungdomar i Sverige som inte har pabdrjat en gymnasieutbildning inom
tva ar efter avslutad grundskola. Daremot &r det en hogre andel som avbryter sina studier i
fortid.

Av samtliga elever som borjar i gymnasieskolan &r det ca 2 000 elever, motsvarande 2
procent, som bara gar ett ar. Skillnaden ar dock stor mellan nationella program och
introduktionsprogram. Av eleverna som pabdrjar sina gymnasiestudier pa ett nationellt
program &r det endast 2 procent som bara gar ett eller tva ar i gymnasieskolan och darmed gor
tidiga studieavbrott. Av eleverna som borjar pa ett introduktionsprogram ar det en storre
andel, 24 procent, som bara gar ett eller tva ar (SOU 2016:77, 24.1.1).

Nastan en fjardedel av eleverna pa IM avbryter alltsa sin gymnasietid efter endast ett eller tva
ar. Med tanke pa att Yrkesintroduktion har som alternativt syfte att leda till en anstéllning,
gors dock inte alla avhopp beroende pa ovilja att fortsatta studera eller pa misslyckanden.
Gymnasieutredningen beskriver har vilka dvriga orsaker man har funnit till avhoppen:

Elever far ibland alltfor lite stod eller stod som inte ar individanpassat, vilket inte ger eleverna
tillrackliga forutsattningar och tillrécklig motivation for att lyckas i gymnasieskolan. Utredningen har
ocksa belyst brister t.ex. vad galler uthildningens upplédgg, introduktionsprogrammens struktur och olika
tillampning av elevers rétt till utbildning. Elever far ibland en 1&g grad av lararstdd i undervisningen och
moter i vissa fall laga forvantningar (SOU 2016:77, 24.1.2).

Utredningen visar att elevhédlsan och studie- och yrkesvégledningen inte anvands som
strategiska resurser i det forebyggande arbetet i tillrackligt hog utstrackning och menar att det
ofta saknas ett strategiskt arbete kring ungdomar som riskerar att avbryta sina studier.
Samverkan mellan olika kompetenser inom skolan har ofta brister och far inte tillrackligt stod
av skolans huvudman eller rektor. Som en grundférutsattning papekar gymnasieutredningen
att den nuvarande lararbristen i allménhet, och personalbristen inom elevhalsan i synnerhet,
utgor ett problem som maste I6sas for att andra insatser ska kunna fungera.

Genom den utveckling som har gjort att i princip alla ungdomar pabérjar en utbildning i
gymnasieskolan har behovet av stdd och specialpedagogiska insatser ©kat. Skolors
ansvarstagande for att individanpassa undervisningen och ge elever sarskilt stod &r dock inte
lika etablerad i gymnasieskolan som i grundskolan. Att gymnasieskolan inte &r en obligatorisk
skolform kan ha gjort det mojligt att halla fast vid uppfattningen att ansvaret for elevens
skolresultat enbart ligger pa eleven sjalv, i stéllet for pa skolans formaga att upptacka
stodbehov och erbjuda ratt stod samt pa lararens formaga att anpassa undervisningen till
elevens behov. Utredningen beddmer att det fortfarande i vissa fall kan finnas ett synsétt att
det primara ansvaret att klara utbildningen ligger pa eleven, inte att det ar ett delat ansvar
(SOU 2016:77, 24.1.2).

Det finns sedan hosten 2019 fyra introduktionsprogram (IM) 1 gymnasieskolan.
Utbildningarna syftar till att obehdriga elever ska bli behoriga till ett nationellt program,
alternativt att de kan fa ett arbete (Skolverket, 2019). Hemkommunen &r skyldig att erbjuda
plats pa IM for alla obehdriga elever. Introduktionsprogrammen har ingen programstruktur



eller examensmal, i stéllet foljer alla elever en individuell studieplan. Den individuella
studieplanen ska fran och med den 1 juli 2019 beskriva utbildningens syfte, huvudsakliga
innehall och langd. Utgangspunkten for utformningen av studieplanen ska vara elevens behov
och mal med utbildningen. Efter avslutat introduktionsprogram far eleven ett gymnasieintyg.

De fyra introduktionsprogrammen &r: Programinriktat val (IMV), Yrkesintroduktion (IMY),
Individuellt alternativ (IMA) samt Sprakintroduktion (IMS). Alla introduktionsprogram ska
ge en minsta garanterad undervisningstid pa 23 timmar i veckan (17 kap. 6 § Skollagen).
Huvudmannen kan dock bade utoka undervisningstiden for elever som bedéms behova det
eller minska undervisningstiden om en elev begéar det och det bedéms finnas sérskilda skal for
detta. Tidigare fanns fem introduktionsprogram. Preparandutbildningen och Programinriktat
individuellt val har sedan 1 juli 2019 slagits ihop och ersatts av Programinriktat val.

For elever pa Programinriktat val (IMV) inriktar sig utbildningen pa behorighet till ett
specifikt nationellt program, bade yrkesprogram eller hogskoleforberedande program. Det
kravs att eleven redan har godkanda betyg fran grundskolan i svenska eller svenska som
andrasprak, matematik och engelska samt minst tre andra amnen, eller svenska eller svenska
som andrasprak, matematik eller engelska och minst fyra andra @mnen. Elever som saknar
behdrighet for ett yrkesprogram kan soka till Yrkesintroduktion (IMY). Det &r en
yrkesinriktad utbildning dar eleven kan lasa bade grundskoledamnen som den saknar betyg i
kombinerat med amnen fran gymnasieskolans nationella program. Samma sak galler for
elever pa Individuellt alternativ, (IMA). IMA riktar sig speciellt till elever som har stora
kunskapsbrister och svag motivation. Déarfor kan dven motivationsinsatser eller praktik inga i
utbildningen. Sprakintroduktion (IMS) riktar sig till nyanlanda elever under deras fyra
forsta ar i Sverige. En elev som har paborjat studier i Sverige i hogstadiet kan fortsatta pa
IMS. Under elevens forsta tid i Sverige koncentreras undervisningen pa endast svenska som
andrasprak. Darefter ska eleven ldsa de amnen och kurser som behdvs for den fortsatta
utbildningen. Senast efter fyra ar i svensk skola ska eleven ga vidare till ett annat IM,
nationellt program eller vuxenutbildning (Skolverket, 2019).

Samtliga informanter i var studie gar pa yrkesintroduktion (fem av dem pa bygginriktning,
tva pa restaurang och livsmedelsinriktning). Malet for dem é&r att efter avslutade studier fa ett
studieintyg och soka arbete eller alternativt att kunna soka ett nationellt yrkesprogram.
Utbildningen &r tvaarig och kombinerar skola med praktisk eller arbetsplatsforlagd utbildning.

3.2 Historisk genomgang av skolgangen for elever utan
behorighet till nationella program

Den svenska gymnasieskolan har historiskt sett delat upp eleverna i skilda skolformer, en for
elever som ska studera vidare och en for elever som ska forberedas for ett yrke. Enligt
Johansson (2012) har Kklass- och kénsmdnster varit bundna till vilka elever som borjar i
respektive skolform och det har varit svart for gymnasieskolan att bryta dessa monster.
Johansson skriver att flera reformer har genomforts under de senaste sextio aren for att
forandra denna struktur, ofta med fokus pa yrkesutbildningen. Den svenska gymnasieskolan
forandras standigt i forbindelse med ideologiska och ekonomiska samhéllsférandringar. Enligt
Henning Loeb och Lumsden Wass (2012) har ungdomar som inte gar i de reguljara
programmen benamnts pa ett liknande satt i utredningar och propositioner som syftar till att
anpassa utbildningen pa olika sitt genom aren. Terminologin som har anvints dr ...

2% «¢, 9% ¢

“omotiverade”, “skoltrotta”, “svaga” elever, eller elever med “inldrningssvérigheter”, “sociala
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problem” eller “med otillrdckligt stod hemifran”...” (Henning Loeb & Lumsden Wass, 2012,
s. 203).

Skott (2009) menar att det fanns ett pedagogiskt dilemma med differentiering och
heterogenitet nar skolsystemet hade en sammanhallande ambition, i en tid da det annu inte
fanns behorighetskrav till gymnasiets nationella program. Skott for ett resonemang om inre
respektive yttre organisatorisk differentiering, vilket ar intressant ur ett specialpedagogiskt
perspektiv och darmed viktigt for denna studie:

Beslutet att inrétta det individuella programmet ingick i den stdrre gymnasiereform som riksdagen beslutade
om 1991. Programmet skulle kunna ses som en yttre organisatorisk differentiering som innebar att den
svagaste elevgruppen lyftes bort frdn den integrerade gymnasieskolan. Samtidigt ar det péfallande att
argumentationen i propositionen inte préglades av sarskiljande utan snarare av en vision om att individuella
program kunde vara en majlighet att mota olika elevgruppers behov, dven de som ville ga fortare igenom
systemet. Med andra ord gér det snarast att betrakta det individuella programmet som en inre organisatorisk
differentiering. Den sammanhallna klassen som helig princip, kunde luckras upp, om skolan darmed blev till
for fler. Med storre organisatorisk flexibilitet skulle den pedagogiska differentieringen kunna underléttas. Det
gar att tala om en pafallande blandning av differentieringsatgarder dar det individuella programmet ingick i
ett storre helhetstdnkande som betonade flexibilitet och individuell anpassning (Skott 2009, s. 118f).

1998 kom behorighetskraven pa godkant betyg i svenska, engelska och matematik for att
kunna bérja pa ett nationellt program. Innan dess horde alla elever som inte var inskrivna pa
ett nationellt program till 1V, &ven avhoppare och elever som ville byta program. IV i sin
helhet skulle huvudsakligen ha en kompensatorisk kunskapsfunktion. Ar 2008 presenterade
davarande skolministern Jan Bjorklund att en ny gymnasiereform skulle goras. Han talade da
om IV som “det svenska skolvidsendets egentligen allra mest misslyckade insats”, vilket
foljdes av en debatt om att det inte var rimligt att alla elever ska ga ett nationellt program.
Forslaget om ett tionde ar i grundskolan drevs da, men mdtte motargument fran olika
remissinstanser. | propositionen till den nya skollagen (2009/10:165) bendmnde man
utbildningen for obehoriga “introduktionsprogram”, fem olika “sérskilda program” férlagda
inom gymnasieskolan enligt Henning Loeb och Lumsden Wass (2012).

Med den senaste gymnasiereformen, Gy2011, kom en férandring som innebér att
gymnasieskolan har tolv yrkesprogram och sex hdégskoleforberedande program. For att bli
behdrig kréavs att alla elever har godként i svenska eller svenska som andrasprak, matematik
och engelska samt minst fem andra grundskoledmnen for ett yrkesprogram, och minst nio
andra amnen for ett hogskoleférberedande program. Yrkesprogrammen ger inte
grundldggande behdrighet till hogskolestudier, men eleven kan aktivt valja till studier under
eller efter gymnasietiden for att uppna behdrighet och kommunen &r da skyldig att erbjuda
sadan undervisning. For de elever som inte ar behdriga finns fyra introduktionsprogram som
ska tillgodose dessa elevers skilda behov (se avsnitt 3.1).

3.3 Sammanfattning

Historien visar att ungdomar som inte ar behoriga till en reguljar gymnasieutbildning, eller
som pa olika satt behover nagon typ av anpassad utbildning i gymnasiet, alltid har funnits.
Det som idag kallas introduktionsprogram (IM) inom gymnasieskolan ar en verksamhet som
standigt utsatts for forandringar och som samtidigt speglar den aktuella samhallsdiskursen.
Ofta handlar det om férandringar i1 yrkesutbildningarnas organisation som &r beroende av
ekonomiska och arbetsmarknadspolitiska forandringar. Elever som &r obehdriga att stka till
ett nationellt program hanvisas idag till fyra olika introduktionsprogram.
Gymnasieutredningen fran 2016 visar att det finns brister inom gymnasieskolans ansvar att
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individanpassa undervisningen och att personalbrist inom elevhélsan &r ett faktum. Detta &r
relevant for arbetet med mottagandet av Gverlamningar pa IM. Overldamningar fran
grundskolan syftar till att ge eleven kontinuitet vid skolbytet och utgdr en liten, men anda
grundladggande, del av arbetet med att individanpassa studierna for varje elev.

Skolors ansvarstagande for att individanpassa undervisningen och ge elever sérskilt stod ar
dock inte lika etablerad i gymnasieskolan som i grundskolan, enligt gymnasieutredningen fran
2016. Skotts avhandling om IV fran 2009 beskriver verksamheten som “en inre organisatorisk
differentiering”. Gymnasieskolan var integrerad fore det individuella programmets inforande
1991. Skott (2009) visar att inforandet av 1V & ena sidan var en yttre differentierande eller
segregerande atgard, men som forsvarades med att man kunde arbeta med storre individuell
anpassning, det vill sdga en inre organisatorisk differentiering.

1998 kom behorighetskraven pa godkant betyg i svenska, engelska och matematik for att
borja pa ett nationellt program. Sedan inforandet av Gy2011 krévs atta godkanda betyg fran
arskurs 9 for att komma in pa ett yrkesforberedande nationellt program och tolv godkéanda
betyg for att komma in pa ett hogskoleforberedande nationellt program.
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4 Litteraturgenomgang och tidigare forskning

| genomgangen av litteratur och tidigare forskning redogors i avsnitt (4.1) for studier som pa
olika satt behandlar elevers upplevelser av 1M, eller av det tidigare individuella programmet
(IV). Darefter, i avsnitt (4.2), behandlas studier av dverlamningar och 6vergangen mellan
grundskola och introduktionsprogram i Sverige, bland dessa aterfinns en internationell studie.
Introduktionsprogrammen &r specifika for det svenska skolsystemet, vilket gor det svart att
hitta internationell forskning med direkt relevans for var studie. En grundforutsattning for en
genomgang av tidigare forskning och litteratur géllande introduktionsprogram ar att det ar ett
program som standigt forandras, inte bara vid inforandet av nya laroplaner. Den senaste
forandringen genomfordes infor lasaret 2019/2020. Det ar darfor svart att hitta relevant och
aktuellt material som har sin utgangspunkt i nuvarande forhallanden pa IM. P4 samma sétt har
synen pa och forhallningssattet till dverlamningar blivit en annan. Infor lasaret 2019/2020 har
rekommendationen om ett dverlamnande blivit tvingande och kréver inte langre malsmans
godkannande (Skolverket 2019). Resultatet av litteraturgenomgangen kommer att anvandas
for att pavisa eventuella likheter och skillnader med var egen empiri géllande beskrivningar
av elevers upplevelser av skolstarten pa ett introduktionsprogram. En sammanfattning av
litteraturgenomgangen aterfinns i avsnitt (4.3).

4.1 Tidigare forskning om elever pa introduktionsprogram

Detta avsnitt ger en redogorelse for tidigare studier som behandlar elevers situation pa M.
Vissa studier skildrar situationen ur ett vuxenperspektiv, andra studier aterger elevers egna
upplevelser av IM, eller av det tidigare 1V. Vi har valt ut delar som &r relevanta for syftet med
var studie.

Forskning visar att kon, etnicitet och foraldrars utbildningsbakgrund spelar en stor roll for
elevernas programval. Av de elever som inte avslutar gymnasieskolan med godkénda betyg
har den Overvagande delen foraldrar med 1ag utbildningsbakgrund och/eller
invandrarbakgrund. Dovemark (2012) menar att elevens gymnasieval ar “den forsta
institutionaliserade brytpunkten” dir skolan gor skillnad pa vilka olika krav och forvantningar
som stélls pad ungdomarna. Efter den obligatoriska skolan, “En skola for alla”, borjar en
samhallelig differentiering och social spridning, da ungdomarna forbereds for lonearbete
respektive hogre positioner i samhallet, enligt Dovemark (2012, s. 76). Detta konstaterande
har betydelse for elevernas sjalvbild och motivation, en utgangspunkt for elevens egen bild av
sin skolsituation, vilket denna studie syftar till att undersdka.

Den samhalleliga differentiering som beskrivs ovan illustreras i “"Dokumenterat utanférskap:
om skolbarn som inte nar malen”, en avhandling i sociologi av Ingestad (2006). Syftet med
studien ar att undersoka hur elever bedéms, samt upplevelser och konsekvenser av skolans
organisation och arbetssétt. Studien har utforts med mixed methods genom att analysera
statistik, skoldokument och intervjuer med elever och skolpersonal. I studien &r motivation
och upplevelse av mening centrala begrepp for att forsta individens kognitiva utveckling.
Skolproblem handlar inte bara om inlarningssvarigheter utan rymmer aven problematik som
kan vara kopplad till sociala problem, men dven till elevernas beteende enligt Ingestad (2006).
Studien visar att bade antalet elever i atgarder och antalet elever som lamnar grundskolan med
ofullstdndiga betyg har okat. Elevernas socioekonomiska bakgrund spelade en storre roll for
betygen da studien genomférdes an vad den gjort tidigare.
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| sin studie ”Living Away from Blessings. School Failure as Lived Experience” har
Henriksson (2004) syftet att beskriva elevers upplevelser av att misslyckas i skolan.
Forfattaren menar att tidigare forskning oftast har sett pa misslyckanden i skolan ur ett
samhallsperspektiv. Vuxenvarlden har definierat skolmisslyckanden som daliga betyg
och/eller kognitiva svarigheter, som i sin tur har tolkats som orsaker till skolavbrott. Studien
bygger pa skrivna beréttelser som handlar om elevers upplevelser av tillfallen da de
misslyckats i skolan och uppféljande intervjuer med elever pa gymnasieskolans individuella
program och elever pa §12-hem. Analysen av elevernas skriftliga berattelser visar att ett
misslyckande i skolan i valdigt hog utstrackning handlar om relationen mellan elev och larare
och mycket litet om kognitiva svarigheter. Vidare har Henriksson (2004) gjort
fenomenologiska, tematiska analyser av elevintervjuerna. Resultatet visar att elevernas
upplevelser av skolmisslyckanden ar mycket komplexa. Dimensioner som framtrader &r
upplevelser av besvikelse, skam, bristande tillit, ensamhet och kénslor av att vara
betydelselos, men ocksa upplevelser av utanforskap, stigmatisering, underlagsenhet och
marginalisering.

Hugo har i sin studie ”Liv och larande i gymnasieskolan” (2007) velat ge kunskap om hur
gymnasieskolan ska mota behoven hos elever med ofullstandiga betyg fran grundskolan.
Metoden &r en blandning av forskningsintervjuer av tre larare och sju elever och deltagande
observationer i den lilla undervisningsgrupp dar informanterna arbetar tillsammans. Studien
ger en bild av informanternas erfarenheter av skolan under tre ar tillsammans pa IV.
Forfattaren menar att kraven pa undervisningen i gymnasieskolan ar hogre efter den reform
som gjort att gymnasieskolan tar emot 99% av alla elever efter grundskolan. Studiens resultat
visar att elevernas attityd gentemot skolarbete fargas av negativa upplevelser fran grundskolan
och att en forutsattning for larande &r att fa eleverna mer positiva till skolarbete. Hugo (2007)
menar att relationsbyggandet mellan larare och elev &r centralt for ett sadant arbete liksom att
innehallet i skolvardagen kanns meningsfullt for eleverna. Nar eleverna upplevde att
innehallet var anpassat till dem, men dnda var ... ”Pa Riktigt” och sag att arbetet de utforde
fick direkta och verkliga konsekvenser” (Hugo, 2007, s. 164), blev det mojligt for dem att
komma vidare. Forfattaren framhaller ocksa att tydliga mal som ar mojliga att uppna
motiverade eleverna ytterligare.

Mollas (2009) har genomfort en etnografisk studie dar hon under tre ars faltarbete har foljt
elva elever inom gymnasieutbildningen. Méllas har valt att folja elever i behov av stod inom
gymnasieskolans nationella program, en grupp som hon menar har utgjort ett outforskat falt.
Studien har fokuserat pa hur kommunikation och samspel konstituerar gymnasiepraktik och
tar inspiration fran det kommunikativa relationsinriktade perspektivet (KoRP) utifran en
sociokulturell teoribildning. Vi véljer att ta upp nagra delar av Mollas resultat har, dven om
studien behandlar nationella program, da det finns en stor mojlighet att elever i behov av
sarskilt stod pa nationella program tidigare har varit elever inom det davarande individuella
programmet.

Mollas har funnit att elevernas installning till vissa amnen forandras nér de borjar gymnasiet,
de kanns enklare. Orsakerna till detta anses vara “...hogre motivation, tillgangen till bra
larare, tydligare genomgangar, varierade arbetssatt och tydliga kriterier infor prov” (Mollas
2009, s. 216). Det har ocksa kants lattare for eleverna i kurser dar lararna fran borjan har
fragat efter elevernas mal och Ovriga onskemal och sedan har vavt in dessa synpunkter i
planeringen. Individuell hjalp med vissa moment upplevs ocksa som sarskilt vardefullt.
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Vidare beskriver Méllas hur eleverna upplever att de utvecklas genom erfarenheter fran sina
praktikperioder. Nar teoretiska kunskaper fors in i den arbetsplatsforlagda praktiken kan
larandet foras upp pa en metakognitiv niva och larandet kan kopplas till livet utanfor skolans
vaggar. Forutom larandet som galler kunskaper och fardigheter visar studien att eleverna
ocksa talar om ett larande som galler personlig utveckling under gymnasietiden. Eleverna
talar om Okad sjalvkannedom, att de blir battre pa att samspela med andra och de far en battre
formaga att ta ansvar.

Mollas behandlar ocksd motsatsen till det “positiva lirande” som beskrevs i foregaende
stycke. Ur ett sociokulturellt perspektiv lar sig eleverna vilka de ar utifran hur de blir
beddmda i kollektivet. Flera av eleverna i studien ké&nner sig i forvag domda eller felbeddmda
av vissa larare och eleverna upplever att lararna har svart att férandra sin ursprungliga bild av
eleven. Séarbehandling och att bli definierad som “clev i den mindre gruppen” bidrar till att
forma sjalvbilden. Sjalvfortroendet blir s&mre och eleven lar sig vem han/hon &r och
forfattaren menar att denna sjalvbild far en marginaliserande effekt. Fér att motverka detta
anger Mollas att det som fungerar ar en éppen relation och rak kommunikation mellan larare
och elev. Genom kommunikation skapas en omsesidig forstaelse. Om lararen ocksa ger
eleven stod pa olika satt kan eleven prestera Over forvantan. Mollas har funnit tva
framgangsfaktorer for de elever som lyckas med skolgangen, trots svarigheter. Dessa ar
delaktighet i en kompisgemenskap, men framst delaktigheten i den egna larandeprocessen. |
arbetet med elevers delaktighet krdvs att undervisande larare och elevens mentor har
kontinuerliga samtal och uppfoljningar.

Elevperspektivet pa elevers situation pa individuella programmet (den tidigare
motsvarigheten till IM) tas upp i licentiatuppsatsen “En bro mellan hogstadiet och
gymnasieskolans nationella program” (Andersson 2013). Forfattaren har samtalat med elever
som har kommit in pa ett nationellt program efter att ha studerat pa IV i ett ar. Studien vill
beskriva dessa elevers upplevelser av hur specialpedagogisk verksamhet framtrdder under
deras skoltid pa hogstadiet, pa individuellt program och pa nationellt program. Studiens syfte
har berdringspunkter med syftet for var studie, som dock endast fokuserar pa vilka
skolrelaterade faktorer som har betydelse for elevens upplevelse av Overgangen fran
grundskola till IM.

Resultatet fran Anderssons studie visar att flertalet av de intervjuade eleverna hade hdog
franvaro under hogstadietiden. Franvaron visar sig vara den framsta orsaken till att eleverna
gar pa det individuella programmet. Eleverna upplever inte att lararna i hogstadiet engagerar
sig och att det ar upp till eleverna sjalva att hitta losningar. De soker sig da till den
undervisning dar deras kamrater deltar.

Vidare beskriver forfattaren elevernas upplevelse av det individuella programmet. Eleverna
upplever att strukturen &r otydlig emellanat, “slappt och oorganiserat”, séarskilt nar de jamfor
med studierna pa ett nationellt program. Det som forenar alla elevers berattelser dr dock att
lararna «...har tid att ta sig an varje elev och se till att elever verkligen forstar vad de forvéntas
gora” (Andersson 2013, s. 72). Lararna upplevs ocksd som roliga och att de pratar med
eleverna bade under och utanfor lektionstid. Eleverna menar att detta ar en forutsattning for
att de ska lyckas med sina studier. Andersson férdjupar resonemanget om lararnas humor och
menar att de genom humorn kan skapa tillit gentemot eleverna och bygga upp ett fértroende.
Tilliten mellan larare och elever upplevs som central av eleverna i denna studie. Andersson tar
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ocksa upp att lararnas engagerade bemotande kan leda vidare till att eleverna finner
motivation till studierna. Det sker ndr l&rarna visar tilltro till att eleverna ska lyckas och att de
inte ger upp. Om eleverna inte lyckas halla forvantad studietakt ar det vissa larare som genom
att forsoka satta sig in i elevernas situation gor att eleven kéanner sig delaktig i sin skolgang,
det vill sédga att lararna pa det sattet visar att de har positiva forvantningar pa eleverna.

En gemensam negativ upplevelse av tiden pa individuellt program for eleverna ar att de
inledningsvis inte kanner klasskamraterna. Dock menar Andersson att studien visar tendensen
att lararrelationer verkar vara viktigare an relationen mellan elev och elev. Pa individuella
programmet blir skolarbetet viktigt for elevens egen skull.

Aven Frelin (2014) talar om lararens roll for de elever pa IM som upplever att det enda de ar
bra pa i skolan &r att misslyckas. Frelin beskriver att det kravs stor relationell professionalitet
for att fa eleverna att kénna en positiv skolupplevelse efter flera ars negativa erfarenheter.
Forfattaren bendmner lararnas arbete med eleverna som undervisningsrelationer. Grunden for
dessa relationer ar fortroende, medmansklighet men ocksa omtanke om elevernas sjélvbild.
Frelins studie vill beskriva lararens arbete i IMs utmanande utbildningsmiljo, men med
utgangspunkt i vad lararen gor for att fa eleverna att stanna pa utbildningen i stallet for att
hoppa av.

4.2 Tidigare forskning om Overlamningar och évergangar

| foljande avsnitt redovisas Mollas (2009) resultat av observationer av ett flertal
overlamningskonferenser och hur hon finner att det efterfoljande arbetet med att dverfora
informationen till undervisande larare ofta ar bristfalligt. Darefter foljer en genomgang av
tidigare studier om 6vergangar och éverlamningar.

Mollas studie (2009) handlar framforallt om olika kommunikativa kontexter, och bland dessa
finner vi 6verlamningskonferenser. Resultatet visar att dessa har en begransad betydelse for
eleverna som deltagit i studien. Verksamhetens organisering och aktdrernas samspel kan
hindra den férebyggande och stédjande funktion som exempelvis dverlamningskonferenser
ska ha. Bristande samverkan mellan olika aktorer och véantan pa stodinsatser ger darfor
negativa konsekvenser for berdrda elever.

Mollas har vid 40 tillfallen observerat &verlamningskonferenser under tre ars tid.
Observationerna visar att mycket tid och arbete laggs ner pa forberedelser och genomforande
av dessa konferenser. De dokument som produceras ar manga, men haller olika god kvalitet.
Representanter fran grund- och gymnasieskolan ska hitta tid for det praktiska genomférandet
av Gverlamningarna och darefter sker en vidare dverforing pa de mottagande skolorna. Under
den processen, som ibland sker i flera steg, riskerar innehallet att urholkas. Senare visar
efterfoljande observationer att “...den information som grundskolan lamnade inte innebar
nagon storre forberedelse eller anpassning av skolpraktiken for den berorda eleven. Lararna
sager sig inte ha fatt eller alternativt fatt en mycket begransad information” (M6llas 2009, s.
232). Mollds menar att den kritik som gymnasieskolan ofta riktar mot kvaliteten pa
grundskolans dverlamningar ofta ar riktig, men att gymnasieskolan i manga fall inte heller har
anvant informationen sa som grundskolan har forvantat sig. Mollas beskriver ett flertal
exempel pa signaler om elever i éverlamningar som hade kunnat forebygga olika svarigheter
om de hade atgardats direkt. Det visar sig aterkommande i studiens empiri att «...atgarder later
vanta pa sig och omedelbara insatser efter bytet fran den obligatoriska till den frivilliga
skolformen uteblir” (MOllas 2009, s. 233). Forfattaren menar att samverkan anda ar viktigt,
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men att det ar elevens hela skolsituation det maste samverkas kring, vilket hindras av att ett
uppdrag sasom &verlamningar delegeras till olika aktdrer utan 6verbryggande lankar. Ofta
handlar mdten om rapportering om elevers franvaro och studieresultat, men resulterar séllan i
samtal kring pedagogiska atgarder som kan utveckla verksamheten.

Bengtsson Shepherd & Alvnil (2017) har undersokt vilka faktorer larare tycker &r viktiga
gallande 6verlamningar. En viktig skillnad ar att var studie ar genomford nar dverlamningar
maste goras, medan Bengtsson Shepherd & Alvnil (2017) gjort sin studie i en tid nar
overlamningar forvisso ansags viktiga men inte hade den tvingande status som de har idag.
Forfattarna pekar pa 6verlamningskonferensen som en informationsoverforing som larare ser
positivt pd och att information om elevers eventuella diagnoser blir intressanta endast om den
innehaller konkreta tips for undervisningssituationen. Den mottagande skolan ar, enligt
Bengtsson Shepherd & Alvnil (2017), intresserad av den information som omgaende blir
anvandbar i skolsituationen.

Hamnedalen & Wibéack (2009) har i ett examensarbete studerat transitionen (6vergangen)
mellan grundskolan och gymnasieskolan for elever i behov av sérskilt stod ur skolledares
perspektiv. Intervjuer av tva rektorer pa gymnasieskolor och en rektor for arskurs 9 har
genomforts. Undersokningen visar att enskilda skolors normer och traditioner paverkar
kvaliteten pa 6vergangen for elever i behov av sarskilt stod. Skolornas resurser och
kompetenser styr organiseringen av dverlamningar. Forfattarna finner ocksa att det finns en
skillnad mellan skolorna nar det galler attityden till elever i behov av sarskilt stod. Skolornas
olika perspektiv far konsekvenser for den specialpedagogiska verksamheten i gymnasiet, men
aven for den enskilda eleven och sérskilt for elever i behov av sérskilt stod.

Rektorer maste planera for en ”somlos 6vergang” for elever i behov av sarskilt stod, menar
Dorman (2012). Forfattaren bygger sin artikel pa fyra fokusomraden: 1. Accurate and useful
information. 2. Supporting social success. 3. Supporting academic success. 4. Collaboration.
Artikeln ar skriven utifran en amerikansk kontext (Dorman var verksam i Kalifornien nar
artikeln skrevs). Artikeln innehaller flera konkreta exempel pa allt fran fadderverksamhet till
kurser i studieteknik och arbetsmarknadskunskap. Accurate and useful information handlar
om att bade elever och vardnadshavare far information infor en 6vergang till ny skola i god
tid och vid flera tillfallen. Det handlar ocksa om att den avlamnande skolan inte skapar oro
infor hur det ar och fungerar pa high school. Har kan aldre studenters historier spela en stor
roll. Supporting social success handlar om évergangen mellan middle school och high school,
eller i var kontext mellan grundskolan och gymnasiet, och inbegriper att man byter fokus fran
gruppen till individen. Dorman uttrycker vikten av stod till eleven for att denna process ska
bli s positiv som mojligt, aven har kan mentorskap och fadderverksamhet vara
framgangsrikt. Dorman kopplar ihop social success med academic success men lagger till fler
delar, sdsom studieteknik, tidiga insatser vid bristande resultat och ett nara samarbete med den
skola fran vilken man i huvudsak far sina elever. Forfattaren ser garna att man formaliserar
samarbetet mellan skolformerna for att tillracklig tid for Overlamningar ska finnas. For
Dorman (2012) ar det viktigt att moten angaende elever i behov av sérskilt stod, som hos oss
skulle kallas sarskild 6verlamning”, inkluderar bade personal som har haft med eleven att
gora tidigare och personal som ska ta vid och att dessa moten sker redan under varterminen.

Strémberg (2017) redovisar en studie om gymnasieungdomars upplevelser av 6vergangen
fran hogstadiet till nationellt program pa gymnasiet. Stromberg stéller fragor om vilken
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information informanterna fatt om gymnasiet pa sina hogstadieskolor. Han staller ocksa
fragor om mottagandet pa gymnasiet. Flera av informanterna i Strombergs studie sager sig
inte vara tillrackligt forberedda for gymnasiet med inneborden att de 6nskar att de hade fatt
mer information. Flera informanter lyfter fram “prova pa dagar” som nagot de 6nskat i stérre
utstrackning. Det finns ocksa en oOnskan om att skolformerna skulle ha varit mer
synkroniserade, da en informant upplever kunskapsluckor. En annan informant upplever
forvaning Over att man pa gymnasiet dgnade tid till att lara kanna varandra. Strombergs
(2017) arbete fokuserar inte pa elever i behov av sarskilt stod och inte heller pa den del av
gymnasieskolan som vi sammanfattande kallar for IM, vilket alltsa innebar ett vasentligt
annat fokus &n var studie, trots en del likheter.

4.3 Sammanfattning

De flesta elever pa IM har haft htg franvaro och bér pa daliga erfarenheter och misslyckanden
fran hogstadietiden. Uthildningssociologiska aspekter, sa som betydelsen av kon, etnicitet och
foraldrars utbildningsbakgrund, spelar en stor roll for vilket gymnasieval elever gor. Vi har
ocksa berort den samhalleliga differentiering som gymnasievalet utgor, enligt Dovemark
(2012). Elevernas socioekonomiska bakgrund spelar ocksa en stor roll for deras betyg enligt
Ingestad (2006). Det finns relativt mycket forskning inom detta falt, men en avgransning har
varit nodvandig for att besvara studiens syfte som &r att aterge elevers egna upplevelser av
den forsta tiden pa IM.

| de studier vi hanvisar till finns nagra faktorer som trader fram sarskilt tydligt gallande
elevers situation pa 1V eller IM. Eleverna har negativa erfarenheter av tiden pa hogstadiet
(Andersson 2013, Hugo 2007). Eleverna tycks dock ha hogre motivation pa gymnasiet, ofta
beroende pa en hogre grad av delaktighet i planeringen av sina studier. Praktik utgor ett
positivt inslag for manga elever och gor att de utvecklar en syn pa att kunskap kan anvéandas
utanfor skolan (Mollas 2009, Hugo, 2007). Eleverna genomgar ocksa en personlig utveckling
pa olika plan, bland annat blir de battre pa att hantera relationer till kamrater.

Mollas (2009), Andersson (2013) och Frelin (2014) inriktar sig pa elever i behov av stod. For
dessa elever visar det sig att den personliga utvecklingen ocksa paverkas pa ett negativt stt.
Eleverna bedoms utifran sitt behov av stod, vilket i flera fall séanker sjalvfortroendet och har
en marginaliserande effekt. Henriksson (2004) beskriver ocksa elevers upplevelser av bland
annat utanforskap, stigmatisering och marginalisering utifran tidigare misslyckanden i skolan.

Den faktor som motverkar elevernas brist pa motivation och negativa syn pa skolan mest
effektivt ar en god relation mellan larare och elev (Frelin 2014, M6llas 2009, Andersson
2013, Henriksson 2004, Hugo 2007). Att larare har tid att hjalpa elever individuellt ar viktigt,
men ocksa att lararna pratar med eleverna, aven efter lektionstid. Genom humor kan lararna
skapa tillit. Att lararna visar tilltro till elevernas formaga och har positiva forvantningar bidrar
till elevernas motivation. Genomgaende aterkommer texterna till tilliten mellan larare och
elev, lararnas bemotande och vikten av positiva forvantningar pa eleven. Frelin (2014)
benamner detta som undervisningsrelationer som bygger pa fortroende, medmansklighet och
omtanke om elevernas sjalvbild. Kommunikation med eleven medfér en méangd fordelar
jamfért med kommunikation om eleven. Elevens delaktighet i larandeprocessen samt
delaktighet i en kompisgemenskap ar ocksa avgdrande faktorer for att eleven ska kénna sig
motiverad.
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Overlamningar fran grundskolan syftar till att Gverbrygga évergangen till gymnasiet. Enligt
Mollas (2009) sker en urholkning av innehallet i 6verlamningar under samverkansprocessen
fran avlamnande larare till mottagande larare. Samverkan mellan skolformerna och mellan
olika professioner framstar darfor som viktiga i arbetet med dverlamningar. Dorman (2012)
menar att det dr viktigt att formalisera samarbetet mellan skolformerna for att
overlamningsprocessen ska fa den tid som kravs. Hamnedalen & Wibéck (2009) lyfter fram
att enskilda skolors normer och traditioner paverkar kvaliteten pa Overgangen och far
konsekvenser, speciellt for elever i behov av sérskilt stod.

Genom MolIas (2009) har vi fatt en inblick i att den information som grundskolan dverlamnar
ofta inte innebar ndgon storre forberedelse eller anpassning av skolpraktiken for den berérda
eleven. Det beror inte alltid pa att det ar kvaliteten pa 6verlamningen som brister - oftast laggs
mycket tid pa forberedelser av éverlamningar. Daremot &r det mottagande skola som tycks
brista i organisationen av hur informationen ska na hela vagen fram till undervisande larare.
De 6vriga studier som vi redogor for angaende dvergangar och 6verlamningar ar gjorda innan
de senaste riktlinjerna kom som sdger att avlamnande skola &r skyldig att gbra en
overlamning. Det framgar i dessa studier att ldrare &r intresserade av att fa information som é&r
direkt anvandbar i skolsituationen.

Stromberg (2017) har studerat 6vergangen for elever pa nationellt program och visar bland
annat att eleverna inte kanner sig tillrackligt forberedda infor att borja pa gymnasiet. Dorman
(2012) framhaller vikten av samverkan mellan olika aktdrer och vill dessutom lagga till
ytterligare stottande funktioner som mentorskap och fadderverksamhet for elever som gor en
overgang till gymnasiet.
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5 Teoretiska utgangspunkter

| detta avsnitt kommer vi diskutera de teoretiska utgangspunkter som ar grunden for hur vi
forstar vart studieobjekt samt hur vi genomfor analysen i var studie. Studiens ambition ar att
elevernas roster blir tydliga. Studien kommer inte undan tolkningar men ambitionen &r att
dessa ska vara sa transparenta som mojligt. For att uppna detta har vi valt att luta oss mot
fenomenologin. Att studien véljer att luta sig mot fenomenologin och dessutom har en
ambition att vara transparent i tolkningar gor att &ven hermeneutiken blir viktig.

5.1 Fenomenologi

Bengtsson (2005) problematiserar begrepp som livsvarld och fenomenologi sa att dessa kan
anvéandas som forskningsansats.

“Men livsvirlden &r inte ndgot odtkomligt som det inte gar att undersoka eller tala om. Den &r tvart om

Den konkreta verklighet som vi dagligen méter och forhaller oss till, som vi &r oskiljaktiga fran och delar
med andra. Det finns darfor inget som hindrar oss fran att undersoka den egna livsvarlden eller andras
livsvarldar. Men vi far inte glomma att vi fortfarande sjalva ar en del av livsvarlden. Aven om vi studerar den
kan vi med andra ord aldrig undkomma den” (s.29f).

Bengtsson (2005) pastar i form av en fraga att det borde vara den andres erfarenheter som bor
vara basen for samhallsvetenskaplig kunskapsbildning och som gér att vi kan tala om den som
empirisk (Bengtsson, 2005, s.32). Bengtssons resonemang syftar till att skapa en distans till
fenomenologin som filosofi i syfte att kunna formulera den som metodologi. Bengtsson tar
avstand fran fenomenografin i Marton och Booths tappning med héanvisning till att
fenomenologin inte enbart &ar filosofi utan &ven en empirisk forskningstradition, en tradition
som enligt Bengtsson undersoker bade med egna och andra upplevelser av livsvarlden. Det
finns en diskussion inom den fenomenologiska rérelsen som Bengtsson aterger, den handlar
om ifall man i vetenskapens namn maste tanka bort existensen eller inte, en tanketradition
som aterfinns i Husserls verk om den transcendentala fenomenologin fran 1907 och 1913.
Bengtsson (2005) tar avstand fran det i sitt resonemang och menar att bade existensfilosofin
och den hermeneutiken sa som den utvecklats under 1900-talet vaxer fram som en reaktion
mot Husserls transcendentala fenomenologi. Fenomenologi handlar att kunna se och lyssna
utan att direkt lagga pa ett filter av ndgon forma av livsaskadning. Livsaskadning som
begrepp rymmer mycket i det har sammanhanget; bade ideologi och religion men dven de fran
den vetenskapliga kontexten de ganska vanliga synsatten till exempel materialism,
konstruktivism och behaviorism. Intentionalitet blir ett viktigt begrepp i sammanhanget.
Innebdrden av intentionalitet ar att vart medvetande alltid har en mottagare, alltid har en
riktning och i den héar redovisade studien uppmanar vi eleverna att vanda sig till sin
skolsituation. Livsvarlden i studien ar skolan och vara informanter delar sina berattelser om
hur de upplever och har upplevt delar av sin skolverklighet med oss. Det har forhallningsséattet
att avskalat bara lyssna har varit en ledstjarna vid intervjuerna med vara informanter

5.2 Fenomenologisk hermeneutik

Utifran ett livsvarldsperspektiv innebar pedagogisk forskning att sival de andra méanniskor som studeras som
forskarna ar oskiljaktigt forbundna med sina livsvérldar... Men for pedagogiken medfor det att en brygga
maste slas mellan forskarens livsvarld och de manniskors livsvarldar som studeras (Bengtsson, 2005, s. 39f).
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Utifran den fenomenologiska hermeneutiken ar det den levda vérlden som ar foremal for
studier och tolkningen &r analysen (Ahlberg, 2015). Hermeneutiken signum dr att tolkning
och objektivitet problematiseras. Vi tolkar jamt och objektivitet finns inte men om jag
forklarar fran vilken horisont jag ser pa ett visst fenomen ar jag atminstone transparent med
min forforstaelse. Inom hermeneutiken innebér objektivitet att forskaren maste vara medveten
om sin forforstaelse. Att anvanda hermeneutiken i forskningssammanhang handlar om
innebdrd eller mening for individ eller grupp. Innebdrden eller meningen soks i enskilda
foreteelser (Ahlberg, 2015). I studien nedan &r foreteelsen dverlamningen mellan grundskolan
och gymnasiet. Fenomenologin har har funktionen av metateori, det vill sdga det satt pa vilket
vi ser pa det vi studerar. Fenomenologin som metateori ar ett perspektiv, ett sétt att se pa
varlden, vetenskapen och den information vi fatt fram.

5.3 Specialpedagogiska perspektiv

| Ahlberg 2007 redogors for atminstone fyra olika perspektiv pa specialpedagogisk forskning.
| texten stélls det kompensatoriska och det kritiska mot varandra liksom det kategoriska och
det relationella. Ahlberg (2007) hanvisar till ett av sina tidigare arbeten som handlar om
individinriktat perspektiv och deltagarperspektiv. Att folja 6verlamningar, dess mening och
eventuella betydelse for elever pa IM-programmet skulle kunna handla om att vidarebefordra
vilka kompensatoriska hjalpmedel eleven anvant och vad som fungerar. Vi kan ocksa se att
beroende pa om grundsynen praglas av ett individinriktat perspektiv eller ett
deltagarperspektiv i princip leder till tva ganska olika skolor nagot som kan vara fruktbart i en
analys som kanske framst tar sin utgangspunkt i hur Ahlberg (2015) beskriver ett av den
specialpedagogiska forskningens huvudomraden den att skaffa sig kunskap om larmiljon och
dess betydelse for elever i behov av sérskilt stod.

Vi tror att elevernas livsberattelser kan ge oss delvis nya perspektiv pa vilka forutsattningar vi
har for att lyckas med sarskilt stod, och vilket stod som ar mest 6nskvart for en bra start pa
gymnasiet. Overlamningar behdver kommuniceras och flera parters delaktighet kravs for ett
lyckosamt resultat.

Ett synsatt dar betraktandet, likt den moderna hermeneutiken har forstaelsens struktur

(Bengtsson, 2005) passar var studie bra, da var tolkning behdver Gverbrygga historiska,
sociala och sprakliga hinder.
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6 Metodologi / metod

| avsnittet som foljer beskrivs den metod som anvants, hur urvalet av informanter har gatt till,
hur intervjuer genomforts och hur intervjumaterialet analyserats. | slutet av kapitlet fors en
diskussion om olika etiska stallningstaganden som aktualiserats i samband med studiens
genomforande. Studiens fokus &r elevernas perspektiv, elevernas upplevelser, av
overlamningar mellan grundskolan och gymnasiet. Vi behévde pa nagot satt fa tillgang till
elevernas beréattelser. Alternativen forutom intervju skulle kunna vara enkéater och/eller
litteraturstudie. Litteraturstudie var det forsta som foll bort da endast ett fatal undersokningar
ur elevperspektiv verkar finnas. I valet mellan enkat och intervju foll valet pa intervju da
stravan ar att styra svaren i sa liten utstrackning som mojligt. Enkatens svarsform ar mer
stangd an intervjuns och fragorna tenderar att styra svaren i hogre utstrackning an vad som
sker i intervjusituationen. Studien fokuserar pa elever i behov av sérskilt stod vilket gor att IM
blir det gymnasieprogram som hamnar i fokus for studien. Pa IM har varje elev en historia
som resulterat i ett behov av sarskilt stod. En stor del av arbetet har adgnats at att samla
ungdomars beréattelser om sin forsta tid pa gymnasiet, skillnaden gentemot grundskolan och
pa vilket satt de forberetts for gymnasiet.

6.1 Den kvalitativa forskningsintervjun

| denna studie kommer vi att anvanda oss av den halvstrukturerade livsvérldsintervjun for att
vi &r intresserade av ungdomarnas upplevelser av och berattelser om sin skolverklighet.
Studien kan betraktas som hermeneutisk for att vi kommer att tolka intervjusvaren. Vi utgar
till stor del fran Kvale och Brinkmanns (2014) resonemang och beskrivning av metodologi, da
bade tidigare forskning och teoretisk litteratur anvander dem som referens. Kvale och
Brinkmann (2014) talar om den halvstrukturerade intervjun som ett mellanting mellan det helt
oppna samtalet och den helt igenom strukturerade enkatsvarsintervjun. Samtalet ar styrt sa till
vida att det finns en tanke om vad samtalet ska handla om och av att de fragor som stélls
handlar om att fa fram sa mycket information som mojligt om just Gverlamningar mellan
hogstadium och gymnasium (intervjuguide, bilaga 2). Vara intervjuer kommer saledes att
bestd av 6ppna fragor som handlar om informanternas upplevelse av att borja pa gymnasiet,
om de upplevt att de fatt tillrackligt med stod och om de upplevt att de fatt det stod de
behdver och vill ha. Studien utelamnar skolledares och larares perspektiv. Den information
som behandlas i studien &r informanternas egna beréttelser, utan att kontrolleras mot
overlamningsdokument eller annan dokumentation som eventuellt finns.

6.2 Urval

Urvalet av elever har fran var sida varit helt slumpartat inom ramen for IM. Ett brev
formulerades (missiv, bilaga 3) och e-postades ut med forfragan till rektorer pa sju olika IM-
inriktningar fordelade pa tre olika skolor. D& ingen svarade, skickades samma brev till
skolornas samordnare. Tva av dessa hjalpte till att anordna intervjuer med elever som de
sjalva kom Gverens med om att de ville delta. Fem av eleverna som intervjuades gick pa IMY
Bygg och tva pa IMY Restaurang och livsmedel. Bada gymnasieskolorna ar kommunala och
ligger i en storre stad i Vastsverige. Alla intervjuer ar genomforda under elevens forsta
termin pa IM i oktober 2019.

20



6.3 Genomfdrande

Studiens insamlade material bestar av sju halvstrukturerade livsvarldsintervjuer. Vilka
upplevelser av mening ungdomarnas berattelser innehaller ar viktigt, da just upplevelse av
mening verkar vara av avgorande betydelse for att gynna inldarning. Meningsfragan ligger
strax under ytan for manga elever pa de olika IM-programmen. Det ar inte primart vad var
studie handlar om, men nagot som kommer fram i berattelserna om hur man upplever sin
skolsituation. Stromberg (2017) analyserar ungdomars beréattelser om overgangen fran
grundskola till gymnasium som identitetsskapande vilket &r en mojlighet och intressant da det
oppnar for en jamforelse, men vart huvudsakliga fokus kommer att vara den information som
ges om overlamning, mottagande och skolsituation i de intervjuer vi genomfort. Det passar
oss val, da vi tar ett avstamp i fenomenologin och hermeneutiken, att ansluta oss till en
”postmodern” diskurs om sanning och validitet. Efter intervjuerna har aven diskussioner forts
om de delar av intervjuerna som inte later sig fangas i en transkribering.

6.4 Bearbetning

Intervjuerna har transkriberats, vi har darefter arbetat med meningskoncentrering. Precis som
Kvale & Brinkmann (2014, s.245), anvander vi meningskoncentreringen som en form av
kategorisering. Alternativet skulle kunna vara kodning men vi har valt meningskoncentrering
for att i Bengtssons (2005) anda inte distansera oss fran de livsvarldar vi har tagit del av. Tre
teman visade sig tidigt i arbetet med intervjuerna; éverlamning, mottagande och skolsituation.
Kvale & Brinkmann (2014) anvander sig av Baumans metafor om pilgrimen och turisten nar
de for en kunskapsteoretisk diskussion om intervjuer. Diskussionen bérjar med en noggrann
granskning av intervjuaren som malmletare eller resenér, dar malmletaren soker efter klimpar
av sanning. Resendren beskrivs som att vara pa vag till ett avlagset land for att vid
hemkomsten berétta en historia. Vi har i denna studie valt att efterstrdva att vara som
resenaren i denna liknelse. Pilgrimens mal ar faststallt enligt gemensamma yttre normer
medan turisten uppfinner sina egna mal enligt estetiska kriterier baserade pa smak och
livsstil” (Kvale & Brinkmann, 2014, s. 73). Metaforen blir en bra bild av hur kunskapen fran
intervjuer skapas i samspel med en omvérld. En kvalitativ metod med en hermeneutisk ansats,
innebdr att i analysen av en intervju se bortom text och teman for att anvanda sig av kontexten
som tolkningshorisont. En kombination av en hermeneutisk ansats, s som den beskrivs ovan,
och en fenomenologisk ansats, dar berattelsen om livsvarlden star i centrum, kan tillsammans
skapa en intressant analytisk grund. Vi lanar alltsd ut var uppmarksamhet i utbyte mot
berattelser om ungdomars skolverklighet. Det blir sedan var uppgift att genom analysen
beratta deras historier speglade mot for &ndamalet relevanta begrepp.

6.5 Etik, validitet, reliabilitet och generaliserbarhet

Infor studien har vi arbetet med intervjumall och missivbrev samt tagit del av och beaktat de
riktlinjer som finns i ”God forskningssed” (Vetenskapsradet 2017). Missivet beskrev syftet
med denna studie, se bilaga 3. Vi har dgnat speciell uppméarksamhet at kapitel 4, som talar om
hantering av forskningsmaterial. Alla intervjusituationer har inletts med att informera om
varfor intervjuerna genomfors och hur materialet kommer att hanteras med avseende pa
sekretess och anonymitet. Vi har &ven erbjudit informanterna att l&dsa det transkriberade
materialet och givit dem vara kontaktuppgifter for att ha en mojlighet till kontakt om de sjalva
eller vardnadshavare inte langre onskar delta i studien (bilaga 4). Denna etiska standard har vi
forhallit oss till genom hela processen. Den etiska standarden kan beskrivas som en
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medvetenhet och transparens om vad som paverkar de olika stegen i intervjuprocessen (Kvale
& Brinkmann 2014). Det kan vara svart att tala om reliabilitet i samband med en kvalitativ
intervjustudie som dessutom &r halvstrukturerad (Trost, 2010). Det som kan ségas ar att
studien &r genomford av tva intervjuare. Intervjuarna har anvant sig av samma intervjuguide,
utfort intervjuerna under samma begransade antal dagar under hostterminen 2019, pa samma
skolor. Intervjuguidens fragor har fungerat val for andamalet (validitet). Vad galler
generaliserbarhet sa ar vi medvetna om att vart relativt lilla urval bara ger en bild av just dar
och da men i vissa avseenden med sa pass stor tydlighet att det ger oss en fingervisning om
vad som skulle vara intressant att folja upp i framtida studier.

Intervjuernas fokus har varit att se vilken mening informanterna lagger i 6verlamningar fran
grundskolan till gymnasiet men aven att fanga den vidare innebdrden av informanternas
upplevelse av att sluta grundskolan och bérja pa IM och vilka skolrelaterade faktorer som
spelar roll for en god start. Det ar alltsa elevernas upplevelser tillsammans med var tolkning
genom meningskoncentrering som star i centrum for att i diskussionen kunna betrakta skolan
och dess organisation.
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7 Resultat

Studiens syfte ar att utforska vilka skolrelaterade faktorer som &r vasentliga i 6vergangen fran
grundskola till gymnasieskolans introduktionsprogram for hur ungdomar upplever starten pa
sin utbildning. Studiens tre fragestéllningar bildar ramen for hur resultatet redovisas nedan.
Under rubrikerna (7.1) Elevernas upplevelser av éverlamningar fran grundskolan, (7.2)
Elevernas upplevelser av mottagandet pa IM och (7.3) Elevernas egen forestallning om
sin skolsituation, har alla informanters svar vagts samman for att visa pa likheter och
skillnader i deras svar. Redovisningen dr en form av empirindra analys genom
meningskoncentrering. For att kunna redovisa ménster innehdller texten kommentarer av
sammanfattande karaktar. Dessa kommentarer &r ett resultat av analysen av intervjumaterialet
och &r darfér inte varderingsfria. Rikligt med citat redovisas for att ocksa kunna férmedla
elevernas upplevelse pa individniva, inte bara som en homogen grupp av informanter. Dessa
sju informanter representerar helt olika skolerfarenheter, nagot som naturligtvis paverkar
deras livsvérldsbeskrivningar. N&r analysen av materialet gjordes bar vi alltid individen i
minnet. Nar resultatet redovisas nedan har vi dock hittat ménster och grupperat resultatet i
teman. Lasaren kan dock alltid ga tillbaka till den korta presentation av informanterna som
foljer nedan om citaten vacker nyfikenhet infér vem som har gjort ett specifikt uttalande.

Intervjuerna genomfordes i oktober under elevernas forsta hosttermin pa IM. Informanterna
har olika formagor att redogora for vad deras utbildning heter, hur lang tid den ska ta och
malet med utbildningen. Nedan féljer en kort presentation av informanterna. Nar citat fran
informanterna anvands i texten anvands forkortningen E1 for Elev 1, E2 for Elev 2 och sa
vidare. P& grund av det etiska kravet pa anonymitet efterfragade vi ingen information av
privat karaktar. Den information som lyfts fram nedan har framkommit av en slump i
intervjusituationen och vill ge en bild av elevens kon, alder, etnicitet och skolbakgrund och
skolsituation. Dessa faktorer ar viktiga for forstaelsen av vilken oerhort heterogen elevgrupp
som IM har att hantera med tanke pa deras olika behov av stod. Vara sju informanter
representerar nyanlanda elever, elever med annat modersmal an svenska, elever i behov av
sarskilt stod, elever med tidigare hdg franvaro, lag motivation och koncentrationssvarigheter i
grundskolan.

Elev 1: IMY Bygg. Pojke, 16 ar.

Han tycker att han fick bra hjalp i arskurs 9, men utnyttjade den aldrig. Saknar betyg i
svenska och matematik. ”Jag foljde ju inte regler i min forra skola om man séger sa.”

Talar sitt modersmal i hemmet, men har last svenska i grundskolan, uppvuxen i Sverige.

Elev 2: IMY Bygg. Pojke, 16 ar.

| & 8 och 9 gick han pa resursskola med 6 elever och 3 larare. Har bytt skola 5 ganger under
sin grundskoletid. “...jag var kaos nar jag var liten...” Fodd i Sverige, men férstar och talar lite
pa sitt modersmal. Har varit med om ett flertal utredningar. Har fatt diagnosen ADHD, men
han tror att han har autism ocksa. Saknar betyg i svenska, matematik och engelska.

Elev 3: IMY Restaurang och livsmedel. Pojke, 16 ar.

Fodd och uppvuxen i Sverige, svenska som modersmal. Saknar betyg i svenska och
matematik.
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Elev 4: IMY Bygg. Pojke, 16 ar, snart 17.

2 ar skola i hemlandet, mellan 9 och 11 ars alder. Kom till Sverige som ensamkommande
2015, cirka 3,5 ar i svensk grundskola. Gick i forberedelseklass i ar 7 och 8, och i vanlig klass
i ar 9. Saknar ar 9 betyg i svenska och engelska. Bor i familjehem dar han talar sitt
modersmal.

Elev 5: IMY Bygg. Pojke, 16 ar.
FOodd och uppvuxen i Sverige, men har foraldrar med utlandsk bakgrund. Saknar betyg i
matematik.

Elev 6: IMY Bygg. Pojke, 16 ar, snart 17.
Har varit i Sverige i 3 ar. Saknar betyg i matematik, svenska och engelska.

Elev 7: IMY Restaurang och livsmedel. Flicka, 16 ar.
FOodd och uppvuxen i Sverige. Saknar betyg i matematik. Har upplevt grundskoletiden som
mycket jobbig.

7.1 Elevernas upplevelser av 6verlamningar fran grundskolan

Fem av sju informanter & medvetna om att nagon typ av overlamning har skett fran
grundskolan till IM.

E5: Ja, jo min mentor sa det... att hon skulle beratta vad du &r bra pa... och vad du assa att du behover vad
heter det, behdver fokusera mer, att han behdver hjalp med att typ sitta... att sitta sjalv a sant.

Detta citat illustrerar att eleven vet att information skulle dverlamnas fran grundskolan till
gymnasieskolan. Léraren har ocksa formedlat att det ar elevernas styrkor som ska vara i fokus
och att 6verlamningen, nar sa behovs, kan innehalla information om vilka anpassningar som
gagnar eleverna. Flertalet av vara informanter ar mer osakra, de svarar att de tror att nagon typ
av overlamning &r gjord. En informant har aldrig hort talas om nagon 6verlamning och en vet
inte. E1 trodde att det handlade om skolhalsovardens journal som skulle 6verlamnas. Ingen av
informanterna har hort begreppet “6verldamning”.

De flesta informanter visar en positiv installning till att grundskolan lamnar 6ver information
till gymnasiet. Nar E1 far frdgan om vad han tyckte om att information skulle 6verlamnas,
svarade han: “...du kan inte dndra pa det som har hant, du kan bara andra pa det som kommer
handa.” Svaret visar pa sjalvreflektion, att det inte bara finns bra saker att férmedla till nasta
skola. Néasta fraga blev da om han hade tyckt att det vore battre om det inte gjordes nagon
overlamning.

E1: Alltsa det hade blivit mycket simre bara... for dd kan jag inte fa den hjéalpen jag behéver, da kan jag inte
se var jag ligger till i olika &mnen.

En annan aspekt pa dverlamningens roll uttrycks av E4, som ar relativt nyanland i Sverige:

Intervjuare: Tycker du att det hade varit bra, om de skickade mer information?

E4: Ja visst, och... for att om vi sager, svenskan alltsa, de dér grejerna som jag hade last, da jag behovde inte
lasa dem med M. igen... Hon kunde ge mig nat annat uppgifter och sant.

Intervjuare: Ja, k&nner du att vissa saker dr “en gang till” som du gor?
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E4: Ja, lite (?) Men alltsd, de sakerna som man... som det blir... om man laser nanting igen da man lar sig
mer &n gamla

Intervjuare: Ja, man repeterar...

E4: Ja, man repeterar. Jag fick inte, jag kunde inte lara mig s& mycket svenska, men hér jag har ldrt mig
lite...ja for att hiar 4 mindre grupp och...

E4 uttrycker behovet av en dverlamning i respektive &mne, vilka moment som eleven redan
har klarat av och vilka som aterstar for att uppna ett godkant betyg.

E3 har “ingen aning” om ifall en dverlimning &r gjord. Han &r anda direkt motstandare till
overlamningar. Han vill hellre sjalv beratta for sin nya larare om sin bakgrund &n att en
overlamning gors. Pa fragan om ifall han hade tyckt det vore bra eller daligt med en
overlamning svarar han:

E3: For min del skulle det nog vara negativt... for att jag tror att min gamla skola, s& skulle berétta om hur. ..
illa jag var dér...och da vill inte jag att... eftersom att jag har visat framfotterna har...sa vill inte jag att de
ska ...vad ska man siiga...veta sanningen, vad som var innan... Lite si. ... Men eftersom att det kanns anda
lite orattvist, for min del, att det blev som det blev pa grundskolan, eftersom att jag kan ju plugga om jag vill,
men sen sa blev det ju inte sa riktigt...

Intervjuare: N&a...

E3: Det ar la lite darfor att jag inte ...vill det. For jag tror inte de hade tatt med det...att man, att jag kan
plugga och sant. Sa att de inte bara séiger det negativa. ..

Eleven oroar sig for att det ska malas upp en bild av honom som han inte vill forknippas med.
Han ar dock beredd att berétta om sig sjalv for sina nya larare pa IM.
Tre av vara informanter har gjort ett besok pa den nya skolan i slutet av nian.

E6. Ja innan gymnasiet borjade... jag den bestk har, som dom gedde mig information vad ska vi géra hela
aret och sant. Vad kommer hinda typ pa programmet och sant, varfor valde jag bygg och sant.

E2: Innan jag borjade har sa hade jag och min larare och syv méte hér... //...// min larare kontaktade nagon
rektor eller sa var det K. och sd kom vi hit. Ingen annan skola, vi var har bara. Det var tomt har. Vi pratade
om hur det &r har, vad man typ brukar gora och sant.

Detta tyder pd samverkan mellan grundskola och IM, men alla informanter har inte fatt
besoka den nya skolan i forvéag. Istallet uttrycker de en osédkerhet infor skolstarten. Nar
informanterna talar om vad som skulle kunna géras battre vid en 6verlamning har de inte
manga forslag pa detta. Daremot uttrycker ett par av dem tydligt att de hade 6nskat mer och
tydligare information om den nya skolan i forvag gallande utbildningens langd och innehall.
Framfor allt onskar de mer utforlig information om praktiska fragor, som var skolan ligger
nagonstans och en presentation av de andra elever som kommer att ga i samma klass.

E3: ...Ja, att jag fick ritt information... ingen falsk information. For att pA sommarlovet sd gick man ju och
...stressade upp sig, helt i onddan, for jag visste ju knappt ens vart jag skulle ga. Jag visste att jag skulle ga
pa skolan, men inte inriktning och inte hur lange jag skulle gd — absolut ingenting. For jag hade fatt olika
information... S&... det hade ju varit en klar fordel att man liksom redan visste.

Infor 6verlamningen i nian har informanterna fatt information infor valet av utbildning och
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skola av studie- och yrkesvagledaren (SYV) pa sin grundskola. Deras mentorer eller
undervisande larare har i valdigt liten utstrackning varit inblandade i planeringen infor nésta
skola. E3 beréttar att han fick ett samtal med en SYV nér han skulle vélja gymnasieprogram.

E3: Sa fick man komma 6verens vad man, eller bestamma lite sjalv och lasa lite om de olika programmen. S&
fick man vélja det som man tyckte sjilv... kdndes bést for sig sjalv. Men det hade jag ratt sa bra koll pé&
innan, for jag visste att jag ville ga...

Ett par informanter namner ocksa en informationsméssa dar de har fatt broschyrer och annat
material infor valet av gymnasieskola.

Studien visar pa stora skillnader i hur mycket extra stod informanterna upplever sig ha fatt i
undervisningen i grundskolan. Nagra uttrycker att det fanns hjalp i form av exempelvis
mattestdd och laxl&sning fore eller efter skoltid, men att de aldrig utnyttjade det.

E3: De erbjod mest att man kunde ga pa, hmmm, pa sa har... mattestuga liksom, efter skolan och sant. Och
det testade jag en gang, men det tyckte jag var helt vardelGst, sa da la jag ner det direkt. Sen har jag inte fatt
nan mer liksom hjalp.

De tva informanter som har varit kort tid i Sverige upplever att de har fatt mycket stod och
hjalp av sina studiehandledare.

E4: Ja, det som jag liksom skulle lamna in, lararen hade forklarat for mig och... jag hade inte forstatt vad hon
menar, sa jag berattade for henne pa persiska sa hon forklarade > Ja, du méste skriva det, det...”

7.2 Elevernas upplevelser av mottagandet pa IM

Elevernas kénslor infor skol- och stadiebytet visar sig under sommarlovet eller strax fore
terminsstarten. Vara informanter uttrycker kanslor i form av nervositet och stress fore
skolstart. De framsta orsakerna till detta ar att de inte har tidigare klasskamrater med sig pa
den nya skolan, men ocksa otillracklig praktisk information om var skolan ligger och vem de
ska traffa. E1 svarar pa om han var nervos infor att byta skola:

E1: Jaa. Du tanker ju: Jag har inga vanner hér, det &r nystart, alla & okanda.

Intervjuare: Nar borjar den nervositeten?

E1: Alltsd man tinkte inte pa det i borjan, man tankte pa det typ dagen innan. P4 sommarlovet da & man ju
ute med vanner sa da gldmmer man bort helt.

E3 tyckte att stadiebytet mellan klass 6 och 7 fungerade battre med tanke pa blivande
klasskamrater:

E3: Att man, ndar man skulle byta fran 6an till 7an sa fick man traffa sin klass, om det var en méanad eller en
vecka innan, s man skulle starta, s& man fick introducera liksom... varandra. //...// Sa var det inte har. Men
det fick man gora liksom...nir man hade samlat ihop klassen, sd gick klassen upp i ett rum, sa fick

man...fixa det dar.

Nar det galler klasskamrater visar sig tva olika aspekter vara viktiga: Forst har det varit en
vasentlig orsak till elevernas oro innan skolstarten - att de inte kdnner sina nya klasskamrater.
Nar vi intervjuar dem i oktober manad, ar det for dem alla en bidragande orsak till att de
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tycker att det gar battre i skolan - att de inte har kvar gamla kompisrelationer. Ett par av vara
informanter k&nner en eller ett par elever sedan tidigare, men inte fler.

E3: Nu har jag inga, i min klass har jag inga liksom... vad ska man saga... kompisar fran innan. Sa jag gar ju
i princip sjdlv om man siger s fran borjan. S&, for jag menar, jag &r ju inte liksom dum, jag kan ju plugga
om jag vill, men det har jag ju inte liksom velat. De har ju liksom varit i vigen, eller vad man ska siga, sa...
nu pluggar jag pa bra.

De forsta dagarna i skolan har informanterna fatt vara med om aktiviteter for att lara kdnna
varandra. Ett par stycken har dessutom varit pa utflykt for att lara kanna sina nya larare och
klasskamrater.

Flera informanter, men inte alla, uppger att de har haft ett inledande samtal med sin nya
mentor i samband med skolstarten. De beréttar att det var en sorts “lara-kdnna-samtal”.
Mentorn fragade om familjesituation, var eleven bor och andra allméngiltiga saker.

E2: Na alltsa, det var bara en san typ intervju.

Intervjuare: Ja, i borjan hér?

E2: Ja. Han ville bara veta, lara kdnna mig sahéara. Han fragade mig bara sahéra ”Har du négra syskon? Var
bor du? Var bor din pappa? Ar de tillsammans?”... och sahira...

Intervjuare: Aa... men inte s mycket om just skolan da?

E2: N&.

Endast tva informanter uppger att det inledande samtalet handlade om skolfragor, vad
eleverna upplever att de behdver sarskild hjalp med och nagon typ av planering av studierna.
Dessa informanter talar ocksa om att de fick gora diagnostiska test i olika amnen, detta trots
att mentorn beréttar for dem att det finns éverlamningsinformation om eleven.

Intervjuare: Har din gamla skola lamnat 6ver nan information hit?

E7: -Ja, det tror jag nog dom har gjort for min mentor, F, vi hade ett méte typ dom forsta dagarna nér skolan
borjade & da sa han att han hade last igenom papprena men att han ville hora fran min sida vad jag tror jag
behdvde hjalp med och s sa jag att det kan vara matte och svenska, ehmm... men vi kan testa forst och se
om jag verkligen behdver den extra hjalpen, eller om... det k..., jag kanske kan lésa det, for lararna ar ju
jattebra har. Sa da testade vi forst om jag kanske kan klara det med bara dom eller om jag kommer & behova
extra hjélp... s vi borjar inte med svenska detta aret eller engelska eller matte menar jag, det aret det ar nasta
ar, ehmm, men i svenskan tycker jag det gér jattebra & jag lamnar in mina uppgifter & min larare far mig
forsta & sadar sa jag tror inte jag kommer behdva nin extra hjilp. ..

E5: Ja fick gora sana minitester... typ i varje &mne, ganska dumma tester typ, dom skulle veta vart vi var, vad
som var enkelt for oss och vad... och vad som var svart & sant

En annan informant berattar att IM-skolan har skickat ut ett brev pd sommaren dar man
stallde fragor om vilka &mnen eleven behover extra hjilp med, vilket modersmal eleven har
och sa vidare.

E4: For att vi... innan vi skulle borja i skolan, alla skulle fa ett papper som man skulle skriva under det

papper, att vilka &mnen man behover extra hjalp med och vilket modersmal man har, som man skulle skicka
den ivég till X-gymnasiet.
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Detta brev ar relevant for studien och diskuteras vidare i avsnitt (8.1.2). Vi bad skolans
samordnare att delge oss detta dokument, se bilaga 5.

Generellt visar intervjuerna att informanterna ar positiva till sin skolgang pa IM jamfért med
hur de upplevde tiden pa hdgstadiet. Informanterna anger flera olika orsaker till detta. En
framtradande orsak dr att antalet elever i klassen har minskat, fran cirka 30 elever i
grundskolan till 12-19 elever pa IM. Flera informanter upplever att de far mer tid till sina
inlamningsuppgifter och det gar lattare att diskutera med sina larare. Ny skola, ny miljo och
nya klasskamrater har gjort det lattare att skota narvaro och studier — en ny start for eleven.
De som tidigare har haft hog franvaro uppger att deras narvaro fungerar bra pa IM.

Flera informanter ger ocksa uttryck for att de hade kunnat klara grundskolan om de hade
velat, hade forsokt eller hade orkat. Alla dessa ger samma forklaring till att de inte skotte sig
tidigare, namligen kompisar, sérskilt barndomsvanner, som det var svart att saga nej till nar de
hittade pa dumheter eller skolkade. Ett par informanter uttrycker ocksa tacksamhet Gver att
det finns en gymnasieskola for dem som inte har klarat grundskolan.

Informanterna anger att de far och tar stdrre ansvar nu. Studiebidraget frin CSN &r en
bidragande faktor till att de skoter nérvaron, enligt flera av informanterna. En informant
uppger att han har hort att “man bara far en chans” - annars skrivs man ut fran IM.

7.3 Elevernas egen forestallning om sin skolsituation

De sju informanterna har paborjat IM med helt olika erfarenheter av sin tidigare skolgang. |
intervjuerna  reflekterar flera av informanterna 6ver varfér de inte klarade
grundskolebehdrigheten.

E1: Allts, skolan har ju regler, alltsa, sa lange man gor det skolan vill sa blir allt bra. Allts3, det &r ju
uppenbart.

Intervjuare: Men &r det nat problem idag da att folk inte foljer reglerna som finns i skolan?

E1: N&a alltsa, det ar mest fran min synvinkel. Jag foljde ju inte mycket regler i min forra skola om man
sager sd. Nu s& har det blivit battre, nu skoter jag mig i alla fall //...// Alltsa jag fick ju bra hjilp, men jag
utnyttjade den aldrig...om man sager s

Intervjuare: Kan du forklara hur du menar...

E1: Ja allts, jag utnyttjade inte tiden, jag tog inte vara pa det jag hade.

Intervjuare: Hade du velat ha nan annan hjalp &n den du fick?

E1: Allts3, na, for vaheterdet, jag gjorde bara inte det som skulle goras. Alltsa jag kunde ju gora det om jag
ville, men jag orkade inte. Det &r darfor...

Intervjuare: Men berodde det pa dig sjalv eller var det flera kompisar som drog med dig eller...?

E1: Flera kompisar.

Intervjuare: Funderade du pa det da eller?

E1: N&i jag tankte inte pa det d, jag alltsd man tanker ju inte pa det i stunden //...// Jaa. Dar borta var det
kaos. Har &r det lugnt i alla fall...

Intervjuare: OK... Vad beror det pd att skillnaden ar sa stor da?

El: ...Ddr hade man ju barndomsvanner. De var véldigt...om en ville busa till det s& gor alla det... Har har
man ju ingen barndomsvan. ..
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E5: Assd det var ju mitt eget fel, ssa var mattelérare var ju, hon var ju ganska duktig, hon, hon assa hon ville
hjalpa alla. Assa typ efter skolan hon ville hjélpa mig & sana grejer... Det var ju mitt fel, jag tog inte det pa
allvar, var inte serids, bara sket i det...

Intervjuare: Angrar du det?

E5: Sjalvklart!

De tva informanter som &r relativt nyanlanda till Sverige upplever att de har fatt extra stod
och hjalp i grundskolan, sérskilt med hjélp av studiehandledare.

E4: Men resten av amnen jag fick alltid hjalp fran larare, eller de satsade mer till mig.

E6: Jag hade en sén studieldrare en kvinna som hjélpte mig i ndgra amnen. //...// Inte alltid, en gang i veckan
jag brukade ha henne, det var i matte.

Ovriga informanter har inte fatt hjalp i mindre grupp eller liknande, forutom en elev som har
gatt pa resursskola med sex elever och tre larare i arskurs 8 och 9. Han tycker att studierna pa
IM dr svarare dn pa grundskolan, men alla 6vriga informanter tycker att det kanns likadant
eller battre.

Intervjuare: Var du véldigt nervos innan du skulle borja, vart du skulle komma?

E2: Ja. Jag tycker det & s&mre har.

Intervjuare: Ja, kan du forsoka forklara varfor?

E2: ...de forklarar alltid snabbt sahar, det ar méjligt att de pratar snabbt, jag menar att de forklarar typ snabbt
sahdr... ja typ... ja vet inte... sen sa gar de.

Intervjuare: Du menar att de pratar inte snabbt, men de lagger for kort tid pa att forklara?

E2: Ja

Intervjuare: Men anda tycker du att denna skolan ... undervisningen kanns inte lika bra?

E2: Inte battre &n typ den forra.

Sjalvbilden och sjalvfortroendet hos eleverna ar en viktig aspekt som styr deras uttalanden om
hur skolan fungerar for dem. E7 beréttar att hon pratade med sin kurator i nian:

E7: ...om man ska plugga natur, da ar det valdigt mycket lasa bok. Men nar man gar i restaurang sa...
Intervjuare: ...ar det mer praktiskt...?

E7: Ja, att ett praktiskt gymnasium skulle passa mig och min koncentrationsformaga eem... for att dom andra
inriktningarna kan vara ganska svara och valdigt mycket for min hjarna.

E5: ..och e, jag hade inte s& mycket poang eller knappast till att komma in till en sdn har
hogskoleforberedande skola, sa de det fick ju bli bygg.

Exempelvis svarar informanterna olika pad om de vagar fraga en larare nar de inte forstar.
Nagra sager att de alltid sager ifran, andra & mycket osékra. Flera informanter berattar om hur
lararna pa IM ér:

E7: Jaa & det kanns som en san lattnad for att i... min forra skola da... da kandes det alltid s svart att komma
in till skolan... for att jag var alltid beredd pa & hora att; “men det har var inte bra det har maste bli battre”.
Men hér far jag dnda hora; “det hér dr bra & det har e jitteduktigt” & da r det mycket roligare & komma hit.
S& det 4r sé skont... & saga till mamma att jag ar jatteduktig & lararna sager att jag ar jatteduktig.
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E4: Alltsa, har man séger att... till exempel nar vi har inlamning, da man far till exempel vi sager M., min
svenskalérare, vi &r mindre grupp, vi & mindre elever, darfér hon hinner hjalpa alla.

E5: ...de har mer fokus pé dig dar, har ar typ mer ansvar. //...//...man far ju mer hjalp i grundskolan. Har i
gymnasiet... du maste ta ett eget ansvar ocksa. .. ldraren kommer inte alltid vara dér. .. jo, dom kommer alltid
hjalpa dig fast det &r alltid ditt ansvar. Dom kommer inte vara pa och tjata om grejer. Dom kommer typ
hjalpa dig med 70% sa ar det ditt egna ansvar med 30%. Sa ar det inte i sjuan till nian du maste vara dar sa
hjélper dom dig, typ 50/50.

E7: Dom eh... anpassar sig bra, utbildar en bra, dom liksom, om jag har lite svart for & typ forsta sa lagger
dom tiden pa en & forsoker fixa det som jag inte kan forsta, & ja, dom &r bra pa det dom gor.

Flera av informanterna har talat om sin franvaro under grundskoletiden. For nagra av dem har
det lett vidare till samtal om vissa vuxna och kamrater som har varit viktiga under
grundskoletiden.

E2: Nej, jag var i skolan, men jag skolkade.

Intervjuare: | korridoren...?

E2: Ja, men sen det var ndn som hjélpte mig, jag tror hon va, det var en skolvard. Hon hjalpte mig ganska
mycket.

Intervjuare: Ja. Var hon med dig, fast inte i klassrummet da?

E2: Jaa, hon forsokte. Hon hade ocksa mycket att gora. ..

E7 beréttar istallet om lararens negativa forhallningssétt i grundskolan:

E7: Ja, for min forra skola sa skippade jag ganska mycket, ehh sa jag har inte fatt alla kunskaper i allting sa
nu kanns det som att jag typ har missat ganska mycket sa att nu ar allting sa himla stort typ. //...// Jaa & det
kanns som en san lattnad for att i... min forra skola da... da kandes det alltid sa svart att komma in till
skolan... for att jag var alltid beredd pa & hora att; ”men det har var inte bra det har maste bli battre”.

Flera av informanterna namner att de har fatt ansvar for de egna studierna som en stor skillnad
i lararnas forhallningssatt, jamfort med lararna i grundskolan.

Informanterna laser bara matematik, svenska eller engelska och yrkesamnen och far ocksa
praktik under sin forsta termin. De kommenterar inte att antalet skolamnen ar sa fa.

Vi har valt att géra en sammanfattning i punktform av varje avsnitt i var resultatdel. De
redovisas i resultatdiskussionen, avsnitt 8.1, enligt samma mdnster som ovan.
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8 Diskussion
8.1 Resultatdiskussion

Enligt den struktur som anvénts i resultatredovisningen inleds varje del av diskussionen med
en kort sammanfattning av varje del av resultatet for sig. (8.1.1) Elevernas upplevelser av
overlamningar fran grundskolan, (8.1.2) Elevernas upplevelser av mottagandet pa IM
och (8.1.3) Elevernas egen forestallning om sin skolsituation.

Dérefter analyseras och redovisas relationen mellan de tre temana. Alla punkter i
sammanfattningen kommer vi dock inte att behandla vidare, utan endast ett urval som vi
baserar pa likheter och skillnader som vi finner i var bakgrund och litteraturgenomgang. De
reflektioner och samlade intryck som véckts efter intervjuerna redogors for med koppling till
studiens syfte, olika styrdokument, litteratur och tidigare forskning.

8.1.1 Elevernas upplevelser av 6verlamningar fran grundskolan

Sammanfattning av de teman som framtradde i resultatredovisningen:

o Elevernas kunskap och uppfattning om éverlamningar

» Elevernas tankar om vad en 6verlamning ska och inte ska innehalla

« Samverkan mellan grundskola och gymnasium infor évergangen, studiebesok pa
skolan

o Studie- och yrkesvagledarens roll och ansvar infér gymnasievalet

o Elevernas egna beskrivningar av grundskoletiden

o Elevernas egna beskrivningar av extra anpassningar eller séarskilt stod under
grundskoletiden

 Stod fran studiehandledare

For de elever som upplevt en tydlig koppling mellan 6verlamning och mottagande sa gar
overlamningen som fenomen inte att dverskatta som verktyg for en bra skolstart. Skolverkets
stoddmaterial ”Overgangar inom och mellan skolor och skolformer” (2014) ar den publikation
som vi finner vara den hittills mest kompletta vagledningen géllande praktiska fragor om
overlamningar. Skolverkets riktlinjer skapar en mall som finns tillganglig for alla, vilket kan
bidra med en forutsdgbarhet som kan bli en bra grund for att anvandandet blir rutin och
innehallet styrt i dverlamningarna med elevernas maluppfyllelse i fokus.

Var studie kan dock bidra till att visa pa betydelsen av att man tidigarelagger processen med
overlamningar for elever i behov av sérskilt stod (Dorman 2012). Dessutom kan Dormans
idéer komplettera dverlamningsarbetet med utdkade aktiviteter for att sékerstdlla en bra
overgdng for eleverna. Framgéangsfaktorn for éverlamningar med tydlig koppling mellan
avlamnande och mottagande bekraftas av Dorman som ocksa lyfter fram flera varianter av
fadderverksamhet samt tidiga och aterkommande informationsrundor. Dorman talar om
overlamningar som en framgangsfaktor ur flera perspektiv. En viktig del ar att man infor val
till gymnasiet far adekvat information vid flera tillfallen. Moten med larare och personal pa
den mottagande skolan for att i god tid paborja relationsbyggande kan, tillsammans med den
information som mottagande skola far vid verlamningar, bidra till en bra skolstart.

Ingen av informanterna har hort begreppet “Overldmning”. Det vi talar om som Gverlamning,
hor inte hemma i deras livsvarld dven om det har stor inverkan pa den. Overlamningar &r en
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del av vuxenvérlden, det som Dorman (2012) beskriver som “collaboration”, dven om
collaboration inbegriper sa mycket mer dn den svenska skolans Overlamning. Att
informanterna inte har hort ordet overlamning &r kanske inte viktigt ur elevens perspektiv,
men det forstarker den sammanfattande kénslan av att foreteelsen med 6verlamning inte &ar
forankrad hos merparten av vara informanter. Detta strider mot det 6vergripande malet for
overgangar. Skolverkets stodmaterial om 6évergangar (2014) beskriver att Gvergangar ska
framja en kontinuitet i elevens skolgang och att det ar skolans uppgift att ge mojlighet for
eleven att fritt uttrycka asikter i alla fragor, exempelvis oro och forvantningar infér en
overgang. Enligt skollagen ska barnets bésta vara utgangspunkt i all verksamhet nar det galler
barn under 18 ar. Skolan ska sa langt det ar mojligt ta reda pa vilken installning barnet har.
Elever och vardnadshavare har rétt till insyn och information. Enligt forarbetena ar det viktigt
att skolan tar hansyn till det och kommunicerar med eleven och ibland aven vardnadshavaren
om vilka uppgifter som lamnas 6ver till den nya skolan och varfor. Detta har inte skett for
nagon av vara informanter. E2 har gjort besok pa IM under varterminen i nian och har
troligen fatt en sarskild 6verlamning, men han kommer inte ihdg och sager att hans mamma
vet mer om detta.

Flera informanter kan dock se att en 6verlamning kan vara positivt for dem, att de genom den
kan fa den hjalp de behdver och att lararna kan se var de ligger till i olika &mnen. Detta galler
sarskilt de elever som &r nyanlanda till Sverige. Den elev som uttrycker motstand mot
overlamningar vill hellre sjalv beratta for sin nya larare om sin bakgrund &n att en
overlamning goérs. Han vill inte att lararna ska ldmna 6ver information om hans satt att vara i
hdgstadiet, eftersom han sjalv vet om att han egentligen har kapacitet att studera. Ur ett
elevperspektiv ar det darfor viktigt att poangtera vad stodmaterialet uttrycker; att det ar viktigt
»...att dokumentationen inte innehaller stigmatiserande eller véardeladdade formuleringar om
personliga egenskaper” (Skolverket 2014, s. 39).

Bilden av att processen Overlamning-mottagande ar viktig stods av ldararna i studien av
Bengtsson Shepherd & Alvnil (2017). Nagot mer &n halften av lararna uttalar sig positivt om
overlamningar i denna studie. Det blir samtidigt tydligt att det inte finns ndgon gemensam
struktur i de 6verlamningar som lararna har erfarenhet av. Aven om manga ar positiva ar aven
misstron tydlig och en av lararna foreslar en form av “lara-kanna-samtal” som ett alternativ.

Litteraturgenomgangen visar att elevers negativa attityd gentemot skolan ofta ar forknippad
med misslyckanden i grundskolan. Overlamningen &r viktig, inte bara for studieresultat, utan
for vad Dorman bendmner social success”, vilket kan beskrivas som att hitta en social
plattform som stammer dverens med den man &r. Dorman beskriver den sociala 6vergangen
genom att beskriva hur grundskolan fokuserar pa gruppen medan gymnasiet fokuserar pa
individen.

Vara informanter beréttar att det extra stod de har fatt under hogstadietiden bestatt av
allmanna insatser sa som mattestod eller laxlasning utanfor ordinarie schematid. De har inte
uppfattat det som en individuell anpassning som de tyckte fungerade, och de har inte heller
deltagit i de verksamheterna regelbundet. Forhoppningen ar att en Overlamning ska ge
information om vilka insatser som fungerat bast for varje individ. Mollas (2009) menar att
elevens hela situation behover diskuteras vid en 6verlamning. Ofta ar det elevers franvaro och
studieresultat som tas upp, men sallan samtal kring pedagogiska atgarder som kan utveckla
verksamheten enligt Mollas.
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Vara informanter har gjort sina gymnasieval tillsammans med studie- och yrkesvagledare.
Deras roll for arbetet med dverlamningar beskrivs i Skolverkets stodmaterial om évergangar
(2014) har en avgorande roll i samband med 6vergangar, sérskilt for elever i hogre aldrar.
Skolverket menar ocksa att studie- och yrkesvégledaren bor arbeta med framjande och
forebyggande arbete tillsammans med skolans évriga personal. Denna profession vill vi lyfta
fram for att planeringen och genomférandet av 6verlamningar (och mottagande) inte ska ske
utan deras medverkan.

8.1.2 Elevernas upplevelser av mottagandet pa IM

Sammanfattning av de teman som framtradde i resultatredovisningen:

« Elevernas nervositet infor dvergangen till IM

« Elevernas synpunkter pa information infor skolstarten (om utbildningens langd och
innehall, om praktisk information)

o Kilasskamraternas betydelse, ingen férberedelse

« Elevernas upplevelser av inledande samtal pa IM och eventuella diagnostiska test

» En skola skickade fragor hem till eleven fore skolstart

« Elevernas synpunkter pa vad de upplever som positivt pa IMY

Informanterna verkar sinsemellan ha véldigt olika upplevelser av mottagandet pa IM, likval ar
det kanske det mest patagliga resultatet i var studie att mottagandet &r det som spelar storst
roll for en bra start pa gymnasietiden och for skolsituationen i stort. For elever som upplevt
mottagandet som positivt kan vi i flera fall uppfatta olika bestandsdelar i sjalva mottagandet.
Det handlar om relationsbyggande och att mottagande skola har viss information om eleven
innan skolstarten.

Det framgar av intervjuerna att praktisk information om skolan i forvéag ar viktigt for flera av
eleverna. De kan pa sa satt kanna sig mindre stressade infor skolstarten. For nagra av dem
skulle det ocksa kéannas bra att i forvag kanna till vilka klasskamrater de kommer att fa:

E3: Att man, nar man skulle byta fran 6an till 7an sa fick man traffa sin klass, om det var en manad eller
en vecka innan...

Den 6nskan som uttrycks i citatet 6verensstammer med det som Dorman (2012) talar om som
collaboration. Collaboration handlar forst och framst om foérberedande mdten mellan
personal pa avlamnande och mottagande skola men i forlangningen aven forberedande moten
for de elever som har behov dérav. | den levda skolverkligheten &r den har typen av
forberedande besdk undantag som forutsatter att du valdigt tidigt i din gymnasievalsprocess
vet vilken skola som blir mottagare. Detta ar dock ett problem med gymnasieantagningen som
ofta inte klar forran i juni manad nér eleverna redan ar pa sommarlov. P storre orter finns
ocksa ett flertal skolor, vilket gor forberedande arbete svart att organisera. Pa mindre orter blir
problemet att eleverna kanske hamnar pa skolor i olika stader. Vi vill anda trycka pa vikten av
en vl forberedd Gvergang, speciellt for elever i behov av sarskilt stod. Ur ett elevperspektiv
ar det ett tydligt nskemal att veta mer om den nya skolan i forvag.

Andersson (2013) menar att lararrelationer &r viktigare an kompisrelationer for eleverna pa

IV, trots att hon dven har fatt fram att eleverna tycker att det var negativt att inte kdanna
klasskamraterna vid skolstarten. Andersson menar att skolarbetet blir viktigt for elevens egen
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skull p& IV. Detta aterspeglas i vart resultat. Aven vara informanter uttrycker en viss lattnad
Over att inte ha kvar gamla kompisar, sarskilt barndomskompisar. ”De har ju liksom varit i
végen...”, som en elev uttrycker det.

Lérare i studien av Bengtsson Shepherd & Alvnil (2017) har foreslagit ”lara-kdnna-samtal”
som alternativ eller komplement till dverlamningar. De flesta informanter i var studie har varit
med om sadana samtal vid skolstarten. Resultatet visar att dessa samtal och andra inledande
aktiviteter har sett valdigt olika ut for alla elever. Endast tva elever uppger att samtalet
handlade om skolfragor eller planering av studierna. Vi upplevde att eleverna hade svart att
redogora for vilken utbildning de gick pa, vad den hette och vad den innebar. Med tanke pa
att IM inte har ndgon programstruktur eller examensmal utan istallet utgar ifran elevens
individuella studieplan som ska utformas utifran elevens behov och mal med utbildningen &r
detta troligen ett forbattringsomrade pa IM. Ett par elever uppgav att de inte hade haft
enskilda samtal annu, utan skulle fa utvecklingssamtal senare i oktober manad.

En informant beréattade att IM-skolan har skickat ut ett brev pa sommaren dar fragor stélldes
om vilka amnen eleven behdver extra hjalp i, vilket modersmal eleven har och sa vidare
(bilaga 4). Den direkta tolkningen av att det finns ett sadant brev till blivande elever ar att
skolan uppenbarligen inte kan forlita sig pa den Gverlamning som gors fran grundskolan.
Alternativt kan det handla om att man vill skapa en inledande kontakt med eleven.

8.1.3 Elevernas egen forestallning om sin skolsituation

Sammanfattning av de teman som framtradde i resultatredovisningen:

« Elevernas reflektioner kring varfor de inte fick godkéanda betyg fran grundskolan

« Nyanlanda elevers situation pa IM

« Elevernas beskrivningar av sig sjalva och hur det paverkar sjalvfortroendet

« Eleverna uppger att de har battre narvaro pa IM &n i grundskolan

« Relationen till larare pa IM, vad eleverna anser ar viktigt i lararnas forhallningssatt

o Elevernas kénsla av att de far storre ansvar for sina studier pa IM jamfort med i
grundskolan

De flesta ungdomar kan tanka pa sin forsta tid pa gymnasiet, pa IM programmet och satta den
i relation till sin hogstadietid. Det framgar av intervjuerna att de ocksa kan se betydelsen av
bade sitt eget beteende och andras. Manga av informanterna gar en omvag runt sina egna
svarigheter men en bit in i intervjuerna kommer i manga fall ganska klarsynta analyser av den
egna skolsituationen nu i gymnasiestarten i jamforelse med hur det sag ut under
hogstadiearen. Nastan alla har en medvetenhet om sina svagheter. Alla ar inte positiva till att
det blev 1M, hér kan vi ana nagon form av statustrappa mellan olika gymnasieprogram. Ur ett
sociokulturellt perspektiv lar sig eleverna ocksa vilka de ar utifran hur de blir bedomda i
kollektivet. Manga elever i behov av sarskilt stod inom nationellt program upplever att lararna
har svart att forandra sin ursprungliga bild av eleven. (Méllas 2009) menar att denna sjélvbild
far en marginaliserande effekt. Detta kan ocksa jamforas med gymnasievalet som “den forsta
institutionaliserade brytpunkten”, ddr skolan gor skillnad pa vilka olika krav och
forvantningar som stalls pa ungdomarna (Dovemark, 2012). Nagra av informanterna vet
precis var de ar och varfor och ar oerhort fokuserade. Aven om inte alla uppvisar samma
fokus sa ar intrycket att informanterna tar den chans som IM erbjuder.
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Angaende undervisningsrelationer, som bygger pa lararnas fortroende, medménsklighet och
omtanke om elevernas sjalvbild (Frelin 2014), kan vi saga att vi troligen har gjort intervjuerna
for tidigt pa terminen for att kunna se nagra langtgaende resultat av det viktiga arbete som
lararna behdver utfora i relationsskapandet till eleverna. Vi kan dock se att informanterna kan
bendmna flera faktorer som gor att de uppskattar IM mer &n hdgstadiet: antalet elever i
klassen har minskat, de upplever att de far mer tid till sina inlamningsuppgifter, det gar lattare
att diskutera med sina lirare och de far och tar storre ansvar. Aven om vi inte kan ge manga
exempel pa uttalanden som handlar om relationen mellan larare och elev nér det galler
undervisningsrelationer, maste vi anda fastsla att genomgangen av litteratur och tidigare
forskning ger ett tydligt resultat: den faktor som framst motverkar elevernas brist pa
motivation och negativa syn pa skolan &r en god relation mellan larare och elev (Frelin 2014,
Mollas 2009, Andersson 2013, Henriksson 2004, Hugo 2007). Henriksson (2004) visar
dessutom att upplevelser av att misslyckas i skolsammanhang néstan alltid handlar mer om
relationer &n kognitiva svarigheter. Foljande citat bekréftar anda ett par informanters positiva
upplevelser av lararna pa IM:

E7: Jaa a det kdnns som en san lattnad for att i... min forra skola da... da kéndes det alltid sa svart att komma
in till skolan... for att jag var alltid beredd pa a hdra att; “men det har var inte bra det har maste bli bittre”.
Men har far jag inda hora; “det har ar bra a det har e jatteduktigt” & d& dr det mycket roligare & komma hit.
Sa det ar sa skont... & saga till mamma att jag ar jatteduktig & lararna sager att jag ar jatteduktig.

E7: Dom eh... anpassar sig bra, utbildar en bra, dom liksom, om jag har lite svart for a typ forsta sa lagger
dom tiden pa en & forsoker fixa det som jag inte kan forstd, & ja, dom ar bra pa det dom gor.

Genom det slumpvisa urval som gjorts lyckas studien anda formedla vilken stor skillnad det
ar pa olika elever inom IM. Orsakerna till varfér man borjar pa IM kan variera kraftigt. Ett
stort antal elever ar nyanlanda i Sverige och inte har hunnit fa behdrighet till ett nationellt
program annu. En av informanterna har inte alls gatt i skola i hemlandet heller. Andra orsaker
ar skolk, skoltrotthet, koncentrationssvarigheter, sociala forhallanden eller skolsvarigheter
beroende pa neuropsykiatriska funktionsvariationer. Det ar tydligt att dessa faktorer &r
inforlivade i elevens syn pa sig sjalv.

E7: Ja, att ett praktiskt gymnasium skulle passa mig och min koncentrationsformaga eem... for att dom andra
inriktningarna kan vara ganska svara och valdigt mycket for min hjarna.

E5: ..och e, jag hade inte s& mycket poang eller knappast till att komma in till en sdn har
hogskoleforberedande skola, sa de det fick ju bli bygg.

Hugo (2007) skriver om elevernas negativa upplevelser fran grundskolan och dessa
upplevelsers paverkan pa elevens syn pa skolarbete. En forutsattning for larande ar att fa
eleverna mer positiva till skolarbete. Detta kan gdéras genom relationsskapande arbete, men
ocksa genom att satta upp tydliga mal for arbetet och genom att via praktiska delar i
undervisningen fa eleverna att se direkta och verkliga konsekvenser av sitt arbete. Det faktum
att vi har genomfort intervjuerna sa tidigt under informanternas tid pa 1M gor att vi inte heller
har kan fa fram resultat som visar att betydelsen av de praktiska inslagen i utbildningen.
Daremot namner informanterna de erfarenheter de hunnit fa av praktiken i positiva ordalag.
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8.1.4 Relationen mellan 6verlamning, mottagande och elevens syn
pa sin skolsituation

Den mest direkta reflexionen ar att mottagandet pa IM spelar en storre roll an 6verlamningen
fran grundskolan. Men varfér? Forekommer det for lite samverkan mellan grundskolan och
IM? Eller ar det beroende pa att eleverna lagger storst vikt vid den skola dér de befinner sig
for tillfallet? Informanterna har uttryckt ett missndje gentemot grundskolan och kanske helst
vill lagga den tiden bakom sig?

Den specialpedagogiska utgangspunkten i studien, gallande om elever i behov av sarskilt stod
har fatt en dverlamning som ger dem en smidig 6vergang dar information om beprévade
atgarder som fungerar for varje elev framgar, har utifran elevperspektivet inte kunnat besvaras
till fullo. Det verkar som om den atgard som gérs ar att gruppstorleken pa IM generellt &r
mindre &n i grundskolan. Fér den informant som tidigare gatt pa en resursskola har
gruppstorleken istallet mer an fordubblats. Eleven har inte tillgang till ndgon annan resurs &n
vad de Ovriga eleverna har, enligt honom sjélv. Detta vacker fragan om ifall IM erbjuder alla
de individuella varianter av utbildning som behdvs? Skott (2009) menar att inférandet av IV
fran borjan var en yttre differentierande eller segregerande atgéard, men som forsvarades med
att man kunde arbeta med stdrre individuell anpassning inom gymnasieskolans ramar, det vill
séga en inre organisatorisk differentiering. Eftersom 99% av alla ungdomar idag borjar inom
gymnasieskolan har behovet av stdd och specialpedagogiska insatser dkat. SOU 2016:77
skriver dock att skolors ansvarstagande for att individanpassa undervisningen och ge elever
sarskilt stod inte ar lika etablerad i gymnasieskolan som i grundskolan. De papekar ocksa att
det rader personalbrist inom elevhalsan pa gymnasiet. Hamnedalen & Wiback (2009) finner i
sin studie att skolornas resurser och kompetenser styr organiseringen av éverlamningar samt
att enskilda skolors normer och traditioner paverkar kvaliteten pa Gvergangen for elever i
behov av sérskilt stod.

Bengtsson Shepherd & Alvnil (2017) genomfdrde sin studie straxt fore Skolverkets tvingande
riktlinjer och var egen studie genomfordes forsta lasaret efter dess inforande. Nar vi jamfor
dessa tva studier blir det tydligt att larare och elever vill uppnd samma saker med hjalp av
overlamningar; att kunna tillhandahélla ratt verktyg for att kunna hantera en annars
problematisk skolsituation. Vi kan ocksa se att varken larare eller elever verkar ha fullstandig
tilltro till att det &r ratt information som overlamnas. Nar vi tittar pa de fyra fokusomraden
som Dormans diskussion ar uppbyggd kring; accurate and useful information, supporting
social success, supporting academic success och collaboration, kan vi konstatera att de tre
forsta berér samma teman som studierna ovan. N&r vi tittar pa innehallet i det sista
fokusomradet, collaboration, framtrader dock en skillnad. Var egen studie och Bengtsson
Shepherd & Alvnil (2017) visar att bade larare och elever lyfter fram relationskapandet pa den
mottagande skolan som en viktig faktor, kanske den mest utslagsgivande faktorn for en
lyckad start pa gymnasiet. Dormans collaboration handlar istdllet om tid for personal pa
avlamnande skola att traffa personal pa mottagande skola for att genomféra en bra
éverlamning. | Dormans fokusomrade collaboration ndamns inte elevens egen mojlighet till
paverkan i 6verlamningen.

Relationen mellan 6verlamning, mottagande och elevens syn pa sin skolsituation och vilken
betydelse de har for elevens upplevelse av skolstarten pa IM kan vi nu sammanfatta kort.
Mottagandet pa IM spelar en avgdrande roll for att eleven ska uppleva en nystart och lagga
negativa erfarenheter fran grundskolan bakom sig. Elevens syn pa sin egen skolsituation ar
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ofta préglad av de negativa erfarenheterna under skoltiden, men forskningen visar att elevens
motivation kan forbattras genom lararnas forhaliningssatt till eleven. Overlamningen fran
grundskolan spelar en liten roll for vara informanter, men om den fylls med relevant
information och emottas av personalen pa IM under vélorganiserade former som gor att
undervisande larare och elevhalsan nar all information och har forberett elevens skolstart kan
overlamningen bidra med en mer meningsfull och effektiv skolstart pa IM.

8.2 Metoddiskussion

Vi kan inte veta om det som informanterna berattar ar sant eller om det 6verensstimmer med
pedagogernas bild av eleverna. Vi valde att gora livsvarldsintervjuer for att soka fanga
narrativ om elevernas forsta tid pa gymnasiet. En allmén reflexion efter att ha genomfort
studien ar att samtal &r en Overlagsen metod for att kunna satta sig in i en elevs situation. Att
gbra en intervju utan att ha nagon relation till eleven, inte heller bakgrundsinformation eller
personuppgifter, ar som att fa tilltrade till deras uppfattning om vérlden. Som erfaren pedagog
kan vissa elevuttalanden vacka misstanksamhet och nya fragor, men att stanna kvar i studiens
syfte var viktigt. Samtalet syftade inte till att l6sa nagra problem, bara att samla ihop
information om vad eleven anser. Det &r inte bara en bra forskningsmetod, utan en
arbetsmetod for specialpedagoger som far i uppgift att studera en elevs situation ur ett sa
neutralt perspektiv som mojligt.

Om studien hade varit mer omfattande hade det naturligtvis varit intressant att understka
respektive elevs skriftliga dverlamningsmaterial, deras individuella studieplan och liknande,
for att kunna gora en mer réattvisande beskrivning av elevens situation. Genom att helt valja
bort denna dokumentation har studien dven kunnat pavisa vilka begrepp och handelser i
skolans varld som eleverna inte har forstatt eller som de inte kan uttrycka pa ett enkelt sétt. De
omraden som eleven inte kan beskriva tillfredsstallande ger oss information om kvaliteten pa
tidigare samtal med skolpersonal, elevens formaga att reflektera kring sin egen situation och
sa vidare.

Hade en annan metod gjort studien mer rattvisa? | diskussionerna infor denna studie ville vi
komma at elevernas syn pa oéverlamningar, vi ville darfor paverka sa lite som mojligt och
valde bort enkaten som alternativ, da vi tror att svarsalternativen i en enkatstudie har en
paverkansfaktor pa resultatet.
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9 Studiens kunskapsbidrag

Analysresultaten visar ett flertal punkter som relaterar till litteratur och tidigare forskning som
redovisats i denna studie. Vi finner att det finns kunskap och erfarenheter om de elever som
gar pa IM som kan tas tillvara pa ett battre satt. Det visar sig att lararnas bemdtande och
forhallningssatt till eleverna ar den faktor som kan forebygga flest problem, vilket bor vara
vagledande i organisationen av IM, bade évergripande och specifikt i forhallande till arbetet
med mottagandet av elever i 6vergangen fran grundskolan.

Denna studie har som syfte att studera Overgangen fran grundskola till IM ur ett
elevperspektiv. Overlamningens betydelse for elevens upplevelse &r relativt liten, men de
upplever att mottagandet pa IM spelar en storre roll. Vi hoppas darfor att exempelvis
Skolverkets stodmaterial utvecklas till att handla &nu mer om den mottagande skolans ansvar
vid Overlamningar. De riktlinjer som finns for 6verldamningar &ar tydliga, men den lokala
organiseringen av vem som ska vara ansvarig och hur rollerna ska fordelas pa mottagande
skola aligger varje skola att l6sa lokalt. Det faktum att en av de skolor dar vi utférde
intervjuer skickar ut ett brev till eleverna med néstan exakt samma fragor som aterfinns i en
overlamning kan ses som ett direkt underkdnnande av hur de fortryckta
overlamningsblanketterna fylls i.

IM kan anses vara den del av gymnasieskolan som genom inre organisatorisk differentiering
tar hand om elever i behov av sarskilt stéd (Skott 2009). Gymnasieutredningen “En
gymnasieutbildning for alla” fran 2016 fastslar att introduktionsprogrammen uppvisar brister
och erbjuder for lite stod eller stod som inte &r individanpassat, eleverna far for lite lararstod
och pa vissa stallen moter de laga forvantningar. | analysresultatet kan vi inte se exempel pa
att informanterna formedlar att de far nagon typ av individanpassat stod, men att grupperna pa
IM é&r betydligt mindre &n i grundskolan.

Enligt Mdllas (2009) urholkas informationen fran 6verlamningar da den passerar flera aktorer
pa sin vag till undervisande larare. Detta starker var forvissning om att den forbattring som
kan goras organisatoriskt av skolorna lokalt, garna ocksa i ett utvecklat stddmaterial fran
Skolverket, ar att gora en tydligare definition av hur arbetet med mottagandet av
overlamningsinformation ska ga till.

Vad alla skolverksamheter borde ta till sig for att kunna utveckla verksamheten till en plats
dar eleverna har hog motivation formuleras nedan av Mollds. Dessa ord ar ocksa direkt
applicerbara pa arbetet med 6verlamningar:

Nar kommunikationen om en elev évergar till att i stérre omfattning handla om kommunikation med
eleven, tenderar behovet av mangden kommunikativa kontexter att minska. En del blir éverflodiga,
andra kommer till anvandning pa ett effektivare sitt genom att olika yrkesprofessioners kompetenser
battre tillvaratas genom samordning och inforlivas i ett storre helhetstankande kring eleven. (Mollas
20009, s. 226)
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10 Forslag till vidare forskning

| denna studie har vi uteldmnat den del av IM som é&r till for nyanlanda elever,
sprakintroduktion (IMS). For denna grupp elever ar éverlamningar extra viktiga. De befinner
sig aldersmassigt i en tid mellan skola och arbetsliv samtidigt som de ska ldra sig ett nytt
sprak. Dessutom &r det vanligt med manga skolbyten for dessa elever da de ofta flyttar manga
ganger under sin forsta tid i Sverige. En fordjupad studie som undersoker vilka delar en sadan
overlamning bor innehalla hade varit ytterst intressant. Pa vilket satt ska skolorna ska kunna
overlamna information om hur langt eleven har kommit i sin sprakutveckling i svenska pa ett
satt som forstas i alla kommuner? Hur gors en planering for elevens fortsatta skolgang efter
sprakintroduktion, sarskilt med tanke pa de elever som har kort skolbakgrund fran hemlandet?

En studie som foljer elever och larare i 6vergangen mellan grundskolan och IM hade ocksa
varit intressant. Vilken information om eleven dverlamnas och vilken information uppfattas i
slutanden av mottagande larare? Ar dokumentation eller samtal den mest framgangsrika
metoden? Hur ser elevens och vardnadshavarens delaktighet ut?

I och med att skrivningen om dverlamningen &r mer tvingande idag vore det av intresse att se
om hanteringen av och organisationen runt, precis som installningen till dverlamningar
kommer att fordndras 6ver tid? Kommer Skolverkets riktlinjer bidra till att en likvérdighet
skapas nér det galler vilken information som éverldmnas? Kommer overlamningar uppfattas
som mer konstruktiva framover? En stor del av lararkritiken i en tid fore Skolverkets nya
riktlinjer handlar om att det som faktiskt dverlamnas inte nar fram till dem som behover
informationen som arbetsverktyg. Vi tanker att de 6kade kraven pa den avlamnande skolan i
sin tur har orsakat ett storre krav pa mottagande skolor att tillhandahalla sérskilt stod. Har har
vi en mojlighet till uppfoljning; fungerar det sa eller fastnar informationen fortfarande? Finns
det fog for att dvervinna de ekonomiska hindren for ett formaliserat samarbete mellan
grundskolan och gymnasiet?

Hur mycket uppméarksamhet dgnas at att gymnasieskolans elever ska kanna en social
tillhdrighet och da speciellt elever i behov av sarskilt stod?

IMs plats i skolsystemet - innebédr det att det & en vattendelare? Fungerar IM som
vattendelare mellan samhallsklasser eller som livboj for ett system med brister? Kan vi
fortsatta att tala om skolan som att den bidrar till att bevara samhéllsklasser? VVad spelar storst
roll for din framtid; var du bor eller vilket gymnasieprogram du valt? Vilken roll kommer IM
att spela framover och hur paverkar det sérskilda stodet som skolan ger framtiden for de
ungdomar som far ta del av det? De flesta forslagen géller studier med mycket langa
perspektiv.
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Bilaga 1

Overlamning till gymnasieskolan infor ldsdret 2020

till nationella program och introduktionsprogram

1. Kontaktuppgifter

Elevens efternamn

Elevens fornamn

Elevens personnummer

Gatuadress

Postnr, Postadress

Telefonnummer

Vardnadshavare/ godman namn

Vardnadshavare/godman
Telefonnummer/mobil

Skola

Klass

Elevens mailadress

Overldamningsansvarig

Telefonnummer

Mentor/Studiehandledare

Telefonnummer

Specialpedagog

Telefonnummer

SYV

Telefonnummer

Skolskoterska

Telefonnummer

Kurator

Telefonnummer

Expeditionens telefonnummer




2. Kortfattad beskrivning av elevens starka sidor/intressen

3. Antal godkanda betyg HT ak 9

4. Har eleven haft hog franvaro?

_| Ja % |_| nej

Om ja, vad ar orsaken till franvaron? Textrutan dr expanderande.

5. St6d och anpassningar

Eleven har under grundskoletidens senare ar 7-9 och pa IM fatt stéd i féljande &mne/d@mnen:

Engelska | \jatematik | SVeNska | syenska som andra sprik

For studier pa gymnasiet bedéms att eleven har behov av fortsatt stod i foljande amne/amnen:

Engelska | Matematik | Svenska | Svenska som andra sprak

Ovrigt amne/stdd i annan larmiljé: Textrutan dr expanderande.

__Pa foljande satt:

Ett sarskilt schema 6ver skoldagen
Undervisningsomrade forklarat pa annat satt

Extra tydliga instruktioner

Stod att satta igang arbetet

Hjalp att forsta texter

Digital teknik med anpassade programvaror

Anpassade laromedel

Utrustning t.ex. tidshjalpmedel

Extra fardighetstraning

Specialpedagogiska insatser (enstaka eller regelbundna)
Sarskild undervisningsgrupp

Enskild undervisning

Anpassad studiegang

Resursldrare/Assistent

Ovrigt

Beskriv kort hur stodet har sett ut inom de omraden som har kryssats i och hur stodet har
fungerat: Textrutan dr expanderande.

OZZIrAC- T IEOEMMOO®P

6. Dokumentation

Foljande dokument finns uppréattade for eleven:

Atgardsprogram
Individuell studieplan



Frikvotsansdkan
Skriftliga individuella utvecklingsplaner (IUP)
Gymnasieintyg

Foljande utredningar ar gjorda for eleven:

Utredning Genomférd | Artal | Var

Pedagogisk

Dyslexi/l&s- och skriv

Dyskalkyli/matematik

Psykologisk

Logopedisk

Medicinsk

Skolsocial

Annan utredning

Annan information som finns i PMO: D Ja D Nej

Annan viktig information om eleven, som mottagande gymnasieskola bor kanna till: Textrutan ér expanderande.

Dokumentation/utredning bifogas D Ja, se bilaga nr: I:I Nej

Elev/vardnadshavare lamnar sjalv 6ver dokumentation/utredning.
(10 [ v

Dokumentation finns (ta kontakt med kontaktpersonen) I:I Ja I:I Nej
Kontaktperson:

Onskar att mottagande skola kontaktar elev/vardnadshavare for ytterligare information vid ett vergdngssamtal till gymnasieskolan.
Ja D Nej

7. Samtycke

Mottagande skola far informera 6vrig berérd personal om innehallet i dokumentet.

Ja D Nej

Elev/ vardnadshavare/god man godkanner digital hantering av 6verlamningsblanketten

Vi samtycker att ovan information 6verlamnas till mottagande skola.

Elevens underskrift Datum

Vardnadshavares underskrift Namnfortydligande

Véardnadshavares/god mans underskrift Namnfértydligande






Bilaga 2
INTERVJUGUIDE
Vilken utbildning gar du nu?
Trivs du?
Hade du fler alternativ som du sokte?
Hur gammal &r du?
Hur skulle skolan vara for att det skulle vara bra for dig?

Vilken hjalp fick du i grundskolan?...varfor?...fungerade den eller hade du velat ha nagon
annan hjalp eller stéttning?

Har informationen om vilken hjélp du behover och har fatt lamnats fran grundskolan till
gymnasiet, fungerade det i ditt fall (fér dig?)

Berattade lararna pa grundskolan vad man vill fora vidare for information?

Kénner du nagon skillnad pa undervisningen i gymnasiet? Har du fatt samma stod har som i
nian?

Var det ndgon som fragade dig om vilken st6ttning du ville ha eller beh6vde?
Pa grundskolan....
Pa gymnasiet. ..

Vilken tycker du ar storsta skillnaden pa grundskolan och gymnasiet?

Har du forslag pa hur évergangen fran grundskola till Introduktionsprogram hade kunnat
goras battre?



Bilaga 3

Goteborgs Universitet
Institutionen for pedagogik och specialpedagogik, IPS 190923

Overlamningens betydelse for elever i behov av sérskilt stod

Till rektor pa Introduktionsprogram (utom sprakintroduktion)

Vi ar tva studerande pa Specialpedagogiska programmets sista termin. Var magisteruppsats
kommer att behandla éverlamningens betydelse ur ett elevperspektiv i 6vergangen mellan
hdgstadiet och gymnasiet. Vi har funnit att studier som tidigare har gjorts i amnet endast har
behandlat rektorers och larares syn pa overlamningar, vi vill darfor undersoka elevernas
upplevelse av denna process. Syftet ar att kunna bidra till en forbattrad arbetsgang géllande
overlamningar, dar specialpedagogen ofta har en samordnande roll bade pa avlamnande och
mottagande skola.

Vi 6nskar nu er hjalp med att hitta elever som gar pa nagot introduktionsprogram som vill
delta i en intervju pa 45-60 minuter. Vi behdver 6 informanter som gar forsta aret pa IM och
nyligen har genomgatt denna stadiedvergang. Genom att presentera var 6nskan for era larare,
hoppas vi na ut till s3 manga grupper av elever som mojligt. Eftersom vi ber om att fa
anvanda oss av elevernas upplevelser kommer kraven pa information, samtycke,
konfidentialitet och nyttjande att lyftas fram for varje informant vid varje intervjutillfalle.

For att eleverna ska kanna sig bekvama hoppas vi att ni pa respektive skola kan upplata ett
ostort rum dar vi kan genomfora intervjuerna. Ni far sjalva pa skolan avgora vilken tid som
kan passa att eleverna &r upptagna under en timmes tid. Ingen forberedelse for eleven krévs
och det ar helt frivilligt att delta.

Vart forslag pa datum for dessa intervjuer ar mandag 30 september, tisdag 1 oktober och
onsdag 2 oktober. Ifall det ej fungerar - kom garna med egna forslag pa alternativa datum.
Aterkom med besked om antal elever, plats, datum och tid s& snart som méjligt till
elisabet.verde@educ.goteborg.se. Vi bekraftar snarast med ett planeringsschema.

Stort tack pa forhand! Vanliga halsningar, Cecilia och Elisabet
Onskar ni ytterligare upplysningar angdende var studie far ni garna kontakta oss!

Cecilia Nylin  tel: 070 2631053 epost: cissi.nylin@vduf.se
Elisabet Verde tel: 070 4891249 epost: elisabet.verde@educ.goteborg.se
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Bilaga 4
INFORMATION TILL DIG SOM DELTAR | INTERVJUSTUDIE 191005

Vi dr tva studenter som laser Specialpedagogiska programmet pa Goteborgs Universitet.

Vi vill undersoka hur du som elev har upplevt verlamningen fran grundskolan till gymnasiet.
Fragorna kommer att handla om dina erfarenheter av att byta skola fran grundskolan till
introduktionsprogrammet och vad du anser om den 6éverlamning av information om dig som
elev som sker mellan skolorna.

Vi kommer att géra en rostinspelning av intervjun och sedan transkribera allt som sdags. Sedan
analyserar vi alla sex intervjuer for att hitta likheter och skillnader i era svar. Vi kommer
ibland att anvanda citat ur intervjun for att ge exempel pa hur ni har uttryckt er syn pa olika
saker. Du kommer att vara helt anonym och inga personuppgifter kommer att samlas in, vi
kommer Gverens om ett namn som ni tycker att vi ska anvanda nar vi redovisar. Alla namn pa
skolor och larare som du talar om kommer att tas bort och ersdttas med X eller liknande.

Studien presenteras pa var utbildning i form av en uppsats som examineras i januari 2020.
Dérefter kan studien komma att publiceras i en databas. Informationen vi samlar in kommer
endast att anvandas till denna studie och materialet kommer att forvaras pa saker plats. Ar du
intresserad av att lasa uppsatsen far du naturligtvis gora det!

Du deltar helt frivilligt i intervjun och kan nér som helst avbryta ditt deltagande i studien.

Stort tack for din medverkan!

Onskar ni ytterligare upplysningar angdende var studie far ni garna kontakta oss!
Cecilia Nylin  tel: 070 2631053 epost: cissi.nylin@vduf.se
Elisabet Verde tel: 070 4891249 epost: elisabet.verde@educ.goteborg.se
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Bilaga 5
Fragor till blivande elever pa X-gymnasiets bygg- och anlaggningsprogram

1. Vad heter du (for- och efternamn)?

2. Vilka av @mnena i grundskolan gillade du mest?

3. Vilka arbetssatt gillar du bast?

4. Hur manga elever fanns i din klass?

5. Varfor valde du bygg- och anldggningsprogrammet?

Din? larare kommer att samarbeta med elevhélsoteamet for att dina studier ska bli sa bra som
mojligt

6. Har du i din tidigare skolgang varit i kontakt med elevhalsoteamet, skolskéterska, kurator,
specialpedagog, speciallarare?

| sa fall med vem?
7. Ar det nagot &mne pa gymnasiet som du tror att du behover extra
hjalp med?
8. Ar det nagot vi behover veta om dig eller din hélsa som kan ha betydelse for din skolgang
har hos o0ss? Det kan gélla t ex idrott, horsel, allergi, specialkost, sjukdom, dyslexi mm.
Om du har nagon form av diagnos, t ex dyslexi, far du garna lamna in en kopia av diagnosen i
ett kuvert till specialpedagogen vid skolstarten.
Elever med annat hemsprak an svenska har réatt att lasa sitt modersmal pa gymnasiet.
9a. Vill du lasa modersmal?
9b. Vilket &r ditt modersmal?

Vi godkanner att de uppgifter som har lamnats har far foras vidare till berérd personal pa X-
gymnasiet.

datum elev vardnadshavare

Tack for att du tog dig tid att svara pa dessa fragor. Vi hoppas att du kommer att trivas hos
0ss!



