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Resultat:

Syftet med detta arbete ar att undersoka vad patriarkalisk uppfostran har for
roll 1 utkristalliseringen av synen pa genusfragan, konsroller och jdmstélldhet
hos elever fran Framre orienten enligt intervjuade pedagoger. Vi vill &ven med
detta arbete fa vetskap om vilka pedagogiska metoder modersmalslédrare och
andra pedagoger anvéander for att implementera den svenska vardegrunden och
ge dessa elever en uppfostran i riktning mot jamstélldhet och demokrati.

Social konstruktivism &dr vér tolkningsbas och till den fogar vi begreppet multi-
kulturalism samt en diskussion om vikten av flersprakiga och multikulturella
kunniga pedagoger i skolan.

Vart arbete bygger pa en kvalitativ undersdkning i form av intervjuer. De om-
fattar sex ldrare, som alla tjanstgor 1 Trollhéttans stad och ar geografiskt ut-
spridda pa tre olika invandrartdta grundskolor, varav fyra modersmaélslédrare, en
mentor till rskurs nio och en klassldrare arskurs 4tta.

Vi har 1 vér studie fatt mycket virdefulla och positiva indikationer pa att véara
informanter arbetar i en séddan riktning som skapar goda forutsattningar for att
kunna uppna en syntes mellan olika kulturer inom ramen for jamstélldhet och
demokrati. Elever och fordldrar ldr sig att respektera och acceptera manniskors
olikheter, ndgot som dven Bunar och Lahdenpére foresprakar 1 multikulturali-
tetens och interkulturalitetens spar.
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1. Inledning och bakgrund

I Sverige lever ménga invandrarungdomar mer eller mindre under stdndiga konflikter. Dessa
ungdomar lever i en stdndig ovisshet om vilka moraliska och etiska principer som ar ritt for
deras personliga utveckling pa grund av social tillhorighet, sprakliga brister, virderingar och
livsstilar. De tycks befinna sig utanfér det svenska samhdllet eller leva i ett parallellsamhille.
Denna samhéllsgrupp vaxer upp i Sverige och pendlar mellan olika samhéllskulturer. De for-
soker att leva upp till den gédllande samhéllskulturen och normer som dominerar pé skolan
samtidigt som de forsoker dven folja den ”inhemska” hemlandskulturen genom modersmals-
undervisningen och genom inspiration av fordldrarnas roll i hemmet. Detta dilemma gor att
manga av samhéllets lagar, normer och regler som styr den svenska skolmodellen stélls pé sin

spets framfor allt ndr det giller synen pd den svenska skolans viardegrund.

Det forefaller som om denna situation skapar nagon form av identitetskris hos invandrarung-
domar fridmst hos de ungdomar som kommer fran Mellanostern. Det handlar om vad som
egentligen géller i hemuppfostran och modersmélsundervisning, den egna kulturen och dess
vérderingar eller det nya hemlandets dominerande livsmonster som utdvas av majoriteten. For
de flesta fordldrar och vardnadshavare till dessa barn tycks det handla mer om den egna socia-
la och kulturella identiteten att vara eller icke vara, ndgot som verkar utgoéra grunden till hela
deras existens. For samhallet tycks det vara en del av den multikulturalistiska processen dar
méngfalden préiglar dagens svenska samhdlle i skolorna genom matvanor, synen pé idrott och

simning for flickor, och duschande i skolan.

Mellan dessa tva olika sociala och kulturella sfarer (hemlandets och det svenska) verkar in-
vandrarungdomarna befinna sig 1 “ingenmansland” med en stdndig identitetskamp om vilka
de egentligen dr. Darfor ar de tvungna att skapa goda forutséttningar for att bli accepterade

hos tva helt skilda sociala och kulturella institutioner som utgdrs av hemmet och skolan.

Denna stindiga striavan efter att undvika konflikter mellan dessa tva helt dtskilda levnads-

monster och livsstilar och vérderingar utgor karaktéristikan for dessa ungdomars vardagsliv.

Darfor vill vi med detta arbete synliggdra och lyfta upp dessa ungdomars situation sett ur mo-
dersmaélsldrarnas perspektiv samt undersdka om modersmalsundervisningen i skolan vid sidan
av hemmets sociokulturella forutsittningar och uppfostran utgor ett hinder eller en forutsitt-

ning for dessa invandrarelevers integration och identitetssokning.



2. Syfte

Syftet med arbetet &r att underséka modersmalslarares, mentorers och &mneslérares roller i in-
vandrarungdomars identitetsskapande och betydelsen av patriarkalisk uppfostran i hemkultu-

ren i fraga om jamstélldhet och konsroller.
2.1. Fragestillning

o Vilken roll spelar etnicitet och den patriarkaliska kulturen 1 utkristalliseringen av kons-

roller och jamstélldhet hos invandrarbarn fran Mellandstern enligt pedagogerna?

e Hur gor larare och mentorer for att implementera skolans vardegrund och ge eleverna

en uppfostran med inriktning mot jamstélldhet och demokrati?



3.Tidigare forskning

3.1. Flersprikighet och multikulturalism

Bunar (1999), uppger att instéllningen till begreppet multikulturalism hos svenska larare har
forblivit en betydande faktor i att begreppet inte implementerats och systematiserats i prakti-
ken pé svenska skolor. Multikulturalism har enligt forfattaren fitt en negativ klang for barn
och ungdomar med invandrarbakgrund. Bunar gar vidare i sin text och skriver om en ldrare
och dennes syn pd attityden till multikulturalismen som begrepp. Lararen som blivit tillfragad
uppger att begreppet multikulturalism anvinds av politikerna som en beskrivande term for de-
ras skola dé skolan inte innefattas av ett multikulturellt system i praktiken. Det multikultu-
rella har enligt lararen fatt en konstig klang. Ingen 1 fororten vill kdnnas vid ordet "multikul-
turalism”. For dem ar det samma sak som att sdga héar bor manga invandrare”. Férorternas
invéanare vill helt enkelt inte bli stigmatiserade genom begreppet, uppger samma larare.

Stigmatiseringen ligger i att begreppet sammankopplats med invandrartithet i de fororter i
svenska storstidder dér det bor flest invandrare, menar forfattaren. Vad géller modersmélsun-
dervisningen, vidhéaller (Ladberg 2003, s. 127), att barn tillhdrande olika etniska grupper har
stora behov till sina modersmal, det sprak som talas hors och utévas hemma. Dessa barn ar
enligt forfattaren uppvuxna med det sprdk som dominerar familjens sprak och det kan darfor
aldrig erséttas med ett annat sprak. Daremot kan det forsta sprdket kompletteras med det in-
stitutionella spréket i skolan och med andra sprék, enligt forfattaren.

Hogdin (2007, s.29) hiavdar att det méngkulturella samhillet bestér av en stat, en region, eller
ett mer begrinsat omrade som en stad, en forort eller en skola som 4r byggd for att passa olika
kulturer. Enligt henne mangkulturalitet ses oftast ur ett ideologiskt perspektiv och kan darfor

inte reduceras till en specifik forstaelse eller tolkning.

I en rapport, som gavs ut av (Skolverket 2002 :228), var syftet att undersdka héllningen till
modersméalsundervisning och integration. Darfor intervjuades de flesta aktorerna i skolan, for-
dldrar, elever, modersmaélsldrare och &mneslérare. Resultatet avsldjade en negativ instillning
till det sédtt som modersmélsundervisningen &r upplagd och organiserad pa. Det handlar om
framforallt lektionstid och gruppindelning for modersmaélslérarna. Undersdkningen visar en
overviagande positiv syn pad dmnet modersmal, men bekréftar samtidigt &mnets laga status i

samhillet.

Gillande fordldrars attityder till modersmélsundervisning har en enkdtundersokning genom-
forts av Anna-Lena Tvingstedt (2011). Denna enkétundersokning har visat att fordldrarnas
hallning och syn pd modersmélsundervisning ar allméint positiv och de anser vidare att denna
form av sprakundervisning kan frdmja ldrandet 1 andra &mnen sa som exempelvis det svenska
spraket och ge barnen trygghet. Enligt Svensson (2012, s.31) &r flersprikiga barn, som far ett



positivt bemdtande i skolan och av sina dmnesldrare, en tillgang, eftersom flersprékighet en-
ligt forfattaren leder till goda skolresultat hos de elever som tar del av modersmélsundervis-
ningen jamfort med elever som inte ges eller tar del i denna form av flersprakighetsundervis-

ning.

Vidare har Skolverkets kommentarmaterial (2011, s.6) bekréftat synen pd modersmélsunder-
visning och att denna form av undervisning har positiv effekt pa barnens ldrande och utveckl-
ing. Detta motiveras med faktumet att om man har redan ett sprék i bagaget kan man ha 14t-
tare att ldra sig ett nytt sprak. Dessutom bidrar modersmalsundervisningen till skapandet av

elevernas egna identiteter.
3.2. Jimstilldhet och virdegrundsprinciper

Processen att genomfora eller pdskynda jamstéilldhetsfragan har inte varit en litt kamp. Enligt
Wahlgren (2011) handlar det om en langsiktig process att driva denna fraga. P4 skolor och
forskolor och andra institutioner och arbetsplatser dr inte denna fraga frivillig att driva eller

inte, utan snarare en skyldighet att genomdriva enligt lagen.

Enligt skollagen 1, 2§ ska de som tjdnstgdr inom skolan fraimja jamstélldhet mellan kénen och
jobba for att aktivt motverka alla former av krdnkande behandlingar och antisocialt beteende
(Larsson 2013, s. 12). Jamstélldheten kan ocksé enligt (Nationalencyklopedin, 2013) forklaras
som en friga om makt och inflytande som ocksé avser det ekonomiska oberoendet mellan ko-
nen oavsett om det handlar om néringslivspositioner och dgande, ansvar samt arbetsuppgifter

och utvecklingsvillkor.

I skolans vérld drivs jdmstélldhetsfrdgan projektvist, tematiskt, men langt frén att utgora en
del av det vardagliga arbetet. Detta forutsitter, enligt Heldin (2006, s.21-22), att lirarna ska
ha adekvata kunskaper om dmnet och agera professionellt for att formedla och implementera
jamstilldheten utifrdn genusbaserade fakta och kunskaper. Det giller att arbeta mot attitydfor-
dndringar. Sjoberg (2009) vidhaller vikten av att ldra elever ett nytt sétt att tanka; ldngtifrdn

deras egen tankesfér och sjélvuppfattningar till formén for goda medborgerliga egenskaper:

” Den medborgerliga kompetensen synes dock delas upp i tva syften; dels en socialt medborger-
lig diskurs 1 ett demokratiskt jamlikhetsperspektiv. Detta perspektiv belyses genom beskriv-
ningar som: Medborgerlig kompetens dr baserad pé kunskap om begreppen demokrati, réttvisa,
jamlikhet och medborgarskap”. (Sjoberg 2009, s.40).



3.3. Identitetsokning och sprikets inflytande

Hyltenstam (2003, s. 215) vidhaller att om eleven har ett stort ordforrad i sitt modersmél kan
ett lattare larande och forstéelse 1 andra &mnen framjas genom att eleverna blir kapabla att
overfora sina tankar, kunskaper och erfarenheter till det nya spraket. Av dessa anledningar &r
modersmaélslararnas specifika roll att integrera dessa elevers forhallningssitt till det nya sam-
hillet 1 6vrigt grundldggande. Det géller inte bara att formedla kunskaper, utan lika mycket

skolans véirdegrund och synen pa demokrati, jimstélldhet och konsroller.

Sahlstrom, m.fl. (2013, s.172) betonar vikten av att ldra sig ett nytt sprdk och menar att ett
nytt sprak berikar och stimulerar nya erfarenheter. Vidare anser forfattaren att spriket inte
bara &r ett sitt att kommunicera eller formedla kunskaper, utan ett sprak ir en del av ldrandets
process! Ladberg (2000) vidhaller att modersméalet som dmne forstdrker invandraelevernas
kulturella och sociala miljoer och stimulerar deras kunskaper och erfarenheter som goér dem
aktiva i samhallet. Samtidigt haller forfattaren sig kritisk till skolpersonalens/l4rarnas negativa
attityd till invandrarbarnens intellektuella formégor. De anses mindre presterande dn de svens-
ka eleverna. Identiteten dr en grundforutsattning i ungdomarnas stidndiga sdkande efter jaget,
menar (Frisén & Hwang, 2006, s. 216-217) att:

identitet skapas i en konfliktyta dar drommar stélls mot social realitet, mojligheter mot begréns-
ningar och stabilitet mot forandring. Nér vi ndrmar oss denna konfliktyta, ser vi hur sociala fak-
torer som tillhorighet (klass, kon, etnicitet) omvandlas till inre mojligheter eller hinder /.../ den
enskilde individen utvecklar strategier, som mdjliggdr 6verskridanden av potentiella sociala hin-
der/.../ 1 vissa fall kommer ménniskor att forneka betydelsen av den sociala bakgrunden och
istéllet lyfta fram bilden av den unika individen som av egen kraft tagit sig fram i vérlden.

3.4. Hemlandets sociokulturella inverkan

En kollektiv eller nationell identitet bildas genom en stor variation av kulturer och identiteter.
Enligt Gagnestam (2003) kan man anvénda sig av olika kulturrelaterade begrepp, kontextuella
termer, normer och livsmonster for att kunna integrera alla dessa kulturella olikheter och iden-
titeter och skapa en nationell identitet som sedan maste implementeras genom undervisning

och lagar.

Vad giller det sétt pa vilket man forsta sig pa frimmande kulturer menar forfattaren att det
kravs medvetenhet om den egna kulturen. Det handlar om en process av bade integration och
reflektion avseende nya kunskaper och kulturella varderingar. Forfattaren understryker att den
sociokulturella hemmiljon och omgivningen fordldrarna hirstammar ifran eller har vuxit upp i
kan sétta sina spar i barnens liv och personlighetsdrag, vilket kan vara till stor fordel genom
att barnen tillhor tva kulturer. I det fallet, berikas barnen och de ser saker och ting genom oli-

ka perspektiv samt erdvrar bada sprékliga och kulturella kompetenser.



Utifrdn multikulturalismens princip, ddr invandrarungdomar utgér hornstenar, betonar Lah-
denperd & Sandevérn, (2016) den svenska utbildningens viktigaste mal att utveckla en s.k.
kosmopolitisk viardegrund och en demokratisk kompetens i skolorna. Detta for att kunna ar-
beta i1 enlighet med géllande demokratiska principer och processer i Sverige, i sina respektive
hemlédnder eller globalt. Enligt forfattarna blir vardegrunden till den etniska identiteten inte
specifikt relaterad till en nation, utan kan refereras till olika nationer och kulturer. Forfattarna
kallar denna process for en postnationell identitet, i vilket flersprakighet och mangkulturalism
utvecklas till postnationella och kosmopolitiska medborgare med en internationell demokra-
tisk kompetens.

I styrdokumenten, som avser bade forskola och skola, hdvdas det att dessa institutioner dr en
motesplats “arena” som speglar samhillet vars roll ar att forstarka forstaelsen och kulturell
mangfald déar barn och ungdomar uppfostras till och lérs att kunna hantera en framtid med in-
ternationella utmaningar (Skolverket, 2018).

3.5. Modersmal, interkulturalitet och virdekonflikter

Modersmalets betydelse har fatt en negativ status i svenska skolor. Enligt Skolverket (2002)
har ménga modersmalslédrare upplevt negativa attityder inte bara fran sina kollegor ute pa sko-

lorna, utan dven i det svenska samhéllet. Sa hér skrivs det i Aftonbladet gidllande d&mnet:

Amnet modersmal ir ett frivilligt imne for drygt 280 000 elever i grundskolan och motsva-
rande skolformer. Knappt 170 000 av dessa ldser &mnet. Att deltagandet inte ar storre har flera
orsaker. Amnet ligger lite vid sidan av, med lektioner som ofta halls efter den ordinarie skol-
dagen. "Konsekvenserna av detta dr uppenbara: trotta elever med konkurrerande fritidsaktivi-
teter och en generell uppfattning om att &mnet inte ar lika viktigt som andra skol&dmnen", sa-
ger regeringens utredare Nihad Bunar enligt ett pressmeddelande. Anda syns ett samband
mellan modersmalsundervisning och bittre studieresultat i stort, enligt betdnkandet som over-
lamnats till regeringen.

En annan orsak till det laga deltagandet &r att skolorna inte behover erbjuda undervisning i ett
visst modersmal om det inte blir en grupp om minst fem elever. Utredningen foreslér att den
sparren slopas, och pekar pa mgjligheten att erbjuda &mnet 1 fjarrundervisning.

Holmegaard (1999) menar att modersmélsundervisningens betydelse har ifrdgasatts och istil-
let for att se den som en tillgang for barnen och samhdllet, ser kritikerna den som ett hinder

for att lara sig svenska spraket.

10



Eftersom man undervisar inte bara sprak nér det géller modersmal, utan lika mycket ar fokus
pa kultur, samhaéllsliv, realia och virderingar. Denna form av undervisning tycks manga géng-
er forsvéra for eleverna att identifiera sig med den nya kulturen och anamma de nya virde-

ringarna som baseras pé den visterldndska kristna-judiska kulturen och forhallningsséttet.

Aven Skolverkets rapport (2002) pekar pa modersmalsundervisningen som inte ingar i sko-
lans reguljdra och schemalagda verksamhet rent organisatoriskt. Detta forsvérar enligt Skol-
verket det pedagogiska samarbetet och dialogen mellan modersmalsldrarna och de ordinarie
lararna. Detta kan enligt Skolverket ha en himmande effekt pé att dels utveckla modersmals-
undervisningen och dels att frimja méngkulturalitet och identitetsutveckling (rapport nr 228,
s. 46).

Lahdenperi (2004) menar att multikulturalitet i den ldrande processen, dr en form av bearbet-
ning av de hinder som uppstér i samband med den ldrandeprocessen i form av forutfattade
meningar, socialsituationer av olika slag, uppfostran, erfarenheter, grupptillhdrighet och kul-
turella varderingar. Dessa hinder kan enligt forfattaren motverkas genom ett interkulturellt
forhallningssitt, som gor denna grupp mer medveten om den egna kulturen, dess horisonter
och begrinsningar. Enligt forfattaren dr dessa egenskaper inte statiska, utan kan utvecklas och

utvidgas genom samverkan och kommunikation.
3.6. Virdekonflikter

Sélj6 (2000) betonar att uppvéxtfaktorer sd som boendeform, etnicitet, familjevarderingar och
kultur har stor betydelse for ménniskans uppfattning av sin omgivning. Samtidigt havdar Lad-
berg (2003) vikten av att lararna till nyinflyttade elever kénner till och dr medvetna om de
psykologiska och sociala svérigheter och upplevelser dessa barn bar med sig till Sverige, vil-
ket krdver professionalism och erfarenheter for att lararna ska uppfylla sitt pedagogiska upp-
drag.

I en intervju i den egyptiska online magasinet (Elbled, 2019-03-31) med den kinda egyptiska
samhillskritikern och experten inom familj-och barnuppfostran i arabvérlden, Noha Abu-
Sinna argumenterar forfattaren mot den extrema synen pa barnuppfostran, som karaktériserar
de flesta familjer i Mellandstern, dér all fokus och alla privilegier 1dggs pa pojkar medan
flickor blir till en sekundér frdga och man har inte lika mycket forvantningar pa flickor som
pa pojkar. Forfattaren menar att familjerna tror att for eller senare kommer flickorna att giftas
bort. Vidare beskriver ldkaren hur de arab-muslimska samhéllena fortfarande préiglas av en
stark patriarkalisk uppfostran, dér man inte satsar lika mycket pé flickor som pa pojkar. Redan
1 hemmen uppfostras flickor till att de ska underordna sig mannen. Enligt Noha Abu-Sinna
uppfostrar orientaliska familjer sina ddttrar till att passa upp broderna nér det géller olika

slags hemsysslor, s som att laga mat och duka fram bordet och duka upp, tvétta, diska, stdda
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och stryka. Pojkar &r befriade fran dessa sysslor och &r uppfostrade sa, att dven nir de gifter
sig, forvantar de sig samma service frin sina framtida fruar. Om barnens perspektiv vidhéller
(Halldén 2003) faktumet att barnperspektivet &r resultatet av de livsvillkor och uppfostran

som barnen bir med sig.
3.7. Olikheter i skolan och synen pa demokrati

Ladberg (2003) understryker att spraklarandet alltid bér med sig kulturella monster och soci-
ala regler, vérderingar och levnadsvillkor och attityder. Detta faktum stéller hoga krav pa alla
larare, men framfor allt modersmalslararna bor vara medvetna om sin roll att inte enbart for-
medla sprakkunskaper, utan dessa ldrare skall ocksa ta stillning till huruvida och pa vilket sétt
dessa skulle kunna fora invandrarbarn ndrmare den svenska kulturen och darmed hjélpa till 1
den integrerande processen. Bunar (2017, s.182) héller sig kritisk till nationalismens inverkan
pa minoritetsspraken och etnicitet i samhéllet. Han betonar erkdnnandet av existensritten hos
minoritetsnormer och vérderingar inom ramen for det demokratiska samhillet. Genom detta
erkdnnande blir minoritetsgruppernas medlemmar fullt delaktiga i samhaéllet. Bunar refererar
gérna till filosofen Hegel (Todorov 2001; Fareld 2007), som hédvdar att den enskilde individen

blir manniska nér han eller hon forst blir sedd av en annan ménniska.

Hogdin (2007, s.37) menar att migrationen &r i sig en utmaning for det demokratiska sam-

héllet. Det sker genom att immigranterna stéller krav pa samhéllet i frdgan om integration for
att fa plats pa lika villkor med den 6vriga befolkningen. Det kriavs enligt henne 6ppenhet och
stabilitet for att samhaéllet ska lyckas med denna uppgift. Hon vidhéller vidare att demokratin

inte kan kombineras med diversifiering av etniska grupper och permanent segregation.

Lgrll (s. 8) betonar de demokratiska vérdena i undervisningen s som skolans ansvar och ar-
betsformer, elevernas forberedelser att bli aktiva i samhéllslivet och utveckla sina personliga

ansvar och medvetenhet om sina roller och ansvar.

Haglund (2004, s. 382) betonar vikten av bade det sprak och den kultur som barnen har vuxit
upp med. Forfattaren menar att dessa kulturella och sprakliga kunskaper fér féste i barnens
framtida liv och blir med tiden konstanta om barnen inte integreras, och utvecklas genom
samhillets dominerande kultur. Detta kan ske genom interaktion inom storre heterogena grup-
per, ddr sprak, kulturer, och den etniska bakgrunden anpassas och genomsyras av en fordnd-
ringsprocess med tiden. Enligt Sdljé (2000) &r vikten av den sociokulturella aspekten specifik
for varje etnisk grupp i samhillet och utgor en del av den samhilleliga mangfalden och sam-

hillsmedborgarskapet.

Colin 1995) menar att det dr avgdrande att 1drarna star fast vid kulturen som en viktig faktor 1

sprakundervisningen. Detta faktum kan skapa forutsittningar for en identitet som bade barn
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och fordldrar kan identifiera sig med. Darfor forefaller det extra viktigt att Bakers hallning blir
lararrollens grundldggande hallning till att formedla for eleverna och léra dessa individer att

acceptera olikheter, visa tolerans och respekt for andra méanniskors identitet och vérderingar.

I enlighet med Lgr 11, krivs det ett samarbete mellan hemmen och skolan, dér fordldrars an-
svar géllande barnuppfostran maste ske 1 koordination med skolan:

Som forskningen visar kan det vara sirskilt svért for de barn som lever i segregerade omraden
eftersom det uppstér svarigheter kring deras forstaelse for vilka krav det nya samhéllet stiller pa
dem. Déarfor bor barnen i sin tur anpassa sig till den nya kulturen da det ger dem tillfélle att inte-
grera sig i det nya samhallet. Slutsatsen vi drar hér ar att det kan uppsté problem for barnen som
lever i segregerade omraden da fordldrarna bar med sig andra vérderingar som kan krocka mot
de nya som de méter. Skolan bor vara en social och kulturell métesplats dir barnen ska fa moj-
ligheter att utveckla en forstaelse for andra méanniskor samt leva in sig i andras villkor och vér-

deringar (Skolverket, 2016, s. 7)
3.8. Synen pa konsroller och kulturella olikheter

Fran Skolverkets sida ser man pa modersmalet som ett positivt och viktigt inslag i barnens la-
rande och utveckling, som forstarker deras kommunikationsforméga, sjélvkénsla och identitet
(Skolverket 2002). Men dessa fordelar for med sig ocksa andra sociala och kulturella vérde-
ringar, som dr mer eller mindre specifika for vissa grupper. Detta géller framfor allt barn frén
Mellanostern. I den kontexten kan man inte blunda for f6ljande héllning som Bunar (1999)

betonar:

Kulturellt medborgarskap skulle séledes kunna definieras som allas rétt att erkédnnas som fullvér-
diga medlemmar av den nationella gemenskapen oavsett sin etniska och kulturella bakgrund el-
ler sin livsstil. Vidare menar forfattaren att ett multikulturellt samhélle avser ett samhalle dar
ingen forhindras att utdva sina civila, politiska, sociala och kulturella rittigheter pa grund av att
individen tillhér en annan kultur 4n den dominerande kulturen (Bunar, 1999, s. 127).

Med tanke pa detta perspektiv dr det nddvéandigt enligt Bunar (1999) att integration och multi-
kulturalismen inte ses som arbetsamma och komplicerade samhéllsfragor att ta itu med 1 sam-
hillet. Forfattaren menar att skolor, institutioner, ldroplaner, skolbdcker och lararna maste
dndra sina pedagogiska parametrar utifran detta efterstravansvirda mal. Enbart under ett sa-
dant ldrande och pedagogisk process kan stigmatiseringen av dessa ungdomar i samhéllet och
deras kénsla av hoppldshet och utanforskap motverkas. Nar det géiller kon och etnicitet hdvdar
Gerle (2000):

Inom och mellan kulturer behdver vi tala om vad som é&r rétt och fel och motarbeta alla former
av fortryckande drag, vare sig de riktar sig mot etniska grupper eller utgér fran kon eller frén en
kombination av kdn och etnicitet. Langt ifran alla invandrade pojkar ar fortryckande macho-kil-
lar, lika lite som alla svenska tjejer ar utan normer. Hur normer ser ut och vad man menar med
heder och anstdndighet kan daremot variera beroende pa vilka kulturer man fostras inom. (Elisa-
beth Gerle, 2000, s.42).
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Gerle vidhaller att viardekonflikter av olika slag som finns i skolan tycks uppsta mellan en mo-
dern civilisation, dér det finns mindre inslag av traditionella vérden, och invandrarkulturer
som 4r starkt traditionsbundna (religidst, socialt och familjerelaterade). Den egyptiska doktorn
och samhallskritikern, Noha Abu-Sinna (a.a.) forstirker Gerles hallning och menar att flick-
orna i den orientaliska kulturen uppfostras dven till att tala hart arbete och att utséttas for olika
slags forodmjukelser genom slag och utskidllningar av bade broder och pappor (i uppfostrings-
syfte) for att sedan Aven kunna sti ut med den framtida makens olika behandlingar. Aven om
dessa principer till uppfostran inte star i klartext i modersmalsmaterialet, kan man inte uteslu-

ta att vissa inslag av denna uppfostran kan forekomma pa olika hem i Sverige och i1 Vist.

Ingegerd Tallberg Broman (2002, s. 25) menar att genusbegreppet omfattar ett mycket varie-
rande innehdll och ses ur ett med historiskt, socialt och kulturellt perspektiv. Vidare vidhéller
hon att genus &r kontextuellt och dr beroende av en rad olika faktorer som enligt henne kan
skilja sig fran person till person, plats till plats, sdllskap till sdllskap och fran en situation till
en annan. Darfor ser hon ldrarrollen och skolans budskap i det sammanhanget som mycket

viktiga att férmedla den nya kulturen.
3.9. Etnicitetskulturer och virdekonflikter

Arvidson (2000; refererad i Gerle, 2000) pekar pa foljande drag i de skillnader och klyftor
som uppkommit genom de virdegrundskonflikter som enligt forfattaren utméarker ménga sko-

lor 1 landet.

Mainniskor som kommer fran andra kulturer dér det sociala livet &r inrutat av religiosa ideal, el-
ler i varje fall av traditionella varden, forskriacks dver det till synes slappa och omoraliska liv
som de skall integreras i. Den individualiserade och modernistiska ménniskan forskracks pd om-
vént sitt av vad som synes vara en rigid och tabustyrd livsstil. (Gerle 2000, s.42—43).

Frisen & Hwang 2006, s.111) relaterar till ungdomsidentitetssokning och identitetsforvirring
och till intimitet kontra isolering. Enligt forfattarna behover individen hitta de roller och for-
héllningssétt som passar individen i det forsta steget. I den andra fasen kan individen finna en

balans mellan sig sjilv och andra med sitt nya jag som utgdngspunkt.

Det innebér formagan att acceptera olikheterna i samhéllet och att en samhéllsmedlem oavsett
bakgrund och fysiska egenskaper kan ndrmar sig en annan individ utan att denne kénner sig

hotad eller krénkt i sin jag sfar.

Vad géller modersmaélsldrarnas situation och roll i skolan tycks det inte fungera optimalt i det
fallet, eftersom ldrarna sjdlva kdnner ndgon form av frimlingskap eller utanfoérskap pd grund
av deras ambulerande tjdnst, men ocksa pa grund av modersmalsundervisningens status, som
inte vérderas lika mycket som de ordinarie ldrarnas undervisningsform. Detta dilemma utgor
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ett faktum, vilket skapar ytterligare svarigheter for modersmaélsldrarna och deras roll inom ut-
bildningssystemet (Skolverket, 2003:67).

Ett ytterligare problem, som férsvarar modersmaélsldrarnas uppdrag, &r laromedlen som im-
porteras fran ett trettiotal olika ldnder, vilka enligt Skolverket (2002) inte lever upp till den
svenska ldroplanen och @n mindre till det svenska utbildningsvasendets virdegrunds principer.
Detta argument fors dven av Tuomela (1996) som hivdar att dessa kursmaterial &r inte anpas-
sade till elever som bor utomlands, utan snarare avsedda for inhemska elever. Noha Abu-
Sinna ger foljande bild av den orientaliska hemuppfostran:

I uppfostrans syfte och for att forstérka den vanliga stereotypen om kvinnan, bdrjar man redan i
yngre aren berdmma flickorna for hur de ser ut och vad de duger till och hur de &r som bdsta
brudar istéllet for att fokusera pa hur duktiga de &r pa att klara av olika uppgifter. I den orienta-
liska uppfostran ligger man stor vikt pa utseendet &n pa intellektet, forméagor av olika slag och
mycket séllan eller aldrig pa det fundamentala hos en kvinna som fritinkande minniska. Aven
sdttet att tala pa begransas da det krdvs av den orientaliska kvinnan att aldrig hja rosten och tala
lagmalt och i tystare ton. Pojkar ddremot far visa sin aggression och frustration och vara arga
och hégljudda, de &r min (egen Oversittning).

Detta dilemma gor att det importerade materialet forstarker andra kulturer och levnadsmonster
som inte gar hand 1 hand med den svenska skolkulturen och dn mindre speglar samhillsbilden.
Detta géller framfor allt synen pa demokrati, konsroller, jimstédlldhet och acceptans av olikhe-
ter sdsom religiosa, kulturella, sociala eller genusrelaterade olikheter enligt den tolkning vi

gOr av litteraturen vi refererar till hir ovan.
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4. Teori

Multikulturalism kidnnetecknar den svenska skolan sedan flera artionden tillbaka 1 tiden. Men
enligt Bunar (1999) forknippas ordet multikulturalism med en sorts stigmatisering hos invand-
rarungdomar. Méangkulturalism och flersprakighet vid sidan av multietnicitet, som karaktéri-
serar manga omraden och stadsdelar 1 Sverige, tycks ha gett upphov till nya livsmonster f6r
manga medborgare av utlindsk hiarkomst. Detta har medfort stora genomgripande forandring-

ar pa den kulturella, juridiska, sociala och utbildningsmissiga planen.

I det avseendet betonar Bunar (1999, s.114) att allt fler underprivilegierade barn (fran exem-
pelvis arbetarklassen och etniska minoriteter) genom skolsystemet kommit att ges formella
forutsattningar for en social mobilitet. Detta har enligt forfattaren bidragit till utkristallise-
ringen av forortskulturer och boendesegregationer, som utmérks med sociala och etniska for-
tecken, inte minst i skolor och forskolor, da ”vi och de” utgor ett tydligt fenomen i dessa sko-

lor. I de svenska laroplanerna, och speciellt i Lgr 11, betonas det foljande att:

Undervisningen ska anpassas till varje elevs forutsiattningar och behov. Den ska framja elevernas
fortsatta larande och kunskapsutveckling med utgangspunkt i elevernas bakgrund, tidigare erfa-
renheter, sprak och kunskaper (Lgr 11, s. 8).

Berger och Luckman, som enligt Wenneberg (2010) har dgnat sig &t social konstruktivism, &r
mest kdnda for att ha kombinerat bade teori och praktik (vardagskunskap) i sin forskning och
kunskapssociologi. Deras teoris grundpelare kan man sammanfatta i grundldggande péstaen-
den, som utgar fran att samhillet &r en mansklig produkt, den utgér en objektiv verklighet,
emedan ménniskan dr en social produkt. Detta har resulterat i tre foljande begrepp: Internali-
sering 1 den meningen att mdnniskan (inhemska och etniska grupper 1 ett visst samhille) ut-
formar egna vanor, seder och bruk. Objektivering uppstar nar ménniskor tack vare, eller pa
grund av, dessa vanor paverkar samhillets funktionssitt, som sedan ger upphov till regler och
institutioner. Detta som ett resultat av minniskans naturliga och sociala egenskaper och benéa-
genhet att bilda vanor. Enligt Berger och Luckman dr ménniskans vanor viktiga och utgdr en
forutséttning for att kunna samspela med andra. Sedan utkristalliseras det forfattarna kallar for
typifiering (Wenneberg, 2010, s. 72). Typifierande innebir ett erkdnnande av den andra par-
tens vissa typiska vanor och inkluderingen i1 samspelet. P4 s sitt skapas samhallsordningen

som baseras pa vanor, regler, normer, lagar och institutioner.

Det tycks som om huvudtanken med socialkonstruktivism &r att utforska manniskans psyko-
sociala behov, som att hon forvintas samverka med andra i ett storre socialt sasmmanhang. For
att samverkan skall fungera krévs forst och framst att man ser 6ver maktbalansen mellan olika

samhillsinstitutioner och deras maktstrukturer gallande jdmlikhet, demokrati och réttvisa.
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Av dessa anledningar dr modersmalsldrarnas specifika roll, att integrera dessa elevers forhall-
ningssitt till det nya samhallet i ovrigt, grundldggande. Det giller inte bara att formedla kun-
skaper, utan lika mycket skolans vdrdegrund och synen pé demokrati, jimstélldhet och kons-

roller.

Lahdenperd & Sandevérn (2016) betonar vikten av flersprakiga och multikulturella pedagoger
som hérstammar frdn samma kulturella bakgrund som eleverna. Enligt forfattarna ér dessa pe-
dagoger mycket oumbaérliga nér det géller att hjélpa till med en anpassningsprocess 1 skolan
och forskolan. Forfattarna uppger att sarskilt modersmalslérare och andra ldrare med utlandsk
bakgrund utgér en nddvindig personalresurs pa skolan. Vidare betonar forfattarna att moders-
malsldrarna kan ha en roll som studiehandledare och handleda elever pa deras modersmaél, vil-
ket enligt forfattaren utgor en vital interkulturell humanresurs i skolan. Detta géller speciellt
rollen som formedlare mellan den svenska kulturen och elevernas respektive bakgrunder och

kulturer.
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5. Metod

Virt arbete bygger pé en kvalitativ undersokning i form av intervjuer. Denna form av under-
sokning kommer att forse oss med de erforderliga underlag vi behover till vért arbete. Natur-
ligtvis har det skett med utgangspunkt i vara fragestdllningar. Denna unders6kning har dgt

rum pa tre olika skolor.
5.1. Val av metod

Valet av den kvalitativa metoden &r ett sétt att fa svar pa vara fragor genom intervjuundersok-
ning genom direkta svar som antecknas vid intervjutillfillen. Metoden ar enligt Stukat (2011,
s. 35-37) en process som kréaver bade tid och bearbetning av informanternas svar och analys.
Diérfor krdver denna metod vél genomténkta frageformuleringar och forberedelse infor inter-
vjutillfillen. Samtidigt kan denna metod sétta ytterligare krav pé inspelningar av allt som sidgs

under olika intervjutillfallen.

Enligt Trost (2012 s. 27, 28) ar den kvalitativa metoden mer ldmplig dn den kvantitativa nér
det géller att forsoka fa svar och ha djupare forstaelse och medvetenhet om det som asyftas

med undersdkningen, d v s det som unders6kningen giller.

Stukat (2011, s. 39 och 40) betonar risken med den kvalitativa underskningen, som oftast
bygger pa svartolkbara svar fran respondenterna, och det beror helt enkelt pa att respondenter-
nas svar karaktériseras av kanslor och personliga uppfattningar och upplevelser som goér dem
svara att tolka. Aven intervjuaren 4 sin sida bygger sina slutsatser och tolkningar av resultat
fran intervjuer och studier pa egna erfarenheter, det tycks som om att man inte kan utesluta
risken for den sa kallade biaseffekt eller mjukdatafaktorn. Men enligt Trost (2007) kan kvali-
tativa metoder anvédndas av forskarna i syfte att hitta monster och utveckla ett visst resone-

mang kring ett visst fenomen.

Att tillampa den kvantitativa metoden, som bygger pa statistiska data och noggranna matema-
tiska berdkningar, s& som Backman (2008, s. 56) hdvdar, ar inte aktuell for var undersdkning,
eftersom var studie bygger just pa ldrarnas upplevelser, erfarenheter och sociokulturella fak-

torer och fenomen som &r svéra att tolka utifran statistiska parametrar och fakta.

5.2. Validitet, reliabilitet och generaliserbarhet

Reliabilitet avser enligt Stukat (2005, s. 130) tillforligheten hos unders6kningen medan validi-
tet avser giltigheten gentemot det som undersokningen géller. Med detta menar Stukat att det

handlar om reliabilitet och validitet hos det instrument som undersdkningen genomfors med.
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Reliabilitet dr enligt Stukat (2011) en frdga om noggrannhet i instrumentet undersdkaren har
anvént sig av. Enligt forfattaren kan reliabiliteten forknippas med vissa brister om det fore-
kommer fel eller missbeddmningar i utformningen av frageformuldren eller vid tolkning av
respondenternas svar (Stukat, 2011, s 133—135).

Det som dr mest avgorande i en kvalitativ metod ar enligt Bryman formégan att kunna genera-
lisera undersokningsresultatet och tolkning av svaren. Detta handlar om kvaliteten pa de teo-

retiska slutsatser som blir bade generaliserande och applicerbar (Bryman, 2006, s. 484-485).

Vad giller Stukats relaterbarhet, vidhéller han det faktum att den kvalitativa forskningens be-
tydelse och vikt (som instrument och undersokningsmetod) kan gora det svart for en forska-
re/undersokare att generalisera resultatundersokningen. Men undersdkningsmetoden kan en-
ligt forfattaren dndd gora att lasaren hittar egna anknytningspunkter till innehallet, som har be-
tydelse for henne eller honom, och didrmed gora det littare for att bilda en egen uppfattning,
nagot som skapar fortroende for studien och tillit gdllande undersokningsmetodiken (Stukét,
2011, s. 131, 135)

5.3. Intervjuer och urvalsprocessen

De informanter vi &mnar intervju representeras av sex ldrare som alla tjanstgor i Trollhdttans
stad och &r geografiskt utspridda pé tre olika invandrartéta grundskolor, varav fyra moders-

malslédrare, en mentor till arskurs nio och en klasslarare arskurs atta.

Var intervjuundersokning baseras pa face fo face-intervjuer om en och en (bestdende av fysis-
ka traffar) med undantag av svenskliraren som pa grund av tidsbrist valde att limna svaren
skriftligen istéllet. Dalen (2015) betonar vikten av trygga sammanhang framfor allt nir det
handlar om att intervjua personer som har mindre erfarenhet av att intervjuas och svara pa in-
tervjufrdgor. Av den anledningen papekar Dalen (2015) att det dr viktigt att mjukstarta” in-
tervjuprocessen genom att paborja utfrdgningen med “6ppningsfragor” eller lattare okompli-
cerade frdgor dir man inte gar direkt in pad mer komplicerade fragor eller frdgor som vécker
kinslomaéssiga upplevelser av olika slag hos respondenten. Pa det viset kan intervjuprocessen
och frdgorna flyta pa béttre och sdkrare. Intervjusvaren skrevs ner direkt under intervjuns
gang och ndgon inspelning har inte forekommit, eftersom tre liarare har avbojt. D4 dvergav vi

tanken om inspelningen helt.

Den induktiva metoden ér ett sétt att undersoka ett fenomen genom att soka monster i materi-

alet om det och utifran dessa observationer skapa hypoteser om sjélva fenomenets egenskaper.
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Sadana monster — ofta kallade teman — kan generaliseras och resultatet kan anvinds vid ytter-

ligare undersokningar (Patel & Davidsson, 2011).

Bryman (2011) menar att kvalitativa undersdkningar ar detaljrika, detta for att ge eller forma
bilden av ett visst socialt monster eller beteende som dger rum i en viss kontext eller miljo.
Enligt forfattaren beror hela processen pa det som ska undersdkas och var denna kontext eller
hallning dger rum. Detta for att kunna skapa en helhetsbild och djup kinnedom om det som
ska undersokas i1 form av foreteelser och beteenden av olika karaktirer. Enligt vetenskapsteo-
rin, bor en forskare arbeta med egna datainsamlingar och egna studier som i vért fall (inter-
vjuer).

Hypoteskonsekvenserna hérleds tack vare den deduktiva argumentationen som kommer att tes-

tas/séttas pa prov med hjilp av ytterligare observationer som kommer att resultera i tre olika ut-

fall av resultat:

-Hypotesen bekriftas ytterligare/ forstirks

-Hypotesen stimmer inte med den aktuella verkligheten
-Hypotesen behdver justeras ytterligare/ modifieras (https://www.vetenskapsteori.se/clvet-

met.htm)

5.4. Etiska principer

Enligt Vetenskapsradet (2002) ska en undersékning som baseras pa intervjuer eller enkdtun-
dersokningar baseras pa fyra grundpelare som en del av de forskningsetiska principerna, nim-
ligen: Informationskravet, Samtyckekravet, konfidentialitets- och Nyttjandekravet.

For att leva upp till Vetenskapsradets fyra principer har vi utfort intervjuer med larare som
samtyckte till att dela med sig av sina erfarenheter av elever med ursprung i Mellandstern.
Dessa ldrare har ocksa delat med sig av sina pedagogiska metoder for att dndra patriarkalisk
syn pa jamstélldhet mellan mén och kvinnor och demokrati hos dessa individer. Lérarna har
valt att vara anonyma och vi har respekterat deras anonymitet. I undersdkningen har vi forsokt
att vara sa objektiva som mojligt i tolkningen av lararnas svar. I undersékningen fanns det pe-
dagoger, som hdvdade vikten av att svenska principer skall foljas i uppfostrandet och utbil-
dandet av elever pa svenska skolor oavsett vilka etniciteter och bakgrunder eleverna har. Vi
fick manga perspektiv pa hur larare gor for att ge elever fran Fradmre Orienten med patriarka-
lisk syn pa genusfragan och konsroller en uppfostran som vilar pé jamstélldhet och demokrati.
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6. Resultat

Virt resultat bygger pa tva forskningsomraden dér vi forsoker att fa svar pa vart syfte som ut-
gors av att undersdka pedagogernas roll (modersmalsldrare, mentorer och dmnesldrare) 1 in-
vandrarungdomars identitetsskapande och deras syn pa patriarkalisk uppfostran, jamstélldhet

och konsroller 1 skuggan av mangkulturalism.

Det forsta omradet dr multikulturalitet och dess betydelse i invandrarbarns identitetsskapande.
Detta eftersom forskningen visar vilken stor rollhemmiljon och multikulturalismen spelar i ut-
formningen av dessa barns personlighet, karaktirsdrag och mentalitet. Av den anledningen
anser vi det vara relevant att pdminna ldsarna av vért arbete om vara forskningsfrdgor som
véra forskningsomraden bygger pa. Den forsta forskningsfragan vill belysa vilken roll, etnici-
tet och den patriarkaliska kulturen, enligt lararna, har i utkristalliseringen av konsrollerna och

jamstilldhet hos invandrarbarn fran Mellanostern.

Inom det andra omrédet gér vi djupare in pé skolans ldrande och uppfostrande roll och utbild-
ningssystemets innebord for denna malgrupp. Vér andra forskningsfraga utgor vért andra
forskningsomrédde dir vi stéller oss frdgan om hur ldrare och mentorer gor for att implemen-
tera skolans viardegrund och ge eleverna en uppfostran med inriktning mot jémstélldhet och
demokrati.

Har forsoker vi att belysa de mojligheter och svarigheter dessa ldrare méter i sina yrkesutov-
ningar for att underlétta integrationen av den elevgrupp som har en stark kulturell och social
koppling till hemlandet och hemmiljon. Vi vill redogéra for de forsok som gors av dessa 1a-
rare fOr att introducera och implementera en mer jimstélld och demokratisk syn hos dessa ele-

ver och sdledes kunna frambringa en lyckad integrationsprocess hos denna elevgrupp.

I de svar vi har fatt av vara intervjuade ldrare framkommer det tydligt hur dessa ldrare betonar
vikten av att de svenska virdegrundsprinciperna inom léroplanen foljs. Den forsta moders-
malsldraren (MmL1) uppger att det jobbas dagligen med att elever anpassas till samhaéllet
med syftet att tolerans, acceptans och respekt skapas hos dessa individer for varandra och
varandras kulturer och att dessa faktorer utgor en prioritet inom den pedagogiska verksam-
heten. Lararen menar att alla har rétt till den egna identiteten, men understryker vikten av att
underkastelse till den svenska skolans vardegrund maste ske, di dessa grundlidggande vérde-
system baseras pa universella principer. Lararen uppger vidare att det &r av vikt att dessa ut-
gor regelsystemet i det pedagogiska arbetet och att respekten for dessa grundlaggande virden

beaktas oavsett vilken nationalitet de individer har som lever i det svenska samhéllet.
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Den andra modersmdlsldraren (MmL 2) understryker vikten av skolans regler och policy av-
seende pébuds- och forbudsregler. Lararen pekar framforallt pé elevernas beteende mot var-
andra och skolans vardegrundsprincip nér det géller tolerans och respekt for olikheter som en
del av den institutionella uppfostran med nolltolerans mot mobbning och vald. Léraren uppger
att det &r tack vare det svenska skolsystemet, som alla barn garanteras en rejdl chans att ut-

vecklas intellektuellt, socialt och kulturellt oavsett deras ursprung.

Modersmalsldrare 3 (MmL3) anser att modersmalsldrarna dr unika som yrkesgrupp genom
att dessa har stor kinnedom om invandrarbarnens attityder och olika bakgrunder. Detta fak-
tum underléttar for dessa lirare att ha en béttre forstelse for de banor och referensramar in-
vandrarbarn utgér ifrdn. Detta faktum kan luckra upp deras roll i att formedla skolans regler
och principer som invandrarelever &r i behov av att folja. Lararen vidhaller skolans roll att
skapa trygghet hos eleverna och frdmja deras utveckling och lusten att lara. Lararen uppger
vidare att detta gors genom studiematerial, dokumentérer, Gversdttningar av olika material och
bearbetning av skolans regler och lagar. Modersmalsundervisning &r enligt ldraren ett ansvar
att hjdlpa barn med det de inte kan ldra sig hemma medan skolans roll &r att ldra dem det som

samhallet kraver av oss.

Klassldraren understryker betydelsen av upplysning och information béde till eleverna och
deras malsmén. Budskapet dr att skolan speglar samhéllet vi lever i oavsett vilka vi dr. Vi har

alla samma chans till utbildning och utveckling.

Mentorn for arskurs nio vidhaller att elevernas utveckling och ldrande baseras pa samhorighet
med skolan och dess vardegrundsprincip. Vilken identitet man &n har eller vilken kulturgrupp
man &n tillhor forblir skolan den arena som rymmer alla. Hér ska alla kdnna trygghet, tillit och

sjalvforverkligande och social gemenskap.

Naér det géller jamstilldhetsarbetet och elevers fostran till en modernare syn pa konsroller och

genusfragan priaglad av skolans vardegrunds principer framkom foljande svar frén ldrarna.

Modersmalsldraren 1 (MmL 1), menar att man forsoker implementera jimstélldhetsperspekti-
vet 1 skolan och férmedla skolans roll 1 ett demokratiskt samhaélle. Lararen tilldgger att mo-
dersmélsundervisning skapar goda forutsittningar for att hjdlpa fordldrarna att f4 en annorlun-
da syn pa skolans roll i samhillet. Enligt samma ldrare krévs det att pedagogen skalar bort de
negativa attityderna och kulturella och sociala farhdgorna som finns hos dessa fordldrar mot
den visterldndska kulturen. Denna lédrare ser sin egen roll som en formedlare mellan tvé skilda
kulturer bestaende av den orientaliska kulturen i mellandstern och den visterldndska kulturen
i Sverige. Inom den hir processen dr det kommunala ansvaret av vikt, enligt lararen. Kommu-
nerna maste ta ett storre ansvar for att hjilpa till med 6vergangsprocessen genom ordnande av

introduktionskurser och studiecirklar, sa att konflikterna mellan skolviasendets och hemmets
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uppfostran, som upplevs av barnen, minskas. Lararen pekar pé vikten av en attitydfordndring
mot det vésterlindska samhillet och den skepticism som préglar fordldrarna géllande det
svenska skolsystemets uppfostran av invandrarbarn. Léraren pekar pa framforallt sexualun-
dervisningen och synen pa kon, familjebildning och individens roll som exempel. Konstillho-
righet och jimstélldhetsprinciper gor modersmalslédrarna till nyckelpersoner i det svenska ut-
bildningssystemets fostransmetod pa grund av att modersmalsldrarna som yrkesgrupp kénner
till tidigare familjerelaterade och inhemska virdesystem som behdver anpassas till det svens-
ka samhillet, enligt 1draren. Lararen gar vidare i sitt uttalande och uppger f6ljande:

”Detta gor vi genom moten med fordldrar dir vi forklarar den svenska skolans lagar och forord-

ningar, vad skolverket kriver av oss som personal och institution och vad som krévs av eleverna
som kommer att uppfostras till beslutsfattare i det hir landet.”

Modersmalsldrare 2 (MmL 2) tycker att detta ansvar faktiskt ligger bortom yrkesgruppens
horisonter. Lararen uppger att det saledes dr samhéllets ansvar att ge elever med utldndsk bak-
grund en uppfostran med riktning mot jimstédlldhet och demokrati. Ddremot anger lararen vi-
dare att modersmaélsldrarna kan bidra till integrationsprocessen och med att dessa har kidnne-
dom om foréldrarnas olika bakgrunder och dven har insikt om de perspektiv dessa individer

utgar ifran nér det géller synen pa skolan och det nya hemlandets kultur.
Liraren anger 1 intervjun motstdndet mot skolans fostransmetod genom att yttra foljande:

”Visst forekommer det bland dessa fordldrar att de vill att skolan inte ska ldra deras barn nega-
tiva eller destruktiva tankar och plantera daliga omdémen i dem.”

MmL?2 tycker att det krévs att kommunen hjélper till 1 integrationsprocessen genom att anord-
na kurser och traffar dir modersmalsldrarna kan medverka 1 spridandet av den svenska vérde-
grundens princip. Lararen anger vidare att sdidana insatser kan vara ett hjdlpmedel for att ska-
pa insikten om vikten av att leva upp till en demokratisk samhéllssyn och ett demokratiskt
funktionssédtt. Detta gors enligt ldraren genom att man som malsman kan f6lja upp sina barns
skolgéng, delta i fordldramoten, ldsa veckobreven och kunna logga in sig pa ITs Learning och
ge feedback till lararna och mentorerna.

Modersmalsldrare 2 uppger att det finns en efterfrdgan gillande fordldrars engagemang i den
hér processen, s att den dubbla och diffusa mentaliteten som finns hos barnen mellan hem-
mets uppfostran och skolans vardegrunds principer motverkas. Det dr endast genom en sddan
process som vi kan komma till ritta med fordldrars eller malsméns misstainksamhet och nega-

tiva attityder mot skolans uppfostrande metoder, menar ldraren.

Modersmalsldrare 3 (MmL3) anser att modersmalsldrarna och skolan i 6vrigt befinner sig i en

kamp for att skapa fortroende hos mélsmén eller fordldrar for den vésterldndska skolans nor-
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mer, regler och virdegrund, da dessa forédldrar eller malsmén har mer negativt laddade attity-
der mot den visterldndska utbildningsmodellen, som inte gér att férena med Framre orientens

religiosa regler:

Léraren pekar pa de bromsande faktorerna som sétter kippar i hjulen for integrationsprocessen
av invandrarbarn och uppger att de som ldrare har en policy i deras roll som modersmalslérare
att motverka bilden som gor att fordldrarnas attityder inte blir till nackdel for barnens utveckling
i och med att de flesta fordldrar bor i fororter. I dessa fororter rader bara hemlandets kultur och
vérderingar enligt lararen. Enligt samma larare forekommer det tyvérr i manga familjer att allt
som &r svenskt stannar ute. Hemma rdder hemlandets kultur och sociala forhéllanden.

Detta gor att den patriarkaliska kulturen och synen pa konsrollerna réder fortfarande hemma
som i hemlandet. Svenska sociala normer och svensk kultur &r inte accepterade hemma, enligt

lararen.

Klasslédraren hiavdar betydelsen av att informera om skolans regler och lagar pé ett konkreti-
serbart sétt sé att bade pojkar och flickor tar till sig det. Det géller att upplysa om alla aktivite-
ter och formedla skyldigheten till deltagande av skolans pedagogiska verksamheter. Undervis-
ningen omfattar alla elever i skolan. I enlighet med principen om rétten till undervisning ska
denna mojlighet erbjudas alla elever oavsett vilka de ar eller varifran de kommer, framhéller
klassldraren. Klassldraren gér vidare och upplyser om foljande standpunkter kring skolans roll
som utbildande och uppfostrande institution:

”Om det uppstar, kritik eller synpunkter mot skolans vardegrund eller skolans uppfostrande roll
som giller alla elever oavsett varifrdn man kommer utmanar vi fordldrar genom att skapa en
skiljelinje mellan traditionell uppfostran frdn Framre Orienten, ndgot som &r frivilligt att till-
lampa och mellan det som skollagen, virdegrunden och kursplanen forutsétter.”

Alla i skolan forvéntas folja dessa principer och ritta sig efter dessa grundliggande vérden
oavsett ursprung, kon eller etnicitet enligt samma ldrare. Klassldraren menar att méalsmaén eller

fordldrar maste vara engagerade och behjélpliga i denna process.

Mentorn, darskurs nio menar att deras roll dr att underrétta fordldrar eller malsmén i borjan av
varje ldsdr om vad som géller i skolan. Detta kan enligt mentorn ske personligen, genom ett
kollektivt mote, genom IT:s Learning eller utskick. Allt tas upp som ingér i skolans roll att 14-
ra. Uppfostran sker med utgangspunkt fran géllande regler, normer, lagar och ordningar, en-
ligt mentorn. Det kan gélla barnens ndrvaro, sjukanmélningar, beteenden, skolmat, undervis-
ning, schema och institutionens grundldggande principer nér det géller demokrati och ménsk-

liga réttigheter och synen pé jamstéilldhet framhaller mentorn.

For att ge elever med invandrarbakgrund en uppfostran i riktning mot jamstilldhet och demo-

krati krdvs det att samarbete sker mellan modersmaélsldrarna och andra lérare pé skolorna. I
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vart arbete valde vi att &ven undersoka hur samarbetet sker 1 klargérandet av skolans grund-

laggande vérden.

Modersmalsldraren 1 (MmL1) yttrar foljande om samarbetet med andra larare 1 integrations-
processen:
I de fall vi tycker att vi kan paverka mycket mer &n vad andra ldrare kan gora i samarbetet med
andra kollegor pé skolan ar att dra paralleller mellan vad som ges till eleverna i form av studie-

material, behandling av vissa foreteelser i samhaéllet, synen pa konsroller och jimstélldhet eller
genom studiehandledning.”

Vidare i intervjun uppger denna lérare att modersmaélsléraren har en nyckelroll nér det géller
att bidra med rdd och forstéelse och belysa om synen pa olika invandrarelaterade attityder och

vérderingar. Léraren uttrycker sig pd foljande sitt:

”Det dr mycket som har hemmiljon som inspirationskilla i form av seder och bruk, tradition och reli-
giosa regler. I vart uppdrag utgér vi ofta fran att det handlar om ett nytt land och en ny kultur och nya
vérderingar.”

Modersmalsldraren 2 (MmL 2) menar att det finns en gemensam nimnare som alla méste ac-
ceptera, sedan finns enligt samma ldrare andra traditioner som dr mer bundna till hemlandet:

” Vi ar saledes skyldiga att alltid omvérdera vart sitt att leva och vi maste komma ihég att vi inte ar
ensamma i landet.”

Léraren uppger vidare att &ven om samverkan med andra ldrare sker, maste reflektion ske hos
yrkesgruppen om pa vilka sitt denna samverkan med andra ldrare ska ske. Samma lirare upp-
ger vidare att reflektionen maste ske utifrdn yrkesgruppens agerande och arbetssitt. Enligt

samma ldrare méste modersmalsldrarna saledes stélla sig frigan om de agerar utifrdn radande
lagar och forordningar och rddande sociala koder eller om det 4&r hemmets uppfostran och tra-

dition som ska styra deras arbete.

MmL2 pekar pé rollen som ambassador for tva kulturer hos modersmélsliararna. Léraren pa-
pekar att den hir 6vergangsprocessen underléttas med hjélp av de insatser som gors av yrkes-
gruppens enskilda ldrare och saledes gors mindre komplicerad framfor allt med tanke pé unga

flickor och pojkar som kdmpar for att skaffa sig sin egen identitet.

Modersmalsldraren 3 (Mml3) anser att det dr en fraga om existens for eleverna. Enligt ldraren
maste elever med orientalisk bakgrund vilja sida. Dessa individer méste bestdmma sig for att

folja antingen skolans uppfostran och vérderingar, hemmets uppfostran och vardesystem eller
att pendla mellan dessa bada institutioner. Sa hér uttrycker sig denna larare om elevernas situ-

ation:
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”vara tonarselever fodds i familjer med starka hemlandsvirderingar dér flickor vet sin plats, poj-
kar tar sina platser. De uppfostras olika, viarderas olika. Hemma styr religiosa regler i det mesta

som gors. Lydnad ar ofrankomligt.”

Enligt ldraren &r det inte tal om att ifragasétta saker och ting framfor vuxna. Pappan bestdm-
mer allt och alla maste visa underkastelse, framhaller lararen.

Modersmalsldraren forviantas bidra mycket mer i den hér processen for att dndra denna ra-
dande syn pa flickors och pojkars vérde och position inom sddana invandrarfamiljer fran
Framre orienten, menar ldraren. Mml3 menar att de jobbar langsiktigt for att implementera
den svenska skolans virdegrund. Men liraren gor det i samarbete med ordinarie ldrarkollegor,
dven om det dr l&ngt ifran alla som vill det. For denna larare ar det fraga om erfarenhetsutbyte
med kollegorna, samverkan med andra ldrare och anordnande av konferenser i ett forsok att
hjélpa elever att hitta vigen mellan lojalitet till skolans vérdegrund och till hemmets och fa-
miljens uppfostran. Eleverna viljer minga génger att leva mellan olika varldar, hemmets reli-
gidsa och kulturella traditioner och skolans liberala syn pé individualism, frihet och rétten att

vara sig sjdlv, pdpekar samma ldrare.

For klassldraren giller det att 6ka kunskaperna i1 svenska och samhéllskunskap (SO) som
grund. I skolan byggs idéerna om identitet pa laroplanen och den svenska vdrdegrunden. Det
handlar om att formedla svenska lagar och regler som styr vart samhélle och skola och det
finns ingenting hér som ar frivilligt. Det dr lagar och regler och férordningar som alla ska f6l-
ja, det finns inga undantag. Alla i skolan &r skyldiga att leva efter dessa lagar och férordningar
oavsett bakgrund, etnicitet eller om det handlar om HBTQ eller konsroller. Enligt klassldraren
har alla ett eget ansvar och man som elev ska tinka efter, dr jag en del av denna process eller
forlitar jag mig pa hemmets uppfostran och véirderingar? Sa hér yttrar sig klassldraren vidare i
intervjun:

”Som resultat mérker vi faktiskt att invandrarmammor har fatt mer inflytande i hemmet och har
mer att séga till och den tidigare rollen som utgjordes av att dessa modrar en géng varit under-
ordnade papporna har pressats tillbaka. Det tycks som om att vi ménga ganger konfronterar for-
aldrar med fakta och goda argument, de som t ex inte vill att deras dottrar dvernattar med skolan,
eller simmar med klassen, eller umgés med killar utanfor skolan. Under mentorskapet och men-
torstid jobbar vi stindigt med bade identitets- och virdegrundernas fragor och alla i skolan ar
involverade att prioritera fragor som handlar om makt och inflytande och framtid. So-d&mnen ror

alltid religion och samhéllsfragor och politik, rittvisa och jamstédlldhet och minoritetsréttigheter
och demokrati.”

Eleverna &r enligt klassldraren skyldiga att gora vilgenomténkta val och léra sig att skilja mel-
lan det som dr konkret och allmént 6nskvart och det som ar traditionsbundet, men framfor allt
vad man vill bli i framtiden och vad man behover for att vixa och bli en del av det samhiélle
man lever i.
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Eleverna forvintas gora sina medvetna val mellan ldrande och kunskap, lagar och regler som
styr vart land eller tradition.

Gillande invandrarelevers uppfostran till &ndrad syn pa konsroller och undanrdjande av tidi-
gare patriarkalisk uppfostran som utkristalliserar sig i dessa elevers identiteter, yttrar ldrarna
foljande:

Modersmalsldraren 1 (MmL1) dr fokuserad pa genusfrdgan som denne anser dr av stor vikt. I
ett modernt samhélle ar konsroller och jamstéilldhetsfrdgan pa framkanten enligt ldraren. I
manga fall leder hemldndernas synsétt pa frdgan i motsatt riktning, enligt lararen. Lararen me-
nar att yrkesgruppen insdg ganska tidigt att kursmaterial méste bytas ut som importeras fran
hemlidnderna déar patriarkalismen fortfarande rader och dir inga andra alternativ finns tillgéng-
liga, da allt fortfarande &r traditionsbundet och f6ljer religiosa regler enligt lararen. Enligt
samma ldrare dr genusfragan faktiskt en fraga som berdr alla och &r sé viktig att det kridvs nés-
tan ett helt svenskt tinkande. Enligt ldraren finns det inga reservationer inom den hér fragan.
Sa hér yttrar sig lararen:

”Alla individer ska behandlas lika oavsett kon, religion eller ursprung.”

Den svenska skolans virdegrund ar klar i den punkten att alla ska behandlas lika oavsett kons-
tillhorighet och sexuell ldggning enligt ldraren. Lararen uppger vidare att deras uppgift ar ext-
ra svar med tanke pé att i det ingér i deras uppdrag att dessa ldrare ska sudda bort konsgrénser
och halla jamstilldhetsfragan pa tapeten. Enligt ldraren géller det for modersmélslirarna att
hitta de smidigaste vdgarna att formedla samhéllets syn pa konsroller och ge en uppfostran 1
riktning mot jamstéilldhet inom ramen for det pedagogiska ldrandet och skolans uppfostrande
roll som institution. Denna ldrare ser sin roll som ett viktigt verktyg i uppfostrandet av dessa
elever och dndrande av deras syn pa genusfragan eftersom modersmalslérarna ar barare av
samma kultur som dessa elever.

Modersmalsldraren 2 (MmL2), tycker att genus och jamstilldhetsfrdgorna &r centrala inte ba-
ra for att samhillet krdver det, skollagen och viardegrunden kréver det, utan det handlar om en
grupp manniskor som, enligt MmL2, pa grund av sin konstillhorighet har missgynnats och
blivit oréttvist behandlade. Lararen hinvisar till hemlédndernas lagar och ritten att drva. Lara-
ren pekar pa faktumet att det star i Koranen att kvinnor har rétt till arv, &ven om det &r hélften
s& mycket som min (pa grund av att de inte dr skyldiga att forsorja familjen). Lararen gér vi-

dare och yttrar sig féljande om arvsrétten till kvinnor i elevernas hemlander:

”.. men manga ganger gar vira mammor och systrar miste om sitt arv for att patriarkaliska lagar

styr och mén tar for sig pé olika sétt.”

Lararen uppger vidare att just gruppen invandrarbarn behover verkligen uppfostras till en ny
syn, da pojkar och flickor uppfostras olika 1 manga etniska grupper och detta giller framforallt
barn frdn Mellandstern enligt ldraren. I den patriarkaliska uppfostran som ges till barn fran
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dessa kulturer inryms olika réttigheter och skyldigheter for pojkar och flickor, uppger lararen.
Léraren uppger vidare att man inte brukar satsa pé flickor hemifran i tron att flickorna snart
ska giftas bort. Pojkar far ddremot mer inflytande i hemmet och far siledes mer frihet och pri-
vilegier enligt samma lérare. Flickorna kontrolleras mycket noga och styrs utifrdn géllande
regler frdn hemlandet, uppger ldraren. Lararen uppger vidare att denna kultur, som &r mest
forankrad 1 forortskretsar dér de flesta invandrarna bor, maste motverkas. Sa hér yttrar sig
denna ldrare vidare fragan:

”Aven i forortsskolorna kan man litt mérka inslag av detta rddande faktum. Min roll som peda-
gog dr att sla vakt om jaimstalldhetsfrdgan i skolan och sprida s& mycket kunskap som mgjligt
om den bland mina elever.”

”Jag traffar ofta fordldrar och mélsmén och forklarar hur den visterldndska synen pa mén och
kvinnor ser ut.”

Lararen uppger att denne knappast anvinder ndgot material som ér tryckt 1 hemldnderna just i
den hir fragan. Det giller att visa svenskt material som gar i linje med genusfragan och skapar
diskussioner och temaundervisning kring denna fréga enligt samma lérare. Eleverna far kom-
ma till tals och gérna diskutera det vidare hemma med sina foréldrar, uppger lararen. Enligt
lararen handlar det inte enbart om frdgan om konsroller, utan det hir faktumet 4r snarare fraga
om helt enkelt réttvisa.

Modersmalsliraren 3 (MmL 3) anser att fragan kan ses som en indikator for att {4 vetskap om
eleverna har anammat den svenska kulturen och lever efter samhéllets normer och demokra-
tiska virderingar eller om det &r s att dessa individer inte &r mogna for att folja samhillets
grundldggande principer och virdesystem kring fragan dn. Enligt MmL3 &r diskussioner om
konsroller inte sd populdra bland hans elever. Enligt samma ldrare gick det sé langt att minga
elever till och med tagit parti for hemlandets kulturer och traditioner som bottnar i religiosa

pabuds- och forbudsregler.

Lararen tycker att eleverna dr 6ppna for dialog, men dessa individer anser dnda att konsroller
ar nagot som Gud har bestamt, att alla dr lika infér Gud, men att min och kvinnor har olika
naturliga roller i det hir livet. Enligt lararen ar eleverna i den multikulturella kontexten nega-

tiva till 6kat inflytande for kvinnor pa bekostnad av mén:

For att driva denna process brukar lararen visa dokumentérer om jamstélldhet, fortryck av
kvinnor pa olika sétt genom tiderna. Lararen brukar visa for eleverna vad jamstilldheten lyck-
ats dstadkomma i form av ledande kvinnor i véirlden som ér féredémliga. Dessa kvinnor ut-
gors av politiker, arkitekter, samhillsvetare, forskare, tekniker, stridspiloter och tappra solda-
ter uppger lararen. Lararen uppger vidare att denne samarbetar kring temat med sina kollegor
genom att lararna brukar l&na material av varandra och samkoéra temaundervisningar om olika
dmnen som berdr demokrati, jamstélldhet, konsroller och sociokulturella védrderingar. Detta
gors da eleverna kan ha svért att ta beslut om végvalet mellan hemmets uppfostran och sko-
lans vardegrund.
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Klassldraren anser att han och hans kollegor har lagt mycket arbete och energi pa genusfra-
gan. Detta har gjorts i syfte att arbeta med temat genusfrdgan och konsroller. Léraren uppger
att deras grupp frin borjan var négra utvalda lirare som atog sig detta uppdrag for att det se-
nare skulle implementeras hos alla ldrare. Detta géller framforallt sl6jd och idrott, dir alla &r
skyldiga att delta och ta de arbetsuppgifter som géller. Detta giller oavsett om det handlar om
att snickra eller simma, eleverna ska visa resultat och utfora sina arbetsuppgifter och uppfylla
kunskapskravet. Genusfragan dr en prioritet 1 var skola och alla jobbar med den bade tema-
tiskt och inom en @mnesdverskridande ram.

Mentor arskurs nio vidhéller att genusfragan och konsrollerna dr frdgor som engagerar alla i
skolan oavsett vilka @&mnen man undervisar i. Enligt ldraren &r SO ett &mne dér det jobbas ak-
tivt med machokulturen och antipluggkulturen som réder pé skolan.

Den hér fragan dr enligt mentorn en 6verordnad fraga i skolan. Mentorn uppger vidare att det
till och med anordnas speciella teman for detta &ndamal.
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7. Sammanfattning

I vért resultat har vi fatt fram att alla de ldrare vi intervjuat i form av fyra modersmalslédrare,
en klassldrare och en mentor for arskurs 9 anser att patriarkalisk uppfostran har utkristalliserat

synen pa konsroller och jimstélldhet hos invandrarelever fran Mellandstern.

Vi har ocksé dven fatt se klara tecken pa hur svenska vérden, sociala normer och den svenska
skolans grundlidggande principer fir stanna utanfor de hem i forortskretsar dir andra sociala
normer rider tack vare véra intervjuade ldrare. Vi har ocksé fatt vetskap om hur i synnerhet
modersmalslirarna kdmpar for att motverka dessa traditionsbundna levnadsmdnster som inte

gér i linje med den svenska ldroplanen.

Flertalet av larare vi intervjuade pekar pa de problem som uppkommer i undervisningen nér
det handlar om dessa individers uppfostran i en riktning som leder mot jamstilldhet och de-
mokrati. Det finns en del bland véra intervjuade ldrare som anser att ansvaret ligger bortom
deras horisont och att kommunen méste gora flera insatser i form av bland annat anordnande
av konferenser och introduktionskurser for dessa elevers fordldrar och malsmin. Men andra
larare pekar pa samarbetet med andra kollegor som en god fOrutséttning for att uppna dnda-
malet med att dndra dessa individers syn pa genusfragan, konsroller och ge dessa elever de-
mokratiska grundldggande vérden och principer att utgé fran i deras vardagliga liv och deras

identitetsutveckling.

Lararna argumenterar for att man maste sluta med att importera material fran elevernas hem-
lander. En av ldrarna har valt att komma till rdtta med problemet genom att denne har undvikit
anvandande av material fran hemlandet genom att samkora undervisningen med andra larare i
andra @mnen och dven l&na material frn andra larare. Material frin dessa ldnder kritiseras av
flertalet av ldrarna vi intervjuat, for att fortfarande ha en konservativ syn och ett religidst bun-
det perspektiv ndr det giller synen pa genusfragan och konsroller. Klassldraren understrok
vikten av att kursplaner och laroplaner samt svenska lagar och forordningar maste strikt foljas

oavsett var man kommer ifran.

Mentorn i arskurs 9 pekar pa machokulturen och antipluggkulturen pa deras skola och dess
negativa konsekvenser for dessa elevers identitetsutveckling och framhéller att denna kultur
mdste motverkas. Enligt denna ldrare dr SO det &mne som ger ldrarna mest gynnsamma forut-

sattningar och metoder for att uppné det hir malet.

Samma larare uppger att frdgan har stor prioritet pa deras dagordning och att det till och med

anordnas speciella teman i dmnet.
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8. Analys

Patriarkalisk uppfostran i utkristalliseringen av synen pa konsroller och jamstélldhet
hos elever frian Mellandstern.

I vart resultat kan vi skonja att patriarkalisk uppfostran genomsyrar synen pa konsroller och
jamstilldhet hos invandrarungdomar fran Mellanostern, vilket var forsta forskningsfraga
handlar om. Enligt véara intervjuade ldrare kan ett starkt synsétt skonjas, som bygger pa patri-
arkala strukturer dér flickor och pojkar har sina egna séregna konsroller. Detta kan vi se ge-
nom att véra intervjuade modersmalslirare pekar pa svarigheterna med att genomfora diskuss-
ioner hos elever kring temat, da dessa anser att patriarkala strukturer anses vara naturligt for-
made. Dessa konsroller ir till och med givna av Gud i detta liv anser eleverna enligt vara in-

tervjuade lérare.

Vi som ér forfattarna bakom denna undersékning och denna text gor tolkningen att de lirare
vi intervjuat moter pd stora utmaningar och problem med att dndra péd de patriarkala struktu-
rerna i dessa elevers uppfostran, eftersom flera individer anser de patriarkaliskt givna konsrol-

lerna for mén och kvinnor vara naturliga, givna av Gud och dédrmed vara oforanderliga.

Sociokulturella och religiosa véarderingar som ligger till grund for patriarkalisk barnuppfostran
och synen pa jamstélldhet gynnar 1 stor utstrackning pojkar medan flickor forsummas enligt
den egyptiska samhéllskritikern och barnuppfostran-experten Noha Abu-Sinna, som intervjua-
des 1 den egyptiska online-magasinet (Elbled, 2019-03-31). Enligt Abu-Sinna forsummas flick-
ors formégor och kapaciteter genom att dessa ses som framtida hemmafruar till unga méan som
bortser fran kvinnans intellektuella potentialer. For miannen, som 1 framtiden skall gifta sig
med dessa flickor och unga kvinnor frdn Mellandstern och arabvirlden, dr enbart kvinnans
yttre som har avgorande betydelse for hur hon virdesitts, enligt Abu-Sinna. Enligt Abu-Sinna
vardesitts ytterligare en faktor hos dessa unga flickor och kvinnor, vilken dr hur dessa kvinnor
ar fostrade. Kvinnor skall enligt Abu-Sinna fostras till att vara osynliga, inte hdja rosten och ta
vdl hand om sina manliga sldktingar och familjemedlemmar sdsom fadern, broder och den

framtida dkta maken.

Patriarkaliskt rotade vérderingar har ocksa visat sig i vara undersokningsresultat dér flertalet
av véra intervjuade modersmalsldrare pekar pa faktumet att foréldrar till elever fran Mellan-
Ostern visar en betydande skepticism till svenska virdegrunds principer om jimstélldhet,
konsroller och demokratisk uppfostran. Gerle (2000) beskriver kulturklyftorna som uppstar i
multikulturalismens skugga som en kamp mellan tvd kulturer med olika perspektiv pa kons-
roller och jamstélldhet. Forfattaren pekar pa att kulturkrockar sker mellan tvé olika vérldsupp-
fattningar och levnadsmonster som skapar kdppar i hjulen for integrationsprocessen. I likhet

med Abu-Sinna skriver ocksd Gerle (2000) att flickor berdvas sin frihet genom ett tabustyrt
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perspektiv, som ger mer frihet at pojkar och min medan unga kvinnor och flickor tvingas leva

under en stindig manlig kontroll och dominans.

Med tanke pa de resultat vi har fatt fram i var undersokning kan tva olika tolkningar goras.
Den ena tolkningen &r att anse den vésterldndska kulturen som riattmaétig och avvisa det andra
perspektivet med ursprung frén traditionerna och vérdesystemen i Mellandstern som genom-
syras av patriarkaliska sociokulturella monster, styrda av religiosa regler. Detta kan vi skonja
tydligt i1 vara intervjuade ldrares uttalanden som motsétter sig det patriarkala systemet och

dess paverkan pa elevgruppens syn pa jadmstilldhet och genusfragan.

I lararnas svar kan vi tydligt fa insikt om att foréldrar till elever fran Mellandstern utmanas till
att ’ta seden dit de kommer.” [ vara resultat kan vi dven skonja att modersmalsldrarna uppger
att de stoter pa problem med att Gvertyga elever frdn Mellandstern och deras foréldrar och
mélsmén om den visterldndska modellens dverldgsenhet nér det géller synen pa konsroller
och jamstilldhet.

En annan tolkning av vara resultat kan vara att det skapas en syntes mellan tva helt olika kul-
turer och levnadsmonster. Det innebér att dessa grupper véljer som individer hur de vill leva
sina liv, men samtidigt accepterar den vésterlaindska modellen och ddrmed modifierar sin syn
pa konsroller och jimstédlldhet mellan mén och kvinnor. Pojkar och flickor utmanas till att se
varandra som likvirdiga nér det géller intelligens. Pojkar méste enligt véra ldrare utmanas till
att acceptera att kvinnor i dagens moderna virld lyckats med att &stadkomma en hog status in-
om forskning, ekonomi och till och med inom ménga av vérldens olika militdra verksamheter
och arméer. Eleverna kan vélja att leva efter ett exempelvis muslimskt levnadsmonster samti-
digt som dessa accepterar andra individers levnadsitt, andra individers religidsa tillhorighet
och @ven accepterar ménniskor som lever ett sekulariserat liv. Hir har en positiv syntes skap-
ats mellan tva olika kulturer, dir man tar det bésta av varje kultur, vilket dr ndgot som véra in-
tervjuade larare forsoker att Gvertyga och utmana pojkarna inom elevgruppen till att gora.
Detta synsitt foresprakas av Lahdenperd (2017).

Modersmalslirares och andra pedagogers metoder for att ge elever fran Mellanéstern

en uppfostran med riktning mot jamstilldhet och demokrati.

I var undersokning har en positiv stindpunkt uppkommit frén vara respondenter, dir vi far
svar pa var andra forskningsfrdga om hur modersmalslédrare och andra pedagoger och mento-
rer gor for att implementera den svenska laroplanens viardegrunds principer for att ge elever
fran Mellanostern en uppfostran i riktning mot jdmstélldhet och demokrati. Vi har fétt fram att
flertalet av ldrarna gor stora insatser for att dndra dessa individers syn pa jidmstédlldhet mellan
kvinnor och min, konsroller och demokrati. Lérarnas roll utgdr den kontaktldnk som finns

mellan eleverna, deras forédldrar eller malsmén och Ovrig skolpersonal. I vért resultat ser vi att
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véra respondenter ser sin egen roll att fostra elever frdn Mellandstern utifran det nya hemlan-

dets vardegrundsprincip och skoltradition som ett avgdrande verktyg i integrationsprocessen.

Detta gors genom att ldrarna stéller sig kritiska till att material importeras frén elevernas hem-

lander dar patriarkala monster rader som styrs av religidsa regler.

En del av véra intervjuade ldrare har vidtagit innovativa atgérder sdsom att samkdra moders-
maéalsundervisningen med andra ldrarkollegor och dven ta in material frdn andra ldararkollegor i
andra dmnen for att visa bland annat pojkar fran Mellandstern att mén och kvinnor &r likvér-
diga nir det giller intelligens, skicklighet och framgingar inom alla omraden. Hér gor vi tolk-
ningen att modersmalsldrarna har dven en nyckelroll i att kunna bekdmpa och motverka den
skepticism som finns hos dessa elevers fordldrar och malsmin for den vésterléndska och
svenska skolmodellen. Dessa ldrare forsoker att skapa en plattform for dessa individer, som
gor det majligt for eleverna att kunna gora ett fritt vigval mellan hemmets uppfostran och den

svenska laroplanens virdegrunds principer.

Eleverna och deras foréldrar eller mélsméan utmanas till att forst och framst f6lja den svenska
laroplanens vardegrundssystem och svensk skollag i klassrummet och senare ute i samhallet
gillande synen pa jimstélldhet och demokrati. Sedan utmanas dessa individer och deras for-
dldrar till att &ndra sig efter gdllande ramar och regler och lagar i samhillet, &ven om dessa in-
divider skulle vilja att leva efter en annan livsaskddning och levnadsmonster som skiljer sig

fran det svenska sambhillets sekulédra livsmonster.

I vért undersokningsresultat kan vi ocksa se vilka kédppar 1 hjulen som finns for att ge elever

frdn Mellanostern en uppfostran i riktning mot jidmstilldhet och demokrati.

Mentorn bekriftar att dessa individer tvingas leva ett dubbelliv mellan skolan och hemmet.
Flickor far inte umgés med pojkar utanfor skolan. Denna situation skapar extra svarigheter for
larare, mentorer och skolledningen i dessa fororter att hantera olika kulturella, religiosa och
traditionella avvikelser i skolorna. Begrepp som vi och de dr tydliga fenomen som elever pa
sadana skolor generellt identifierar sig sjdlva med. Detta kan séttas i relation till Skolverkets

slutsats, nimligen:

Var slutsats 4r att problem kan uppsté for barnen som lever i segregerade omraden da forald-
rarna bar med sig andra véarderingar som kan krocka med svenska vérderingar. Skolan bor vara
en social och kulturell métesplats dér barnen ska fa mojligheter att utveckla en forstaelse for
andra ménniskor samt leva in sig i andras villkor och vérderingar (Skolverket, 2016, s. 7)

Hér gor vi tolkningen att vara intervjuade modersmalslirare ér starkt medvetna om att elever

forvintas rétta sig efter skolans regler och vardegrunds principer oavsett varifran individen
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kommer. Enligt samma tolkning dr mangfald &r en positiv foreteelse, men inte nir hemupp-
fostran och tillhorande hemlénders kulturer och varderingar motsétter sig den moderna synen

i det nya samhéllet.

Kritiken riktas mot hur flickor och pojkar fostras pa olika diskriminerande sétt inom dessa
kulturer. Att flickor uppfostras till bivande hemmafruar medan pojkar uppfostras till att vara
”starka mén” med hard kontroll och mansdominans maste motverkas enligt tolkningen vi gor
av vara respondenters svar. Detta gors genom att flera av vara larare har uttryckt behovet av
att kommunerna anordnar och organiserar konferenser, introduktionskurser och produktiva
moten dar fordldrar till dessa elever blir upplysta om det nya samhéllets géllande regler om

jamstilldhet och demokrati. (se Appendix 1-2).

Modersmalsldrarna bekréftar elevernas samsyn nér det géller jimstélldhet och konsroller.
Dessa elever har starkt refererat till sina respektive religidsa principer om att jamstélldhet
mellan konen skall beaktas i relation till vad Gud har férutbestimt, men avvisar den vister-
landska synen pé konsroller och jdmstalldhet. Detta dr ndgot som bade klassldraren och men-

torn bemoter med skollagen, skolans virdegrund och genom att sdtta fakta mot tradition.

I detta arbete har vi belyst stora problem gillande synen pa konsroller och jimstélldhet bland
unga invandrarelever frdn Mellandstern. Vi har fitt fram att kulturkrockar och kampen mellan
tvd olika helt skilda vdrde- och normsystem har skapat fenomen som paminner om ett kultur-
krig enligt de tolkningar vi gor av vdra undersokningsresultat. Det dr av vikt att inte skapa
krig mellan kulturerna, &ven om vi framhéller en mycket kritisk héllning till patriarkalisk upp-
fostran. Det hér dr dven en stdndpunkt som delas av véra respondenter. I den hér kampen ar
det av vikt att fa insikt om och forstdelse for att kampen kvarstar mellan familjeuppfostran
och utbildningssystemet och dess fostrande metoder som riktar sig mot jimstélldhet och de-

mokrati enligt den tolkning vi gdr hir av véra respondenters svar.

Viéra respondenter vill minska gapet mellan hemmet och skolan, enligt var tolkning, genom
att upplysa elever och fordldrar om samhdllets gidllande normsystem. Vigvalet gors 1 slutske-
det av varje individ. Men detta vigval méste géras under demokratiska villkor och omstandig-

heter och forutsdttningar enligt den tolkning vi gor av véra respondenters svar.

Viéra respondenter upplyser elever och fordldrar om att ingen kan tvingas att leva efter ett
levnadsitt som motsitter sig dennes tolkning och uppfattning av vérlden, men att detta maste
goras inom ramen for respekten for andra méanniskors olika uppfattningar och levnadssitt.
Detta &r vad som gor demokratin till ett dverlidgset system, enligt vir uppfattning. Demokratin
ger alla en likvirdig chans till framgéng och utbildning oavsett kon, etnicitet eller politisk
uppfattning, enligt vara respondenters svar. Var forhoppning &r att varje individ inom denna

elevgrupp skall ldra sig att acceptera andra manniskors olikheter och uppfattningar om kon,
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etnicitet, kultur, politik och religion oavsett dennes val av levnadssétt och livsstil 1 framtiden
efter skolans slut. Var forhoppning dr att modersmalsldrarna ges nyckelrollen for att f4 imple-
mentera en sddan uppfostran hos dessa elever vilket ocksa gar i linje med den svenska léropla-

nens grundldggande principer om jamstidlldhet och demokrati.
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9. Diskussion
9.1. Metoddiskussion

Till vért arbete valde vi att anvinda oss av en kvalitativ undersdkning baserad pé intervjuer.
Nu nér vl vér studie ér fardig och undersékningen ér genomford inser vi att det var ett fram-
gangsrikt sétt att komma at den information vi behdvde. Detta har kunnat forverkligas mycket
tack vare vara informanters insatser, som valde att dela med sig och besvara véra fragor som
avser etnicitet, multikulturalismens och hemmiljons foljder att forma invandrarelevers identi-
tet och deras syn pé jamstélldhet, kon och genusfragan. Vi intervjuade modersmalslirare och
andra ldrare 1 syfte att fa vetskap om hur patriarkalisk uppfostran paverkar integrationsproces-
sen av ungdomar fran Mellandstern. Vi ville ockséd med detta arbete fa vetskap om vilka per-
spektivmodersmalsldrarna har for att bygga en bro mellan majoritetssamhéllets kultur och de

minoritetskulturer som omger dessa ungdomar fran Framre orienten.
9.2. Resultatdiskussion

Viér forsta forskningsfraga handlar om hur patriarkalisk uppfostran utkristalliserar synen pa
jamstilldhet och konsroller hos véra larares elevgrupp som utgdrs av barn och ungdomar fran
Mellandstern. Vi ldt véra informanter reflektera fritt kring denna fraga och dela med sig av
sina erfarenheter. Modersmalsundervisningen och modersmaélsldrarna utgér grundstenarna i
vart arbete. Darfor har vi dven valt att lata en stor del av var undersdkning handla om hur mo-

dersmélsundervisningen upplevs av de elevgrupper som undervisas av vara respondenter.

Vara antaganden var frin borjan att tvasprékighet var ndgot som invandraelever identifierar
sig sjdlva med. Enligt vdra respondenter finns det klara skillnader nir det géller synen pé jam-
stdlldhet och demokrati hos elever frdn Mellandstern. Samtidigt vidhaller Ladberg (2003) att
modersmalet skall vara ett led i integrationsprocessen. Enligt forfattaren har barn med annan
etnisk bakgrund starkt behov av sina modersmal, det sprdk som talas hors och utévas hemma
(Ladberg 2003). For att aterkoppla till vara forskningsfrdgor och vért syfte och véra resultat
har vi starka argument for modersmalsldrarnas nyckelroll i att &ndra elevgruppens syn pa
konsroller och jaimstéllhet samtidigt som dessa ldrare dven har rollen som kontaktldnken mel-
lan den svenska skolan och dessa barn och ungdomars fordldrar frdn Mellandstern. Dessa 1é-
rare kan dndra pd skepticismen hos elevgruppens foréldrar till den vésterlandska modellen
som den svenska virdegrunden vilar pé och sdledes dndra pa dessa elevers syn pa konsroller,

genusfrdgan och jamstilldheten.

Metoden &r hdr modersmalet som utgdr lanken mellan det forsta och andra spraket enligt var
tolkning.
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Gillande jamstélldheten skriver forfattaren Heldin att uppfostran skall bygga pa metoder som
grundar sig pé jamstélldhet. Enligt forfattaren ska ldrarna ha adekvata kunskaper om dmnet
och agera professionellt for att formedla och implementera jamstéilldheten utifrdn genusbase-
rade fakta och kunskaper (Heldin 2006, s.21-22).

Viéra respondenter pekar hir pa att material fran elevernas hemlénder inte kan anvéndas 1
detta syfte. Metoden som vara modersmalslédrare har brukat sig av utgors av amnesoverskri-

dande undervisning dédr samarbete med andra dmnesldrare sker.

I sin undervisning anvédnder védra respondenter sig av andra ldrares material med syftet och én-
damadlet att ge elevgruppen en uppfostran som bygger pa jimstélldhet och demokrati, ndgot

som de svenska virdegrundsprinciperna vilar p.

Vara respondenter pekar pa faktumet att djupt rotade patriarkaliska monster 4ndé kvarstar hos
dessa individer, trots deras insatser, och att dessa strukturer synes vara svéra att undanrdja pa
kort sikt.

Frisén och Hwang (2006) understryker att forhallandet mellan fordldrar och tonérsbarn borjar
ta nya vinklar och barn borjar distansera sig fran sina fordldrar som forebilder eller gestalter
och arbetsmodeller for att soka efter inre sjélvstindighet och forverkligandet av det nya jaget.
Dérfor forsoker flertalet tonarsbarn att sa smaningom differentiera sig fran sina foréldrar.

Detta dilemma tvingar dessa individer till att gora sina val mellan anknytning och jagidealet.

Denna diskussion banar ocksa vidgen for argumentet att ater skapa fortroende mellan dessa
barn och deras fordldrar och siledes ge bada parter en dndrad syn pa jimstilldhet och demo-
krati. Modersmélsundervisningen borde omorganiseras, sé att klyftorna mellan kulturer un-
danr6js. Hér krévs det att kommunen gor insatser for att uppnd detta andamal som nagra av
véra informanter pekar pa. Detta skall goras i form av konferenser, moter och introduktions-
kurser som anordnas for fordldrar och mélsmaén till dessa barn och ungdomar med syftet att

dven dra in fordldrarna i1 integrationsprocessen, anser nagra av vara modersmalslarare.

For att dterkoppla till en uppfostran i riktning mot jadmstdlldhet och demokrati framkom det i
denna undersdkning att vara informanter konfronterade foréldrar till dessa elever med starka
argument och vérdefulla fakta om vad som &r bést for deras barn i det nya samhaéllet. Men om
argumenten och faktabaserade kunskaper om den svenska viardegrunden och dess principer
gar hem hos alla elever fran Framre orienten dr en knickfradga dé flertalet av dessa elever har
stark anknytning till sina familjer, sina religiosa regelsystem och sina sociala normer frén ur-
sprungslandet, enligt den tolkning vi gor av vara resultat. Har dr det av vikt att ta fram ett an-
nat perspektiv och annan tolkning enligt var uppfattning. Det dr ett betydande faktum att

ménga elever frdn mellandstern viljer att leva efter gillande patriarkala normer och vérden,
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men vi méste ocksa komma ihdg att det finns lika ménga som motsitter sig dessa varden och
normsystem, en tendens som dven véra respondenter upplyser om i sina svar. Det dr av vikt
att se individuella skillnader hér. Baserad pd egen erfarenhet, som utkristalliserar sig i en
anekdotisk form, finns det lika manga som motsétter sig muslimska normer och kulturen i
Mellanostern som det finns ett stort motsvarande antal individer som motsétter sig den
svenska laroplanens grundldggande principer om jdmstédlldhet och demokrati. Det hér dr en

foreteelse som dven véra respondenter pekar pa.

Lararna moter motstind i sina metoder for att skapa en identitet hos dessa elever och deras
fordldrar / malsmén som bygger pa jdmstilldhet och demokrati. Samtidigt kan dessa ldrare
skonja att en del individer inom elevgruppen tar avstand fran sin kultur fran Mellandstern ge-
nom att leva dubbla liv mellan hemmets och familjens géllande normsystem och vérderingar
och skolans och samhillets virdegrunds principer. I denna diskussion dr det av vikt av att re-
latera till Frisén och Hwang (2006). Forfattarna menar att unga muslimer slits mellan tva olika
levnadsmonster, som utgors av den visterlandska sekuldra modellen och den religiost pragla-
de islamiska modellen. Dessa ungdomar forvéntas ta del av ménga olika sociala sférer pa ett
sprak som motsvarar deras alder inom sina kulturella sfarer enligt forfattarna. Dessa unga
muslimer borjar da ifragasitta sitt ursprung och bdorjar sin identitetssokning genom att stélla
sig frigan om vem de egentligen dr och varifran de kommer. Dessa ungdomar véljer att leva i
hyckleri for att tillfredsstilla tva olika kulturella, lingvistiska och sociala institutioner bestaen-
de av fordldrarna och majoritetssamhéllet, som stiller olika krav och forvantningar pa dessa
individer, enligt forfattarna. Precis som for assyrier/syrianer behdver de hitta fram till sittet att

hantera sin situation pa (Frisén och Hwang 2006).

Detta dilemma kan enligt forfattarna utmynna i att individen 6verger sin religion och bli seku-
lariserad. Ett annat sétt kan vara att atervédnda till en tolkning av islam som uppfattas som au-
tentisk och genuin, men ofta har konservativa inslag (Frisén & Hwang 2006). Ett annat sétt
kan vara att skapa blandade identiteter som kan anvéndas olika beroende av den sociala och
kulturella situationen. Individens uppforande och socialiseringsmonster utkristalliserar sig pa
olika sétt beroende av den milj6 denne befinner sig i sdsom till exempel i skolan eller i mos-
kén (Frisén & Whang, 2006).

Detta dilemma leder i sin tur till att klyftan mellan barn och fordldrar blir storre i senare ske-

den av dessa barns liv.

Den héllningen delas dven i en artikel av Pirjo Lahdenperd som publicerades den 22 septem-

ber 2017 1 Pedagogiska magasinet https://pedagogiskamagasinet.se/se-foraldrarnas-kompe-

tens/
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I artikeln pekar forfattaren pa faran med att inte se invandrarbarnens foréldrar som resurser.
Forfattaren skriver att dessa fordldrar skall respekteras och inte motarbetas. Forfattaren stéller
sig dven kritisk till larare och skolpersonalens frustration och motvilja till att uppritta en kon-
taktlink mellan dessa fordldrar och skolan. Har dr 1dgutbildade fordldrar mest utsatta, enligt
forfattaren, da skolpersonalen finner det vara sirskilt svért att ta kontakt med dessa forédldrar

och saledes skapa grunden till en fullvirdig kommunikation med dem.

Forfattaren pekar pa interkulturalitet som 16sningen pa problemet med det stora gap som finns
mellan hemmet och skolan. Lahdenpera stéller sig aven kritisk till att daliga skolresultat hos
invandrarelever skylls pa fordldrars l1dga socioekonomiska status och deras ldga utbildning.
Lahdenperé pekar istillet hidr pé det svenska utbildningssystemets byggnad som ar baserad pa
en etnocentrisk och monokulturell ram, enligt forfattaren, och anser att detta dilemma kan un-
danr6jas enbart om arenor skapas for ett interkulturellt samarbete mellan skolan och barnens
fordldrar.

Lahdenperai refererar ocks4 till en forfattare i sin text som frambringar virdefulla insikter om
fran vilka perspektiv exempelvis arabiska fordldrar ser den svenska skolan. Forfattaren Laid
Bouakaz, som Lahdenpera refererar till, upplyser om att fordldrar till elever pa nigra skolor 1
Malmo efterlyser mer information om den svenska skolan och om vad som forvintas av dem i
deras roll som fordldrar. Laid Bouakaz, refererad i Lahdenperi, skriver att dessa fordldrar ba-
serar sina uppfattningar om den svenska skolan pd egna erfarenheter som oftast bottnar i en
auktoritirt styrd skola, dér ldraren styr med auktoritet och dir fordldrar inte lagger sig i lara-
rens angeldgenheter och uppfattningar i brist pa information av ldrarna om vad som géller pa
svenska skolor. Lahdenperé papekar ocksa vikten av att upplysa fordldrar till elever med olika
etniska bakgrunder om svenska védrdegrunds principer om jamstilldhet och demokrati i skug-

gan av en interkulturell arena.

Lahdenperi ser faran i att fordldrarnas auktoritet undanrdjs och att barn och ungdomar med
annan etnisk bakgrund séledes far en maktposition gentemot sina forédldrar da barn lér sig det
svenska spréket snabbt och dven tar till sig svenska sociala och kulturella koder. Dessa koder
misstolkas av barnen och det leder i sin tur till att kéinslan frihet under ansvar inte finns hos
dessa individer, enligt forfattaren. Laid Bouakaz, som Lahdenperé refererar till, kallar denna
process for att skolan medvetet forknippar dessa barn och ungdomar med svenska vérden, sa

att barnen slutligen vénder ryggen till sina foréldrar och deras traditioner.

Under sddana omstidndigheter kan myter och vanforestéllningar bildas hos dessa fordldrar som
skrdmmer dem infor kontakten med den svenska skolan och det svenska samhallet. I artikeln
tar Lahdenperd nagra somaliska fordldrar som exempel. Dessa forédldrar kédnde sig misstiank-

liggjorda som foréldrar. Dessa fordldrar var av den uppfattningen att skolpersonalen alltid tror
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pa barnens berittelser om hur de behandlas hemma. I fruktan for att samhillet skall vidta
rittsliga atgdrder mot dem som foréldrar tappar dessa foréldrar makten dver sina barn, enligt
forfattaren. En sddan utveckling leder i sin tur till att foréldrar tappar kontrollen dver sina barn
och att kriminella gidng bildas av dessa barn som tar friheten i sina hidnder, enligt Lahdenperai.
Ungdomar inom dessa géng vandaliserar, brianner bilar och satter skrick i andra samhéllsmed-

borgare, uppger Lahdenperi.

Det ar séledes genom ett interkulturellt samarbete mellan hemmet och skolan som den stora
klyftan mellan hemmets uppfostran och skolans uppfostran kan undanrgjas, anser Lahdenpe-
rd. Till detta &ndamal pekar forfattaren pa kulturtolkar, som hjilper elevernas fordldrar att
knécka de svenska sociala och kulturella koderna. Gar vi tillbaka till véra resultat &r Lahden-
perds perspektiv ndgot som foresprakas av vara informanter. I likhet med Lahdenperé fore-
sprakar ocksa véra ldrare ett interkulturellt samarbete mellan skolan och elevgruppens foréld-
rar.. Vara respondenter har med sina mycket begrinsade mojligheter tagit rollen som kultur-
tolkar mellan hemmen och skolan. Det har véara informanter gjort genom att utmana foréldrar
till ungdomar fran Mellandstern till att ta ’seden dit de kommer.” Det har dessa ldrare gjort
genom att lagga fram konkreta argument och vérdefulla fakta for dessa fordldrar om vad som

ar bast for deras barn 1 det svenska sambhaéllet.

Bunar (1999) foresprakar ocksa ett multikulturellt samarbete, dir interkulturalitet utgér nor-
men for den svenska skol modellen. Forfattaren stéller sig kritisk till att multikulturalismen pé
svenska skolor fortfarande inte blivit ett realiserbart mal. Bunar anser att instdllningen hos
svenska ldarare har lett till att multikulturalism inte implementerats pd svenska skolor som sys-
tem. Forfattaren efterlyser i likhet med véra respondenter en hallning som bygger pé en méng-

fald dér jamstilldhet, interkulturalitet och demokrati rader enligt vér tolkning.

For att avsluta denna diskussion gor vi en kort jimforelse mellan vara resultat och den littera-
tur vi refererar till. Bade véra informanter och de forfattarna vi refererar till hir foresprakar en
balanserad hallning, dér gapet mellan hemmet och skolan minskar for elever fran Mellands-
tern. Nagra av véra respondenter onskar fler insatser frdn kommunen for att kunna édven ge
fordldrar och mélsmén till dessa elever en uppfostran som riktas mot jamstélldhet och demo-
krati. Vér tolkning dr att vart resultat samt den litteratur vi refererar till foresprékar ett inter-
kulturellt samarbete mellan hemmet och skolan f6r att kunna éndra synen pa jamstilldhet och

konsroller hos vér elevgrupp som utgors av barn och ungdomar fran mellandstern.

Vi har fatt fram konkreta metoder for att &ndamaélet skall uppnés dven genom innovationer
som gors av bland annat vara modersmaélsldrare i form av samarbetet med andra larare och

modersmaélsldararnas kommunikationssdtt med elevernas forédldrar eller mélsmén. Vi gor hir
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tolkningen att en medelvdg mellan dessa tva kulturella och sociala sfarer som vi beskrivit har

ovan snart kommer att vara aktuell. Det &r vad var forhoppning vilar pa.

Vi har 1 var studie fatt mycket virdefulla och positiva indikationer pé att vara informanter ar-
betar i en sddan riktning som skapar goda forutsittningar for att kunna uppna en syntes mellan
olika kulturer inom ramen for jdmstilldhet och demokrati. Elever och fordldrar lér sig att res-
pektera och acceptera manniskors olikheter, nagot som dven Bunar och Lahdenpére forespra-

kar 1 multikulturalitetens och interkulturalitetens spar.
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10. Vidare forskning

Vi ér ytterst nyfikna pé att undersoka vad multikulturalismen och flersprékighet har haft for
betydelse i samhillets offentlig och privata sektorer.

Hur har flersprékighet paverkat organisationer och humanresurser och produktivitet bade i na-
ringslivet och pa olika offentliga och kommunala institutioner?

Har verkligen sprékliga kunskaper och etniska bakgrunder varit till hjilp i en mer och mer in-
ternationaliserad varld? Har Sverige som exportberoendenation dragit nytta av sina flerspra-
kiga och multietniska medborgare?

Om si i fall — kan inte modersmalsldrarna och &mnet i sig fa en béttre status?
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