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Abstract

I all tid har kommunikation varit det som hallitihop varlden och fatt utvecklingen att ga
framat. Men hur borjar det? Anledningen till att vi intresserar oss for det har grundar sig i att
vi har noterat att det finns skillnader i flickors och pojkars verbala
kommunikationsutveckling. Det har i sin tur inspirerade oss till att ta reda pa mer fakta kring
hur det kommer sig. Vi valde att utga fran tva fragestallningar, vilka l6d: pa vilket satt spelar
genus roll for hur barn lar sig verbal kommunikation? samt vilka dvriga faktorer paverkar
barnens verbala kommunikationsinlarning? for att kunna ge ett sa uttémmande svar som
mojligt. Den metod vi valde att anvénda oss av for att undersoka vilket satt genus och
eventuella 6vriga faktorer spelar roll for hur barn 1&r sig verbal kommunikation blev en
oversiktsstudie, da det redan fanns en uppsjo av tidigare forskning. Syftet med den héar studien
blev saledes att bidra med mer sammanstalld forskning for att underlatta for yrkesverksamma
och intresserade. Dessutom vill vi 6ppna upp égonen for de verksamma inom forskolan hur
forskningsléget ser ut, och darigenom ge dem mojlighet att motverka det resultat studien
uppvisar.

Vi har grundat var éversiktsstudie pa 19 artiklar som ar utgivna mellan 1978-2018. Resultatet
i var studie visar att flickor ar snabbare an pojkar nar det kommer till att lara sig verbal
kommunikation, och att exempelvis vardnadshavarnas utbildningsniva har en inverkan pa
densamma. En annan faktor som bidrar till skillnadernaar vilka lekar barnen valjer att leka
samt vilka leksaker som involveras. Likasa forskolans verksamhet och personal paverkar hur
barnen utvecklar sin verbala kommunikation, &ven om den mestaav forskningen tyder pa att
den storsta skillnaden finns i hjarnans konstruktion.
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1 Inledning

Vi har under hela var uppvéxt fatt hora att flickor ar tva ar fore pojkar i utvecklingen, och pa
grund av det, hade vi misstankar redan innan paborjad dversiktsstudie om att flickor lar sig
verbal kommunikation snabbare an pojkar. Darigenom stallde vi oss fragan om det ligger
nagon sanning bakom uttrycket, och borjade fundera pa om genus spelade nagon roll i hur
barn lar sig verbal kommunikation. Vi stéllde oss dven fragan om det fanns nagra andra
faktorer som paverkar barns sprakutveckling. De forskningsfragor vi kommer att utga ifran ar:
pa vilket sétt spelar genus roll for hur barn lar sig verbal kommunikation? och vilka évriga
faktorer paverkar barnens verbala kommunikationsinlarning? Vi kommer alltsé att fokusera
pa genus i var text, det vill séga flicka och pojke, samt vilka andra faktorer som paverkar
barns verbala kommunikation. Studien har genomférts med férhoppningen att synliggéra
skillnader i hur flickor och pojkar lar sig att kommuniceraverbalt med andra, samt om det
finns andra faktorer &n genus som spelar in i hur barn tilldgnar sig kunskap inom verbal
kommunikation.

Forskolan ska, enligt lag, foljalaroplanen for att ge barnen basta mojligastart i livet pa sitt
livslanga larande. | laroplanen for forskolan star det exempelvis att pedagoger ska forma
barnen till demokratiska medborgare (Skolverket, 2018, s.5). For att det ska vara mojligt
behover barnen kunna kommunicera med andra, och det ar dar den verbala kommunikationen
kommer ini bilden. Som skrivet ovan har vi i den hér éversiktsstudien intresserat oss for vilka
faktorer som paverkar barnen i utvecklingen av deras verbala kommunikation, och vi vill
borja med att belysa hur viktigt det &r att ha formagan att kommunicera med andra ménniskor.
Genom o6versiktsstudien kommer vi forhoppningsvis tydliggora de faktorer som spelarroll i
hur barn lar sig verbal kommunikation, och pa sa satt ge kunskap till lasaren i hur denne ska
forhallasig till de har faktorernaoch forsoka motarbeta eventuella ojamlikheter.

Vi kom snabbt till insikt med att det var viktigt for oss att ha en hog validitet pa studien, vilket
i vart fall betydde att vara 6ppna och tydligt redovisa vilket tillvdgagangssétt som anvants nar
vi sokt fram den forskning studien grundas pa. Det har gor vi under metodavsnittet dar vi tar
upp Vvilka etiska 6vervaganden vi har gjort, vara inklusionskriterier, hur datainsamlingen har
genomforts, hur vi har anvant manuell sékning och databassékningar samt hur datan har
bearbetats och analyserats. Genom att vi tydligt skriver fram hur vi har gatt tillvagai de olika
stegen under arbetsprocessen ger vi vart arbete en hog validitet, som ger lasaren en chans att
granska vart arbete och kontrolleraom vi verkligen gatt tillvaga pa samma satt som vi pastar.

1.1 Vilkenkunskap vill vi bidramed?

| 1&roplanen for forskolan Lpfd18 (Skolverket, 2019, s.18) framskrivs vikten av barns tidiga
utveckling av sprak- och kommunikationsverktyg, samt betydelsen av att vara en stottande
och narvarande pedagog i barnens larande. Som framtida personal i forskolan blir det vart
ansvar att se till att barnen méts av en uppmuntrande miljo fylld med mojligheter till att
utvecklas och tillagnasig nya kunskaper. Genom denna studie kommer det att synliggdras for
oss sjalva, och andra inom var framtida yrkesprofession, hur verksamma pa basta sétt kan
underlatta for barn. Studien kommer dessutom att belysa hur vi kan undvika att gora skillnad
pa undervisningen for flickor och pojkar.

Ratten att uttrycka sig ar aven nagot som tas upp i FN:s Barnkonvention (2009, s.18) under
artikel 812 och §13. Dar understryks vikten av att varje barn ska ha rétt att uttryckasig fritt



och bilda egna asikter. Om inte barnen far chans att tillagnasig ett verbalt sprak eller annan
form av kommunikation sa uppfyller vi inte det har kravet fran Barnkonventionen, som i
januari 2020 blir lag i Sverige. Det har ar annu en anledning till varfor det ar viktigt att fa en
oversikt dver hur den verbala kommunikationen med barn gar till, och vad vi kan gora for att
fa allabarn att beharska redskapet verbal kommunikation pa bésta satt.

1.2 Varfor ar det har viktigt?

Vi anser att det har ar ett viktigt amne att forska kring da verbal kommunikationar en av de
stora grundpelarna for barns livslanga larande, samt att det &r ett viktigt amne for var framtida
yrkesprofession. Laroplanen for forskolan Lpf618 (Skolverket, 2019, s.14) poéngterar att
barnen under sin tid i verksamheten ska ges forutsattningar for att lara sig verbal
kommunikation, utvecklaett ordférrad, samtala med andra for olika andamal samt uttrycka
sina tankar och funderingar. Om det ska ske for alla barn, oavsett genus, &r det viktigt att vi
som personal inom forskolan & medvetna om hur barnen lar sig verbal kommunikation, och
hur vi véljer att kommunicera med flickor respektive pojkar. Genom att belysa de mgjliga
skillnaderna och/eller likheternai hur barns genus paverkar hur de lar sig verbal
kommunikation, énskar vi 6ppna upp 6gonen for pedagoger att analyserasitt eget agerande
och arbeta bort eventuellaskillnadernai sitt tillvagagangssétt. Var forhoppning ar saledes
ocksa att bidra med kunskap, genom en éversikt av tidigare forskning, inom damnet verbal
kommunikation i barns tidiga aldrar. Vi har valt att avgransa studiens forskningsobjekt till
barn i aldrarna 1-3 ar.

Genom att tydliggora likheter och/eller skillnader i barns verbala kommunikationsutveckling
kopplat till genus kan pedagoger, samt vardnadshavare, fa en storre insyn i hur barnen lar sig
verbal kommunikation. “En god sprékformdga hos barn dir en viktig grund for framgang och
Gven en skyddsfaktor nér det gdller psykiskt vilbefinnande” (Engdahl & Arlemalm-Hagsér,
2015, s.201). Det ar de vuxnas uppgift att finnas dar som stod for barnen i deras
sprakutveckling, och da ar det viktigt att ha sa mycket information som majligt om hur barnen
lar sig verbal kommunikation. Nagot annat som ocksa ar viktigt att ha kunskap om ar vilka
faktorer som spelar roll i den verbala kommunikationsutvecklingen, sa att de vuxna kan ha det
i atanke nar de stottar barnen i sprakutvecklingen. De barn som har ett stort ordforrad i
forskolealdern har en storre chans att kunna lasa bocker flytande senare nar de kommer upp
till skolaldern, poangterar Engdahl och Arlemalm-Hagsér (2015, s. 201). Att barnen ska
kunna lasa flytande &r den ultimata vinsten som vardnadshavare samt pedagoger vill uppna
enligt oss, alltsa att barn ska fa en sé bra start i livet som mojligt. Om vi stéttar dem i deras
verbala kommunikationsutveckling sa tidigt som majligt ar chansen mycket storre att de kan
lasa flytande nar de kommer upp till skolan. For att det ska vara mojligt anser vi att alla vuxna
beh6ver vara medvetnaom hur genus samt 6vriga faktorer spelar roll i barns verbala
kommunikationsutveckling.

2 Syfte

En oversiktsstudie syftar till att sammanstalla det aktuella forskningslaget (Eriksson Barajas,
Forsberg & Wengstrom, 2013, s.25), och vi har valt att lagga fokus pa barns tidiga verbala
kommunikation. Syftet med var studie ar att forsoka upptécka om det finns skillnader i barns
verbala kommunikation vid en tidig alder, beroende om det handlar om flickor eller pojkar.
Anledningen till att vi har valt det har syftet ar att vi under hela var utbildning intresserat oss
for hur barn borjar kommunicera verbalt, och om det finns skillnader mellan flickor och



pojkars kommunikation. Da det finns en uppsjo av forskning om just barns tidiga verbala
kommunikation bestdamde vi oss for att fokusera pa de skillnader som eventuellt finns mellan
hur flickor och pojkar 1&r sig kommunicera verbalt. Det motivet ledde oss fram till att géra en
oversiktsstudie for att forsoka fa fram en helhetsbild.

“Sprak, ldrande och identitetsutveckling hinger ndra samman. Forskolan ska ddrfor ldgga
stor vikt vid att stimulera barnens sprakutveckling [...] ” (Skolverket, 2018, s.8). Genom att
gora den har oversiktsstudien kan vi 6ppna upp 6gonen for de faktorer som paverkar barns
verbala kommunikationsutveckling, och pa sa satt kan pedagoger i verksamheten fa lite tips
over hur de kan ga tillvaga for att gynna barns verbala kommunikation.

2.1 Fragestallningar

Det ar viktigt att komma underfund med specifika fragestallningar for att kunna besvara
syftet, och for att uppratthallaen rod trad genom hela studien. Det kan finnas svarigheter med
att konstruera fragestallningar, men det ar pa grund av dem som studien fors framat (Eriksson
Barajas m.fl., 2013, s.72). Da vart syfte ar att undersoka om det kan finnas skillnader mellan
flickors och pojkars tidiga verbala kommunikation blir vara fragestallningar:

o Pavilketsatt spelar genus roll for hur barn lar sig verbal kommunikation?
« Vilka 6vriga faktorer paverkar barnens verbala kommunikationsinlarning?

Genom de hér fragestallningarna kommer vi att analysera de artiklar som passar vara
inklusionskriterier, och fora en diskussion kring vara upptackter inom amnet. Vi anser,
tillsammans med forskare, att verbal kommunikation &r grunden till allt och om barn tas emot
val i forskolan samt kanner sig trygga och valkomnade sa har de basta mojliga forutsattningar
att utveckla ett gott verbalt sprék (Engdahl och Arlemalm-Hagsér, 2015, 5.193). Darfor pastar
vi att den har dversiktsstudien aren god grund till att forsta barns verbala
kommunikationsutveckling.

3 Metod

Under den har rubriken skriver vi detaljerat om var valda metod som &r en systematisk
oversiktsstudie med kvalitativ ansats, vilket hojer reliabiliteten pa arbetet da andra kan
anvanda sammatillvagagangssatt. En systematisk dversiktsstudie sker i fleraolika steg som
Eriksson Barajas m.fl. (2013, s.32) forklarar i form av en punktlista, den innefattar:
framskrivning av studiens utgangspunkt, formulering av forskningsfragor, upplaggning av en
strategi for datainsamling, definiera sékord och sokstrategi, bestdammavilkenav den litteratur
som sokts fram som ska anvéndas i arbetet, analysera och diskuteraresultatet samt dra
slutsatser och skriva en sammanfattning. Vi har inte anvént oss av en metaanalyssom &r en av
flera olika sorters systematiska oversiktsstudier, dar man samlar ihop data fran en méangd
olika undersokningar for att kunna utfora statistik (ibid. s.28-30). En allman litteraturstudie
handlar om att l&gga grunden for fortsattaempiriskastudier, men enligt Eriksson Barajas m.fl.
(2013, s.25-26) behdver forskare ha ett systematisk tillvagagangssatt for att den ska vara av
god kvalitet, da en allmén litteraturstudie oftast inte ar tillrackligt tillforlitlig. Med det har
menas att artiklarna som sokts fram, inte har kvalitetsbedomts pa ett tillfredsstallande sétt sa
att adekvata slutsatser kan dras. Vi har darfor valt att vara systematiska i vart arbete sa att vi
far basta mojligatillforlitlighet.



Anledningen till att vi har valt att gora en versiktsstudie istalletfor en empirisk studie ar att
det finns s& pass mycket tidigare forskning, och vi ansag att en dversiktsstudie var det som vi
kunde bidra med. Vi kunde absolut ha gjort intervjuer for att ta reda pa hur olika pedagoger
ser pa saken, men vi var mer intresserade av att fa en 6vergripande bild for att kunna klargora
om det finns skillnader mellan flickors och pojkars tidiga verbala kommunikation. En annan
anledning till att vi valde att genomfdraen dversiktsstudie var den begrénsade tiden vi hade
pa oss att genomfora arbetet. Vi estimerade att intervjuer, observationer eller annan typ av
studie som genererar egen empiri hade tagit lang tid, och inte resulterat i ett arbete som var
val genomarbetat och av en godtagbar standard. Genom att vi beslutade oss for att genomfora
en oversiktsstudie valde vi att fokusera pa att fa till ett arbete som var av god kvalitet som vi
kan ké&nna oss stolta dver i framtiden.

3.1 Vad ar en kvalitativ kontra kvantitativ metod?

“Det dr svdrt att definiera vad kvalitativa metoder dr” (Ahrne & Svensson, 2015, s.10).

I grund och botten uppkom den kvalitativa metoden nar forskare ville ha ett annat
tillvagagangssatt vid studerande av samhallet och ménniskornai det, 4n den redan etablerade
kvantitativa metoden (ibid. s.8-9). Kvalitativ metod kan anvandas for att beskriva ett
tillvagagangssattsom bade kan innefatta intervjuer, observationer eller som i vart fall
textanalys (ibid. s.9). Enligt Eriksson Barajas m.fl. (2013, s.53) sa handlar en kvalitativ metod
om att forskaren sjalv tillhor den diskurs som undersoks, och forskaren stravar efter att fa en
forstaelse av ett specifikt fenomen.

En kvantitativ metod behandlar siffror och statistik enligt Rosenqvist och Andrén (2006, s.34)
och de forklarar vidare att allt annat tillhor den kvalitativa metoden. Daremot forklarar
Eriksson Barajas m.fl. (2013, s. 43) en kvantitativ metod som nagot andra forskare ska kunna
aterskapa och fa sammaeller liknande resultat, sjalva undersokningen ska vara regenererbar.
Aven om vi anvander oss av en kvalitativ metod i var 6versiktsstudie for att fa en forstaelse
for hur barn tillagnar sig verbal kommunikation, sa &r de artiklar vi har valt mestadels
kvantitativa da deras data behandlar siffror och statistik. Forskarna i artiklarna har anvant sig
av enkéter samt observationer nar de genomfort sina studier, och dérefter sammanstallt
diagram samt tabeller. Genom att forfattarnaav artiklarnatydligt har skrivitin sina data i
studierna ska den vara regenererbar, men det ar inte det vi har intresserat oss for i den har
oversiktsstudien. Det vi har intresserat oss av i var 6versiktsstudiear forfattarnas resultat av
sin forskning, snarare &n att framstallaegen empiri inom forskningsamnet.

3.2 EtiskaOvervaganden

Inom all forskning dr det viktigt att ta etiska 6vervaganden i beaktning, da det anses vara av
god forskningstradition enligt Vetenskapsradet (2017, s.12). I en dversiktsstudie handlar det
om att ha med artiklar och avhandlingar som ar etiskt forsvarbara och validerbara, vilket ar de
huvudsakliga etiska 6vervdganden vi har applicerat pa vart arbete. “En etik kan vi inte ha utan
att vara medvetna om den. En etik kan vi inte heller ha utan att ha reflekterat”
(Vetenskapsradet, 2017, s.12). For oss gallde det alltsa att reflekteranér vi analyserade och
jamforde artiklarna for att vara etiskt korrekta. Att utga fran bland annat fragan vad ar syftet
med undersokningen bor enligt Bjerndal (2005, s.141) vara det forskare startar sina studier
med, for att vara sékra pa att ha ett etiskt tillvagagangssatt. Da vi valt att gora en
oversiktsstudie har vi hela tiden utgatt fran vart syfte under processen med uppsokning av
forskning, sortering av artiklar, analysering av resultat och sammanfattande diskussion.



Nér en systematisk litteraturstudie ska genomfdras bér som ovan ndmnts etiska 6vervaganden
rorande val av artiklar goras, vilket betyder att nar artiklar véljs ut &r det viktigt att vélja
studier som har granskats av en etisk kommitté (Eriksson Barajas m.fl., 2013, s.69-70). | och
med att det har dr en 6versiktsstudie betyder det att, till skillnad fran exempelvis intervjuer, de
fragestallningar som efterfragas stélls mot litteraturen istéallet for till manniskor (ibid. s.70).
Vidare menas aven att all litteratur/artiklar som hittats ska presenteras da det inte ar etiskt att
redogdra for litteratur som endast stodjer ens fragestallningar. For att en forskning ska vara
trovérdig kravs det att forskningen &r noggrann och systematisk, forskaren ska kunna visa det
for lasaren. For att sjalva forskaren ska vara trovardig kravs det att denne ar palast inom
amnet och har erfarenhet (Dahlin-lvanoff, 2015, s.91).

3.3 Inklusionskriterier

For att vi skulle 6vervaga att ta med en artikel i var studie behovde den uppfylla vara
inklusionskriterier, nagot som Eriksson Barajas m.fl. (2013, s.98) beskriver som de kriterier
som nagot eller nagon maste uppfylla for att fa delta i en undersokning. Kriteriernai den har
oversiktsstudien hanger samman med de sokord som anvands: gender, communication och
preschool eller synonymer till dessa samt de svenska motsvarigheternatill orden. Fanns nagot
eller nagra av de har orden med i titeln lastes abstractet av artikeln for att se om artikeln gick
vidare till n&sta steg av urvalsprocessen. FOr att begrénsa urvalet av artiklar valdes féljande
Kriterier:

« Studier som handlar om barn i férskolealder

o Studier som beskriver verbal kommunikationsutveckling

o Studier som behandlar genusskillnader i verbal kommunikationsutveckling hos barn i
forskolealder

 Studier som tar upp andra faktorer an genus som paverkar barns verbala

e Studier som dr granskade/ “peer reviewed”

Efter att vi hade hittat adekvata artiklar 1&stes de igenom i sin helhet for att se om de
fortfarande uppfyllde kraven, och om artiklarna gjorde det inkluderades de i var
oversiktsstudie.

3.4 Datainsamling

| det har avsnittet kommer det att redovisas vilka sokstrategier och databaser vi har anvéant oss
av nar tidigare forskning sokts fram, som 6versiktsstudien kommer att grundas pa. Vart syfte
ar att ta reda pa om genus spelar roll for hur flickor och pojkar lér sig verbal kommunikation,
samt vilka andra faktorer som kan paverka. | litteratursokningarna anvande vi oss som ovan
namnts av sokord sasom gender + communication + preschool och liknande synonymer. Att
det maste finnas tillrackligt mycket tidigare forskning av en hog standard som analysen och
slutsatsen kan grundas pa ar av stor vikt, enligt Eriksson Barajas m.fl. (2013, 5.26-27). | var
litteratursokning forholl vi oss till det hdr och anvénde oss endast av artiklar, och annan
forskning som uppfyllde vara inklusionskriterier, vilket genererade resultat av hog standard.

Oversiktsstudier borjar alltid med att de som forskar gér en omfattande litteraturgenomgang
vilket Eriksson Barajas m.fl. (2013, s.25) belyser. Det hér arbetet inleddes med att tidigare
forskning soktes fram i olika databaser vi fick tillgang till genom Goteborgs Universitet
sasom Education Research Complete, ERIC (Educational Resources Information Center) och
Education Collection. Da studiens fragestallningar behandlar frdgan om hur barnen lar sig



verbal kommunikation och om genus spelar nagon roll, behévde vi komma underfund med
vilka sékord som genererade bést resultat. De artiklar och studier som valdes nadde upp till
tidigare namnda kriterier. Verktyget PICO star for Population, Intervention, Context och
Outcome, och Friberg (2017, s.41-42) foresprakar att det har séttet att gora sékningar
underlattar att bryta ner fragestallningar. | den har éversiktsstudien anvandes PICO for att
kunna sékerstalla att de artiklar och tidigare forskning som behandlas uppfyller
inklusionskriterierna(se bilaga 2). For att undvika artiklar med lag kvalitet kryssades en ruta
dar det star “peer review” 1, det hir resulterade i att endast artiklar som blivit granskade av en
annan forskare eller nagon annan som &r insatt i &mnet kom upp. Det i sin tur resulterade i
artiklar av hog standard.

Vidare kommer tillvagagangssattet for litteratursokningen att detaljerat beskrivas i form av
tabeller som visar vilka s6kord som har anvants (se bilaga 1 & 2), &ven kombinationenav
sokord kommer att redogoras for sa att det blir tydligt for lasaren hur vi har gatt tillvaga.
Genom den hér detaljerade beskrivningen kan lasaren sjalv genomféra en sékning och fa fram
samma sokresultat, det hér starker validiteten av arbetet, da det gar att “f6lja vara fotspér”
samt kontrolleraatt sokorden genererat de resultat som redovisats (Eriksson Barajas m.fl.,
2013, s.52). Vi kommer aven att anvanda oss av den litteratursom vi har haft tillgang till
under utbildningen for att se vad forskarna dragit for slutsatser i den.

3.4.1 Manuell sdkning

Genom att ga igenom den litteraturvi haft tidigare under utbildningen, samt relevant litteratur
som kommer anvéndas i de avslutande kurserna pa utbildningen, kommer vi i den har
oversiktsstudien att anviinda en “manuell sokning”. En manuell s6kning &r nagot som
Eriksson Barajas m.fl. (2013, s.74) samt Ostlundh (2017, 5.61-62) beskriver och det innebar
att referenslistornai den litteratur som finns till forfogande har granskats, for att kunna
upptacka ytterligare intressant forskning som kan bidra till studien. Vid genomgangen av
tidigare kurslitteratur valde vi att fokusera pa de kurser som &r relevanta for var studie, vilket i
det har fallet ar de kurser som behandlat sprak och kommunikation samt uppsatsskrivande.
Relevanta kapitel tittades narmare pa och referenslistorna letades fram. Titlarna pa aktuella
referenser markerades och soktes fram genom att googla for att se om béckerna fanns
tillgéngliga i “PDF-format”, samt att vi sokte pa Universitetsbibliotekets hemsida for att se
om bdckerna gick att lana fran dem. De texter som redan vid forsta anblick inte uppfyllde vara
kriterier sallades bort, medan de texter som var relevanta for var studie lastes i fulltext och
anvéndes i arbetet.

Manuell sékning har dven anvants i samband med Google-sdkningar av relevanta begrepp
samt anteckningar som gjorts under utbildningens gang dar forelasare namnt forskning utan
att kdllhanvisa. Tidigare under utbildningen ndmnde en foreldsare att det hade gjorts
forskning i Gavle, dar personal i forskolan blev observerade av sina kollegor kring hur de
samtalade med barnen pa avdelningen de jobbade pa, och om de gjorde nagon skillnad pa hur
de tilltalade flickor och pojkar. Den 7 november gjordes en sokning pa Google dar det skrevs
in: forskola Gavle kommunikation med barn, det fjarde resultatet som dok upp var
“Forskolans kommunikationsmiljo. Betraktelser och reflektioner kring Gévle forskolors
kommunikativa mojligheter” (Pettersson & Magnusson, 2017) vilket vi ansdg lat som den
forskningen foreldsaren hade pratat om. Boken laddades ner i “PDF-format” och lastes
igenom, relevantadelar valdes ut for éversiktsstudien och manuell s6kning anvandes genom
att kolla pa bokens referenser och sedan soka fram de artiklar som ytterligare passadein i
studien.



3.4.2 Databassokning

Sjélva sokprocessen ar inte linjar utan snarare rhizomatisk, da den gar fram och tillbaka samt
upp och ner (Ostlundh, 2017, s.60). For att bevara fokuset pa sokningarna ar det viktigt att
dokumentera kontinuerligt under sokandet. Det ar &ven betydelsefullt att experimenteramed
sOkord och databaser for att expandera mojligheten att finna relevantaartiklar. Bara for att en
kombination av sokord inte genererar nagot resultat i en databas, utesluter inte det att en
annan databas ger méngder av sokresultat vid anvandning av samma sokord.
“Informationssokning ar starkt kontextbunden och varje sékning kraver sitt unika
tillvagagangssatt” (Ostlundh, 2017, s.60). I véra databassdkningar provade vi en miingd olika
ordkombinationer for att se vad vi kunde fa fram, och de tidigare namnda databasernasom
Goteborgs Universitet gett oss tillgang till soktes av.

Vi fann att de mest relevanta sékorden var: gender, verbal communication, toddler och
language i olika kombinationer. Mellan sékorden anvandes AND, OR och + for att fa sa
manga relevanta traffar som mojligt. Enbart Education Collection anvéandes i slutandan da det
upplevdes att de andra databaserna endast gav irrelevanta resultat. Forutom de mest relevanta
sOkorden anvéndes en rad andra sékord som gav andra traffar, for det resultatet se bilaga 1.
Dessutom genomfordes andra sokningar som inte ar skrivna i bilagan da de inte gav nagon
relevant litteratur. Vi gjorde individuella sékningar och resultaten antecknades, for att sedan
sld ihop vara resultat till en bilaga for att visa hur sokningen har genomforts (se bilaga 1). Vi
har medvetet valt att ha med artiklar fran diverse olika ar for att se om forskningen har dndrats
genom aren. Artiklarnasom har valts ut var fran runt om i varlden, och vi anser att de var
relevanta for vara fragestallningar, men vi upptackte att det ar svart att hitta litteratur fran
Norden specifikt. Vi anser, trots det har, att den forskning vi har funnit representerar vara
fragestallningarbra.

3.5 Databearbetning och dataanalys

Enligt Alvehus (2019, s.110) ar det under den har rubriken det ska sta om hur vi har gatt
tillvaga nar analysen av artiklarna utforts. Nar artiklarna gicks igenom valde vi att dela upp
dom i de faktorer som forskarnasjalva kommit fram till hade en paverkan pa barns verbala
kommunikationsinlarning, se vidare rubrik 4. De analyserade artiklarna som soktes fram
lastes igenom ytterligare en gang av oss alla tre, for att en djupare forstaelse av innehallet
skulle uppnas. En kortare sasmmanfattning av artiklarna skrevs som stod for att vara sakra pa
att de teman artiklarna behandlade var uppfattat korrekt. Sammanfattningen innehdll &ven en
sammanstallning av de delar av texten som vi hade markerat med 6verstrykningspennor, for
att samla alltinnehall som ar relevant for var studie pa ett och samma stalle. Efter att alla
artiklar var uppsokta och lasta sorterades dom efter likheter och/eller skillnader i olika
aspekter, sdsom metod, teori och syften. Dérefter sorterades artiklarna ytterligare en gang for
att para ihop de artiklar som hade liknande “teman” (Friberg, 2017, s.148-150). Vi upptéckte
att det var svart att sorteraartiklarna da manga behandlade samma tema men hade olika fokus,
vilket ledde oss in pa att dela upp artiklarnasom vi skrivit ut i en slags fysisk mindmap for att
fa en 6vergripande blick. Nar den har sorteringen var genomford kunde vi jamforaartiklarna
som behandlade samma tema och forsoka se monster som vi sedan kunde redogéra for i vart
resultatavsnitt.



4 Resultat

For att ge lasaren en oversikt 6ver forskningslaget kommer resultatstycket struktureras pa
foljande satt: forst kommer ett avsnitt om barns sprakutveckling i allméanhet innan vi gar in pa
skillnadernasom har upptéckts i hur flickor och pojkar lar sig att kommunicera verbalt med
andra. Sedan foljer ett avsnitt som tar upp andra faktorer an genus som paverkar hur barn lar
sig att kommuniceramed andra. Innan vi gar in pa de artiklar som har valts ut till var
oversiktsstudie skulle vi vilja klargora dels hur sprak uppstar och varfor ett sociokulturellt
perspektiv har anlagts.

Barns sprakutveckling sker genom ett sociokulturellt samt kognitivt sammanhang och varje
individuellt barns sprak har en tidig pragel av dennes sprakligaomgivning (Strémqvist, 2010,
s.57-58). JolIrandet barn anvéander sig av ar en egen form av sprak dar det gar att ana vilket
sorts sprak barnet anpassar sig till. Barns sprakinlarning sker mestadels i en adaptiv
utstrackning dar barn lagrar information utefter de situationer som de medverkar i och darefter
anpassar den informationen till nya situationer. “Under ett normalt liv fortsatter
sprakinldraren att organisera och omorganisera sitt sprdak i samspel med sin omgivning”
(Stromqvist, 2010, s.57-58). Ett barns sprak anpassas alltsa efter de personer som hon eller
han interagerar med, for att férsdka passa in i sin omgivning.

Den sociokulturella teorin samt Vygotskij menade att spraket var de kulturellaredskapens
redskap, da det utan sprak inte gar att navigerai sin omgivning 6verhuvudtaget (Séljo, 2017,
s.256). En av de viktigaste aspekterna i den sociokulturellateorin ar att spraket alltid uppstar i
samspel med andra. Appropriering &r ett begrepp inom den sociokulturellateorin som
anvands for att redogoéra for hur ménniskor tillagnar sig larande, och Saljo (2017, s.259) visar
pa att den appropriering som sker av sma barn ar av storsta betydelse. Det hér &r nagot vi
staller oss bakom nér vi undersoker om genus eller andra faktorer paverkar barns verbala
kommunikationsutveckling. Det sociokulturellasynsattet kommer nu att stodjas i form av de
artiklar vi sokt fram.

MacArthur-Bates Communicative Development Inventories &r nagot som majoriteten av
artiklarnatar upp, och &r ett standardiserat test for att undersoka barns sprakkompetens.
MacArthur-Bates CDI finns i flertalet lander och har anpassats till varje land for att fanga upp
eventuellakulturellaskillnader. En annan aspekt som tas upp i artiklarnaar IFSP som star for
Individualized Family Service Plans (Greenwood, Walker & Buzhardt, 2010) och &r ett sorts
socialtstod for familjer i USA som behdver det, liknande socialbidrag hér i Sverige.

4.1 Genus i barnsverbala kommunikationsutveckling

Genus beskrivs som nagot som gors i socialt samspel, och att det inte har nagot att géra med
biologisk konstillhdrighet (West & Zimmerman, 1987, 5.130). | sin studie stéller sig Emilsson
och Johansson (2013, s.57) bakom den hér definitionen nar de upptéckte att pedagoger
tilltalar flickor och pojkar annorlunda. Forfattarna konstaterar dock att det kravs mer
forskning for att faststalla mer exakt vad det har beror pa. Pojkar ses oftast som de som tar
mest plats nar det kommer till verbal kommunikation, da det finns en radande norm om att
pojkighet a&r normer som styr vad flickighet ar (Emilsson & Johansson, 2013, s.67). Trots det
menar forfattarna att flickorna &r de som ar mest troliga att initiera verbal kommunikation och
till synes verkar vara mer bekvama med det, jamfort med pojkarna.



Inom socialt kan eller genus finns det en rad olika teorier om hur det uppstar. Enligt
Evertsson (2016, s.54) sa handlar en av de har teoriernaom hur genus skapas i hemmet.
“Pojkar och flickor socialiseras in i en konsroll tidigt under uppvdixten, eftersom modrar och
fader fostrar sina barn pa samma satt som de sjalva blivitfostrade /...] ” (Evertsson, 2016,
s.54). | den teorin inkorporeras flickors samt pojkars konsroller tidigt och befasts varje dag, ar
ut och ar in. Forfattaren skriver vidare om hur fenomenet genus har konsekvenser i alla
manniskors liv, da vart genus finns med oss hela tiden. Det &r inget vi kan stanga av helt
plotsligt, utan genus spelar roll i dagens alla stunder, och vi manniskor blir bemétta utefter
vilket genus vi har och sa blir vara relationer paverkade av det. (ibid. s.54)

4.1.1 Skillnader identifieras

Gemensamt for tidigare forskning, som vi har tagit del av, ar att samtliga studier upptackte
skillnader pa hur flickor och pojkar bérjar anvanda sig av verbal kommunikation. Exempelvis
genomfordes en undersokning bland barn i aldrarna 0—4 ar dar det fokuserades pa skillnader i
sprakinlarning inom olika aldersgrupper och biologiska kon (Frota, Butler, Correia, Severino,
Vicente & Vigario, 2016, s.530,533). Resultatet av studien var att i alla aldersgrupper hade
flickornahogre resultat an pojkarna, forfattarna menar darfor att flickor l1ar sig
ordkombinationer snabbare &n pojkar och ju aldre barnen &r desto fler ordkombinationer kan
de. Aven Marjanovié-Umek, Fekonja, Kranjc och Bajc (2008, s.331,334) har kommit fram till
ett liknande resultat i sin studie, da resultatet av deras enkatundersokning var att foraldrar till
barn i 1-3 arsaldernupplevde att flickor var mer sprakligt begavade an pojkar i samma alder.

Resultatet i Marjanovi¢-Umeks och Fekonja-Peklajs (2017, 5.97) studie pekar dven den pa att
flickor presterar battre an pojkar verbalt. Forfattarna havdar att genusskillnader i spraket till
viss del beror pa hur hjarnan i sig ar uppbyggd, och det handlar &ven om forvantningar samt
normer om flickighet samt pojkighet. I studien upptéacktes det att vardnadshavare tenderar att
behandla pojkar och flickor olika pa grund av deras genus, vilket forfattarna kopplar till
skillnader i hur de pratar med och till barnen. Aven Galsworthy, Dionne, Dale och Plomin
(2000, s.206) pavisar att vardnadshavare pratar mer med flickor an vad de gér med pojkar,
men forfattarna konkretiserar aven att flickor ar mer benagna att kommunicera. “[E]ven if
parents do talk more to young girls than young boys, it could be the result of more verbally
able girls eliciting more verbal interaction” (Galsworthy et al., 2000, s.206). De konstaterar
vidare att konskortelhormon paverkar barns sprakutveckling, och att biologiska effekter i
livmodern har att gora med skillnaderna mellan flickor och pojkars
kommunikationsutveckling (ibid, s.212). Anledningen till att flickor har lattare for sprak an
vad pojkar har beror enligt Crow (1996, s.249) pa X-kromosomen, och det ansluter sig aven
Bouchard, Trudeau, Sutton och Boudreault (2009, s.688) till, med tillagget att flickors hjarnor
mognar snabbare &n pojkars.

Flickor har ett 6vertag nér det galler spraket da de uttalar sitt forstaord tidigare, artikulerar
tydligare och anvander langre meningsbyggnad &n pojkarna, fastslar Brekke Stangeland,
Lundetrae och Reikeras (2018, s.375). Att flickor intresserar sig mer for verbala aktiviteter
sasom hemvran eller familjelekar, medan pojkar snarare foredrar aktiva lekar, kopplar Brekke
Stangeland et al. (2018, s.378) samman med anledningen till att flickor har ett dvertag i
sprakproduktion gentemot pojkar upp till en viss alder. Simonsen, Kristoffersen, Bleses,
Wehberg och Jergensen (2014, s.28) konstaterar dven de i sin studie att flickor évertrumfar
pojkar i fraga om sprakkompetens, och att det verkar vara annu mer 6verensstammande i
Norge jamfort med dvriga lander. Nagot som 6vriga studier vi tagit del av ocksa har uppfattat
ar att det verkar finnas ett “zak” vid ungefar tre ars alder, da pojkarna kommer ikapp flickorna
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och skillnaden inte langre ar pataglig (Frota et al., 2016, s.534-535; Simonsen et al., 2014,
s.23-24; Eriksson et al., 2012, s5.336).

4.1.2 Olika sprakmiljcer

Nér det kommer till sprakinlarning i samband med genus kan det nu konstaterats att flickor lar
sig snabbare 4n pojkar, och det ar inget undantag dven nar det kommer till tvillingpar. Aven
bland tvillingpar ar flickor fore pojkar i sprakutvecklingen, vilket kan bero pa de olika
kromosomer som flickor och pojkar har (Galsworthy et al., 2000, s.214; Crow 1996, s.249).
Miljomassiga faktorer spelar roll i tvillingparets sprakutveckling, dar den miljéoméssiga
faktorn &r storre &n den genetiska faktorn (Van Hulle, Goldsmith & Lemery, 2004, s.908).
Om en pojke har en tvillingsyster ar det storre chans att han lar sig mer sprak fran sin syster
an om han hade haft en tvillingbror, da brodern ligger pa sammaniva som han sjalv, vilket
beror pa att flickor ar naturligt mer avancerade nar det kommer till sprak &n vad pojkar ar. Det
samma géller om en flicka har en tvillingsyster, hér &r det storre chans att tvillingparet ar mer
avancerat da de dr tva systrar an om det hade handlat om en flicka och en pojke (Galsworthy
etal., 2000, s.213). Den sprakmiljé som barn vistasi kan aven paverkas av vardnadshavarnas
forhallningssatttill samtal med barn. Att vardnadshavarna samtalar olika med flickor och
pojkar ar inte nagot som gynnar barnens sprakliga utveckling utan kan snarare bidra till att
skillnaden mellan flickor och pojkars kommunikationskompetens 6kar (Marjanovi¢-Umek &
Fekonja-Peklaj, 2017, 5.107).

Forskningen visar aven att modrar med hogre utbildningsniva forsoker undvika att
stereotypiserabarnets genus nar de interagerar med dem, men ocksa att vardnadshavare
frekvent gor skillnad i konversationer med sina barn beroende pa barnets genus. Daremot ar
genusskillnader mer tydligahos médrar med en lagre utbildningsniva, nar det kommer till
sprakligainteraktioner (Schachter, Shore, Hodapp, Chalfin & Bundy, 1978, s.391;
Marjanovi¢-Umek & Fekonja-Peklaj, 2017, 5.99). “The higher the education of parents, the
higher the scores they gave to their toddlers [...] ” (Marjanovi¢-Umeket al., 2011, s.34).
Vardnadshavarnas uthildningsniva har med andra ord inflytande pa hur de bedomer barnens
sprakliga kompetens beroende pa vilket genus barnet har, dar vardnadshavarna gav flickor
béttre beddmningar an pojkar.

I Lindsey, Creemen och Calderas (2010, s.400) studie, som genomfdrdes i ett laboratorium,
framkommer det att vardnadshavare i USA flitigt leker tillsammans med sina smabarn. Nar
det kommer till verbal kommunikation anvéandes den inte alltid olika beroende pa vilket genus
barnet hade. Det handlade snarare om vilka specifika leksituationer familjen ingick i, sasom
lasning, fordons- och hemvra-lekar, eller om det var omvardnadssituationer. Nar flickor och
pojkar blev tilldelade dockor att leka med var deras lek liknade varandra och genusskillnader
var inte synliga. Det ar forst nar mojligheten att fa valja leksak sjalv uppstar, som
genusskillnaderna blir synliga. Resultaten visade att under omvardnadssituationerna gav
vardnadshavarna barnen fler tillfallentill verbal interaktion an vad de gjorde under
leksituationerna (Lindsey et al., 2010, 5.402,408). | vérlden idag finns det normer om
flickighet och pojkighet, och enligt flera andra studier (se bl.a. Erikssonet al., 2012, 5.328;
Brekke Stangeland et al., 2018, s.378) paverkar valet av leksaker hur mycket verbal
kommunikation som uppstar. Nagot som O’Brien och Nagle (1987, s.277) upptackte nar de
undersokte hur vardnadshavare samtalar med sina barn var att det inte spelade nagon roll
vilket genus barnet hade, utan sattet de kommunicerade med barnen var beroende av vilken
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typ av leksak de hade framfor sig. Typiska flickleksaker sdsom dockor genererade mer
kommunikation mellan vardnadshavare och barn &n vad det gjorde nar typiska pojkleksaker
sasom fordon fanns tillgangliga, mangden av kommunikation hade alltsa inget med barnets
genus att gora (ibid. s.275).

4.2 Ovrigafaktoreri barns verbala kommunikationsutveckling

| kontrast till genus skriver Greenwood et al. (2010, s.310) om andra faktorer som kan
paverka sma barns sprakutveckling. De har undersokt om det finns skillnader i utvecklingen
av verbal kommunikation om barnen har fatt tagit del av det amerikanska stodet IFSP eller
inte. | sin inledning sammanfattar forfattarna sin studie med att barnets
kommunikationsutveckling var beroende av vilken IFSP-status det hade och inte vilket
biologiskt kon eller hemsprak som barnet hade. Nagot annat som ocksa var beroende av IFSP-
status enligt Greenwood et al. (2010, s.310) var olika formagor som barnen tillagnar sig sa
som gester, olika laten, enordsfraser samt flerordsfraser. Forfattarna fortsatter med att
tydliggoraderas resultat om att barn som har fatt tillgang till IFSP senare borjade tillagnasig
olika laten och enordsfraser samt flerordsfraser langsammare generellt. Utvecklingen ver tid
hade ocksa ett signifikant lagre genomsnitt pa avancerade nyckelférmagor i kommunikationen
nar de var 36 manader gamla.

4.2.1 Pedagoger paverkar barns verbala kommunikationsutveckling

En aterkommande faktor i litteraturen som kan paverka barnen och deras verbala
kommunikationsutveckling ar pedagoger som arbetar inom férskolan. Bade Ohman (1999,
5.10) samt Pramling Samuelsson och Sheridan (2006, s.72) poangterar vikten av att de som
arbetar i forskolans dagliga verksamhet ska agera som bra forebilder for barnen i deras
utveckling av verbal kommunikation. Personalen ska ge barnen likvardiga moéjligheter till
larande inom verksamheten och det skall géras genom att erbjuda barnen meningsfulla
sammanhang och aktiviteter som stimulerar dem. Det gors exempelvis genom att samtala med
barnen om sadant som intresserar dem, och under samtalets gang utmana barnet genom att
anvanda ord som &r strax dver den verbala kommunikationsniva som barnet befinner sig pa.
Pedagogen ska ocksa initiera samtal om sadant som &r nytt och fraimmande for barnet for att
utmana inlarningen av nya ord som ar synonymer och beslaktade med de ord som barnen
redan kan (Pramling Samuelsson & Sheridan, 2006, s.72; Cabell, Justice, McGinty, DeCoster,
& Forston, 2014, s.89).

| en studie genomford av Pettersson och Magnusson (2017, s.95) lyfts det fram att
forskollarare som deltog uppfattade det som extra viktigt att samtala mycket med ettaringar
medan tva- och trearingarna framst behover stod i kommunikation med varandra. Barns
utvecklingav verbal kommunikation ar ocksa beroende av att de som arbetar i forskolan
tillgodoser barnen med majligheter till att samspela med omgivningen, bade med de vuxna
som jobbar pa forskolan men ocksa med de andra barnen pa avdelningen (ibid. s.74). Som
pedagog inom forskolan ska det egna forhallningssattet inte paverka bemétandet av barnen,
annan forskning i den hir 6versiktsstudien poangterar inte det. Daremot belyser Ohman
(1999, s.10) problematiken med att det egna biologiska konet paverkar hur pedagogerna
agerar med barnen, da det finns olika uppfattningar kring hur flickor respektive pojkar bor
vara. Om tva barn agerar pa samma satt men har olika genus beskrivs en flickasom hogljudd
och stérande medan pojken ar en typisk pojke. Inte heller ska det egna biologiska kdnet hos
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pedagogen paverka vilka krav som stalls pa barnen beroende pa deras genus, de ska fa samma
krav stallda pa sig oavsett om de ar flickor eller pojkar (ibid. s.10-14).

Att arbetainom forskolan staller krav pa kunskaper hos den vuxne, for att stétta barnen i
deras larande av verbal kommunikation behdver den som l&r ut ha kunskap inom &mnet. Som
tidigare namnts bor barnen utmanas genom att svarighetsgraden pa samtalet ligger strax éver
barnets egen samtalsférmaga (Pramling Samuelsson och Sheridan, 2006, s.72). Det ar ocksa
nagot som Pettersson och Magnusson (2017, 5.94) behandlar da de skriver att pedagoger ska
anvanda sig av ett nyanserat sprak i samtal med barnen, men att spraket samtidigt ska
korrigeras efter barnets utvecklingsfas. De lagger dven vikt vid betydelsen av att samtala med
barnen under tiden som de haller pa med en annan, fér barnen kéand, aktivitet sasom en
matsituation eller en tambursituation. Personalen inom forskolan ska alltsa inte se samtal som
nagot som behover planeras utan det ska kunna ske spontant under dagen (Pettersson
Magnusson, 2017, s.95; Marjanovi¢-Umek, Fekonja, Podlesek & Kranjc, 2011, s.38).
Forfattarna belyser ocksa vikten av att personal inom forskolan ska ha kunskap kring att
hjalpa barnen att satta ord pa deras kanslor, sa att barnen lar sig att samtala om saker som
exempelvis gor de upprorda istallet for att de hamnar i affekt och konflikt uppstar (ibid. s.94).
De problematiserar &ven personalen inom férskolans engagemang for
kommunikationsutvecklingen hos barnen:

Ett sddant omrade dar intresse och kunskaper kan skilja sig at ar kommunikativa
formagor hos pedagogerna dar det pa ett tydligt satt visar sig att det alltid ar lattare att
uppnéaen god kommunikation med barnen om pedagogen sjalv har kunskapen och ett
intresse inom omradet.

(Pettersson & Magnusson, 2017, s.84)

Pedagogerna ar de som ar med barnen storst del av dagen och har &ven utbildning i hur barn
lar sig verbalt sprak (Brekke Stangelandet al., 2018, s.375). Genom att pedagoger anvander
sig av den kunskapen kan de motverka att det uppstar skillnader i utbildningen for barnen
beroende pa vilken verksamhet barnen blir placerade i. Det har &r nadgot som uppstatt i den
kanadensiska provinsen Québec, dar det observerats stora skillnader i stodetsom barnen far
av pedagogerna i sin sprakliga utveckling (Bouchard et al., 2009, s.686). Det &r upp till
pedagogerna i forskolan att anvanda sin yrkeskompetens till att sakerstélla att flickor och
pojkar deltar pa lika villkor i forskolan, vilket &ven gor det enklare att jamféra och skatta
barns sprakkompetens (Marjanovi¢-Umek et al., 2011, s.39). En viktig kompetens hos
personalen i forskolan &r att ha kunskap om hur barn, som inte utvecklas i sammatakt som
andra barn i samma alder, ska stodjas for att pa basta satt gynna deras verbala
kommunikationsutveckling (Pettersson & Magnusson, 2017, s.87). | varje barngrupp maste de
har barnen identifieras sa att verksamheten kan anpassas efter deras behov, att behandla alla
lika dr inte det som gor nagonting rattvist, utan det ar nar man tillgodoser allas olika behov
som utbildningen blir rattvis och alla barn far chans till att utvecklas (Hejlskov Elvén &
Edfelt, 2017, s.131). Spraket ar en av grundpelarnai det livslanga larandet, vilket gor det
ytterst viktigt att identifiera barn som riskerar problem langre fram i livet vid ett sa tidigt
stadium som mojligt (Simonsenet al., 2014, s.4). De har barnen &r det sarskilt viktigt att
personalen inom forskolan samtalar med, da de pa egen hand har svart att hittanagon som ar i
samma utvecklingsfas som dem sjélva (Pettersson & Magnusson, 2017, 5.95).
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4.2.2 Vuxna paverkar barns verbala kommunikationsutveckling

Ett aterkommande temai litteraturen ar den vuxnes roll i barnens verbala
kommunikationsutveckling. Dé det pa engelska ofta anvinds ordet “adult” och inte “teacher”
eller “parent” har i den hér oversiktsstudien tolkats som att det géller bdde vardnadshavare
och pedagoger pa forskolan. Att vuxna samtalar med barnen ar en viktig bidragande faktor till
att barnet utvecklar ett nyanserat talsprak, da det ar viktigt att inte bara tala till barnen utan att
tala med barnen samt att kontinuerligt lasa for dem (Zimmerman, Gilkerson, Richards,
Christakis, Xu & Gray, 2009, s.342). Samtal mellanbarn och vuxna framskrivsav flera
forfattare som en komponent med stor inverkan pa barns progression inom verbal
kommunikation (Cabell et al., 2014, s.81; Weizman & Snow, 2001, s.265). Dialoger mellan
vuxna och barn ar ndgot som accelererar barnens inlarning av verbal kommunikation,
sannolikt i storre man &n boklasning (Cabell et al., 2014, s.81). Barn behover fa sa mycket
verbal sprakstimulans som méjligtinnan de fyllt 3 ar, da det hjalper barn med att inhamta
kunskap inom verbal kommunikation samt att det hjalper deras kognitiva utveckling
(Zimmermanet al., 2009, s.343; Cabell et al., 2014, s.81). Forfattarnaantyder att barn
tillagnar sig kunskap inom verbal kommunikation genom att hora vuxna tala, och da inte
endast till barnet sjélv, utan den vuxne kan fora en dialog med vem som helst och barnet lar
sig genom att lyssna pa vad de sager (Zimmermanet al., 2009, s.347; Cabell et al., 2014,
s.81). Nar sma barn fortfarande befinner sig i ett “preverbalt” stadie forsoker de hdrma de
sprakljud som de hor omkring sig, for att forsoka fa till verbala yttranden som paminner om
de ord som vuxna anvénder (Marjanovi¢-Umeket al., 2008, s.327).

For att som vuxen effektiviserabarns utveckling inom verbal kommunikation ska ens eget
sprak ligga pa en svarighetsniva som &r strax dver barnets, det galler alltsa alla vuxna och inte
endast forskolléarare (Zimmermanetal., 2009, s.347; Pramling Samuelsson & Sheridan, 2006,
s.72; Pettersson & Magnusson, 2017, s.95). Samtalsdmnena bor handla om saker som
intresserar barnen, da barnen lar sig mer och snabbare om de ar intresserade av innehallet i
samtalet (Pramling Samuelsson & Sheridan, 2006, s.72; Cabell et al., 2014, s.89). “/C/hildren
acquire more words when parents talk about topics that interests children” (Cabell et al.,
2014, 5.89). Nagot som ocksa tas upp som fordelaktigt for barns utveckling ar rattelser av
deras verbala kommunikation, om barnet anvander ett ord pa fel satt eller anvander fel ord bor
den vuxne ratta barnet. Darefter far barnet chans att laborera med ordet och lara sig hur ordet
ska anvandas pa korrekt satt (Zimmermanet al., 2009, s.347).

Undersdkningar som genomforts visar pd att vardnadshavarnas utbildningsniva samt
samhaéllsklass influerar hur mycket samt hur snabbt barnen tillagnar sig nya kunskaper inom
verbal kommunikation (Weizman & Snow, 2001, s.265). Médrar som har en hogre
utbildningsniva forvantar sig mer av sina barn vid en tidigare alder jamfért med modrar som
har en lagre utbildningsniva, dar de istallet inte anpassar sig lika snabbt till deras barns
utveckling (Marjanovi¢-Umek et al., 2008, s.329). Har vardnadshavarna hdg utbildningsniva
kommer deras barn vid 3 ars alder att ha hort narmare 40 miljoner ord, medan barn i
medelklass-forhallanden far hora 20 miljoner ord och barn till bidragstagande vardnadshavare
hor omkring 10 miljoner ord. Det har bidrar till att barnen som fatt hora flestord ar de barn
som sedan utvecklar det storsta ordforradet (Weizman & Snow, 2001, s.265). Nar barnen ar
mellan ett och tre ar finner forfattarna storaskillnader i hur manga ord per timme som barnen
far hora fran sina vardnadshavare (ibid. s.277). De hogutbildade vardnadshavarna talar med
2,100 ord i timmen, medelklassvardnadshavarna anvander 1,200 ord i timmen och de
bidragstagande vardnadshavarnatalar med 600 ord i timmen. Det har ar nagot som ar
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alarmerande och langt ifran optimalt da barn innan 3 ars alder som tidigare namnts behdver
rikligt med verbal stimulans (Zimmermanet al., 2009, s.343; Cabell et al., 2014, s.81).

Vardnadshavarnas utbildning hér ihop med familjemiljon belyser Marjanovié-Umek et al.
(2011, s.26), det kan man tydligt se under barnets utveckling samt hur vardnadshavarna
interagerar med barnet inom just den verbala kommunikationen. Det finns en viss partiskhet
inom studien da de hogutbildade vardnadshavarna gav barnen hdga poang nar de svarade pa
enkdater om deras barns kommunikationsformagor, da de anser att deras barn har storre
kunskap. De vardnadshavare som hade en lagre utbildningsniva gjorde snarare motsatsen och
underskattade sina barns sprakliga kunskap. Det har varit kutym att 1ata vardnadshavare svara
pa enkater for att mata barns sprakuppfattning enligt Brekke Stangeland et al. (2018, 5.375),
forfattarna havdar darmed att studierna varit partiska och att det behovs mer forskning. Aven
Simonsen et al. (2014, s.7) poangterar att det blir partiskt nar vardnadshavare skattar barns
sprakkompetens, “there is always a risk that parents both over-reportand under-report on
their children’s skills ” (Simonsen et al. 2014, s.7). Att vardnadshavare ar med och bedomer
barns sprakuppfattning da de star sina barn narmast, ar viktigt och nagot som ocksa
Marjanovi¢-Umeket al. (2011, s.25) belyser starkt.

Genom att se till en vanlig vardagssituation ska den vuxne finnas med vid sidan av barnet och
stodja det i sin progression av verbal kommunikation, vilket Cabell et al. (2014, s.81) anser
kan leda till att det vardagliga Tv-tittandet blir till en larandesituation. Stélls 6ppna fragor till
barnet kring innehallet eller handelseférloppet av programmet de tittar pa resulterar det i att
den vuxne kan utmanabarnen till att utvidga sina egna ordforrad. De har 6ppna fragorna ar
ocksa gynnsamma nar de utmanar barnen att aterberéattavad de varit med om tillsammans
med en vuxen, exempelvis en gemensam utflykt, da det bade forbattrar minnet samt barnets
sprakliga kompetens (Cabell et al., 2014, s.81). Utan en vuxen narvarande daremot, ar TV
tittande en valdigt ineffektiv larandesituation for bade verbalt sprak, lasning och
matematikkunskaper (Zimmermanetal., 2009, s.343).

4.2.3 Forskolans verksamhet paverkar barns verbala kommunikationsutveckling

Vid upprepade tillfallen dyker beldagg upp for att barngruppen och forskolans verksamheti sin
helhet &r en faktor som paverkar barnen i deras verbala kommunikationsutveckling. Att delta i
en verksamhet som haller hog kvalitét kan vara givande for barnen i deras progression inom
verbal kommunikation, speciellt da det kan bidra till ett 6kat ordforrad (Cabell et al., 2014,
s.80). Om det i barngruppen rader ett gott klimat, leder det till att barnen kanner sig trygga
och tors experimenteramed nya ord samt meningsbyggnad och inte &r radda for att gora bort
sig infor kamraterna. Bemots “barnets tal som uttryck for kommunikation” (Pramling
Samuelsson & Sheridan, 2006, s.72) laggs grunden for tilltrotill sin egen formaga hos barnen
samt starten for deras livslanga larande. Ett gott klimat kan ocksa leda till att barnen kan ratta
varandra nar nagon anvander ett ord pa ett felaktigt satt utan att en konflikt el ler ledsna
kanslor uppstar (Pettersson & Magnusson, 2017, s.68).

Ar verksamheten istéllet praglat av ett daligt klimat, med pedagoger som &r upptagna med
andra saker an att spendera tid med barnen &r risken stor att det gar ut 6ver barnens larande.
Om pedagogerna ar for upptagna med annat an att hjalpa de barn som férsoker pakalla
uppmirksamhet, genom att ropa pedagogens namn eller ropa “froken”, kommer det troligtvis
sluta med att barnet ger upp hoppet om att pedagogen kommer ta sig tid att hjalpatill
(Pettersson & Magnusson, 2017, s.74). Far inte barnet den énskade uppméarksamheten ger
barnet istallet upp och tystnar, vilket resulterar i att det inte far tillfalle att 6va pa verbal
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kommunikation och blir en passiv askadare till den gemensammadialogen (ibid. s.74, 165).
Konsekvensen kan ocksa bli att barnet forlorar fortroende till pedagogen, vilket i senare skede
kan overforas till alladagens situationer. Det har i sin tur kan inverka pa pedagogens
sjalvfortroende i yrkesrollen, om barnen borjar tvivla pa pedagogen kan denne bérja tvivla pa
sig sjalv och en ond spiral uppstar som paverkar kvalitéten pa verksamheten (ibid. s.74).

Barnen lar sig dven av och med varandra i leken, da de samarbetar med varandra for att fa till
stands en sa bra lek som majligt, vilket Gppnar upp for gemensamt larande (Hall, 1995,
s.115). Inte sallan ar det barn som lar andra barn béttre &n vad pedagogerna gor, da barnen
genom den gemensamma leken tilldgnar sig nya kompetenser och lér sig av varandra (ibid.
s.115). Leken blir darmed en harmlds plats dar barnen far testa sig fram till de har nya
kompetensernaoch erfarenheterna (Moyles, 1995, s.13). Det finns daven beldagg for att redan
mellan 1930 och 1970 framskrevs vikten av den fria leken for barns utveckling (Smith, 1995,
s.22). Fri lek betraktades som nagot centralt i barnets livslanga larande, bade inom utveckling
av verbal kommunikation, men ocksa inom kreativ och personlig utveckling. Vidare lyfter
forfattaren “fordelar med fantasi- och socio-dramatisk lek. Barn som deltog i lektraning
forbdttrade sina sociala, kognitiva och sprakliga fardigheter mer dn barn i kontrollgrupper”
(ibid. s.24). De har kontrollgrupperna bestod alltsa av barn som inte deltagit i lekarna sa att
forskarna kunde jamfora de har barnens resultat pa kunskapsprov med de barn som hade
deltagiti leksituationerna.

5 Diskussion

I diskussionskapitlet ska resultatet av analysen diskuteras, och Alvehus (2019, s.44-45)
faststaller att det ar av stor vikt att sammanfatta sitt resultat och fora diskussioner for att géra
sitt bidrag till forskningen. I den har dversiktsstudien har vi granskat vetenskapliga texter for
att ta reda pa vara fragestallningar:

« Pavilketsatt spelar genus roll for hur barn lar sig verbal kommunikation?
« Vilka 6vriga faktorer paverkar barnens verbala kommunikationsinlarning?

Vi kommer nedan att fora en diskussion om vart val av metod innan vi gar in pa essensen av
uppsatsen: resultatdiskussionen.

5.1 Metoddiskussion

Vid val av metod var vi eniga om att en dversiktsstudie var det bédsta och enklaste sattet for
0ss att undersdka det amne vi var intresserade av att veta mer om. Innan vi tog beslutet om att
genomfora en dversiktsstudie stallde vi fordelar och nackdelar med de olika metoderna mot
varandra. Enkatundersokning sag vi som fordelaktig da vi hade fatt mojligheten att forst
utformaen enkat som vi sedan skickat ut till verksammainom férskolan och sedan invénta
svar pa denna undersokning. Under tiden vi vantade pa svar hade vi & ena sidan kunnat borja
arbeta med uppsatsens delar som inte &r beroende av resultatet av enkaten. Med andra ord
hade vi kunnat skriva pA metodavsnittet, tidigare forskning och teoretiska utgangspunkten. A
andra sidan skulle vi inte haft en garanti pa att enkatundersokningen genererat nagra svar, da
den inte gar att gora obligatorisk for nagon. Hade vi inte fatt nagra svar, hade vi inte fatt
nagon empiri att grunda vart examensarbete pa och det hade resulterat i ett bristfalligtresultat
som inte hade gett oss en tillrackligt brainsyn i &amnet. Vi hade med andra ord fatt hitta pa ett
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satt att kompletteramed annan empiri for att ens fa in nagon information, eller sa hade vi fatt
skicka ut otaliga paminnelsemail om att vi ville ha svar pa var enkat.

Om vi istéllet hade valt att genomfora en intervjustudie sa hade vi sjalva haft kontrollen 6ver
hur manga som hade svarat pa vara fragor kring amnet. Dock hade det resulterat i att den
empiri vi samlatin, likt den vi hade fatt in om vi genomfort en enkatundersokning, varit
partisk och endast belyst hur de vi tillfragat kant kring amnet. Vi upplevde ocksa att en
observation &ven den hade resulterat i ett partiskt resultat och inte gett den 6vergripande
kunskapen som vi var ute efter. En observation hade endast genomforts pa ett fatal barn och
vi hade inte kunnat observera under lang tid, vilket vi anser hade kravts for att fa fram ett mer
giltigt och verklighetsforankrat resultat. Med andra ord hade var observation endast kartlagt
vilken kommunikationsniva barnet varit pa vid det tillfallet observationen genomfort. Vi hade
inte haft mojlighet att folja barnens utveckling 6ver tid vilket inte hade letttill ett bidrag i
kunskapen kring hur barn utvecklar verbal kommunikation.

Tidsaspekten var aven en faktor som paverkade vart val av metod, &ven om 10 veckor att
genomfora arbetet pa kan lata som en lang tid upplevde vi att det inte kdndes som det.
Enkatundersokning, intervjustudie och observation kande vi alla var tillvagagangssatt som
skulle ta mycket tid, darfor bestdmde vi att det var lampligast att genomféra en
Oversiktsstudie. Att ta hansyn till aspekter som tid och liknande kallar Bjgrndal (2005, s.107)
for pluralistiskt pa grund av att forskare av en kvalitativ ansats gar systematiskt tillvaga nar de
ska véga for- och nackdelar av olika metoder mot varandra. Vi ville fokusera pa att producera
ett sa bra arbete som majligt, vilket vi upplevde att vi bast kunde goéra genom en
oversiktsstudie. Da vi redan fran start vetat om att vi var ute efter att fa en sa bred och allmén
syn pa forskningslaget inom barns verbala kommunikationsutveckling som mojligt kdndes
varken enkatundersokning eller intervjuer som rétt metod for vart syfte.

Nér en dversiktsstudie genomfors &r risken stor att urvalet av artiklar, och annat material, blir
selektivt da forfattaren véljer de studier som stodjer syftet eller tesen for arbetet (Eriksson
Barajas m.fl., 2013, s.26). Det resulterar ofta i att olika férfattare som skriver om samma
omraden far olika resultat i sina studier. Vi ville darfor finna artiklar som hade resultat som
sade emot varandra for att sedan jamforaresultaten och pa sa satt fa en sa
verklighetsforankrad bild av forskningsfaltet som mojligt. Tyvarr blev inte slutprodukten pa
det vis som vi i borjan hade tankt oss. Nar vi inledde sokningen av artiklar blev det mer och
mer tydligt att det var svart att hitta forskning som hade motségande resultat. Att soka fram
artiklar som var av godtagbar standard var inte vart problem, utan det som for oss var
problematiskt var att alla de artiklar vi fann hade liknande resultat. Det stod ganska snart klart
for oss att om vi skulle finna artiklar med andra resultat &n de vi redan hade, hade vi fatt
spendera otaliga timmar pa databaserna for att soka fram litteratur. Timmar som vi inte hade
till vart forfogande, da arbetet skulle genomfdras under en strikt tidsram. Vid det har laget var
det bara for oss att acceptera utgangspunkten och inse att resultaten i vara insamlade artiklar
representerade verkligheten, att flickor lar sig kommunicera verbalt med andra snabbare &n
vad pojkar gor.

Vart urval av artiklar kan ses pa olika satt. A ena sidan kan man se det som positivt att vi
endast valde de artiklar vi gjorde, da de valda artiklarnahaller en hog akademisk standard. De
ar skrivnaav forskare och korrekturlastaav andra forskare som ar insattai forskningsomradet.
De ord vi valde att soka pa (gender, communication & preschool) genererade en hanterbar
mangd artiklar, och vi fick ta oss igenom en hel del abstract da de flesta traffarna lét relevanta
vid forstablick. Artiklarnasom anvants i studien tacker fleraar av forskning, nagra ér aldre
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och genomfordes under sena 70- eller 80-talet medan andra ar nyare och hade genomforts de
senaste aren. Det har anser vi tillfor validitet och en helhetsbild for verkligheten till vart
arbete. Att litteratur fran vitt skilda ar kommer fram till samma eller liknande resultat &r nagot
vi finner ger tyngd at vara argument och vart resultat. Hade det endast varit aldre artiklar som
sa att exempelvis flickor utvecklade sin verbala kommunikation tidigare &n pojkar hade det
inte gett samma tyngd at resultatet an att det som nu visar att bade aldre och nyare forskning
kommer fram till liknande slutsatser.

A andra sidan gar det att se var avgransning pa ett lite mer negativt satt. Med facit i hand blev
det endast artiklar som stéttade var tes som valdes ut, men vi anser inte att vi kunde valja
nagra av de artiklar vi fann som motsatte sig tesen. De artiklar som behandlade motségande
resultat var antingen alldeles for gamla, var inte av nog hog standard eller studerar for oss fel
saker. Vi hittade flertalet artiklar som hade andra slutsatser &n majoriteten av de artiklar vi
dittills hade funnit, men nér vi l&ste artiklarna mer noggrant upptéckte vi att de inte
behandlade vara inklusionskriterier. Det vanligaste var att de skrev om éldre barn &n vad vi
var intresserade av, eller att de skrev om skillnader i hur flickor och pojkar lar sig att Idsa och
skriva vilket vi inte heller var intresserade av i det har arbetet.

5.2 Resultatdiskussion

De resultat vi har fatt fram i var dversiktsstudie har i mangt och mycket gett liknande insikter
och har, enligt vart tycke, svarat val pa vara fragestéllningar. Genus har, som framkommit i
vart resultat, paverkan pa hur barns tidiga verbala kommunikation framskrider. Darutover
upptécktes ocksa andra faktorer i forskningen, sasom pedagoger, vuxna i allménhet och
forskolans verksamhet, som alla hade en inverkan i hur flickor och pojkar tillagnar sig
kommunikationsfardigheter.

En fraga ar om de undersokningar som gjordes i laboratorium (Lindsey et al., 2010; Bouchard
etal., 2007; O"Brien & Nagle, 1986 & Schachter et al., 1978) fick fram ett tillforlitligt resultat
da det skedde utanfor barnens normalatrygga hemforhallanden. Reagerade barnen annorlunda
jamfort med hur de hade reagerat om undersokningen skett i hemmet istallet? Det kan vi inte
svara pa i den har dversiktsstudien men var hypotes blir anda att forskarna hade fatt andra
slutresultat. Vardnadshavarna borde ocksa ha paverkats till att mojligen agera pa ett annat satt
an vad de hade gjort om de variti hemmets lugna vra istallet. Om vi istallet sertill de artiklar
som anvant sig av MacArthur Bates CDI anser bland annat Simonsen et al. (2014) att nar
vardnadshavare bedomer sina barns kommunikationsutveckling, sa finns tendensen att de tror
att barnen kan mer eller mindre &n vad de egentligen kan. Sa var finns validiteteni det? Det
har &r nagot som vi anser absolut maste forskas vidare pa for att fa fram ett mer giltigt
resultat.

5.2.1 Diskussion kring genusfaktorn

Precis som West och Zimmerman (1991) skriver sa ar genus nagot som skapas i socialt
samspel och har inte ndgot att géra med det biologiska kdnet. Genom att vi vuxna ar med och
samspelar med barnen gynnas deras verbala kommunikation. Om en inbjudande miljo skapas
for barnen samt de vuxna, uppstar mer interaktioner i samspel och lusten att leka lyfts. Det &r
viktigt att inte ha en miljé som ar for flickigeller for pojkig, utan det galler att skapa en
neutral miljé dar barn av allaé&ldrar oberoende av genus vill vistasi. Aven om genus spelar
roll i hur snabbt barnen lar sig verbal kommunikation ska den inte spela nagon roll i hur
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miljon ar utformad och vilka lekar barnen valjer att leka. | samtliga artiklar som behandlade
genusskillnader i barns tidiga verbala kommunikationsutveckling framskrevs att flickor
tillgodogjorde sig det verbala spraket tidigare och snabbare &n pojkar (se bl.a. Frotaet al.,
2016; Marjanovi¢-Umeket al., 2008 & Simonsenet al. 2014). Vad vi upplevde som mycket
intressant var det faktum att &ven de artiklar som undersokte skillnader kring verbal
kommunikation bland tvillingpar kom fram till samma resultat som de andra artiklarna. Bade
Van Hulle et al. (2004) och Galsworthy et al. (2000) rapporterar kring skillnader i tvillingars
kunskaper inom verbal kommunikation. De konstaterar att miljon ar en faktor som spelarin i
hur barnen lar sig verbal kommunikation. Da tvillingar, oavsett om de ar av motsatt eller
samma genus, vaxer upp i samma hem, med samma vardnadshavare, med samma regler och
uppfostran ar miljéfaktorn nagot som paverkar hur snabbt de 1ar sig verbal kommunikation.
Flickor &r trots det fortfarande snabbare pa att lara sig verbal kommunikation &n pojkar.
Genom att jamfora de olika studiernas resultat far man som lasare en tydlig bild av att flickor
utvecklar verbal kommunikation tidigare och snabbare &n pojkar oavsett
uppvaxtforhallanden.

Men vad ar det da egentligen som gor att flickor tillagnar sig sprakutveckling snabbare an
pojkar? Enligt Crow (1996) beror det pa generna, och konstaterar att X och Y kromosomerna
som alla vi ménniskor bar pa har med saken att géra. Alla har val hort uttrycket “Kvinnor ar
fran Venus, Mén ar frdn Mars”? Det ar ett skamtsamt uttryck, men om vi tittar nirmare pa
Crows asikter sa ligger det nagon form av sanning i det. Kvinnor har som bekant XX medan
man har XY, och det har i sig talar for skillnad konen emellan redan pa grundlaggande stadier
aven nar det kommer till sprakutveckling. Aven Galsworthy et al. (2000) och Bouchard et al.
(2009) tog upp faktumet att anledningen till att sprakinlarning ar olika hos flickor och pojkar,
kan ha att gora med hormoner. Det intressanta i den har tesen ar att den sociala miljon inte far
nagot utrymme. Det anser vi att den bor ha da den sociokulturellateorin, som vi valt att utga
fran, menar att barn utvecklar sin verbala kommunikation i samspel med andra och lar sig
genom att harma de som finns runt omkring. Sjalvklart instdmmer vi i att hormonernaér olika
och darmed ocksa flickors och pojkars hjarnuppbyggnad, men vi ar av den uppfattningen att
det rér sig om en vaxelverkan av hormoner och social miljé nar det kommer till verbal
kommunikationsinlarning.

Vad som ocksa dr intressant att ha i atanke ar hur stor paverkan en tvilling har pa den andra
tvillingen (Galsworthy et al., 2000). Om en av tvillingarna ar flicka, oavsett vad den andra
tvillingen har for genus, sa hjalper flickan bade sig sjalv och sin tvilling att snabbare utveckla
sitteget och sin tvillings verbalasprék. A andra sidan om bada tvillingarna dr pojkar sé har en
lagre niva pa verbal kommunikation uppmatts, vilket stodjer vart resultat kring att flickor lar
sig verbal kommunikation snabbare och har en hogre niva fram till ungefar 3 ars alder, da en
sa kallad takeffekt framtrader (se bl.a. Frota et al., 2016; Marjanovi¢-Umekeet al., 2011).
Forfattarna belyser dven att vardnadshavarnas utbildningsniva hanger samman med
familjemiljon. Om en vardnadshavare har hdg utbildningsniva anvander de fler ord samt mer
komplicerade meningar nar de talar med sina barn. Det har understryker hur viktigt det ar for
personal i forskolan att samtala med barnen for att kunna kompensera fér de eventuella
skillnader som kan finnas mellan olika hemforhallanden.

En takeffekt hos flickor vid ungefar 3 ars alder ar ett annat fascinerande bidrag till
forskningen. Flickor ligger alltsa fore pojkar i bade ordproduktion och ordférstaelse enligt
samtlig forskning som vi har tagitdel av, men en del artiklar (se bl.a. Simonsen et al., 2014)
har upptéckt att flickors 6vertag mattas av 6ver tid for att helt férsvinna nar barnen ar omkring
3 ar gamla. Ett forslagtill att anvanda sig av den hér takeffekten ar att, enligt Frota et al.
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(2016, s.541), tidigt kunna upptéacka de barn som ligger i riskzonen for att utveckla
spraksvarigheter, da de antagligen kommer att fa laga podng pa MacArthur Bates CDI &ven
nér de ar aldre. FOr oss &r det ratt sjalvklart att anvénda sig av liknande instrument for att
upptacka annorlunda sprakutveckling och stéttade barn som &r i behov av extra stod. Ser vi
till laroplanen sa star det explicit att forskolan ska verka for att “Barn som tillfilligt eller
varaktigt behéver mer stod och stimulans ska fa detta utformat utifran sina egna behov och
forutsdttningar” (SKolverket, 2018, s.6). Vi stéller oss utan tvivel bakom det har och pastar att
MacArthur Bates CDI och liknande instrument, bor anvéndas for att undersoka barns
utveckling inom bade verbal kommunikation och andra omraden. Det ger &ven verksamma
inom forskolan bra verktyg att stotta barnen pa basta satt i deras livslanga larande.

Att barn leker med leksaker ar inget konstigt, men vilken typ av leksaker gynnar barnens
verbala kommunikation béast? Flera forskare har analyserat vilken sorts leksak som gynnar
barns verbala kommunikation mest och de har dven tittat pa om genus spelar roll i vilken typ
av leksaker barnen viljer att leka med. O’Brien et al. (1987) beskriver hur olika typer av
leksaker indikerar olika typer av talmonster. Lekar med fordon antyder ofta en hogre aktivitet
i leken, medans docklekar ofta motiverar mer pratsamhet, och da specifikt hos flickor. Om
vardnadshavare ar med i lekar med sina barn framtréader dessa talmonster tydligt. Nar de leker
med former var vardnadshavarnas mer hjalpsammagenom att hjalpabarnen med att satta ratt
form pa réatt plats. | fordonslekar anvéands det valdigt lite tal fran bade barnen och
vardnadshavarna, det hir for att det anvénds “onomatopoetiska” ord. I docklekar framkommer
det betydligt mycket mer verbal kommunikation mellan barnen och vardnadshavarna, dar de
samtalar med langre meningar, namnger objekt och staller manga fragor till barnen under
lekens ging (O’Brien, 1987.). Om fordonslekar ir en av de aktiviteter som har lagre paverkan
pa barnens verbala utveckling bor vi som vuxna uppmuntrabarnen att leka med andra
leksaker som lockar till mer verbal kommunikation. Under en vanlig dag pa forskolan ar det
ofta att barnen far leka fritt med i princip vad de vill. Om vi da skapar mer inbjudande miljoer
som uppmuntrar barnen att leka i exempelvis hemvran kan barnen bli mer lockade till att leka
i de har miljoerna, pa sa satt gynnas deras verbala kommunikation. Genom att ofta &ndra om i
miljon blir det mer spannande for barnen att inga i nya lekar som de kanske annars inte tar del
av. Allt beror pa pedagogernas samt vardnadshavarnas motivation till att skapa nya miljoer
for barnen. Docklekar som &r sa gynnsamma for barnens utveckling av verbal kommunikation
borde vara ndgot som alla vuxna uppmuntrar barnen till att leka oftare. Aven andra spraklekar
borde fa ta storre plats i pedagogiska aktiviteter for att framja sprak, som &r vart viktigaste
verktyg.

Leksaker som é&r riktade mot pojkar &r inte lika stimulerande nér det kommer till verbal
kommunikation enligt Eriksson et al. (2012). Typen av lekar som modrar dgnar sig at med
sina soner ar mer utforskande an de lekar de utfor med sina dottrar dar de snarare ar mer
symboliska. Nar vardnadshavare och andra vuxna leker med barn ar det viktigt att stotta
barnen i andra aktiviteter &n de lekar som barnen ofta sjalvavill fa till stdnd. Genom att
utmana barn oberoende av genus att leka med andra leksaker an de &r vana med kan deras
verbala kommunikation gynnas. Det hér da forskare har upptéckt att flickor och pojkar som
blir uppmanade att leka med dockor och hemvra far en liknande lekstil som gynnar deras
verbala kommunikation (Lindsey et al., 2010). For att vi som vardnadshavare och pedagoger
ska kunna framjabarnens utveckling av verbal kommunikation oberoende av genus maste vi
uppmuntra barn att leka med den typ av leksaker som stédjer deras sprakutveckling mest. Vi
som pedagoger behdver aterigen anpassa miljon i verksamheten for att lekar som framjar den
verbala kommunikationen ska bli mer inbjudande och attraktiva fér barn, oberoende av genus.
Barn leker inte med leksaker som inte &r tilltalande for dem och det &r inte sa konstigt, vi

19



vuxna vill inte heller gora oattraktiva aktiviteter, sdsom att stada. Men vi vet att det maste
goras for att det ska bli rent hemma. Samma ar det fér barnen, de vill inte leka med leksaker
som de anser ar trakiga. FOr att gora leksakerna mer intressanta for barnen bér vi vuxna skapa
inbjudande miljéer, och ibland till och med bérja leka med leksakerna sjalva for att 6ppna upp
barnens 6gon for hur leksakerna kan anvéndas i olika situationer. Vi behéver uppmuntra
vardnadshavarna att delta i lekar samt aktiviteter som ar mer verbalt gynnande, det har for att
gynna flickor och pojkars verbala kommunikation. Om vi inte hjalper barnen tidigt med hur
de ska uttryckasig verbalt kan de fa svarigheter i framtiden.

5.2.2 Diskussion kring 6vriga faktorer

Nagot som ar allmént kant &r att vuxna paverkar barn i deras utvecklingav verbal
kommunikation. Som tidigare tagits upp i resultatet ar det gynnande for barnen att bade bl i
talade med, men ocksa att de far hora méanniskor i sin omgivning talaoch genom att lyssna pa
andra lar sig barnen ny kunskap. Det ar nagot som ar aktuellt &ven i vuxen alder exempelvis
for de som gar pa Universitet och Hogskola, nar studenter gar pa forelasningar och lyssnar pa
nagon som talar om nagot sa lar de sig sa smaningom den kunskapen. Genom att diskutera
med kurskamrater om det forelasaren har talat om far de chans att bearbetaden nya
kunskapen, likt vad sma barn gor nér de lar sig ett nytt ord. Innan barn kommer underfund
med anvandningsomradet for ett ord, laborerar barnet med ordet och provar sig fram i vilka
sammanhang ordet kan anvandas (Cabell et al., 2014). Om barnen far delta i konversationer
med vuxna far de majlighet att utmana sig sjalva och sin kunskapsniva, och den vuxnes roll ar
da att stotta barnet samt utmana genom att tala pa en spraklig niva som ligger strax ovanfor
barnets (Zimmerman et al., 2009; Pramling Samuelsson & Sheridan, 2006; Pettersson &
Magnusson, 2017). Vi ser det har som relativt sjalvklara fakta, da det ar nagot som vi har lart
oss under utbildningens gang samt genom egna erfarenheter. Om ett barn, eller en vuxen for
den delen, ska lara sig nagot nytt ar det inte rimligt att borja pa den svaraste nivan utan det
basta ar att borja latt och arbeta sig uppat i svarighetsniva. Moter barnet endast motgangar sa
lar det sig ingenting, utan det & genom framgang som barn lar sig ny kunskap (Hejlskov
Elvén & Edfelt, 2017, s.49).

Vi har redan konstaterat att forskolans verksamhet ar en faktor som paverkar hur barnen lar
sig verbal kommunikation. Dérav &r det viktigt att forskolans miljoer andras ofta, for att gora
larandet mer spannande och inbjudande. Den sociala miljon som barnen varje dag vistas i &r
annu ett satt for dem att lara sig verbal kommunikation, genom samspel med andra barn och
vuxna lér de sig sprak. De hor hur de vuxna talar och kan darefter latt harma, de lar sig aven
av andra barn genom att leka lekar déar det sker mycket verbal kommunikation. Eftersom barn
lar sig i lek ar det viktigt att andra om i miljon ofta sa den blir mer inbjudande och barnen far
en chans att 6va sin verbala kommunikationi manga olika situationer. Pedagogerna ska stotta
barnen i deras utveckling av den verbala kommunikationeni alla lagen, just darfor bor
pedagogerna utnyttja varje stund de kan pa forskolan att samtala med barnen.

Att de samtal som fors med barn bor ligga pa en 1amplig niva och aven handla om saker som
intresserar barnen &r information som &r viktig for verksamma inom férskolan att standigt
paminnas om (se bl.a. Pramling Samuelsson & Sheridan, 2006, s.72; Cabell et al., 2014, s.89).
Fors endast dialoger med barn under tiden da en planerad pedagogisk aktivitet genomfors,
finns risken att de barn som inte ar intresserade av innehallet i aktiviteten inte lar sig nagot
nytt kring verbal kommunikation. Det ar viktigt att involvera barnen i diskussionernaoch det
har gors enklast genom att prata om sadant som barnen har intresse av. Stélls fragor till barnet
kring ett stort intresse pratar barnet valdigt mycket och det ar inte svart att fa barnet att
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forklarasaker kring detta intresse. Genom att be barnet forklaranagot inom intresset utmanas
barnet till att finna ord som beskriver ndgot som ligger dem varmt om hjartat. Det har kan
leda till att barnet finner nya ord som &r liknande de ord som hon eller han redan kan, vilket
resulterar i ett utvidgat ordforrad (Pramling Samuelsson & Sheridan, 2006; Cabell et al.
2014). Att ratta barnen nér de anvander ett ord pa felaktigt satt tas ocksa upp som nagot
gynnsamt for utvecklingen av verbal kommunikation hos barnen (Zimmermanet al., 2009,
$.347). Vi ser det har som nagot som noga maste avvagas vid varje tillfalle, rattas barnet for
mycket kan det istallet leda till att barnet tystnar. Med andra ord galler det att vélja rétt
tillfallen att ratta ett barn, och att bestammasig for hur ofta samt vilka sprakliga fel som ska
rattas. Om barnet ska viljaoch vaga anvanda de har rattelsernakrévs det att de inte &r allt for
manga, da finns istallet risken att barnet far en negativ bild av sitt sprakande och istallet hellre
tystnar an att forsoka utveckla sitt sprak. For att ratta barnet, utan att peka ut vad som ar fel i
meningen, kan de vuxna upprepa meningen barnet precis har sagt pa ett korrekt satt. Da hor
barnet hur meningen ska yttras utan att det explicit uttrycks att barnet gjort fel.

Om personalen pa forskolan ska ha chans att identifiera barn som utvecklas avvikande fran
normen kravs det att de har fatt kunskap och utbildning kring specialpedagogik. Under var tid
pa forskollararutbildningen har endast en kurs, som genomforts under fem veckor, behandlat
specialpedagogik vilket vi anser ar valdigt lite i relationtill hur vanligt det &r i
verksamheternarunt om i Sverige. Var uppfattning ar att nastintill allaavdelningar pa
forskolor har gjort nagon form av anpassning av sin verksamhet for att stodjaett eller flera
barn som &r i behov av extra stod. Sa om de har anpassningarnaar sa vanliga, varfor far vi da
inte lara oss mer om hur de bor goras? Utan kunskap inom individanpassning kan inte
pedagoger anpassa verksamheten efter barns olika behov och da riskerar barnen att hamna &n
mer efter i kunskapsutvecklingeninom de allra flesta omraden. Att ha aktiviteter dar allabarn
gor sammasak eller stravar mot samma mal &r inte rattvist, utan det ar nar en aktivitet
anpassas efter varje barns egen utvecklingsfas som utbildningen blir rattvis (Hejlskov Elvén
& Edfelt, 2017, s.131). Om det exempelvis ska genomforas en matematisk aktivitet ska det
inte stallas samma krav pa barn A och barn B om de har kommitolika langt i sin matematiska
kunskapsutveckling. I laroplanen for forskolan Lpf618, framskrivs vikten av detta:

Alla barn ska fa en utbildning som &r utformad och anpassad sa att de utvecklas sa langt som
majligt. Barn som tillfalligt eller varaktigt behover mer stod och stimulans ska fa detta
utformat utifran sinaegnabehov och forutsattningar.

(Skolverket, 2019, s.6)

En annan faktor som ocksa spelar stor roll i hur barnens verbala kommunikation utvecklas ar
vardnadshavarnas utbildningsniva, vilket ar nagot som flertalet forskare belyser (se bl.a.
Marjanovi¢-Umeket al., 2011; Weizman & Snow, 2001; Zimmerman et al., 2009). Det &r
vardnadshavarnas utbildningsniva som paverkar vilken start barnen far i den verbala
kommunikationen. Om de har en vardnadshavare med en hdgre utbildning far de barnen
storre chans till att utveckla ett sprak som &r pa en hogre niva, an de barnen med en
vardnadshavare som har en lagre utbildningsniva. Det &r ofta sa att de vardnadshavare som
har en lagre utbildningsniva ideligen underskattar deras barns kunskap, och tror att deras barn
inte kan lika mycket an vad de egentligen kan. Genom att barnen far en ojamn start i livet nar
det kommer till den verbala kommunikationen, som hanger ihop med vardnadshavarnas
utbildningsniva, sa ar det annu viktigare for pedagogerna i verksamheten att arbeta hart med
barnens sprakutveckling. Flickor ar redan fére pojkar i utvecklingen av den verbala
kommunikationen, vilket vi har konstaterat i vart resultat, och darfor ar det viktigt att vi
stottar pojkar mer i deras verbala kommunikation. Férutom detta sa bor pedagogerna arbeta
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med att ge bade flickor och pojkar en jamstalld sprakutveckling, dels for att vardnadshavarna
till barnen har sa olika utbildningsnivaer, for att alla barn ska fa en san jamlik utveckling av
sin verbala kommunikation som mojligt (Skolverket, 2018, s.12).

Att barn med vardnadshavare som ar hogutbildade har hort ungeféar 30 miljoner fler ord &n
vad barn till bidragstagande vardnadshavare har vid 3 ars alder (Weizman & Snow, 2001,
5.265) ar en alarmerande upptéackt. Det har faktumet gor att vi som framtida férskollarare
maste vara medvetna om de héar skillnaderna for att kunna stodja barns verbala
kommunikationsutveckling pa varje enskilt barns individuella niva. Har vi ett barn pa
forskolan som kommer fran en utsatt familj &r det vart ansvar att erbjuda det barnet
sprakframjande aktiviteter sasom lasning och rollekar for att hon eller han ska fa mojlighet att
fa tillgang till dessa 30 miljoner ord. Som forskollarare & man ytterst ansvarig for
undervisningen pa forskolan, det innebar bland annat att undervisai matematik, naturkunskap,
estetik, sprak och demokrati. For att resterande del av undervisningen ska fungera kravs det
att barnen i verksamheten har tillagnat sig bade forstaelse kring verbalt sprak men ocksa att de
sjalva kan producera verbalt. Om barnen inte tilldgnat sig den har kunskapen under tidende
gar i forskolan ar risken stor att framtiden inom skolan kommer att bli tuff. Da barn till
bidragstagande vardnadshavare kommer i kontakt med sa pass mycket farre ord under sina
forsta levnadsar, finns risken att de utvecklar ett begransat ordforrad. Det har i sin tur leder till
att barnet kan stota pa hinder nér det ska lara sig lasa flytande i skolan (Engdahl & Arlemalm-
Hagsér, 2015, s.201). Darfor ar det viktigt att alla som &r verksamma inom férskolan, inte
bara forskollarare, har kunskap kring hur barn 1ar sig att kommunicera verbalt. Da kan &ven
barn som inte foljer den “normala” utvecklingskurvan identifieras och snabbt fa det stéd hon
eller han behdver. Forutom att ha kunskap kring hur barn lar sig kommuniceramed andra ar
det om &n viktigare att veta nar det har sker. Att en ettring behdver mer stod &n en fyraaring
ar uppenbart, men det ar viktigt att vara medveten om att ettaringar behover pedagogens stod
pa ett helt annat satt. Da ettaringar inte har ett utvecklat verbalt sprak &r det upp till

pedagogen att féra konversationer med barnet, barnet sjalv kommer inte initiera samtal med
andra barn da barnet annu inte har den kunskapen (Pettersson & Magnusson, 2017).

En annan intressant synpunkt som vi har lagt marke till nar artiklarna l&stes igenom var att de
flesta forskarna konstaterar att den verbala kommunikationen hos barn 6kar med aldern. Vi,
och definitivt mangamed oss, ar fullt medvetna om att sprak utokas ju aldre ett barn blir. Sa
varfor ar det har en faktor som aterkommande tas upp i forskningen? Helt klart ar ju att all
forskning ska bygga pa tidigare rén for att vara tillforlitlig (Eriksson Barajas m.fl., 2013,
s.31). Det vi reagerade pa var att det stod sa expliciti samtligaartiklar att aldern hade en
avgorande inverkan pa verbal kommunikationsutveckling hos barn, och tillats ta sa mycket
plats. Det ar ju som sagt en sjalvklarhet att ordférradet och ordforstaelsen blir stérre nar
barnet aldras. Barn behéver ett ssmmanhang for att kunna koppla ord till dess betydelse, och
Stromaquvist (2010, s.61) anser att det ar tack vare att sma barn far se ansiktet pa den som
pratar, som dom lar sig hur man ska géra nar man uttalar ord. Sprakutvecklingen borjar redan
nar barnet dr nagra fa manader gammalt, och flickan eller pojken reagerar olika pa en mangd
sprakljud runt omkring dem enligt tidigare perceptionsexperiment (ibid. s.59). Det har
fortsatter paga under hela uppvéxten och upp i vuxen alder. Men hur hade det sett ut om
aldern inte var en faktor som bidrar till att utvecklingen fortskrider? Hade vuxna manniskor
talatsom 2 aringar? Och hade varlden 6verhuvudtaget kommit sa langt som den idag har? Vi
ar 6vertygade om att sa inte ar fallet, utan att kommunikation ar sjalvagrunden till samhallet,
och vart viktigaste verktyg for att varlden ska fungera.
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6  Avslutande reflektioner

| den hér 6versiktsstudien intresserade vi oss alltsa for hur genus och andra faktorer paverkar
barns verbala kommunikationsutveckling. Samtliga artiklar vi har analyserat kom fram till
samma slutsats, att flickor tillagnar sig verbal kommunikation tidigare an pojkar, men exakt
vad det beror pa ar fortfarande oklart. En del forskare (se bl.a. Crow, 1996 & Bouchard et al.,
2009) havdade att anledningen till olikheten har att géra med gener, flickors XX utvecklas
snabbare &n vad pojkarnas XY gor. Men den sprakliga miljon gor ocksa sitt, vardnadshavare
tenderar enligt bland annat Marjanovi¢-Umek och Fekonja-Peklaj (2017), att samtalamer
med flickor &ven om de framhaver att flickor & mer kommunikationsbendgna &n vad pojkar
ar. Det kunde likasa bero pa att flickor hellre valjer att leka med dockor i den sa kallade
hemvran medan pojkar féredrog bilar och mer fysiska lekar som gjorde att flickor har en
hogre kommunikationsutveckling (Lindsey et al., 2010). Andra forskare (se bl.a. Marjanovic-
Umek et al., 2008 & Weizman & Snow, 2001) valde att se till vardnadshavarnas
utbildningsniva nar de forsokte forsta varfor flickor lag fore pojkar och kunde faststalla att
barn till vardnadshavare med hog utbildning kunde fler ord an barn till vardnadshavare med
lag dito.

Vi kan aven konstatera att vart val av att gora en 6versiktsstudie har lart oss mycket om hur en
vetenskaplig artikel snabbt kan granskas for att avgora om den gar att anvanda till det arbete
som genomfors. Innan vi startade det har arbetet kunde vi borja lasa en artikel och komma sa
langt som till resultatet innan vi insag att artikeln inte lampade sig for vart syfte. Nu kan vi
istallet redan vid abstractet salla bort vissa artiklar som inte stammer éverens med vara valda
inklusionskriterier. Vi upplever dven att vi nu kan ta ett steg tillbaka fran artiklarna och
fokusera pa helheten och inte lasa in oss for mycket pa detaljerna. Genom det har kan vi dra
slutsatser och se monster i artiklarnas resultat for att f en 6vergripande bild av vad insatta
forskare sager om ett specifikt dmne. Vart val av metod har dven gett oss storre kunskaper i
hur man skriver en korrekt akademisk text. Innan vi gjorde det hér arbetet radade vi bara upp
de olika artiklarnas poédnger samt slutsatser och redogjorde for artiklarnaen efter en. Nu nar vi
genomfort det har arbetet, har vi istallet 1art oss hur artiklar med likadana slutsatser kan
sammanflatas, for att pa ett effektivt och korrekt satt ssmmanstéalla forskningen.

Da vi har lart oss hur vi pa ett mer effektivt satt kan lasa vetenskapliga artiklar kommer var
framtida yrkesprofession att gynnas av det vi lart oss i det har arbetet. Genom att vi nu
effektivt kan l&sa en artikel och ta till oss av forskningen kommer det resulterai att vi kan
halla oss uppdaterade nér ny forskning kommer. Det i sin tur utmynnari att vi kan forma
verksamheten efter den nya kunskapen vi kommer att fa och pa sa satt skapa en lustfylld samt
larorik miljo for barnen. Vi kommer daven ha mojlighet att dela vidare forskningen till vara
kollegor sa att alla i arbetslaget far samma kunskap och darigenom ett gemensamt
forhallningssatt. Nagot annat som vi tar med oss fran det har arbetet ar resultatet av var
oversikt, alltsa att flickor lar sig verbal kommunikation snabbare an pojkar. Med den har
informationen i bakhuvudet kommer vi i var framtida yrkesroll forsoka utjamnade héar
skillnadernasa att alla barnen pa den avdelning vi arbetar pa ligger pa ungefar samma
utvecklingsniva.

6.1 Forslagtill vidare forskning

Sett till resultatet av var 6versiktsstudie kan vi forst konstatera att vidare forskning kréavs da
resultatet inte visar exakt varfor flickor Iar sig snabbare &n pojkar. Antagligen har det att gora
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med hur vara hjarnor &r uppbyggda, men vi anser att det inte finns tillrackligt mycket
forskning som kan gora den hypotesen valid. Fortsatt forskning inom tvillingpar med olika
genus hade aven varit intressant. Det har for att pa ett konkret sétt se om det verkligen ar
hjarnans uppbyggnad som &r den huvudsakliga faktorn till skillnader mellan flickor och
pojkars verbala kommunikationsutveckling. Inom den har forskningen blir det da extra tydligt
vilka faktorer som spelar in da barnen troligtvis uppfostras pa samma satt och i samma miljo.
Déarmed skulle det behdvas mer djupgaende undersokningar, for att en gang for alla faststélla
vad det egentligen &r som ligger bakom flickors kommunikativa 6vertag.

De artiklar vi har tagit del av for den hér dversiktsstudien anser vi har haft begransade
metodvariationer, da de har anvant sig av enkater och/eller laboratorie-observationer. Vi hade
velat se en forskning som foljer en handfull barn under en langre tid och som kan ta bort
variabeln av vardnadshavarna. Da det &r vardnadshavarna som svarade pa enkaterna ar det
risk att en viss partiskhet uppstar i deras svar och vid laboratorie-observationerna var det
vardnadshavarnasom lekte med sina barn. Vi fann i princip nastan ingen forskning som
belyste vart syfte dar en vuxens narvaro inte spelade in. Det hade varit intressant att lasa om
forskning dar forskarna hade befunnit sig i en forskoleverksamhetoch observerat for att
kunna ge studien ett vardagligt perspektiv. Nér barnen &r i sina egna trygga miljoer sasom pa
forskolan kan antagligen ett annat resultat uppnas an nar de ar i den frammande miljon ett
laboratorium utgor. Aven med MacArthur-Bates CDI metoden &r det inte optimalt for att
undersoka barnens kunskapsniva da det ar vardnadshavarna som svarar pa enkaterna. Hade
det varit forskarna som observerat barnen och sedan skrivit upp vilka ord de kan hade studien
blivit mer objektiv da forskarna inte kanner barnen sen tidigare. Darfor ser vi garna att
forskning gors med flera olika metoder for att fa ett resultat som speglar verkligheten sa bra
som mojligt.
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