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For larare idag ar skolans virdegrund konstant nirvarande for att stodja ldrare och elever i
deras samspel med varandra, men ocksd for att utveckla eleverna i1 deras liv som
samhillsmedborgare. Hur ldrare ska undervisa for att fa eleverna att handla rétt enligt de
etiska principer som vérdegrunden innefattar, stir inte utskrivet i ldroplanen utan kréver
lararens egna engagemang och vilja. Etik har en given plats i skolan i och med virdegrunden,
men ocksd dd& kursplanen for religionskunskap innefattar kunskapskrav dér elever ska
utveckla sin etiska kompetens. Trots att etik utgdér en egen del av det centrala innehdllet och
kunskapskraven for religionskunskap ar tiden knapp och kunskaperna laga kring hur dmnet
kan och bor undervisas. Syftet med denna studie &r dérfor att lyfta fram ldrares egna
beskrivningar av etisk kompetens och den etikundervisning de bedriver for att pé sa sitt stodja
forskningen inom faltet for etikundervisning. Studien har gjorts i samarbete med ULF-
projektet EthiCo II, som forskar om etikundervisningens mojligheter och svarigheter utifrdn
en skonlitteraturbaserad undervisning. Forhoppningen é&r att studiens resultat ska kunna bidra
med nya synvinklar och tankar for projektets fortsatta forskning.

Studien baseras péd kvalitativa semistrukturerade intervjuer med nio verksamma lérare som
arbetar 1 arskurs 4-6 pa olika skolor bade i och intill en storre svensk stad. Skolorna har en
stor spridning vad giller elevernas socioekonomiska bakgrund och vérdnadshavarnas
eftergymnasiala utbildning. Intervjuerna genomfordes med en intervjuguide som utformats i
EthiCo-projektet dir frdgorna var Oppna och limnade utrymme for bade intervjuaren och
respondenten att samtala fritt inom temat, vilket dr karakteristiskt for semistrukturerade
intervjuer.

Resultatet av studien visar att ldrarna tycks sakna ett gemensamt sprak for att samtala om etik
samt att etikundervisning oftast sker oplanerat och baserat pa héndelser i skolan som behdver
hanteras. Aven om lidrarna undervisar i religionskunskap och dirav har etik i malen for mnet,
tycks tid och material saknas for att bedriva en givande undervisning som inte utgar fran
skolans virdegrund utan frén kunskapskraven for etik.



Innehall

L INLEANING ..ottt ettt et et e et e e s aeeenbeessbeenbeeesbeenseessseeseenaneans 1
Lol SYEEE oottt bbbt n et et e b e tente b e 1
1.2 FragestallnIngar. ......oouiiti it e 1

2. Tidigare forskning & bakgrund .............ccccoeviiiiiiiiiiiiiee e e 2
2.1 UNAerviSning 1 €K ........eeruiieiiieiiieiieeiie ettt et ettt e siee e bt esateesbeessneesaesnsaens 2
2.2 Etikundervisningens iNNEhAll.............c.oooiiiiiiiiiiiiiiiee e 3
2.3 EtiSK KOMIPETENIS ......veiieiieiieeiiieiie ettt ettt ettt et e st e esbeessaeesbeesabeenseeesneesaesnsaens 3
2.4 BtK 1 JArOPIANEGI....c.uiiiiiiiiieiieie ettt ettt et e e taesabeens 4

3. Teoretiskt TaAMVETIK .....cc.ooiiiiiiiiie et e 5
3.1 KonsServativ INTTKININE ......ccvieiiieiiieiieeieeiie st eiee st ettt eteesteeseesaeeesseeseseeseesnaeenseenens 5
3.2 LiAberal INTIKENING ...eovuvieiiiiiiieiie ettt ettt ettt et et e st e ebeeseseesaesaaeenseenens 5
3.3 KritiSK INTIKENINE . ....eeiiiieiieiii ettt ettt sttt et e seaeensee e 6
3.4 PoStmMOdern INTTKENING . ......cccvieiiieiiieiieeie ettt ettt et ete et et e et e sateebeeseneeseesaaeenseenens 6

O STy (<) o) O OSSPSR 6
4.1 EtiSK KOMPETENIS ......viieiiieiieeiieiie ettt ettt ettt ettt et e st e esbtesiaeenbeessaeesseessneensaennsaens 6
4.2 BUKUNAEIVISTIING .....veieivieiiieeiieeiie ettt ettt e et e site et e seteebeessbeenseessaeenseessseenseessneesaesnsaens 6
4.3 SKOIAMNEL ©TIK ..e..veutiiiiiiiieiieieee ettt sttt s 7

5. MELOA ..ttt h ettt sttt eh e b et sbe e b eates 7
5.1 Mitt deltagande i ULF-projektet EthiCo IL..........ccccoiiiiiiiiiiiiiiieccee e 7
5.2 Semistrukturerade INTETVIUCT ......ccuieruieriieiie it eiee ettt et e te et see bt e seaeeseeseaeenseeeene 7
5.3 Bearbetning och analys av den empiriska datainsamlingen .............cccccceeviienienieenenne. 8
5.4 Urval OCh UIVaISPIOCESS ....ccuvieiieiiiieiieeie ettt ettt ettt et e ae et e st e e bt e sabeeseesaaeenseenens 8
5.5 Etiska stAllningstaganden...........ccceevuiiiiieiiieiiieiieeie ettt 9
5.6 Studiens HIOTTItHIZREt ......ccooiiiiiiicie e 10

0. RESUITAL ...ttt sttt et st b et ieesbe e sanens 10
6.1 Olika aspekter av etisk KOMPEtens..........cccuieviieiiieriiiiiiieceee e 10

6.1.1 FOSTIAN.....eiuiiiiiiiiiete ettt ettt et ea 11
6.1.2 Etikundervisningens innehall.............c.oooiiiiiiiiiiiiiiiiieiece e 12
6.2 Forutsittningar for utveckling av etisk KoOmpetens..........ccoecveviieiiienieeiiienieeieeeeene 13
6.2.1 HEMMEE .......eiiiiiiiiiiie ettt ettt e saee e s ea 14
0.2.2 MOZNAA ...ttt ettt et ettt e st e et e e e nbe e b e seaeenreeenbaens 15
6.2.3 KIaSSTUMSIMILJO ...eeiiiiiieiiieiieeie ettt ettt s ae e e seaeeeeesaeeens 15
6.3 Sammanfattning av studiens resultat ...........ocooeieriiiiiiiiie e 16

T ANALYS et ettt ettt e e bt et e e beesnbeenbeeeabeenbeennbeenteas 17

STULAISKUSSTION ...ttt ettt sttt et e e e sae e 18



8.1.1 Lérares beskrivning av etisk kompetens...........ccccoeeuveviiiiiiiiiiiiiieniecieeeeeee 18

8.1.2 Etikens plats 1 UNdervISNINGEN .......cccueeeiieriieiieriieeieeie ettt iee e seee e 20
8.2 SIULSALS ...ttt ettt ettt et ettt b e e a e b et sttt et nae e 21
8.3 MetOddISKUSSION .....ouiiiiiieiiieiie ettt ettt ettt et e et e saae et e e s sbeenbeessseensaennseans 22
8.4 VIdare fOrSKNING ......ccveiiiiiiiieiiieieee ettt et e s e e e enaaens 23

I NS (S (S 1R 1 SR 24



1. Inledning

Var och varannan dag kan vi ldsa och hora om att vart samhélle foridndras till vad jag och
troligen flera andra tycker dr ett hérdare klimat. Trots detta dras resurser in hos de
verksamheter som kan gora stor skillnad, déribland skolan. Lararnas Riksférbund (2019)
uppdaterade senast i juni i ar sin artikel, “"Hot och vild 1 skolan 4r ett stort
arbetsmiljoproblem” av vilken framgar att ndstan var femte ldrare gér till sitt arbete med en
kéinsla av obehag och otrygghet gillande vald och hot frén elever, men ocksé fran fordldrar
och obehdriga personer som vid tillfillen vistas pa skolans omrade. Det dr inte bara ldrares
otrygghet som rapporteras, utan dven elevers kénsla av otrygghet i skolan &r tydlig i ett flertal
undersokningar. Varen 2018 visade en sammanstéllning av elevenkiter frdn Skolinspektionen
(Skolinspektionen, 2018) att en av tio femteklassare kinner otrygghet i skolan samt att fler 4n
hélften 1 samma grupp tycker att andra elever stor studieron 1 klassrummet.
Sammanstdllningen visar dven pa att otryggheten bland elever har 6kat de senaste fem &ren.
Den fraga som stills efter rapporteringar som dessa dr hur skolan ska kunna goras till en
tryggare plats for bade ldrare och elever. Av egen erfarenhet dr det oftast skolans vardegrund
som diskuteras ndr tryggheten tryter och inte hur eleverna ska kunna identifiera, agera och
reflektera vid svara situationer. Ibland kénns det som att det gloms bort att eleverna behover
ovning och en forstéelse for vad etik innebér for att kunna f6lja virdegrunden. Jag har under
mina snart fyra &r pd ldrarutbildningen insett att ménniskor handlar utifran hur hen blivit 14rd
och att ingen kan nagot forrdn hen fatt ldra sig.

I och med insikten att vi handlar utifran det vi kan och hur vi blivit ldrda, vixte mitt intresse
for etik och ménniskans handlande. Under utbildningstiden har jag funderat ordkneliga
timmar pa hur jag som ldrare kan stdtta mina framtida elever i att fungera tillsammans med
andra i och utanfor skolan. Samtidigt som jag har brottats med tanken pa hur jag ska
minimera risken for att bli den dir femte ldraren som kénner otrygghet pa sin arbetsplats. I
samband med religionskursen fick jag upp Ogonen for skoldmnet etik, vilket innefattar
kunskapskrav som syftar till att utveckla elevers forméga i att kunna resonera om vardagliga
moraliska fragor och innebdrden av att gora gott samt att kunna reflektera dver detta genom
etiska begrepp (Skolverket, 2018). Detta later i alla fall for mig som ldrdomar elever behdver
for att kunna handla etiskt och fungera tillsammans med andra. Men, kunskapskraven i etik
och skolans virdegrund dr inget nytt pdfund och &nda finns det en kénsla av otrygghet bade
bland ldrare och elever. Mitt intresse ligger darfor i att ta del av ldrares syn pa etikens roll i
skolan for att fa en storre forstaelse for hur jag tillsammans med mina framtida kollegor kan
arbeta mot en béttre skol-och samhéllsmiljo.

Bakgrunden till denna uppsats dr dven ett samarbete med ULF-projektet EthiCo II som syftar
till att undersoka den skonlitteraturbaserade etikundervisningens svérigheter och mgjligheter.
Min uppsats kommer att anvéndas i projektet och foérhoppningsvis kunna bidra med nya
synvinklar och fortsatta forskningsfragor.

1.1 Syfte
Syftet med denna uppsats dr att undersoka ldrares utsagor om etisk kompetens och hur de
beskriver den etikundervisning de bedriver.

1.2 Fragestallningar
Vad édr etisk kompetens enligt de intervjuade lararna?
Hur beskriver ldrarna sin etikundervisning 1 arskurs 4-6?



2. Tidigare forskning & bakgrund

I detta avsnitt presenteras tidigare forskning inom féltet for etikundervisning for att senare
kunna anvidndas som stdd for att besvara uppsatsens fragestdllningar. Den tidigare
forskningen fokuserar huvudsakligen pa ldrares erfarenheter, kunskaper och beskrivningar om
etisk kompetens och etikundervisning, men ocksé pa de avsnitt i ldroplanen dér etik ingar.
Forskningen &r sammanstélld under fyra teman for att underlétta for ldsaren; undervisning i
etik, etikundervisningens innehall, etisk kompetens samt etik i Idroplanen. Sokningar i
databasen ERIC har gjorts med sdkorden: ethics, education, teachers, moral och competence 1
olika kombinationer. Genom sdkning pd ERIC har sedan ett urval gjorts bland de funna
artiklarna som anségs vara relevanta for denna uppsats.

2.1 Undervisning i etik

Att asikterna och tankarna om etikundervisning skiljer sig hos ldrare, fastslds i flera
forskningsartiklar inom filtet for etikundervisning (Anderstrom, 2017; Kutnick, 1990; Lilja &
Osbeck, 2019; Osbeck, Franck, Lilja & Sporre, 2018; Tappan, 2006; Thornberg, 2008).
Gemensamt for den forskning som presenteras i detta avsnitt dr att alla ser ett behov av att
studera ldrares syn pd undervisning i etik for att pa sd sitt stodja utvecklingen for en
undervisning som gynnar elevers utveckling av etiska kompetens samt for att belysa
komplexiteten som finns med #mnet etik. Aven om forskningen visar sitt intresse utifrén ett
gemensamt behov, dr syftet med studierna varierande. Lilja och Osbeck (2019) tar i sin
intervjustudie baserad pa gruppintervjuer med 46 lidrare upp att de fann ett intresse i att
undersoka hur ldrare uttrycker sig om etisk kompetens da det statliga uppdraget som ldrare har
att utbilda i etik ménga génger ses som kontroversiellt. Synen pa vad som ska undervisas och
varfor etik dr en viktig del av undervisningen framstiller de som bred och till synes svér att
greppa, trots att det dr en nodvéandighet att ha en tydlig bild kring detta da Skolverket 2013
inforde nationella prov i religion dér etik dr en av delarna. Andra bakomliggande problem
sasom att etikens betydelse och plats i undervisningen dr vag och att det ér ett problem att
dmnet dr inbakat 1 religionskunskap &r ocksa en indikation pa att forskning behdvs. Att etik
inte dr ett eget dmne med en egen kursplan gor att det hamnar i skymundan for att annan
undervisning prioriteras (Osbeck, Franck, Lilja & Sporre, 2018). Osbeck et al. (2018) artikel
synliggor dven att forskningen kring undervisning i etik &r begrdnsad och att den forskning
som finns oftast & pa en Overgripande nivd om religionskunskap och inte synliggor
etikundervisningen, vilket de lyfter som en fortsatt forskningsfraga.

Ett svar pa problemen kan ses i Thornbergs (2008) studie dar han genom att ha tagit del av
tidigare studier och enkétundersokningar sett att larare inte fér tillracklig utbildning i och om
dmnet etik. Han vill darfér med hjélp av intervjuer med 13 ldrare undersoka deras
uppfattningar om den utbildning de fatt i etik och vad de onskar att utbildningen gett mer bade
teoretiskt och praktiskt. Liknande resultat gar att finna i Kutnicks (1990) studie som genom en
enkdtundersokning med grundskoleldrare i Trinidad och Tobago undersokt vad ldrare tinker
om etikundervisning, utbudet av material samt vilka metoder som kan anvéndas i
etikundervisning. Kutnick (1990) menar att det finns en tydlig skillnad mellan
utbildningsprogram for etik i utvecklade liander och utvecklingslédnder. Skillnaderna baseras
pa ldndernas historia, i vilken utstrdckning det finns utbildningsprogram i etik samt vilken typ
av utbildning som lérare fir for att bedriva etikundervisning.

Ett annat perspektiv dr att vart fordnderliga samhille har utvecklat ett storre intresse hos
ménniskor vad géller etiska fragor och att debatten om vad som ér etiskt riktigt har forflyttats
fran kyrkan ut till en allmén debatt bland méinniskor (Anderstrém, 2017). Denna fordndring
menar Anderstrom (2017) gor skolan till en viktig plats for att diskutera och undervisa om hur



etiska fragor kan bemodtas och behandlas, vilket behover belysas for att lyfta skolans
etikundervisning. Tappan (2006) argumenterar samtidigt for att etik och moral inte gar att se
utifrdn ndgot universellt, utan ar beroende av den kultur som réder. Genom sin artikel vill han
franga forstaelsen av etik och moral som “mental funktion” till en forstaelse mellan individen
och dennes relation till omvirlden, vilket stddjer de tankegdngar de andra artiklarna har i detta
avsnitt angdende etik och etisk kompetens.

2.2 Etikundervisningens innehall

Fran det att den forsta skolan Gppnade i Sverige har etik funnits med i ldroplanen, men har
dndrat sitt uttryck genom &ren. Etik har gatt fran att vara ett kdrndmne till att vara en del av
religionskunskap och ligga till grund for skolans viardegrund. Sverige har d4ven gétt fran att ha
en religios tradition pa etikundervisning till att istéllet ldgga storre vikt pa den sociala rollen
som skolan har (Kutnick, 1990). Kunskaperna om vad inom etik som bdr undervisas har visat
sig vara laga och ldrare véljer allt som oftast att referera till egna erfarenheter och asikter
(Thornberg, 2008). Anderstrom (2017) har genom lérarintervjuer sett att ldrare framst har fyra
syften med sin etikundervisning: att ldra ut normer och sociala regler, hur man 4r en bra
samhillsmedborgare, forstaelse for skolans virdegrund och hur man dr en etisk tdnkare.
Lérarna 1 intervjuerna menar att etiska fragor och religionskunskap gar hand i hand och att
religion bjuder in till att diskutera méinniskors olika levnadssitt. Amnet Sppnar upp fragan om
hur ménniskan bor leva sitt liv, menar lararna.

Larare tycks sdllan planerar etikundervisning eller har ndgon strategi nér etiska dilemman
dyker upp (Thornberg, 2008). Istillet &r det tydligt att etik allt som oftast relateras till
konflikthantering mellan elever. Det blir dven tydligt i studien att kunskapskraven for etik inte
ar nagonting som ldrarna reflekterar dver utan att de istéllet hoppas pa att det dr ndgonting
som eleverna fir med sig genom deras undervisning dverlag. Fenstermacher, Osguthorpe &
Sanger (2009) diskuterar i sin artikel skillnaden mellan att undervisa moraliskt och att
undervisa moral, vilket lyfts som komplext och beroende pé situationen. Det som Thornberg
(2008) beskriver ovan forklarar Fenstermacher et al. (2009) i sin artikeln som att undervisa
moraliskt och ndgonting som alla utbildade ldrare forvintas gora d& de ska handla utifrdn vad
som ér rétt och riktigt. Fenstermacher et al. (2009) menar dock att det ar svart for elever att fa
en tydlig etikundervisning om det enbart sker genom att ldraren agerar som en moralisk
forebild och inte undervisar om moral. Fortsatt menar Thornberg (2008) att han utifran sin
studie sett att ldrare saknar ett professionellt sprik for att samtala om etik, att deras kunskaper
framst relateras till egna erfarenheter och att det finns en avsaknad av kunskaper om etik
utifran forskning och teoretiska ramverk. Han diskuterar dven att det kan vara dessa aspekter
som gor att etikundervisningen i Sverige till viss del lyser med sin frdnvaro.

2.3 Etisk kompetens

Ett sitt som etisk kompetens kan beskrivas ar utifrdn de fyra formégor: att forsta, att handla, att
verbalisera samt att vara uthdllig (Lilja & Osbeck, 2019). Att forstd syftar till att forstd andra
ménniskor, men ocksa hur en situation skulle kunna 16sas. Att handla och verbalisera innebér,
just som det later, att kunna agera utifran det man forstitt samt sitta ord pé vad situationen
innefattar och hur man resonerat kring det. Sista kompetensen syftar till att individen har en
uthéllighet och exempelvis kan sta fast vid sina &sikter. Analysen visar dven att ldrare sétter
de fyra formagorna for etisk kompetens i relation till vem situationen handlar om, alltsé att de
fyra kompetenserna fér olika betydelse och utférande beroende pd vem situationen innefattar.
Lirarna diskuterar kompetenserna i relation till jaget, ménniskor runt omkring, antingen
nérstdende eller ménniskor som personen pé andra sétt kommer i kontakt med, samt samhéllet
och virlden i sin helhet. Lilja och Osbeck (2019) finner att det dr viktigt for larare att se bade



vilka kompetenser de vill att eleverna ska utveckla och hur dessa kan variera eller fungera
utifran vad kompetensen riktas mot. Det synliggdrs dven att etikundervisning bdde sker
explicit och implicit, vilket gor att det antingen sker uttalat eller osynligt for eleverna.
Thornberg (2008) menar dock att han sett i sina lararintervjuer, att larare ser etikundervisning
som en konstant pagéende process och frimst en informell del av skoldagen istéllet for ndgot
planerat utifran kunskapskraven i etik.

Inom forskning om etik och moral finns flera inriktningar vilket diskuteras i Osbeck et al.
(2018) forskningsdversikt. Resultatet forskarna i artikel funnit genom en genomgéng av
knappt 2000 artiklar sitts i artikeln i relation till Rests (1986) fyra komponenter av moralisk
utveckling. Utvecklingen av etiska kompetenser beskrivs starta med den grundldggande och
till synes viktigaste komponenten som innefattar att kunna identifiera etiska dilemman. Har
kréavs att individen ldr sig vara lyhord, forstdende och empatisk mot andra ménniskor for att
kunna synliggdra dilemman som sédana. Komponent tvd ses utifrdn analys av studier och
Rests ramverk som den kompetens som beskriver vad just etisk kompetens dr. Hiar behover
individen kunna gora en beddmning for att se vilket agerande som hade fungerat bést i den
situation som rdder. Komponent tre och fyra innefattar att kunna motivera sitt agerande och
till sist kunna genomfdra de beslut man tagit i relation till det dilemma man stir infor.
Kutnick (1990) uttrycker i sin studie att diskussioner och samtal stddjer elevers utveckling i
att senare sjdlva kunna identifiera och handla rétt i olika etiska situationer, vilket kan ses som
ett svar pa hur en individ praktiskt kan utveckla de kompetenser som beskrivs ovan.

Béde Liljas och Osbecks (2019) samt Osbeck et al. (2018) beskrivning av etiska kompetenser
innefattar att lara sig tolka situationer och kunna agera utifrdn vad som anses etiskt korrekt.
Vad som ér etiskt korrekt menar Tappan (2006) &r nagonting som inte &r universellt utan
baserat pad det samhille individen lever i, de normer och kulturella regler som finns. Han
argumenterar dven for att det dr av relevans att diskutera och undersoka etiska kompetenser
baserat pa ett sociokulturellt perspektiv dd det syftar till att se relationen mellan en individ
och den kontext individen lever i. Detta perspektiv ér tydligt dven i andra artiklar da de pa
olika sétt undersoker hur relationen ser ut mellan elevernas utveckling av etisk kompetens och
aspekterna kring hur de utvecklar dessa (Anderstrom, 2017; Kutnick, 1990; Lilja & Osbeck,
2019; Osbeck, Franck, Lilja & Sporre, 2018; Thornberg, 2008). Tappan (2006) diskuterar
etisk kompetens utifran individen som den som utfér handlingarna och hens kunskaper som
kulturella verktyg. Kulturella verktyg ses som kunskaper som &r anvindbara vid beslut om
agerande utifrdn den kultur och det samhille som individen lever i. Individen ses dven vara
under konstant utveckling av etiska kompetenser da hen genom mote med olika typer av
information skapar en ny forstaelse for hur hen kan agera och forstd situationer. Etisk
kompetens menar Tappan (2006) dr ndgonting som &r anpassat utifrdn individens kunnande
och att individen maste vara delaktig i sin egen process for att skapa sig kunskaper om hur
hen agerar rétt.

2.4 Etik i laroplanen

I den svenska laroplanen finns mal for elevers utveckling av etiska kompetenser utskrivna
bade i1 de allménna delarna géllande skolans viardegrund och uppdrag samt i kursplanen for
religionskunskap. Utifran Fenstermacher et al. (2009) synsitt pa etikundervisning kan den
svenska liroplanens uppldgg ses som att etik ska ldras ut genom ett specifikt innehall dar
eleverna dr medvetna om vad etikundervisningen ska utveckla och innefatta. Det finns dock
en skillnad i vilka etiska kompetenser de allmédnna delarna och kursplanen i religion syftar till
att eleverna ska utveckla och hur dessa uttrycks (Osbeck et al. 2018). I de allminna delarna av
laroplanen betonas normativa och specifika kompetenser som eleverna ska utveckla i skolan.



Hir beskrivs eleverna som passiva mottagare av dominanta samhéllsvéirderingar som ges av
lararen. Vérderingarna &r inte heller ndgonting som eleverna ska fordndra eller motsétta sig,
utan enbart anamma och folja (Ibid, 2018).

Skolans virdegrund och uppdrag. Grundlaggande vérden:

Miénniskolivets okrdnkbarhet, individens frihet och integritet, alla méanniskors lika virde, jamstélldhet
mellan kvinnor och méin samt solidaritet mellan méanniskor dr de virden som skolan ska gestalta och
formedla. (Skolverket, 2018, s.5).

Sett till kursplanen i religionskunskap dér etik har ett eget kunskapskrav uttrycks det istéllet
att eleverna ska utveckla en analytisk och verbal kompetens. Osbeck et al. (2018) uttrycker
ocksa att det gar att se en Onskan om att eleverna ska utveckla kompetenser i att handla och
kunna uttrycka och ha en egen stdndpunkt i olika frdgor. Eleverna ses alltsd som aktiva
deltagare i sin utveckling av etiska kompetenser och normer och vérden utgar fran elevernas
eget tyckande och tdnkande.

Kunskapskraven i religionskunskap:

Eleven kan fora enkla resonemang om vardagliga moraliska fragor och vad det kan innebéra att gora gott.
Eleven gor da reflektioner som i huvudsak hor till amnet och anvénder nagra etiska begrepp pa ett i
huvudsak fungerande sitt. (Skolverket, 2018, 5.220).

3. Teoretiskt ramverk

For att kunna analysera ldrarnas beskrivningar av etisk kompetens och deras beskrivningar av
etikundervisning kommer detta avsnitt beskriva Jones (2009) fyra teoretiska inriktningar pa
etikundervisning. Dessa inriktningar skapar en forstdelse for hur etikundervisning kan forstas
pa olika sitt och vilka roller ldraren och eleverna far i relation till varandra.

3.1 Konservativ inriktning

Den konservativa inriktningen pd etikundervisningen uttrycker Jones (2009) var det
vanligaste sdttet att undervisa om etik och vérderingar fram till 60-talet. Har ses liraren som
en auktoritidr ledare som dverfor normer och vérderingar till eleverna som framst dr passiva
mottagare. Etikundervisningen ses som en forberedelse for elevernas framtid som arbetande
samhillsmedborgare och de normer och vérderingarna som undervisas baseras pd antingen
religiosa stdndpunkter eller samhillets lagar, oftast bdde och. Det &r alltsé yttre faktorer som
bestimmer vad som undervisas om och vilka etiska kompetenser eleverna ska utveckla.
Eleverna har ingen inverkan pé vilka vérderingar som ldraren undervisar om och ges heller
ingen mojlighet att testa sina egna stdndpunkter, utan ska forberedas pa att f6lja och anpassa
sig till de normer som finns. Undervisningsmetoder som &r vanliga inom den konservativa
inriktningen dr beloning och bestraffning, regler och riktlinjer for hur eleverna ska bete sig
och lararen som forebild (Jones, 2009).

3.2 Liberal inriktning

Till skillnad frdn den konservativa inriktningen fokuserar den liberala inriktningen pa att
forbereda eleverna pa livet i sin helhet istillet for pa framtidens arbete. Den liberala
inriktningen blev populdr under 60-talet och ldrarens roll innebér att stdtta eleverna i deras
utveckling av etiska kompetenser. Eleverna &r delaktiga i sin utveckling och undervisningen



utgér till stor del fran de virderingar som eleverna sjdlva finner viktiga. Samhallsvirderingar
undervisas ocksd, men fokus ligger pd att eleverna sjidlva ska utvecklas som tyckare och
tankare samt ges mojligheten i att testa sina asikter. Det som dr centralt for denna inriktning ar
att den sker i samband med annan undervisning och inte separat som ett enskilt moment. Bade
individuellt arbete och arbete i grupp ar vanliga undervisningsmetoder i den liberala
inriktningen tillsammans med diskussioner och stunder dir eleverna sjilva far analysera deras
etiska kompetens (Jones, 2009).

3.3 Kritisk inriktning

Den kritiska inriktningen utvecklades under 70-talet i samband med nya samhéllsrorelser som
feminismen, homosexuellas befrielse och postkolonialismen. Syftet med denna typ av
etikundervisning dr att engagera eleverna i att ta en aktiv roll i sociala samhéllsproblem.
Eleverna uppmuntras till att ifrdgasitta och fordndra de virderingar och normer som redan
existerar for att kunna bidra till en battre virld. Undervisningen &r elevcentrerad och grundas i
en politisk aktivism dédr feminismen har en ledande roll. Lirarna ses som medhjélpare for
eleverna att ldra sig handla medvetet och undervisningen inkluderar att eleverna far utveckla
sin etiska kompetens 1 samspel med organisationer och ménniskor som finns utanfor skolan
(Jones, 2009).

3.4 Postmodern inriktning

Den postmoderna inriktningen dr den nyaste av de fyra inriktningarna och innefattar ett mer
kritiskt synsétt pd vad som sdgs vara sanning och verklighet dn den kritiska inriktningen.
Undervisningen innefattar att eleverna fir ta del av olika perspektiv kring samhaéllsproblem
och vérderingar for att sedan reflektera 6ver vad som kénns mest riktigt. Lérarna agerar
utmanare av elevernas tankar for att fa dem att tdnka kritiskt och utmana de vérderingar de
tidigare mottagit. Denna inriktning ses som svarast for elever och ldrare i och med att den

innefattar att man maste kunna tdnka och reflektera pa ett annat sétt &n det vanliga (Jones,
2009).

4. Begrepp
Nedan finns beskrivningar pa hur centrala begrepp anvinds 1 fortsédttningen av denna uppsats
for att underlétta for ldsaren.

4.1 Etisk kompetens

Begreppet etisk kompetens éaterspeglas till Liljas och Osbecks (2019) beskrivning dér
kompetenserna delas in i fyra kategorier: att forstd, att handla, att verbalisera samt att vara
uthéllig. Ldrarnas beskrivningar av begreppet kommer att sittas i1 relation till Lilja och
Osbecks (2019) kategorisering for att pa sa sétt kunna diskutera studiens resultat.

4.2 Etikundervisning

Begreppet etikundervisning syftar till all form av undervisning som ror etik, vare sig den &r
baserad pd kunskapskraven for etik i religionskunskapen eller pa viardegrunden i laroplanens
allméinna delar. Aven de situationer dir etiska dilemman diskuteras utifrin exempelvis brak
pa rasten bendmns som etikundervisning. Vilken form av etikundervisning jag syftar till
beskrivs tydligt dar begreppet anvénds.



4.3 Skoldmnet etik
Begreppet skolamnet etik syftar till den etikdel som finns med under kursplanen for
religionskunskap och de mél eleverna ska na i drskurserna 4-6.

5. Metod

Nedan beskrivs mitt deltagande i EthiCo-projektet, metodens relevans for min uppsats samt
hur wurval, bearbetning och etiska stillningstaganden gjorts utifrdin min roll som
uppsatsskrivare och projektets riktlinjer.

5.1 Mitt deltagande i ULF-projektet EthiCo Il

Mitt deltagande i ULF-projektet EthiCo II har paverkat arbetsforloppet for detta
examensarbete. ULF-projekt star for Utveckling, Larande, Forskning dér forskare pé uppdrag
av regeringen bedriver forskning for att stirka den vetenskapliga grunden for utbildning av
larare samt skolvisendet (Goteborgs Universitet, 2019). Genom detta samarbete har jag tagit
del av artiklar, skolbesok och material som bade varit och inte varit relevant for en
intervjubaserad uppsats. Det har varit en ”ge och ta”-situation mellan mig, mina tre
medstudenter som ocksa dr deltagare i projektet och forskargruppen. Jag, tillika mina
medstudenter, har gjort en varsin egen intervju samt hjdlpt till med transkribering av
elevobservationer 1 utbyte mot forskningsprojektets intervjuguide och ldrarintervjuer.
Metoden for intervjuerna har alltsa varit densamma for alla och bestédmts i projektet innan vi
valde att medverka.

5.2 Semistrukturerade intervjuer

Avsikten med studie var att fa ta del av ldrarnas asikter, tankar och idéer om etisk kompetens
och deras etikundervisning, vilket gjorde att kvalitativ intervjumetod var mest ldmpad.
Utmairkande for kvalitativa metoder ar att de tillaiter den som forskar att intressera sig for
respondentens svar utifran betydelse och val av ord (Ahrne & Svensson, 2015).

For insamling av empirin gjordes semistrukturerade intervjuer, som &r en av tvd
intervjumetoder inom kvalitativ forskning. Semistrukturerade och ostrukturerade intervjuer
bygger pa att respondenten ska fa tala fritt och fi4 chansen att utveckla sina svar och
beskrivningar utan ndgra begrinsningar. Skillnaden mellan dessa dr dock att
semistrukturerade intervjuer innehdller en léttare intervjuguide som intervjuaren kan folja och
utveckla under intervjuns gang, medan i ostrukturerade intervjuer &dr det endast respondentens
svar som styr samtalet och fortsatta frigor (Bryman, 2011). Férdelen med semistrukturerade
intervjuer dr att de bjuder in till Oppna samtal dér intervjuaren kan vara flexibel i sitt
forhallningssitt mot respondenten, men énda rikta samtalen mot det intervjun syftar till att ta
reda pa samt att respondenten har en frihet 1 hur hen besvarar de fragor som stélls (Ibid).

Intervjuguiden som anvénts i intervjuerna dr utformad och bearbetad av forskningsgruppen
EthiCo II, vilket gor att den inte kommer att visas i denna uppsats. Det som gar att siga dr att
intervjuguiden framst &r baserad pa relevanta teman sasom beskrivning av etisk kompetens
och tankar om etikundervisning, men &ven innehdller Oppna fragor. Precis som i alla
semistrukturerade intervjuer kunde vi som intervjuare frangd intervjuguiden om andra
relevanta fragor dok upp inom de teman som var forutbestdmda (Bryman, 2011).



5.3 Bearbetning och analys av den empiriska datainsamlingen

Den lédrarintervju jag genomforde spelades in och transkriberades sedan av mig nagon dag
efter intervjutillfallet. Transkriberingen pédskyndades d& jag vill ha farskt i minnet hur
respondenten uttrycks sina svar for pa sd satt kunna sammanstilla en sa tydlig transkribering
som mdjligt samt for att se om materialet tickte det jag Onskat. Genom att spela in och
transkribera intervjun gavs ett utrymme att skriva med relevanta kanslouttryck samt att det
som sades kunde transkriberas ordagrant. Vid kvalitativ forskning finns ett intresse 1 att bade
se vad respondenten sdger och hur den sédger det, vilket inspelning av ens intervju kan hjilpa
till med till skillnad frdn om respondentens svar enbart hade antecknats (Bryman, 2011).
Eftersom intervjuerna delas med oss studenter och forskarna i EthiCo-projekt var det viktigt
att de som ldser transkriberingen skulle kunna analysera materialet utifrén just det som ndmns
ovan utan att sjdlva ha behovt vara pa plats under intervjun, dd meningen &r att analysera
larares tolkningar och svar. Transkriberingarna har anvints av mig och en annan deltagande
medstudent for véra uppsatser samt kommer att anvéndas i EthiCo-projektet for fortsatt
forskning.

Vid bearbetningen av de transkriberade intervjuerna anvdndes Brauns och Clarkes (2006)
sexstegsmodell for en tematisk analys. Forsta steget i analysprocessen innefattade en ordentlig
lasning av transkriberingarna, vilket lades mycket tid pd da flera av intervjuerna inte var
gjorda av mig och dérfor helt okdnda. Samtidigt som transkriptionerna léstes eftersokte jag
gemensamma monster som antecknades vid sidan av texten for att vara till stod vid den senare
grupperingen av materialet. Braun och Clarke (2006) menar att det dr viktigt att vara
vélbekant med sitt material for att senare kunna gora en kodning, vilket jag hdr bendmner som
monster. Dérefter grupperade jag materialet utifran de monster jag funnit, vilket bendmns som
fas tre 1 sexstegsmodellen, genom mindmaps for att ge en tydlig Gverblick over vilka
skillnader, likheter eller annat som kunde ses. Genom de mindmaps som skapats blev det
tydligt att flera av monstren inte kunde anvindas som teman dé de var for ostrukturerade eller
breda vilket ledde till nésta del i analysprocessen. Istédllet delades olika mindmaps upp enbart
utifran innehall och inte monstren, for att sedan paras ihop utifrén vad som sdgs 1 intervjuerna.
Hir borjade resultatdelens teman bildas genom att jag analyserade och specificerade
innehallet for att se att de besvarade uppsatsens syfte och fragestdllningar. Bendmningarna pa
studiens tema uppkom empiriskt genom att de skulle belysa det centrala i varje del.

5.4 Urval och urvalsprocess

Jag samt mina medstudenter som &r deltagare i forskningsprojektet EthiCo II har alla gjort
vért urval utifrdn bekviamlighetsurvalet. Da vi kort innan uppsatsens start hade var sista VFU-
period fanns en bekvdmlighet i att intervjua ldrare som befann sig pd de skolor vi befann oss
pa. Tidsaspekten var ocksd en del av varfor bekvamlighetsurvalet anvédndes istillet for ett
malinriktat urval, som annars kan ses som mer passande vid kvalitativ forskning (Bryman,
2011). Urvalet som forskargruppen gjort for sina ldrarintervjuer baseras pd att fa en sé& stor
spridning av skolor som mdjligt gillande elevers socioekonomiska bakgrund och deras
vardnadshavares utbildningsniva.

Nedan kommer en beskrivning av de intervjuade ldrarna dar namnen &r utbytta for att pa sa
satt hoja anonymiteten. D4 alla ldrare ursprungligen har kvinnligt kodade namn har &ven jag
valt att anvinda namn som dessa, men utgatt frdn de nio populdraste flicknamnen 2018. I
studien anvdnds dven pronomen hen dd jag inte kédnner till alla ldrares personliga val av
pronomen och pé sé sitt ville frdnga att sjilv uttrycka mig fordomsfullt. Alla larare som deltar
1 denna studie arbetar antingen i arskurs 4 eller 5.



e Alice har arbetat som ldrare i 15 ar och arbetar nu pa en skola i en forort med hog
socioekonomisk utsatthet och en 1ag andel invanare med eftergymnasial utbildning.

e Maja tog ldrarexamen 2013 och arbetar pd en centralt beldgen skola dir omradet har
hog socioekonomisk status och andelen invanare med eftergymnasial utbildning ar
hog.

e Lilly arbetar pd samma skola som Alice, men har istillet arbetat som ldrare i fem ar.

e FElla arbetar pd en skola i en forort med hog socioekonomisk status dir andelen
eftergymnasialt utbildade invanare ir stor. Ella har arbetat som lérare i 23 ar.

e Wilma har arbetat pa samma skola sedan hen tog ldrarexamen ar 2004. Omradet som
skolan &r beldgen i har en hog andel invanare med eftergymnasial utbildning, men en
lagre socioekonomisk status dn nirliggande omréaden.

e Astrid har arbetat som ldrare i 6ver 10 ar och undervisar pé en skola i en forort dir det
generellt sett dr hog socioekonomisk utsatthet samt fi invnare med eftergymnasial
utbildning. Skolan ligger dock i ett omrade som ér lite avskilt till de andra omradena i
fororten vilket bidrar med fler invanare med eftergymnasial utbildning samt en storre
trygghet vad géller de socioekonomiska aspekterna.

e Ebba arbetar som ldrare i ett ndrliggande 14n diar omrédet har en hog socioekonomisk
status och en hog andel invdnare med eftergymnasial utbildning. Ebba har arbetat som
larare i 6ver 10 ar.

e Olivia arbetar i en mindre kommun utanfér den stad som Alice, Maja, Lilly, Ella och
Wilma arbetar i. Olivia har arbetat i over 10 &r som ldrare och omridet ar snarlikt
Astrids ndr det kommer till invanare med eftergymnasial utbildning samt
socioekonomisk status.

e Alma arbetar i ssamma omrade och 14n som Ebba dér dven aren som arbetande ldrare
stimmer Overens.

5.5 Etiska stallningstaganden

Infor uppstart av forskning, oberoende av slag, behdver forskaren sétta forskningskravet och
individskyddskravet mot varandra for att Gvervdga nyttan av studiens resultat gentemot
mdjliga risker for de som deltar. Trots att samhallet i sin helhet ser ett behov av forskning och
satter krav pd att forskning bedrivs, finns krav pd att det som undersoks &r visentligt, haller
hog kvalitet samt inte innefattar en stor negativ risk for de som deltar varken pé lang eller kort
sikt (Vetenskapsradet, 2002). Vetenskapsradet (2002) har utdver végledning och underlag {for
forskare huruvida dvervigande av forskningskravet och individskyddskravet bor ske, dven
fyra huvudkrav som specificerar vad just individskyddskravet innefattar. Dessa fyra krav
bendmns som informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet samt
nyttjandekravet. Informationskravet innefattar att de individer som deltar i studien tydligt ska
informeras om vad forskningens syfte dr samt vad deras medverkan har for betydelse. Infor
intervjuerna har respondenterna fatt forfrigan om deltagande och getts muntlig information
om vad studien innefattar, men vid senare skede dven fatt information via ett
informationsbrev. Informationsbrevet innefattade bade en samtyckesblankett fOrfattat av
forskargruppen for respondenterna att fylla i for godkinnande av sitt deltagande och att
deltagandet kan avbrytas ndr som helst, men dven information om att intervjuerna kommer att
avidentifieras och behandlas med storsta sekretess. Respondenterna informerades ocksd om
att plats/stad samt skola kommer att anonymiseras for att utesluta mdjliga risker for de lérare
som valt att medverka, vilket &r en del av konfidentialitetskravet. Vid intervjuerna har dven
forfragan om ljudinspelning skett samt fortydligande om hur nyttjandet av ljudinspelningarna
kommer se ut.



EthiCo II-studien &r granskad och godkind av Etikprévningsmyndigheten.

5.6 Studiens tillforlitlighet

Studiens resultat bygger pa nio lédrarintervjuer dir fem av ldrarna valdes utifran
tillgingligheten for oss studenter och de andra fyra valdes utifran forskningsprojektets dnskan
om en sa stor socioekonomisk spridning som mojligt. Spridningen av respondenter gor att
flera roster hors i utvecklingen av kunskaper om etikundervisning, men deltagarantalet gor att
resultatet inte gér att generalisera da det &r bundet till en social kontext (Kvale & Brinkmann,
2015). Dock finns tydliga beskrivningar i denna uppsats for hur intervjupersoner valts, alla
steg 1 studiens process samt beslut om metod och analys for att stddja tillforlitligheten
(Bryman, 2011). Validiteten gér till viss del att syna genom att metoden, semistrukturerade
intervjuer, &dr relevant for att undersoka det syfte och fragestéllningar som finns (Kvale &
Brinkmann, 2015). For att testa tillforlitligheten och verifiera respondenternas tolkningar
anses foljdfragor vara till hjalp (Ibid.), vilket semistrukturerade intervjuer tillater.

6. Resultat

I detta avsnitt presenteras den empiri som samlats in genom nio ldrarintervjuer med syfte att
belysa ldrares beskrivningar av etisk kompetens och sin etikundervisning. Resultatet kommer
att presenteras utifran tvd huvudteman och fem underteman, se tabell nedan.

Tabellen presenterar de teman som resultatavsnittet innefattar.

6.1 Olika aspekter av etisk kompetens 6.2 Forutsattningar for utveckling av
etisk kompetens

6.1.1 Fostran 6.2.1 Hemmet

6.1.2 Etikundervisnigens innehall 6.2.2 Mognad

6.2.3 Klassrumsmiljo

6.1 Olika aspekter av etisk kompetens

Flera av ldrarna har svart att beskriva dels sin egen forstdelse av etisk kompetens, men ocksé
den etiska kompetens de vill att eleverna ska utveckla. Tveksamheten lyser igenom dé flera
behovde en kortare betinketid for att sdtta ord pé sin beskrivning. Nagra av svaren beskriver
etisk kompetens som att kunna agera i olika situationer:

Etisk kompetens handlar fr mig om en medvetenhet om vad som ar rétt och fel, eller vad som é&r den egna
upplevelsen om vad som ér rétt och fel i bemétandet med andra. (Alice)

Ja, jag ténker att det handlar om rétt och fel, lag och rétt — litet sadér [...] vad man bor och inte bor, vad
man far och inte far, for att fungera i ett samhalle. (Olivia)

Medan andra uttrycker etisk kompetens som formégan att kdnna for andra individer:
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Det ar att man ska forsta andra ménniskor. (Ella)

Att man har ett samvete och sen s har man en forméga att folja det ocksé. (Alma)

Niér ldrarna 1 ett forsok att besvara fragan kort och precist blev resultatet i flera fall att det &r
svért att sdtta ord pa inneborden av etisk kompetens. Hir tolkas det som att det dr ldrarnas
ovana att samtala om etik som skapar svarigheterna och att &mnet ses sd pass vardagligt i
skolan att det saknas ett professionellt sprak. Enstimmigt for alla larare dr att de istéllet viljer
att prata om etisk kompetens utifran vad de vill att eleverna ska utveckla och kunna efter aren
tillsammans med dem. Ju ldngre intervjuerna gér, desto ldttare verkar lararna ha att samtala
om etisk kompetens genom att de anvinder sina egna ord, far diskutera utifrdn den egna
undervisningen och benédmner det i relation till elevernas liv i skolan:

Utdver det arbetar vi med gruppstérkande 6vningar for att 6ka etiska formégan utan att prata om det. Till
exempel hur man agerar mot varandra som elev, regler. Alltsd mer praktiska etiska forméagor eller vad man
ska kalla det. (Lilly)

6.1.1 Fostran

Nér ldrarna pratar om vilka etiska kompetenser de Onskar att eleverna ska utveckla ér det
overlag kopplat till det sociala. Istéllet for att anvidnda just ordet etisk kompetens uttrycks det
exempelvis som:

Man vill att de ska bli bra ménniskor, som fungerar socialt med andra. (Wilma)

Precis som Wilma sdger, uttrycker alla ldrare att de Onskar att deras elever utvecklar nér de
diskuterar den sociala formagan. Ldrarna tycks mena att det viktigaste dr att deras
undervisning ska hjilpa eleverna att utveckla sociala formagor for att fungera tillsammans
med andra och i det langa loppet bli bra och fungerande samhéllsmedborgare. En skillnad
mellan ldrarnas samtal om den sociala formégan &r att de antingen utgér fran formagor som
eleverna ska utveckla for att sjdlva klara av olika situationer som uppstér eller att de ska lira
sig att vara generdsa och lyhdrda for andra méanniskor. Det tycks som att de ldrare dér klassen
1 stor utstrickning dr homogen med elever frén till synes liknande bakgrunder fokuserar pé att
utveckla formégor som riktas mer mot att forstd och vara generds mot andra, medan ldrare
med klasser som dr mer heterogena riktar fokus mot hur sociala kunskaper kan hjélpa eleven
sjdlv. Varfor denna skillnad finns kan tolkas pa olika sdtt och troligen skilja mellan lérare,
men ett sdtt att se pd det dr de elever som bor och gér i skolan tillsammans med barn som alla
har, vad ménga beskriver som rétt forutsittningar, behdver fa kinnedom om omvérlden:

D4 fér de kanske upp 6gonen lite for att det finns olika vérldar utanfor omrédet hér ute. (Olivia)

Medan de elever som gar i en klass dér det finns socioekonomiska skillnader och bakgrunden
varierar behover:

Soka sig till personer som &r goda ledare, goda foredomen istéllet for att kanske hinga med dem som é&r
mindre bra for att dom kanske ar coola av ndgon anledning. (Wilma)
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Aven om lirarna visar pa att de har svart att beskriva och forklara innebérden av etisk
kompetens, syns dndé att de konstant har det liggande i bakhuvudet. Lararna samtalar om etik
som nagonting viktigt, Alice bendmner det till och med som livskunskaper” och fortydligar
med:

Alltsd man behover ha fysisk kunskap om sin kropp, om hur den fungerar. Men man behover ocksa ha
livskunskap. (Alice)

En del av ldrarna séger rakt ut i intervjun att de tycker att kunskaper, som ovan uttrycks som
livskunskaper, &r lika nddviandiga, om inte mer, som rent teoretiska kunskaper i andra &mnen.
De av ldrarna som inte uttalar detta, tycks dven de tycka att etiska kompetenser &r viktiga for
eleverna genom att beskriva att det stodjer larandet och livet bade i och utanfor skolan.

Trots att 14rarna dr eniga om att det &r viktigt for eleverna att utveckla etiska kompetenser och
att etik fyller en viktig funktion i skolan, finns det en delad syn pa vem som egentligen bér pa
ansvaret fOr att eleverna ska utveckla just dessa kompetenser:

Det hér é&r ju lite lurigt for i ldroplanen star det ju som du séger att vi ska ge dom det och ibland kan det ju
ndstan bli att det kénns och gér lite hand i hand med typ uppfostran. Och det ar ju inte min uppgift
egentligen att uppfostra dom hér barnen. (Maja)

Vi har ju ett fostransansvar i skolan ocksé som jag tycker véger ganska tungt dér det blir mycket fostran i
de hér aldrarna. (Olivia)

Det tycks alltsd finnas en slags inneboende konflikt for flera larare dér de ser utvecklandet av
etiska kompetenser som uppfostran, istéllet for att se det som ett skoldmne precis som alla
andra. Vad Maja och Olivia sdger ser ut att komma fran de stdndiga patryckningarna om
virdegrundens roll och inte vad sjidlva &mnet etik avser fylla for funktion. Den delen i
religionskunskap som innefattar etik &mnar inte till att uppfostra nagon, dé frdgan om rétt och
fel inte har specifika svar, utan istéllet till att eleverna ska ldra sig etiska begrepp, utveckla
sina tankar och reflektera over vad ett bra liv kan vara.

6.1.2 Etikundervisningens innehall

Synen pé skoldmnet etik dr till viss del delad bland ldrarna, men manga likheter finns dir
dndd. Att det dr en del av religionskunskapen é&r alla ldrare medvetna om, men de uttrycker
dven att det mer eller mindre egentligen finns med i alla skoldmnen:

Jag ténker ofta att det 4r lite inbakat 1 egentligen alla &mnen. (Olivia)

Alltsé det kommer ju in i olika &mnen, det kommer ju in i bade svenska och i SO-bitarna och ja, runtom.
(Alma)

Olivia och Alma uttrycker att etik inte bara finns med i religionskunskap dér det faktiskt ar
utskrivet, utan att det finns med hér och var. Ingen tycks riktigt kunna sétta ord pd hur de
menar att andra &mnen innefattar etik, men utifran deras syn pé etisk kompetens tycks det som
att all undervisning utgér frén hur eleverna samspelar med varandra och dér av blir etiken
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pataglig overallt. Skolans virdegrund ar nadgonting som baseras pé etiska principer och ska
genomsyra allt som forsiggar i skolan, bade relaterat till undervisning och hur ldrare och
elever ska agera mot varandra. Eftersom alla ldrare méste ha vdrdegrunden i beaktande vid
bland annat elevmdten och undervisning &r det inte s& konstigt att ldrarna i1 dessa intervjuer
menar pd att etik alltid dr nérvarande.

For att fa en storre helhetsbild av vad ldrare uttrycker att skoldmnet etik ska utveckla dr det
visentligt att se over undervisningsinnehdllet. Aven om det uttrycks av lirarna i dessa
intervjuer att de framst har oplanerad etikundervisning eller, som ndgon uttrycker ’ingen ren
etikundervisning”, finns det undervisningstillfallen dér etik dnda utgoér en del. De sétt som
lararna tycks behandla etik pé ar framst utifrén:

Vissa moment under ett skolér 6ppnar ju upp for mer séna fragor och da brukar vil jag typ passa pa lite
[...] ndr man jobbar med &mnet religion sa blir det ju ganska naturligt att man kommer in pa lite séna har
fragor och da blir det ju kanske mer en del i, en naturlig del i undervisningen. (Maja)

Vi jobbar med det mer som ett arbetsomrade s& har vi diskussionsfrdgor som vi utgér ifrdn. Vi laser om
begrepp och etiska modeller och trdnar pa betydelsen av det [...] Utover det arbetar vi med
gruppstirkande Gvningar for att 6va etiska formégan utan att prata om det. (Lilly)

Eller:

Mycket ar nog samtal, diskussioner. (Alma)

Och det jobbar vi ocksa ganska mycket med, med vardegrundsarbete sé att séga, man gor ménga dvningar
som ar varderingsdvningar och sa dér de behdver ta stéllning och sen lite kunna forklara. (Olivia)

Men vi har jobbat med rastgrupper sedan ettan tvd génger i veckan da vi undervisar om hur man é&r en bra
vén och tittar pa filmer och gjort om slutet. (Ella)

Det som blir pdtagligt &r att ldrarna gérna tar upp etiska frdgor ndr chansen ges. Antingen
genom temaarbeten eller ndr det finns ett behov av att stodja samvaron i klassrummet. Dock
sa ndmner flertalet ldrare att de &r daliga pa att uttala att det &r just etik som eleverna arbetar
med och séger att de allt som oftast pratar om det med elevnira ord. Lilly dr den enda som 1
sin intervju ndmner att hen arbetar med att ldra eleverna begrepp och betydelse, men det gér
att tolka att fler hade Onskat gora det. Arbete utifran vdrdegrunden &r nagonting som alla
larare tycks se som en viktig och stor del av undervisningen, vilket de véljer att lyfta d&ven vid
fragan om hur de utformar sin etikundervisning. Det som blir tydligt dr att ldrarna inte gérna
skiljer pd att ldra eleverna om skolans viardegrund och undervisning utifran skoldmnet etik.
Sjalvklart kan dessa ses ga hand i1 hand da virdegrunden bygger pa etiska principer, men det
ger en bild av varfor skoldmnet etik tycks falla mellan stolarna.

6.2 Forutsattningar for utveckling av etisk kompetens

Det ér inte enbart den uttryckta kénslan om att etik konstant dr nirvarande under skoldagen
som tycks resultera i att etikundervisning utifran kurskraven i etik ofta uteblir, utan &ven
tidsaspekten:
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Tid é&r ett stort hinder. Stora grupper. Inte tillrdckligt med personal. Det &r mer sana praktiska saker.
(Alma)

Det ér vil tiden, tiden man skulle vilja ha. (Alice)

Béde Alma och Alice uttrycker att tiden de har tillsammans med eleverna inte rédcker till och
déarfor gor att planerad etikundervisning bortprioriteras, vilket flera ldrare i sina intervjuer
instimmer med. I och med att ldrarna diskuterar etikundervisning som framst oplanerad och
utifran skolhdndelser mellan elever, tycks det se ut som att dessa tillfdllen fér tas frdn andra
undervisningstimmar och dérav gor tiden begrénsad.

Andra aspekter som gor att etikundervisningen till viss del lyser med sin franvaro menar flera
av ldrarna &r att material 1 stor utstrdckning saknas. Nagra av ldrarna menar att material finns,
men lyfter da frimst fram sént som de sjdlva har letat fram som inte tillhor ldromedlen eller
ndgot kort kapitel som finns med i klassens religionsbok. De andra menar att material saknas
och att de efterfrigar konkret undervisningsmaterial. Det tycks som att resultatet av
avsaknaden av konkret undervisningsmaterial gor det till ldrarnas egna uppdrag att f4 fram
innehall till sin etikundervisning:

Det ar for mycket upp till den enskilde léraren det hanger pa. (Wilma)

Kanske &r det storsta problemet for att jag tror att det &r ganska olika hur man definierar vad etik ar. Ocksa
g0r det ju att man nog undervisar lite pa olika sétt kring just det. (Maja)

Béde Wilma och Alma reflekterar 6ppet om vad det &r som kan gora att etikundervisning
uteblir eller ser sd olika ut i klassrummen. I intervjuerna uttrycker sig dock inte ldrarna
speciellt olika om sin etikundervisning, utan den éar tillsynes véldigt lika: oplanerad och
baserad pa dagens skolhéndelser. Det tycks vara sa att ldrare tillsammans 1 sitt lararlag inte
diskuterar etik som ett skoldmne och dédrav baseras varje oplanerad eller planerad
etikundervisning utifrdn den enskilde ldrarens perspektiv eller dnskan. Det gér att tyda att
lararna hade onskat en mer gemensam utveckling for skoldmnet etik bland sina kollegor for
att pa sa sétt kunna hjdlpa varandra med idéer och tips:

Det &r uttalat fran ledningen att vi ska jobba véldigt mycket med dom hér fragorna och sen &r man olika
bra pé det [...] onskar kanske att det blev lite mer pa studiedagarna kanske lite mer utbildning lite mer
likriktad information. (Wilma)

6.2.1 Hemmet

Utifrén lararnas intervjuer gar det att se att det inte bara ar tidspress, avsaknad av konkret
undervisningsmaterial och att skoldmnet etik &r inbakat i1 religionskunskapen som gor att
planerad etikundervisning till viss del lyser med sin franvaro. Att undervisa om ndgonting
som uttrycks som komplext och svértolkat blir inte ldttare nir det ar ett tjugotal barn med
egna asikter och egenskaper som ska léra sig och utvecklas:

Oavsett om det &r liksom lampligt eller ej sa blir det jittesvart. De har svart att diskutera i ndgon storre
utstrackning och det &r alla fragor, fran det lilla till det stora egentligen. Eftersom man har ingen sékerhet i
sig sjélv. (Alice)

14



Ett hinder eller svarighet dr om eleven far méta olika resonemang fran olika vuxna tanker jag. Kanske om
man kommer frén olika bakgrund eller olika kulturer och att man dérmed har olika etiska tankar. (Lilly)

Just det som Alice beskriver instimmer alla ldrare med, att forkunskaperna hos eleverna ser
otroligt olika ut och gor att diskussioner som innefattar att tycka och ténka blir svara. En del
av ldrarna lyfter dven att elever ibland fir med sig asikter fran sina fordldrar som inte stimmer
overens med skolans viardegrund och menar pé att det dr en utmaning att bemoéta dessa, dven
om det dr ndgonting som de sjdlva menar att ldrare behdver kunna. Lilly fortydligar dven vad
ménga av de andra ldrarna tycks vilja lyfta i denna fréga, att elever konstant dr i mdte med
vuxna som har olika asikter vilket inte &r nagonting konstigt, men kan stjdlpa den ovana
eleven i att sjélv formulera sig, reflektera och behalla en egen &sikt. Nér det kommer till att
undervisa om etik tycks det som att det framst dr yttre faktorer som kan skapa hinder for
elevernas utveckling av etisk kompetens:

Hinder &r ju faktiskt att, om det 4r ett hinder, det &r att vissa elever behdver mer stdd én andra. (Ella)

Lirarna i intervjuerna uttrycker att de elever som fér 6va pa att diskutera hemma far léttare att
delta 1 diskussioner i skolan, medan de elever dir hemmet inte bidrar med detta tenderar till
att haka pa andra i deras &sikter istéllet for att tycka sjdlva. En tolkning &r att hemmet &r en
viktig del for att stodja eleverna i deras utveckling for vad lararna menar ar etisk kompetens.

6.2.2 Mognad
Det dr inte bara undervisningen i skolan eller hemsituationen som gor att en del elever
behover mer eller mindre stod. Majoriteten av ldrarna fortydligar att det ockséd &r en
mognadsfriga:

Vissa barn tar ju inte saker och ting pa allvar utan de tramsar och tycker att frégestillningarna &r roliga och
ser inte verkligheten i det. (Ebba)

Det Ebba sédger gér att sitta i relation till vad nigra av de andra ldrarna uttrycker, ndmligen att
eleverna i borjan av mellanstadiet fortfarande dr fast i jaget och att det tar olika lang tid for
individer att ga ut fran sig sjdlva och se allting runtomkring. I alla klasser finns det skillnader 1
elevers sitt att vara och ddrmed hur de hanterar att delta i samtal och lyssna pd andra. Det
tycks ocksa som att de elever som ofta &r i kontakt med ménniskor vars liv dr annorlunda i
jamforelse med deras egna har littare att ta till sig information rdérande livsdden och
méinniskors olikheter, till skillnad fran de elever som frimst mott méinniskor lika sig sjilva.
Slutsatsen av detta dr att samtal som ror manniskors livsdden, stdllningstaganden i fragor och
andra delar som innefattar etik tar olika lang tid for elever att anamma. Lararna menar att det
inte dr ndgonting eleverna ldr sig direkt att behérska, utan nigonting som behdvs Ovas pa
under en ldngre tid och gidrna kontinuerligt 1dngre upp i &ldrarna. Just detta tycks vara &nnu
viktigare att minnas for de elever som lever i en homogen tillvaro.

6.2.3 Klassrumsmiljo
Fastin svarigheterna som ldrarna ser med etikundervisning lyser starkt i deras intervjuer,
ndmns dven forutsdttningar som behovs for att eleverna ens ska fa en chans att utveckla sina
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etiska kompetenser. De flesta forutsdttningarna som ndmns géller undervisning i allménhet
och att ansvaret framst ligger hos ldraren:

Alltsé jag tror att dom har svart att 1dra sig ndgonting om det inte till exempel &r en bra klassrumsmiljo.
(Maja)

Respektfull och fin arbetsmiljo. (Wilma)

En bra klassrumsmiljo dr nagonting alla ndmner som en forutsittning for att ndgon typ av
etikundervisning ens ska kunna dga rum. Vad som menas med bra klassrumsmiljé gar att
tolka olika, men det Wilma lyfter med respekt verkar ingen ha nigra invdndningar mot. Det
tycks som att undervisning rorande etiska frdgor har storre forberedelsekrav frén bade lérare
och elever 4n vad andra @mnen behdver. Maja fortydligar sitt svar med:

Det tror jag dr grunden i typ allt och sérskilt kanske ocksé ndr man pratar om séna hér lite svarare, eller vad
som ocksé kan vara svarare fragor att d ar det ju jatteviktigt att det finns respekt i klassen. (Maja)

6.3 Sammanfattning av studiens resultat

Generellt sett i studien sa beskriver lararna vad de menar med etisk kompetens genom att
uttrycka vad de dnskar att deras elever ska utveckla och inte vad begreppet stir for. Aven om
lararna uttrycker sig pa olika sitt dr det 6nskan om att eleverna ska kunna agera utifrdn vad
som &r rdtt och fel i olika situationer och att de ska kunna bemoéta sina medménniskor pa ett
bra sitt som lyser starkast. I intervjuerna blir det dven tydligt att det &r den sociala formagan
som ldrarna virdesitter hogst 1 elevernas utveckling kopplat till de etiska formagorna, men
beroende pa klassen diskuteras detta pa olika sitt. De av ldrarna som beskriver att de har
elever med varierad socioekonomisk bakgrund uttrycker att de vill att eleverna utvecklar
sociala kunskaper som hjdlper dem sjidlva, medan ldrarna som uttrycker att de har en mer
homogena klassgrupp istillet ldgger fokus pé att utveckla forstaelse for andra och att vara
generds. Samtidigt som beskrivningar av etiska kompetenser diskuteras, uttrycks det att det
kinns som att det gar hand i hand med uppfostran vilket ldrarna kdnner olika kring. Nédgon
uttrycker att fostran dr en viktig del av skolans ansvar, men att det krdver mycket energi,
medan en annan uttrycker att det egentligen inte dr hens roll att uppfostra barnen.

Etik 1 skolan menar ldrarna gar att koppla till alla skoldmnen, men framst i svenska och SO-
dmnena. Att ldrarna menar att etik dr nirvarande i néstan alla &mnen tycks vara for att det
finns en gemensam dasikt om att utvecklingen av elevers etiska kompetens dr en konstant
pagaende process och att det oftast sker oplanerat utifran héndelser i skolan. I intervjuerna gar
det dven att se att flera av ldrarna inte skiljer pa att lara eleverna om skolans virdegrund och
undervisning i skoldmnet etik, vilket ocksd kan ge ett svar pd varfor liararna uttrycker att etik
ar narvarande i1 all undervisning. Samtidigt uttrycks det att tid, ldrarens egenansvar och
definitionen av vad etik dr och hur det bor undervisas gora att etikundervisning ofta uteblir.
Det tycks som att tydligare riktlinjer och fortbildning hade kunnat hjélpa ldrarna att fa till en
mer planerad och specificerad etikundervisning.

Andra svérigheter som ldrarna uttrycker med sin etikundervisning &r att fa elever att utveckla
formagan att kunna ha en egen asikt. Lararna uttrycker att manga elever anammar asikter och
tankar som uttalas hemma och som inte alltid stimmer 6verens med skolans virdegrund. De
elever som féar ova pa att diskutera tillsammans med nagon i hemmet upplever ldrarna ocksé
ha léttare for att delta i diskussioner i skolan, medan de som star utan denna forkunskap oftare
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hakar pd andras &sikter istéllet for att tycka och ténka sjdlva. Dock uttrycker majoriteten av
lararna att det ocksa handlar om mognaden bland eleverna och att elever allt som oftast 1
borjan av mellanstadiet har svart att ta saker och ting seridst. Lararna menar att det tar tid for
elever att utveckla etiska kompetenser och att en tillaitande klassrumsmiljon &r en viktig del
for att kunna ldra sig. Slutligen tycks det som att undervisning rérande etiska fragor kréver
mycket forberedelse fran bade lirare och elever i relation till vad andra &mnen behover.

7. Analys

I det har avsnittet redovisas en analys av den tematiska tolkning som gjorts. Analysverktyget
utgér fran Jones (2009) fyra inriktningar péd etikundervisning: konservativ, liberal, kritisk och
postmodern som beskrivs i avsnittet “teoretiskt ramverk”. Analysen kommer senare att
diskuteras i relation till tidigare forskning under avsnittet diskussion”.

I resultatet framkommer det att flera av ldrarna beskriver sin etikundervisning som oplanerad,
baserad péd elevernas kénslor och upplevelser samt att den framst syftar till att utveckla
elevernas sociala formédga. Undervisningen kan alltsd ses som elevcentrerad och att den
fokuserar pa att utveckla elevers forméga att vélja och gora ritt i situationer som de antingen
har mott, moter ofta eller troligen kommer méta. Nir ldrarna diskuterar vad de fokuserar pa i
sin etikundervisning tycks det som att de frimst utgdr frdn elevernas behov och inte
kunskapskraven for skoldmnet etik. I intervjuerna skiljer sig fokus fran utveckling av etisk
kompetens som ror eleven sjilv eller hur eleven kan agera mot andra. Viktigt tycks alltsd vara
att stodja eleven i det som hen sjdlva behdver for att kunna fungera och samspela med andra
bade i och utanfor skolan. Den undervisning som uttalas ses oftast som en sjélvklar del av
undervisningen dd lararna uttrycker att etik &r en del av alla &mnen i skolan, men att det
framst sker implicit utan elevernas egentliga vetskap. En bra klassrumsmiljon tycks ocksé
vara en viktig del for att ens kunna bedriva ndgon slags etikundervisning da dmnet dr
komplext och svart att sétta sig in 1 utan forkunskaper enligt ldrarna. Utifran Jones (2009) syn
pa etikundervisning gir detta resultat att sdtta i relation till den liberala inriktningen dir
lararna blir som ett stod for eleven i sin utveckling av etisk kompetens. Den liberala
inriktningen ser etikundervisning som en forberedelse for livet, vilket ldrarna i studien
uttrycker att de vill att deras undervisning ska ge eleverna. Vad som ocksa dr typiskt for den
liberala inriktningen &r elevens delaktighet dér eleven sjélv ska fa tycka och tinka samt testa
sina egna asikter, vilket dven ldrarna i studien uttrycker som viktigt. Vardegrundsdvningar,
samtalsgrupper och diskussioner med etiska frdgor uttrycks som Ovningar som &r vanligt
forekommande, men det dr konflikthantering och det som sker inbakat i annan undervisning
som uttrycks som den fradmsta undervisningsformen for etik.

Samtidigt som lararna uttrycker att de vill att eleverna ska bli sjdlvsténdiga i sitt tyckande och
tainkande, d4r mycket av den etikundervisning som ldrarna beskriver baserad pa skolans
viardegrund. Gemensamt for ldrarna i denna studie dr att de frimst samtalar om etisk
kompetens utifrdn vad som stér i virdegrunden och inte i kunskapskraven for skoldmnet etik.
Skillnaden mellan virdegrunden och kunskapskraven for etik &r just att virdegrunden é&r
ndgonting som ska f0ljas, snarlikt en lag, medan kunskapskraven efterfrigar att eleverna
sjdlva ska analysera, tycka och tinka om etiska fragor. Nagra av ldrarna uttrycker att
virdegrunden 1 ldroplanen sitter en stor press pa dem for att det framstélls som de ska
uppfostra eleverna. Hér blir istdllet den konservativa inriktningen synlig, vilket beskriver en
etikundervisning som syftar till att eleven ska vara passiv i sin utveckling av etisk kompetens
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och ldraren som en formedlare av ritt varderingar. Néar lararna uttrycker att etisk kompetens
dven innefattar en medvetenhet om lagar och regler/ritt och fel blir den konservativa
inriktningen aterigen synlig. Denna inriktning innefattar att etikundervisning ska formedla
normer och vérderingar som tillhor samhéllet, vilket medvetenheten som ndmns ovan tycks
syfta till. Vad etisk kompetens innebdr och vad etikundervisningen ska innefatta bestims
utifran yttre faktorer i den konservativa inriktningen och i detta fall &r virdegrunden en yttre
faktor d& den forfattats och bestims av Skolverket. Baserat pd Jones (2009) beskrivningar av
de fyra inriktningar gar det att tolka att all etikundervisning som berdr vardegrunden tillhor
den konservativa inriktningen da védrdegrunden innefattar bestimmelser och regler som inte
larare eller eleven sjdlv kan foréndra eller ifrdgasitta. Utifrdn att bade den liberala och den
konservativa inriktningen gér att finna i ldrarnas samtal om etisk kompetens och deras
etikundervisning, blir dven en konflikt synlig mellan asikten om att eleverna sjdlva ska fa
diskutera, samtala om vad som é&r ritt och fel och finna sitt eget synsitt och att eleverna ska
lara sig vad som d&r rétt i skolans och samhillets mening.

Genom att analysera resultatet frdn ldrarnas intervjuer utifrdn Jones (2009) fyra inriktningar,
blir det tydligt att det inte bara finns en inriktning nérvarande i larares beskrivningar av sin
etikundervisning utan tva. Trots att den konservativa och liberala inriktningen skiljer sig pa
ménga sitt, tycks ldroplanens utformning av vilka etiska kompetenser eleverna ska utveckla
gora att bdda behovs for att ge eleverna chansen att nd de mél som efterfragas. Att bada dessa
inriktningar gér att hitta i resultatet kan vara for att lararna samtalar om sin etikundervisning
med viss osdkerhet. De lyfter en 6nskan om vad de vill att eleverna ska utveckla, men
samtidigt att det finns flera svrigheter med att bedriva den etikundervisning som de Onskar.
En svérighet dr att det dr en stor skillnad i elevers mottagande av etiska fragor beroende pé
hur mycket de har fatt 6va pa att diskutera hemma och att de &r i kontakt med olika vuxna
som har olika asikter. I och med dessa svarigheter gir det att tolka att den liberala
inriktningen med eleven som aktiv, och aktiv i sitt tyckande, blir svar att halla, vilket kan
bidra till att lararen istillet tar en ledande roll och eleven hamnar i en passiv position.

Synen pa etikundervisning som inriktningarna kritisk och postmodern star for gar inte att
finna i lararnas beskrivning av sin undervisning. Det finns ingenting som tyder pé att ldrarna
vill forma eleverna till motstandare av det som anses vara sanning eller verklighet, &ven om
lararna uttrycker att de vill att eleverna ska vara aktiva i sin utveckling av de etiska
kompetenserna och sina vérderingar.

8. Slutdiskussion

I den forsta delen av detta avsnitt kommer studiens syfte och frigestillningar att lyftas genom
diskussion av resultatet med hjélp av analysen och tidigare forskning. Direfter kommer
metoden att diskuteras och slutligen kommer en kortare slutsats av uppsatsen med forslag pé
vidare forskning.

8.1 Resultatdiskussion

8.1.1 Larares beskrivning av etisk kompetens

Naér ldrarna i sina intervjuer samtalar om etisk kompetens och vad begreppet innebér for dem,
blir det tydligt att det finns en viss osékerhet. Thornberg (2008) har i sin artikel identifierat att
larare saknar ett professionellt sprak for att samtala om etik, vilket stddjer tolkningen av att
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lararnas svérigheter att samtala om etik handlar om just avsaknaden av ett specificerat sprak.
Att lararna istéllet véljer att beskriva etisk kompetens utifrdn vad de onskar att deras elever
ska utveckla tycker jag tyder pa att de 4r vdl medvetna om etikens roll i skolvardagen, men att
etik som skoldmne hamnar i skymundan. Osbeck et al. (2018) uttrycker i sin artikel att det
finns ett problem med att skoldmnet etik &r inbakat i religionskunskapen och dérfor resulterar
1 att etikens roll i undervisningen blir vag. Detta kan ses som ett svar pa varfor ldrare viljer att
samtala om etisk kompetens utifran elevers utveckling istillet for som ett eget begrepp.

Generellt for beskrivningarna av den etiska kompetens som ldrarna Onskar att eleverna ska
utveckla ér den sociala formégan. Det som lyser starkast dr formagan att kunna bemota andra
ménniskor korrekt och att bli en bra minniska som fungerar socialt med andra, men
framforallt forstaelse for andra méinniskor. Liljas och Osbecks (2019) beskrivning av de fyra
identifierade formagorna som specificerar etisk kompetens gar till viss del att syna bland
lararnas svar, men det tycks som att formagorna forstd och handla prioriteras. Dock uttrycker
flera av ldrarna att deras etikundervisning innehaller mycket samtal och diskussioner, vilket
gér att sdtta 1 relation till det Lilja och Osbeck (2019) bendmner som att verbalisera.
Formagan att kunna identifiera ett etiskt problem uttalas inte heller, men gér att tolka som
ndrvarande ndr en ldrare beskriver att eleverna far se pa film och gora om slutet. Eleverna
behover dé identifiera situationen och beskriva hur de skulle kunna handla.

Aven om de fyra formagorna som beskrivs ovan till viss del gar att identifiera bland lirarnas
svar, sd diskuteras framst syftet med deras etikundervisning och inte vad etisk kompetens
betyder for just dem. Anderstroms (2017) resultat fran sin studie om ldrares fyra syften med
sin etikundervisning kidnns dirfor ldttare att anvdnda for att forsoka forsta ldrares tolkningar
av etisk kompetens. Syftet att ldra ut normer och sociala regler gér att se direkt genom att tva
larare uttrycker att etisk kompetens handlar om att vara medveten om rétt och fel samt att fa
kunskaper om lagar for att kunna fungera i ett samhélle. Forstéelse for skolans vardegrund
tycks vara en grundpelare for ldrarna i deras intervjuer och négonting de véljer att luta sig
tillbaka pd. Lararna uttrycker ocksd genom diskussion om etikundervisningens svérigheter att
elever kan ha svart att tinka sjdlva om etiska fragor, vilket gor att det gar att syna att ldrarna
vill att eleverna ska bli etiska tinkare dven om det inte uttrycks. De tre syftena som gar att
syna tycker jag alla leder fram till det fjarde syftet som Anderstrom (2017) funnit, nimligen
att undervisa for att utveckla bra samhéllsmedborgare.

Det gar att tolka som att synen pé vilka etiska kompetenser som ldrarna vill att eleverna ska
utveckla till viss del ar beroende av de elever som finns i klassen. Lilja och Osbeck (2019)
identifierar dven att ldrarna i deras studie sétter de fyra formdgorna i relation till vem
situationen innefattar. Det som lyfts i Lilja och Osbecks studie (2019) ér att det finns en
skillnad 1 hur etisk kompetens uttrycks beroende pa om det &r riktat mot jaget, manniskor runt
om eller samhillet i sin helhet. Resultatet i denna studie visar att det finns en skillnad bland
lararna ifall de onskar att eleverna ska utveckla etiska kompetenser riktat mot sig sjélva eller
andra. De ldrare med elever som har en socioekonomisk spridning uttrycker att de dnskar att
deras elever utvecklar en formaga att kunna se efter sig sjélv och vilja ritt val for sitt eget
bésta. Lararna med en homogen klass dér eleverna har “rdtt forutsittningar” hemifran onskar
istdllet att deras elever utvecklar en forméga att vara ddmjuka och forstdende for andra.
Lararna tycks alltsd relatera utvecklingen av etisk kompetens till den kultur och de
sammanhang som eleverna lever i, vilket Tappan (2006) argumenterar for dr rétt sétt att se pa
etik och moral. Han menar att etisk kompetens inte gr att se som ndgot universellt utan att
det maste anpassas efter individ och samhéllet.
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8.1.2 Etikens plats i undervisningen

Etikundervisning har genom studier visat sig fridmst ske oplanerat och mestadels relaterat till
konflikthantering, istillet for planerad och utifran de kunskapskrav som finns (Thornberg,
2008). Liknande resultat finner jag i denna studie da flera av ldrarna uttrycker att de inte har
ndgon specifik etikundervisning utan att de mer eller mindre passar pa nir arbetsomraden som
innefattar etik dyker upp eller om négonting skett under skoldagen. Det tycks generellt som
att lararna inte skiljer pd virdegrundens roll i skolan och det faktiska skoldmnet etik.
Sjalvklart syns en medvetenhet om att det finns kunskapskrav for etik i religionskunskapen,
men tidsbrist och avsaknad av arbetsmaterial tycks gora att just skoldmnet etik inte prioriteras.
Det finns en ldrare som uttrycker i sin intervju att hen har lektioner dér etiska begrepp och
modeller dr nérvarande, vilket det star i kunskapskraven att eleverna ska ldra sig. Resterande
uttrycker att de frimst arbetar med etiska fragor genom diskussioner och
viardegrundsovningar eller ndr det finns ett behov i klassen. Nir Osbecks et al. (2018)
diskuterar kunskapskraven i skoldmnet etik lyfter de att malen uttrycker att eleverna ska
utveckla en analytisk och verbal kompetens, vilket diskussioner och vérdegrundsévningar
erbjuder. Det tycks alltsd vara sa att &ven om ldrarna inte uttrycker sig ordagrant som Lilly
gor, sa arbetas det med kunskapskraven vare sig det dr uttalat eller genomténkt. Thornbergs
(2008) studie visar att ldrare inte reflekterar 6ver kunskapskraven nir de undervisar om etik
vilket skulle kunna utldsas bland ldrarnas svar dven i denna studie, men om man ser till hur
lararna beskriver sin etikundervisning finns spér av kunskapskraven. Utan att fa ett uttalande
fran ldrarna om de faktiskt har kunskapskraven i beaktande eller inte dr det svért att uttala sig
ndrmare om detta mer dn vad som stir ovan.

Att ldrarna tycker att det dr viktigt att arbeta med etiska fragor och dilemman é&r tydligt, inte
bara for att eleverna ska bli bra samhéllsmedborgare utan ocksé for att skapa en bra skolmiljo.
Anderstrom (2017) beskriver att vart fordnderliga samhélle och minniskors utvecklade
intresse for etiska fragor gor skolan till en viktig plats for att lara om hur dessa fragor kan
bemoétas och behandlas. Hennes synsitt tycker jag speglar ldrarnas egna asikter, da etik
uttrycks vara nérvarande i all undervisning och dr nagonting som ldrare ofta reflekterar 6ver
dven om det tycks vara ovant att samtala om. Tanken om etik och vad som ér ritt eller fel ar
pa ménga sitt individuellt vilket gor att det inte tycks vara ett helt okomplicerat &mne att
undervisa i. Utifrdn analys av resultatet gdr det att syna tva varianter av etikundervisning, den
konservativa och den liberala (Jones, 2009), da ldrarna diskuterar etikundervisning bade
utifrdn virdegrunden vilken innefattar bestimmelser och skoldmnet etik som handlar om att
lira sig forstd och samtala om etik. Aven om lirarna frimst lyfter deras undervisning som
stunder dir eleverna far diskutera och samtala, sa finns det en skillnad i att diskutera
virdegrunden eller etiska frdgor. Vardegrunden ir utskriven som nigonting eleverna ska folja
och det finns inte rum for elevinflytande, medan diskussion om etiska fragor eller dilemman
later elever sjilva tycka och tdnka (Osbeck et al. 2018). Samtidigt sa beskriver Kutnick (2009)
att diskussion och samtal dr ett bra sitt att stodja elever i deras utveckling for att kunna
identifiera och handla i etiska situationer. Lirarnas arbetssétt kan darfor ses vara positiv for
elevernas utveckling vare sig diskussionerna innefattar skolans virdegrund eller etiska fragor.

Samtidigt som undervisningen tycks vara en blandning av att eleverna ska anamma vissa
vérderingar och sjilva tycka och ténka i olika frgor, sa finns en inre ansvarskonflikt hos vissa
av ldrarna. Maja uttrycker att det ibland kan kdnnas som uppfostran och att det inte dr hens
roll att uppfostra eleverna, medan Olivia menar att fostransuppdraget &r en stor del i arskurs
4-6. Det tycks kunna vara en svarighet att balansera fostran och utveckling av etiska
kompetenser. I intervjuerna uttrycks det att hemmets stod behovs for att kunna fi till en
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fungerande etikundervisning, men samtidigt att elevernas unga aldrar kan gora det svart for
dem att ta undervisningsinnehallet seridst.

8.2 Slutsats

Jag finner flera slutsatser som jag tycker dr viktiga att lyfta fran denna studie, vilket kommer
att presenteras nedan. Som Osbeck et al. (2018) uttrycker dr forskning inom faltet for
etikundervisning begrénsad, men forhoppningen dr att denna uppsats kan ge nya synvinklar
och tankar till vidare forskning.

Nir jag till en borjan tog del av ldrarnas intervjuer blev jag forbryllad over att lararna framst
samtalar om etisk kompetens utifran vilka formégor de 6nskar att eleverna ska utveckla. Men
ju mer jag ldste in mig pa tidigare forskning och reflekterade 6ver vad jag sjilv hade svarat,
insdg jag snabbt att etisk kompetens &r ett begrepp som dr komplext och till stor grad
individuellt. Tappan (2006) argumenterar for att etik och moral inte &r kopplat till universella
bestimmelser, utan att det &r beroende av kulturen och samhéllet runtomkring. Med den
synvinkeln och ldrarnas svar, blir det ganska sjdlvklart att etik till stor grad baseras pd hur
individen och samhéllet utanfor ser ut. Lararna arbetar pa skolor med stora socioekonomiska
skillnader och dér kulturerna ter sig olika, dven om de &r beldgna i samma land och runt
samma stad. Jag tdnker darfor, precis som lararna uttrycker att de gor, att det dr viktigt att
kunna kinna efter vilka etiska kompetenser som é&r viktiga for eleverna man har framfor sig.
Samtidigt skulle en gemensam syn pa etisk kompetens kunna stotta en likvérdig utveckling av
etiska kompetenser for elever runt om i Sverige.

Det som blir tydligt i intervjuerna med ldrarna dr att de tycker att etik dr ndgonting som dr
viktigt att samtala om och arbeta med tillsammans med elever. Dock uttrycks en efterfragan
om tydligare riktlinjer for hur 4mnet ska arbetas med och samtalas om. Ett gemensamt sprak
hade troligen kunnat stddja ldrare i deras utveckling for en mer planerad och organiserad
undervisning dir skoldmnet etik stdr i centrum. Med ett gemensamt sprdk hade ldrare
sinsemellan kunnat samspela pd ett annat sdtt 4n idag och tillsammans, antingen i kollegiet
eller dverlag pd skolan, utveckla en etikundervisning som &r nagorlunda lika for alla. Det
tycks att lararna har svarigheter med att skilja pa arbete med skolans vérdegrund och
skolamnet etik, vilket egentligen inte dr konstigt med tanke pd att de bada utgér frén etik.
Négot som dock kédnns underligt dr att virdegrunden anses vara nagot av det viktigaste i
skolan, men att det enbart &r ett litet utrymme som ges for att utveckla en forstdelse for vad
den egentligen innebér och star for. Under ldrarutbildningen dr vérdegrunden pataglig och
diskuteras mycket i relation till elevbemdtande, medan hur skoldmnet etik ska undervisas
enbart dr en liten del av religionskursen. Min tanke &r att lararutbildningen ocksa bidrar till en
obalans mellan dessa tva och inte ger lédrare tillrickliga kunskaper for att vara sékra pa hur
etikundervisning utifrdn skolimnet etik kan eller bor undervisas. Jag ténker alltsd att
Thornbergs (2008) fynd om att ldrare inte far tillrickligt mycket utbildning i skoldmnet etik
dven gar att utldsa av intervjuerna i denna studie. Min tanke dr att om ldrarutbildningen hade
innefattat mer utbildning inom skoldmnet etik hade ldrare haft en storre forstielse och
kunskap for hur och vad sddan undervisning hade kunnat se ut och innefatta.

Slutsatsen av denna studie gemensamt med tidigare forskning é&r att ldrare tycks behdva mer
stod for att kunna samtala om och undervisa i etik. Det tycks behdvas mer utbildning, material
och schemalagd tid istéllet for att ligga ansvaret pd enskilda ldrare. Det kan tdnkas att om mer
resurser ges till skolor for detta &ndamél finns en chans att tryggheten for bade lirare och
elever hade forbittrats och vidare samhéllet i sin helhet.
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8.3 Metoddiskussion

Mitt deltagande i EthiCo II-projektet gjorde att mitt val av metod styrdes av att anvinda
semistrukturerade intervjuer som projektet anvdnt/anvdnder sig av, men innan
projektsamarbetet gjorde jag dven ett eget overviagande for ldmpligast metod. Att det foll pa
att anvinda den metod som EthiCo II-projektet anvédnder sig av vid intervjuer dr logiskt da
mitt deltagande skapat en ”’ge och ta”-situation dir jag som deltagare stdttat upp med en egen
utford intervju samt stdd vid transkribering, 1 gengéld av att jag fétt ta del av projektets
material.

Jag kan se manga fordelar med att anvinda semisturkturerade intervjuer, men ocksa en del
nackdelar som framst hor till att de flesta av intervjuerna inte var gjorda av mig. Att forsoka
tolka, analysera och arbeta med material som &dr helt oként for mig var en utmaning pa flera
satt. I ndgra av intervjuerna fanns en kortare beskrivning om respondenten, men i de andra
saknades detta helt. Vid ldsning av intervjuerna sdg jag det bade positivt och negativt att
bakgrundsinformation antingen fanns med eller inte fanns med. I de fall dir information
saknades blev jag tvungen att enbart tolka det ldrarna sa, vilket jag ser som positivt, men
samtidigt fanns det stunder jag kom pd mig sjélv med att jag fordomsfull eller anvéinde mina
egna erfarenheter for att tolka. Vid ldsning av intervjuerna dir en kortare beskrivning fanns
med insdg jag att jag funderade mycket 6ver om respondentens arbetserfarenhet, kon och
alder spelade in pa svaren som gavs. I efterhand kan jag se bade fordelar och nackdelar med
att fa beskrivningar om respondenter innan ldsning av transkriptioner.

Det fanns dven tillfdllen dér jag hade Onskat att svaren utvecklats mer, vilket jag troligen bett
om ifall jag varit den som intervjuat. Dérav blev vissa intervjuer svérare att analysera &n andra
d4 jag kiinde att respondenten inte svarat fullstindigt eller tillrickligt for mig att forstd. Aven
transkriptionernas utférande sdg olika ut beroende pa vem som transkriberat, dir vissa
uttryckte pauser, kénslor m.m. medan andra valde att utesluta detta. Bryman (2011) menar att
transkribering ska underlitta analysen av respondenternas svar, vilket alltsd inte blev fallet dd
transkriptionerna sag olika ut. Kompletterande ljudfiler hade kunnat stotta upp 1 de fall dir
transkriptionerna uteslot det som ndmns ovan. Samtidigt var det en fordel att det var fler som
intervjuade da det gjorde att det blev en bredare spridning pd respondenter och att samtalen
fick olika riktningar, vilket semistrukturerade intervjuer tillater (Ibid.). Om jag hade varit
ensam intervjuare kan jag se en risk for att intervjuerna hade blivit snidva och for inriktade
mot syftet for denna uppsats. Att det var fler som intervjuade gjorde istéllet att jag fick syn pé
asikter och svar som jag forst inte fann intressanta, men som visade sig berika min analys.

Om jag ser utifran sjélva intervjumetoden insdg jag under min intervju att det krdvs mycket
forberedelser for att kunna stélla rétt foljdfragor (Bryman, 2011). D4 jag utférde min intervju
under sista VFU-perioden och innan uppsatsens start saknade jag sa pass stora kunskaper om
dmnet si att jag kunde fokusera pd vad respondenten sa och samtidigt stdlla passande
foljdfragor. Intervjun gav mig dndé de svar jag efterfrdgade vilket jag tror var till stor del for
att min respondent visste att mina erfarenheter av dmnet och intervjusituationen var f& och
utvecklade darfor sina svar sjdlvmant.

Niér det kom till att gora en tematisk analys fann jag flera svarigheter under processens gang.
Jag hade svart att inte leta monster utifrn min tidigare forskning och det teoretiska
ramverket. Processen blev dérfor mer langdragen @n vad den hade behdvt bli, men gav mig
samtidigt en storre forstaelse for mitt material da jag har ldst det otaligt ménga génger (Braun
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& Clarke, 2006). Att gora en tematisk analys av en intervjubaserad studie ser jag som en stor
fordel for att det hjélper till att lyfta det viktiga som sdgs och att begrénsa innehéllet (Ibid.),
vilket jag brukar ha svarigheter med.

8.4 Vidare forskning

Denna studie kan besvara uppsatsens fragestdllningar som syftar till att beskriva ldrares
forstaelse av etisk kompetens och etikundervisning, men dr inte generaliserbart. Antalet lérare
ar for {4 och resultatet kontextbundet, men resultatet ger dnda en inblick i ldrares arbete med
etik. Aven om liknande studier redan gjorts bidrar denna studie med andra synvinklar, andra
larare och framforallt att fler dsikter och tolkningar skrivs fram.

Utifrén lasning av tidigare forskning och sammanstéllning av lirarintervjuerna finner jag det
relevant att fortsitta forska om hur ldrare sjdlva tinker att undervisning om etik hade kunnat
fordndras. Jag tycker att det dr viktigt att lata larares roster bli horda nir det handlar om att
utveckla all typ av undervisning dé det &r just de som ska bedriva den. Min tanke &r att det
framforallt &r viktigt att lata ldrare bli delaktiga i forskning om etikundervisning dé det &r ett
dmnesinnehall som tycks vara svart att undervisa om. Fortsatt ser jag en relevans i att forska
om huruvida en fordndring i kunskapskraven och kursplanen géllande etik, som dr en del av
religionskunskapsdmnet, hade kunnat gynna elevers utveckling av etiska kompetenser och
larares mojlighet till en tydligare etikundervisning.

I resultatet uttrycker ldrarna att undervisningsmaterial till viss del saknas for etik, vilket jag
tanker att fortsatt forskning hade kunnat fordndra. Att forska om mdjligheten att utforma
arbetsmaterial som hade kunnat anvéndas i alla typer av klasser hade gynnat larare i deras
planering av etikundervisning samt kunnat ge en mer likvirdig undervisning runt om i landet.

Mitt sista forskningsforslag ror grundlérarutbildningen och lirares forberedelser for att kunna
undervisa om etik. Utifran egen erfarenhet och resultat fran Thornbergs (2008) samt Kutnicks
(2009) studier dr utbildningen om etikundervisning bristande och nagot som &r i behov av
utveckling. Jag ser darfor ett intresse i att undersdka hur grundlédrarutbildningen hade kunnat
utformas for att ge larare mer kunskap och forberedelse for att bedriva etikundervisning.
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