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This thesis takes its point of departure in an interest in exploring how children’s
participation is expressed both in policy texts and preschool practice. Participation can be
viewed as a discourse of considerable importance both in Swedish society and its preschools.
Preschool activity has been highlighted as an unused tesource for the developing of a strong
and competitive system of national education.

The aim of this study is to scrutinize and analyze discourses in policy texts dealing with
children’s participation (both at national and transnational level). Also, how these discourses
are recontextualized and realized in preschool practice. A further aim is to study and analyze
how conditions for pedagogical practice affect the manner in which children’s participation
is staged.

In the analyses, Bernstein’s theory of pedagogy has been applied. Particular use has been
made of the pedagogic device, a concept which makes it is possible to explain how policy
intentions and preschool conditions are related to the realization of children’s participation.

In the study an ethnographic approach has been used. During a period of one year, field
studies were conducted in two preschools with children aged 2 to 5 years. Field notes have
been taken while participant observation have been carried out. The policy analysis
documents related to children’s participation, both at transnational and national level, have
been searched, chosen and analyzed.

The studying of children’s participation expressed in policy documents showed that
certain competencies, such as being active, autonomous and responsible were related to
children’s participation were indicative of competencies regarded as necessary in society. It
also showed how the intentions for children’s participation were repeated in different policy

contexts and related to the demands of a knowledge society.



The field studies showed how conditions related to a preschool context, for example
concerning curriculum goals and time related structures, affected how the teachers organized
their work with children’s participation. The field study also showed that teacher-led
formations of children’s participation included a large degree of regulation. The moments of
choice, arranged by the teachers, were structured to control the content of the choices made
by children as well as their behavior. The moments of choice also worked as a way of
grouping children within the learning environment and to prevent them from circulating in
the classrooms. The other teacher-led formation of children’s participation, voting, turned
out to be hard to comprehend for the children. This was due to a teacher’s lack of complete
instruction and implementation of the principles for voting. For example, the children, had
problems understanding that they only had one vote at a time, and what the consequences

of majority vote were.
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Forord

Den doktorandtid som nu gatt till inda har jag sett som ett privilegium och jag
vill tacka CUL:s forskarskola, Hégskolan i Bords och IPS vid Géteborgs
universitet, for att detta gjorts méjligt. Doktorandtiden har gett utrymme och
tid f6r fordjupade studier som f6r mig inneburit bade personlig utveckling och
kunskapsinhdmtning. Tiden som doktorand har inneburit att fi ta del av
intressanta kurser och diskussioner med doktorandkollegor. Dessa tillsammans
med skrivarveckor och konferenser har bidragit till den sociala dimensionen i
ett annars ritt ensamt arbete.

Som hjilp pa vigen har jag haft mina trogna vapendragare och handledare
Marianne Dovemark och Anita Eriksson. En handledning som karaktiriserats
av ett ihallande samarbete dem emellan vilket resulterat i att jag fatt bada deras
kunskaper ~ och  problematiseringar  utifrin  deras  delvis  skilda
forskningsomraden. Ert engagemang och er noggrannhet ér jag otroligt tacksam
for. Ni har fatt mig att reflektera om utifran ett otal synvinklar i en oavbruten
bearbetning som starkt bidragit till denna avhandlings framvixt.

Ett stort tack gir ocksa till studiens forskolor, pedagoger och barn. Ni tog
emot mig pd ett fantastiskt sdtt och det var en glidje att fa ta del ert arbete.

Pa vigen har diskutanter pa seminarier bidragit till forskningsarbetets
utveckling. Pd planeringsseminariet, Jan Gustafsson, pd mittseminariet, Maj
Asplund Carlsson. Speciellt tack till Carina Hjelmér som mycket noggrant ldste
och kommenterade pé slutseminariet.

Det finns flera andra som haft betydelse denna tid, min kollega och
studierektor Anna-Carin Bogren, har hela tiden arbetat f6r att skapa
forutsittningar f6r mitt arbete och stindigt hejat pd. Mina doktorandkollegor
pa hégskolan i Bords har i olika skeden wvarit betydelsefulla for att dela
erfarenheter och upplevelser med. Tack till Marita, Agneta, Anneli, Fredrik,
Susanne och Annal Ett extra tack till min doktorandkollega, Lotta, som nir det
blev uppforsbacke i slutet av doktorandtiden har stéttat enormt.

Jag will dven tacka alla mina kollegor och administratérerna pa
lirarutbildningarna pa hégskolan i Boras for ert intresse f6r min forskning och
for det stéd ni gett.
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Jag vill rikta ett tack till mina ndrmaste vinner Lollo, AnnChatlotte och
Marie som fatt mig att slippa allt arbete fOr att 1 stillet vilbehovligt bara skratta
och umgis. Jag vill ocksa tacka alla andra vinner som likaledes fitt mig att
uppleva andra perspektiv dn enbart forskningens. Tack till min nidrmaste slikt
med pappa i spetsen som alltid framhdllit att ”studietiden kommer att vara din
bista tid i livet”.

Sist men inte minst gir tankarna till min familj. Vi har gitt igenom en hel del
den sista tiden och kimpat. Trots detta har ni gett mig tid f6r mitt skrivande
och fatt mig att diremellan uppleva en normal vardag. Tack Joel, f6r hjilp pa
slutet med bland annat sprakgranskning och stédet av en delad
doktoranderfarenhet.

Nu ser jag fram emot en sommar utan arbete och direfter en host fylld av
nya utmaningar.
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KAPITEL 1 Inledning och bakgrund

Ett férdndrat samhille har bidragit till en diskurs dir allt stérre ansprak stills pa
individers kompetens for autonomi, flexibilitet och eget ansvarstagande i
arbetslivet. Att tidigt lira sig att ta och ha inflytande skapar en mer sjilvstindig
manniska, en minniska som genom att fa inflytande lirs att senare i livet utéva
inflytande Gver sitt liv (Ribaeus, 2014). Inflytande bidrar dirmed till
konstruktionen av en specifik individ samtidigt som implementering av
inflytande gynnar samhillet.

Talet om barns inflytande 4r inte specifikt f6r Sverige eller inom
utbildningssektorn. Snarare utgor det en del av en pagaende global diskurs kring
ett intresse for barn som samhillsmedborgare (Kjorholt, 2013). En stark
transnationell policyrérelse inom utbildning har dessutom utvecklats under
2000-talet (Sundberg & Wahlstrom, 2016). Denna paverkar hur barns inflytande
definieras och skrivs fram dven pa nationell niva. Inflytande konstrueras av
sammanslutningar av linder som OECD och EU, av Skolverket,
lararutbildningar och forskning. Inflytande ses tillika som del i en rérelse for en
strivan mot 6kad demokratisering (Hartung, 2011). En r6relse som dven den
har ekonomiska intressen.

En vil fungerande demokrati dr en fundamental faktor for tillvixt och
foretagsamhet (Johansson, 2001, s. 6).

Citatet dr hdmtat fran Svenskt niringslivs idéserie och visar hur en 6kad
demokratisering kopplas till ekonomisk tillvixt, vilket visar pd hur inflytande
inte enbart kan kopplas till utbildningsrelaterade intressen utan ocksd till
ekonomiska intressen. Liksom Bernstein (1990) menar jag att
utbildningssystemet utgdr den frimsta instansen nir det giller att reproducera
ett samhilles intentioner, ddr i hogsta grad ekonomiska intentioner pa
utbildning blir synliga.

Foreliggande studie intresserar sig for hur barns inflytande iscensitts i
torskolan utifrin hur intentioner fOr inflytande tolkas och realiseras av
torskolans pedagoger i relation till de villkor for inflytande som dterfinns i

torskolans organisation.
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Tidigare forskning visar att pedagoger upplever svirigheter att finna former
for iscensittande av inflytande. De pekar ocksa pé att innebdrden av begreppet
upplevs otydligt (ex. Arnér, 2000). Svirigheterna med implementering av
inflytande poidngteras ocksa av Skolinspektionen.

Personalen gor olika insatser for att finga upp barnens intressen, behov och
tidigare erfarenheter. Manga behéver dock organisera sin verksamhet i hogre
grad sa att barnens erfarenhetsvirld synliggérs, blir en naturlig del av
forskoledagen och kan bidra till utveckling och lirande. De behéver skapa
delaktighet och reellt inflytande f6r barnen 1  verksamheten
(Skolinspektionen, 2012, s. 7).

Hinsynstagande till ”praktikens realiseringsniva” stir i kontrast till hur barns
inflytande  framstills som relaterat till madnsklica rittigheter och
demokratiaspekter. Inflytande betraktat utifrin de perspektiven innebir att
inflytande placeras i ett omrade kopplat till obestridliga virden. Barns inflytande
blir i den bemitrkelsen en vision som ska uppfyllas snarare dn ett arbetsinnehall
med utrtymme f6r diskussion. Féreliggande studie har till avsikt att genom sitt
angreppssitt visa pd undetliggande processer som formar och paverkar hur
inflytande iscensitts i férskolan. Genom att inflytandets intentioner studeras
kan en bakgrund till barns inflytande formuleras, i kontrast till en syn pa
inflytande enbart som ett efterstrivansvirt ideal. Inkludering av de villkor som
omgirdar barns méjligheter till inflytande i studien dr tinkta att bidra till att
sitta inflytande i relation till andra delar av foérskolans uppdrag. En sidan
relatering bidrar ocksa till att inflytandet konkretiseras, snarare dn det att
idealiseras. Slutligen kan fokus pa iscensittandet av inflytande bidra med att visa
hur intentioner med inflytande tolkas och realiseras utifrin de forutsittningar

som finns i svensk forskola.

Diskursiva forandringar gallande barns
inflytande

Avsikten med innehallet under denna rubrik dr att sitta in begreppet barns
inflytande 1 ett sammanhang beroende pa bide tid, kontext och
samhillsperspektiv. Innehallet vill visa exempel pa hur skrivningar kring barns
inflytande utvecklats, hur synen pd barn har utvecklats och hur en specifik
barnsyn kopplas till diskursen om barns inflytande. Slutligen belyses foérskolans
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roll i samhillet. Innehallet dmnar ge en plattform f6r betydelsen av studier av
intentioner med barns inflytande, dér f6rskolans roll i samhillet belyses.

Under rubriken nedan ges en bild av férindringar i skrivningar kring barns
inflytande.

Diskursiva férindringar av begreppet barns inflytande
i styrdokument

1998 trider Sveriges forsta liroplan (Skolverket, 1998) for forskolan i kraft.
Barns inflytande accentueras specifikt i ett eget kapitel. Barnet framstélls hir
som en medborgare med de rittigheter och skyldigheter som det medfér samt
som ett barn med rittigheter i enlighet med delar av barnkonventionen som
relaterar till barns ritt till inflytande (UNICEF, 2009). 1 foéregangaren till
Liroplan f6r forskolan, Pedagogiskt program for forskolan (Socialstyrelsen, 1987),
finns inget explicit att finna kring barns inflytande, det vill siga begreppet
inflytande aterfinns inte. Didremot kan skrivningar som sedan aterkommer i
snarlika former under rubriken “inflytande” i ldroplanen ses dven i det
pedagogiska programmet. Ansvar nimns exempelvis ett antal ginger “ansvar
for att forma och férdndra samhillet till det bittre” (Socialstyrelsen, 1987, s. 12)
att succesivt ta allt storre ansvar for sig sjdlv och andra” (Socialstyrelsen, 1987,
s. 22). En grund 1 ett demokratiskt arbetssitt finns med nir det beskrivs hur
barn ska “fostras till demokratiska virderingar” (Socialstyrelsen, 1987, s. 12).
Hinsynstagande ska tas till barns behov och intresse i planering och
genomférande “Personalen ska vilja innehill /.../ utifrdn /.../ de tankar och
intressen som de [barnen] uttrycker” (Socialstyrelsen, 1987, s. 26). I samband
med att liroplanen trader i kraft sker ett organisationsskifte dar forskolan fran
att ha tllhért Socialstyrelsen nu kommer att utgbra fOrsta steget i
utbildningssystemet (Vallberg Roth, 2001). Hir sker dven ett namnbyte frin
barnomsorg och daghem till f6rskola. Vallberg Roth (2001, s. 258) bendmner
1998 ars liroplan som ”Det situerade virldsbarnets liroplan” dar ett forindrat
samhille mot ”malstyrning, decentralisering, globalisering, marknadsorientering
och individualisering” blir synligt. Barns inflytande definieras 1 1998 érs liroplan
som barns ritt att uttrycka sina asikter och fa dem respekterade. Att barn ska fa
ta ansvar for egna handlingar och miljén i férskolan. Barn ska vidare ges
mojlighet att pdverka sin situation. Barn ska fd ett reellt inflytande &ver
arbetssitt och innehall. Slutligen ska barn genom att fi praktisera inflytande
forberedas for delaktighet i ett demokratiskt samhille.
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Forutom Barnkonventionen som Forenta Nationerna antog 1989 har tankar
kring ”Ett livslangt lirande” péaverkat hur barns inflytande har accentuerats.
1996 ger OECD ut Lifelong learning for all. Ar 2000 kommer EU:s motsvarighet:
A memorandum  of lifelong  learning for all (Commission of the European
communities, 2000). 1 dessa dokument besktivs hur ett forindrat sambhille
behéver en ny syn pa lirande. Betydande f6r framskrivandet av barns
inflytande ir att individens eget ansvar for att driva sin kunskapsutveckling
betonas. Skolverket ger 1999 ut Der livsvida och livsianga larandet dir ”individens
Okade ansvar f6r det egna lirandeprojektet” (Skolverket, 1999, s. 28) lyfts.

Forskning kring barns inflytande kopplar till en specifik barnsyn dir barn
betraktas som kompetenta. Det motsvarar dven den nuvarande dominerande
barnsynen i férskolan.

Forskning kring barn férindrar bilden av dem

Framvixandet av en nuvarande barnsyn kan ses som en process éver tid som,
enligt Ellegaard (2004), sakta vixt fram som en kontrast till synen pa barn som
hjilplésa och sirbara. Den nordiska traditionen var tidigt inspirerade av
Rousseaus romantiska ideal dir barnet sigs som fritt, sjilvstindigt och
fornuftigt (Kjorholt, 2002). Aven Frobel har haft stor paverkan pa forskolans
synsitt pa barn som beskriver hur barn har inneboende kunskaper som
pedagoger forvintas utveckla (Westberg, 2011). Kjorholt (2002) menar att en
syn pa barn som vitala, starka och entusiastiska har en ling nordisk tradition. 1
jimforelse med andra linder har ”The Nordic tradition” (se exempelvis Starting
strong II, OECD, 2006") linge framhillits som en forebild f6r andra delar av
virtlden ndr det giller férskoleverksamhet.

I samband med att en samhillsdiskurs tar sin start runt 1990-talets botjan
besktivs en ny syn pd sambhillets medborgare. Flera samverkande faktorer
paverkar etablering av denna syn. Daniel Stern ger 1985 ut Spadbarnets
interpersonella varld, dir forskning presenteras som visar hur spidbarn med
inneboende firdigheter tydligt kan iakttas. Denna forskning kring medfodd
kompetens bidrar till ett fOrindrat synsitt pd barns inlirning. 1989 antas
barnkonventionen (FN:s konvention om barns rittigcheter, UNICEF, 2009),

som arbetats fram under ett tiotal 4r. Den riktar sig mot barns rittigheter i

! En rapport frin OECD med forskningséversikt och jimférelser mellan olika linders
forskoleverksamhet (The child as agent of her/his own learning, a rich child with natural learning
and research strategies, OECD, 2006, s. 141). Den Nordiska traditionen stills hir i jimforelse med
”Den skolférberedande traditionen”.
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férhallande till vuxna och innebir ett erkiinnande av barn som egna subjekt.
Boken Constructing and reconstructing childhood (James, Jenks & Prout, 1998) fir en
stor betydelse i relation till den nya diskursen och beskrivs som startskottet pa
ett nytt barndomsparadigm (Filard, 2010). Boken speglar ett sociologiskt
barndomsperspektiv? och kan ses som en motreaktion till den dévarande
dominerande utvecklingspsykologiska synen pd barn (Pramling Samuelsson,
Sommer & Hundeide, 2012).

De férindringar som vid tiden sker inom ekonomi och politik paverkar dven
den formationen av en férindrad barnsyn i ett samhillsperspektiv (jmfr
Vandenbroeck & Bouverne-De Bie, 20006, s. 134). Starting Strong poingterar
exempelvis att barns delaktighet i samhaillet behéver bygga pd en syn pa barn
som kompetenta och dir de bor ges mandat att bli delaktiga i sin egen
utveckling: ”..builds on the view of the child as competent” (OECD, 2000, s.
42) och ”Children’s self-regulation of their own lives /.../ is regarded as
necessaty precondition of effective learning” (OECD, 2000, s. 143).

En férindrad barnsyn innebir att barn framstills som sociala beings 1 stillet
61 becomings (Ellegard, 2004). Nir barn ses som bezngs ingar barn i samhallet med
ett egenvirde (Johansson, 2003). I den tidigare synen pd barn som becomings
identifierades barn som dnnu inte firdiga vuxna. Det kompetenta barnet blir i
samband med detta ett vedertaget begrepp. Barnet ses som en social aktdr som
deltar i sambhillet i stillet for att frimst vara ett objekt i en vuxenvirld. I en
forskolekontext innebir det att barnet forvintas ha férmaga att utveckla sin
egen individualitet och skéta sin egen utveckling genom att gbra ritta val
(Kampmann, 2004), samt ha f6rmdga till flexibilitet (Kryger, 2004). Den nya
barnsynen innebdr att barn bide ges inflytande i férskolan och &ver sin egen
utveckling men dven att f6rmaga till inflytande avkrivs barnen. I nuvarande

synsitt har det kompetenta barnet ett dominerande tolkningsforetride.

2 Den barndomssociologiska synen bygger pa sex pelare:

Barndom ir socialt konstruerad,

Barndom ir inte universell utan socialt beroende.

Barn ér buman beings inte human becomings.

Barn dr kompetenta, sociala aktérer som bidrar till samhillet.

Forskare som har med barn att géra ska féra en dkta dialog med barnen och lta deras réster tydligt
framtrida i resultatet.

Forskare maste reflektera kring hur deras forskning bidrar till att ska en viss bild av barn.

Att barndom ir socialt konstruerad och att barn dr aktiva sociala agenter 4r det som fatt storst
genomslagskraft (Hartung, 2011).
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I foreliggande studie ses barns inflytande som en konstruerad diskurs pa
samhillsniva. De intentioner som produceras f6r barns inflytande 4r beroende
av utbildningssystemets mojlicheter for att férmedla dessa intentioner.
Intentionernas paverkansmajlighet dr ocksa beroende av utbildningsinstansens,
i det hir fallet férskolans, betydelse 1 ett vidare samhillsperspektiv. P4 senate dr
har ett 6kat fokus riktats mot férskolans betydelse f6r 6kad samhillsavkastning.

En okad betoning av forskolans betydelse

Forskolan édr ett omrdde som alltmer har accentuerats som viktigt att satsa pa
f6r maximala utbildningsresultat och eckonomisk vinning i en framtid.
Forskolans betydelse kopplas till optimering av minskliga resurser. Detta ér
dven nagot som uttrycks i utbildningsrelaterade policydokument. I ett av dessa,
Eduncation at a Glance (OECD, 1997) poingteras vikten av att forbittra den
ckonomiska produktiviteten (jfr. Bernstein, 2000).

Throughout OECD countries, government are seeking effective policies for
enhancing economic productivity through education. (OECD, 1997, s. 5)

Aven OECD tar fasta pa de yngsta barnen som potential f6r humankapital® och
ger 2001 ut den forsta utgdvan av Starting Strong'. 1 denna utgava och i fler andra
betonas hur barn utgdr en grund att bygga samhillet p4, vilket innebir att en
satsning pa barn kan ses som medel {6t att uppnd statliga mal (jfr Kryger, 2004;
Millei, 2012). Dagens sambhille benimns som kunskapssambhille® vilket kopplas
till begreppet “Det livslinga lirandet”. OECD konstaterar tidigt att f6rskolan
utgdr den viktiga grunden for att forma barn mot framtiden. Fran att ha utgjort
en institution som ska underlitta f6r samtida arbetskraft (frimst kvinnor) att
delta i arbetslivet har férskolan férindrats till en institution som ska forma och
utbilda framtida arbetskraft (barnen).

The Human capital model of eatly childhood is now strongly expressed
within international ECCE policy initiatives, notably by the World Bank.

3 Humankapital beskrivs som minniskors kunskaper, firdighet och produktionsférméga (Edvinsson
& Malone, 1997)

4 En rapportserie som utges av OECD, som fokuserar aktuella fragor och gér jimférelser inom
ECEC, Early childhood education and care, i medlemslinderna. Den har hittills utkommit i 5
volymer.

> Det 6vergripande syftet med det integrerade programmet f6r livslangt lirande dr att det ska bidra
till att utveckla gemenskapen till ett avancerat kunskapssamhille, i enlighet med malen f6r
Lissabonstrategin. (Ur program for livslangt lirande)
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Their website graphically suggests that a linear relationship exists between
human capital investment and rates of return in early childhood, with benefits
well above costs. (UNESCO, 2007, s. 15)

I en rapport frin UNESCO, Education for all Global Monitoring report 2007,
beskrivs investeringar i férskolan rendera betydande avkastning.

Utbildningssektorn dr en viktig instans nir det giller att reproducera ett
sambhilles intentioner (Bernstein 1990). Bernstein (1990) talar om ett totalt
pedagogiserat samhille dir grinserna mellan ett samhilles intentioner och
innehillet 1 utbildning alltmer sammanfaller. Forskolan ses wur ett
ekonomiskt/ politiskt perspektiv som en allt viktigare arena for insatser som pa
sikt ska goéra linders utbildning mer konkurrenskraftig.

Utbildning och kompetensutveckling dr avgorande for Sveriges méjligheter
att hdvda sig i den internationella konkurrensen och framfér allt for
utvecklingen av var vilfird (Regeringen, 1997, s. 13).

Fo6r maitningar av skolresultat finns de numer bide vilkinda och
uppmirksammade PISA-mitningarna. I allt hogre grad uppmirksammas barns
tidiga kunskapsutveckling som betydande for senare skolresultat. Detta har
foranlett en studie, kallad TELS® (The international early learning and child well-being
study), 1 OECD:s regi (OECD, 2018). Den bygger pd samma principer som
PISA-mitningarna vilket gor den till en form av studie som tidigare inte setts i
férskolesammanhang. Detta kan ses som ett skifte mot 6kad kontroll av
forskolan och dess barn men dven som ett uttryck for insikten av férskolans
betydelse for konkurrenskraftiga resultat. Forskolebarn betraktas som
investeringsprojekt (Dolk, 2009, s. 172) vilket, enligt Dahlstedt (2007), innebir
risker 61 att demokratifostran och fostran for en arbetsmarknad flyter ihop. I
dag spenderar det stora flertalet barn i Sverige en betydande del av sin barndom
i forskola. Det talas om en institutionalisering av barndomen (Kampmann,
2004). Institutionaliseringen kan ses som vilfardssamhillets skydd f6r att ge alla
barn en sé god och likvirdig uppvixt som méjligt men utgdr dven ett medel £6r
att kontrollera och styra barn och deras familjer (Markstrom & Halldén, 2009).

Atgirder gors for att forskolan ska omfatta si minga barn som mojligt. En

¢IELS, The international early learning and well-being study. Pilotstudie inf6r huvudstudien har f6r nirvarande
utforts I USA, England och Litauen. Syftet ér att dela ”best practices” och att skapa ett gemensamt sprak och
ramverk for barns kunskapsutveckling. Studien kommer att undersbka barns kunskaper, deras lirmiljé i
hemmet och deras férskolehistorik (dlder for start, antal ndrvarotimmar med mera) samt kontextuella faktorer.
Studien koncentrerar sig pa fyra omriden kopplade till kunskapsutveckling: matematiska firdigheter, sprakliga
fardigheter, sjilvreglering samt sociala och emotionella firdigheter.
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atgird som medfor att barn spenderar mer tid pa forskolan dr inférandet av
avgiftsfri forskola’” for barn frin 3 4r motsvarande 15 timmar/vecka (SFS
2010:800). En annan dtgird dr inforandet av maxtaxa® (Utbildningsutskottet,
2000), vilket innebdr att avgiften anpassas till férdldrars inkomst. Det har lett
till att det stora flertalet forildrar fatt en sinkt avgift, vilket inneburit att barns
vistelsetid pd forskolan 6kat (Wikstrém, 2007). I och med att regelbunden
forskolevistelse utgér norm blir férskolan institutionen som huvudsakligen
formar barndomen. Férskolan utgér saledes en viktig instans for samhallet nir
det giller implementering av sambhillets intentioner. Darfor blir forskning kring
barns inflytande i férskolan ddr dven sambhillets intentioner for detta vigs in, i
hogsta grad angeldget.

Studiens kunskapsbidrag

Styrdokumentens innehall och betoningar paverkar hur diskurser kring barns
inflytande formas. Barns inflytande, som det framstills i férskolans liroplan,
kopplar inflytande dels till rittigheter f6r barn och dels till inflytande som
demokratisk aspekt. Studier som utgar fran barns inflytande ur ett
rittighetsperspektiv. och demokratiperspektiv dominerar forskning inom
svensk forskola (exempelvis Arnér, 2009; Hamerslag, 2013; Ribaeus, 2014).
Forskningen bygger mestadels pd praktikstudier med teoretiska f6rhallningssitt
som ligger nira rittighets- och demokratiperspektivet. Genom detta
dominerande perspektiv bidrar forskning till att skapa och uppritthalla en
specifik diskurs kring barns inflytande som uttryck for rittighets- och
demokratiaspekter. I foreliggande studie adderas en dimension dir barns
inflytande, férutom sett som rittighets- och demokratiaspekt, dven betraktas i
relation till samhillsdiskurser, det vill sdga som uttryck f6r ekonomiska och
samhilleliga behov av inflytande. En del av studiens kunskapsbidrag utgbrs av
ett intresse f6r och en kritisk granskning av dessa diskurser som kan ge ny
kunskap inom omradet. Denna studie ger en bild av hur barns inflytande
beskrivs i transnationella och nationella policytexter och hur dessa intentioner
rekontextualiseras nir de forflyttar sig mellan olika filt. I studien granskas
kopplingar mellan samhillsintentioner, utbildningsintentioner och praktikniva.

7 Barnen ir genom detta i férskola dven om forildrar dr arbetslosa eller férildralediga med syskon till
barnet.

8 Maxtaxa innebdr att barnomsorgsavgiften dr inkomstreglerad, att det finns ett tak f6r maximal avgift
samt att avgiften blir ligre om man har fler dn ett barn i férskolan.
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Studien underscker barns inflytande ur ett perspektiv dir policy, villkor och
iscensittande av inflytande visar en bild pa biade makro- till mikroniva. Som ett
bidrag till redan gjord forskning avser studien underséka organisatoriska
strukturer 1 relation till inflytande. Tidigare studier har frimst lyft detta i ett
perspektiv dir organisatoriska strukturer utgjort hinder for barns inflytande och
som forhillanden som behdver férindras. Foreliggande studie betraktar istillet
de organisatoriska strukturerna som verksamma faktorer nir barns inflytande
undersoks. Ett intresse finns for vad, i relation till barns inflytande, som
strukturerna utgdrs av. Ytterligare kunskapsbidrag till tidigare gjord forskning
kan ges ndr studien koncentrerar sig pa formellt inflytande, ndgot som 1 ldgre
grad gjorts tidigare. De formella formerna analyseras dessutom specifikt i
relation till pedagogers styrning, vilket har medfdrt att relationen mellan barns
inflytande och styrning accentuerats. Sammanfattningsvis ir studiens ambition
att underséka hur yttre och inre strukturer villkorar det inflytande som kan
iscensittas 1 forskolan. Genom denna inging genereras férhoppningsvis ny
kunskap inom omradet. Denna kunskap kan i sa fall stéra nuvarande diskursers
normaliserande ordning i stillet for att reproducera och befista dessa diskurser
(jfr. Bernstein, 2001).

Syfte och fragestillningar

Syftet med denna studie dr att kritiskt granska och analysera diskurser kring
barns inflytande i policytexter (pa nationell och transnationell niva) och hur
dessa diskurser rekontextualiseras och realiseras i forskolans verksamhet. Med
andra ord studera hur pedagogledda former f6r barns inflytande iscensitts i
torskoleverksamheten. Ytterligare ett syfte dr att studera och analysera hur den
pedagogiska praktikens villkor paverkar hur barns inflytande iscensitts.

For avhandlingen viktiga begrepp

Inflytande

Att definiera inflytande 4r ingen enkel uppgift. Begreppet dr mangfacetterat och
pa minga sitt svart att tydligt definiera. De definitioner som aterfinns i tidigare
forskning dr oftast starkt knutna till studiernas teoretiska utgangspunkter. I
foreliggande studie ses inflytande, utifrin Bernsteins teori, som en konstruerad
diskurs (se dven kapitel 3). I det perspektivet inverkar bade ekonomiska och
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utbildningsrelaterade aspekter till hur inflytande kan betraktas. Inflytande ses
som starkt forknippat med makt och verksamhetsvillkor snarare dn som ett
neutralt och universellt begrepp. Barns inflytande ses som i hég grad
kontextbundet.

Andra forskares utgangspunkter, dir inflytande betraktas som rittighet och
demokratiaspekt, anvinds dven i fOreliggande studie men dia med ett
férhallande till dem som normativa utgangspunkter. Da rittighets- och
demokratiperspektivet pa inflytande dominerar i férskolans liroplan har de
ansetts fa stor betydelse for hur férskolans pedagoger tolkar och realiserar
inflytande.

Mer konkret definieras inflytande i féreliggande studie utifrin hur det
framtrider i studien. Barns méjlighet att paverka sin egen situation i férskolans
vardag, dir valmdjligheter och delaktighet i beslut, i form av omrdstningar,
framtrider som starkast. Dessa har i sin tur kategoriserats som formella former
av inflytande med utgingspunkt i att bade valsituationer och omrdstningar i
studien utgdr pedagogledda tillfillen dir samtliga barn samlats. Begreppet
formellt kan sjdlvklart diskuteras da det traditionellt riktar sig frimst mot
kollektivt inflytande (Rénnlund, 2013), vilket ju inte valsituationerna gér, men
det beskrivs dven som knutet till demokratiprocesser, vilket dterspeglas i
studiens resultat.

Diskurs

Diskursbegreppet har i studien blivit ett frekvent anvint begrepp. Jag utgar frin
Bernsteins (1990, s. 135) definition, dir han ser diskurser som “ways of relating,
thinking and feeling which specializes and distributes forms of consciousness,
social relations and dispositions”. Diskurser, sett ur det perspektivet, beskriver
inte endast, utan mojliggdr och uppritthiller vad som kan bli sagt och
formar/producerar subjekt och objekt inom diskursen. Det innebir att jag utgar
fran diskurser som ndgot som utdt ger en bild av hur inflytande tolkas och
realiseras samtidigt som diskurserna inat verkar formande pa hur inflytande

skrivs fram och presenteras.

Avhandlingens disposition

1 det firsta kapitlet aterfinns inledning, bakgrund, syfte och fragestillningar. I
detta kapitel ges en bakgrund som sitter in inflytande i ett historiskt perspektiv
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pa barnsyn. Dessutom beskrivs en utgingspunkt f6r definition av begreppet
inflytande.

Det andra kapitlet visar pa tidigare forskning inom omréidet barns inflytande.
Kapitlet 4r uppdelat i tre avsnitt: intentioner med inflytande, villkor for
inflytande och iscensittande av inflytande. Delen kring intentioner med
inflytande utgar frimst fran forskning som intar ett diskuterande, kritiskt
perspektiv, vilken frimst dterfinns bland internationella forskare. Delen kring
villkor riktar in sig pa villkor f6r barns inflytande beskriven i empiriska studier
i Notdisk kontext. Den sista delen ger exempel pd hur iscensittande av
inflytande redovisas i tidigare forskning.

1 det #redje kapitlet beskrivs studiens teoretiska utgingspunkter. Hir redovisas
for studien birande begrepp utifrin Basil Bernsteins begreppsapparat, dir den
pedagogiska apparaten utgdr stomme med dess innehdll i form av begreppen:
ett totalt pedagogiserat samhille, rekontextualisering, symbolisk kontroll, synlig
och osynlig pedagogik, pedagogisk diskurs, klassifikation och inramning,
instruktiv. och regulativ  diskurs samt slutligen igenkinnings- och
realiseringsregler.

Kapitel fyra utgbrs av metodologisk beskrivning av studien forskningsansats,
genomforande och det etiska hinsynstagandet.

Resultatet dr indelat i fyra kapitel utifran studiens syfte och i slutet av varje
resultatkapitel goérs en sammanfattande analys.

Kapitel femn dr det fOrsta resultatkapitlet som redovisar intentioner med
inflytande. Hir ges en bild av hur inflytande gestaltar sig i policytexter pa olika
nivéer (inom olika filt), bdde transnationellt och nationellt.

I kapitel sex visas de villkor som omgirdade pedagogers méjligheter 61 att
ge barn inflytande.

Kapitel sju visar pa iscensittande av formellt inflytande 1 férskolans
verksamhet och dir specifikt valsituationer.

Kapitel dtta visar dven det pa iscensittande av formellt inflytande men hir i
form av omrostningar.

Slutligen f6ljer det sista kapitlet, nummer nio, dir resultatet diskuskuteras.
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KAPITEL 2 Tidigare forskning

Innehallet kring tidigare forskning dr vald och strukturerad utifrian féreliggande
studies foresats, att understka intentioner med, villkor f6r och iscensittande av
barns inflytande. Avsikten dr att ge en bild av hur dessa tre omraden
presenterats 1 tidigare forskning. Det inledande avsnittet, zzzentioner, ir tinkt att
ge en bild av forskares syn pa hur intentioner med barns inflytande placerar sig
1 olika diskurser. Forskarna i detta avsnitt gar oftast bortom de mer normativa
diskurserna, dir inflytande framstills som rittighets- eller demokratiaspekter. 1
stillet kopplar de uttryck for inflytande till politiska och ekonomiska
sammanhang i enlighet med ett kritiskt forskande férhallningssitt.

Det andra avsnittet placerar sig pa forskolans verksamhetsniva dér vi/kor f6r
inflytande utgér grund f6r den forskning som presenteras. Tanken ér att ge en
bred bild av vad som i forskning framstills som paverkansfaktorer for
pedagogers och forskoleverksamheters mojligheter att skapa och ge barn
inflytande.

Det tredje avsnittet placerar sig dven det pa férskolans verksamhetsniva. Har
presenteras den bild som tidigare nordisk forskning identifierar som uttryck for
barns inflytande, det vill sdga iscensittande av inflytande som observerats. I de fall
dar studier aterkommande anvinds som referens har en fotnot infogats i vilken
studiernas innehall utvecklas.

Avsnittet ska inte betraktas som en traditionell forskningséversikt inom
imnet utan som ett urval av studier som kontinuerligt sokts i en etnografisk
process dir faltstudier varvats med studier av teori och férdjupning i forskning
inom omradet. Med jimna mellanrum har siledes forskning sokts for att
utvidga bilden av omradet och for att finna en plattform for studiens egna
bidrag. S6kningar har gjorts for att fa en bred bild av nordisk forskning och
alternativa internationella perspektiv inom omradet dir s6kord som barns
inflytande, delaktighet, demokrati, barns kompetens, children’s participation, children’s
agency, children’s rights med flera har anvints 1 kombination med bland annat
forskola, preschool och early childhood. S6korden har inledningsvis valts utifrin en
forsta forstaelse for uttryck f6r barns inflytande och i takt med att jag tog del
av forskning inom omradet si vidgades begreppets inneb6rd och dirmed kom
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s6korden ocksa att utvidgas. Dessutom har sdkningar av forskning kring policy
och styrdokument frimst f6r férskolan gjorts och naturligtvis sékning av de
policy- och styrdokumentstexter som redovisas i resultatet (se kapitel 5).
Mestadels har sékning skett i databaser som ERIC (ProQuest), Libris, Summon
och Primo men mycket har ocksa funnits genom att séka vidare pd den
forskning som artiklarna refererar till, sa kallad kedjesokning (Rienecker, Stray
Sorensen & Hedelund, 2014). Det har satt in referenserna i ett sammanhang
som gjort det littare att bedéma deras relevans. 2019 och 2020 har inte nigra
stora sGkningar gjorts dd studien varit inne i sitt slutskede.

Viktigt att papeka ér att det fraimst dr forskning inom forskola som aterfinns
i detta kapitel. En av studiens fOresatser dr att studera inflytande utifran ett
petspektiv pa barns inflytande som tidigare inte tydligt framtritt i forskning
inom férskolan, ett kritiskt betraktande perspektiv. Detta perspektiv dterfinns
dock frekvent i forskning av elevinflytande i skolan. Hir ses exempelvis studier
av Beach och Dovemark (2007), Dovemark (2004), Hjelmér (2012), Rosvall
(2011), Rénnlund (2013) och Osterlind (1998).

Forskning om intentioner med barns inflytande

I detta avsnitt ges ett makroperspektiv pd intentioner med inflytande. Med
intentioner menas de texter kring inflytande som kan ses bdde i policy- och
styrdokument. Det dr tinkt att i forsta hand visa skilda intentioner med
inflytande men dven utmanande synsitt till mer normativa utgingspunkter i
forskning kring inflytande.

De flesta killorna i detta avsnitt bygger pa internationell forskning dir texter
producerade i Australien och Belgien dominerar. Inom Norden aterfinns frimst
Kampmann och Kjerholt. Huvudsakligen tar forskningen ett kritiskt perspektiv
och placerar barns inflytande i relation till samhallsdiskurser. Flera av forskarna
diskuterar andras forskning inom omradet. Masschelein och Quaghebeur
(2005), Millei (2012), Raby (2012) och Vandenbroeck och Bouverne-De Bie
(20006) dr exempel pé detta. Kjorholt (2013) relaterar till egna, tidigare empiriska
studier medan Hartung (2011) skrivit en australisk avhandling baserad pd
empirisk data.

Det ir inte enbart forskning inom fdrskolekontexter som utgdr underlag £6r
det som redovisas i detta avsnitt. Hartung och Millei relaterar till barn i
forskoledldern, de andra forskarna till barn mer generellt, ofta ur en
barndomssociologisk synvinkel. Forskarna intar i sina diskussioner kring
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intentioner med inflytande ett maktteoretiskt perspektiv dir frimst Foucaults
begrepp aterfinns.

Ett problem finns med det svenska begreppet inflytande och det engelska,
participation. Begreppet influence dr mycket ovanligt i engelsksprakig litteratur
kring barns inflytande utan begreppet participation dominerar. I detta avsnitt
anvinder jag bdde begreppet inflytande, dd det dr det begrepp jag sjilv valt i
denna studie men ibland 6versitter jag participation till delaktighet. Férskola
och forskoleverksamhet anvinds som genomgiende begrepp, dven om man
internationellt goér skillnad pa exempelvis preschool och kindergarten.
Forskoleverksamhet kan ndrmast dversittas med Eatly Childhood Education
and Care (ECEC).

I avsnittet presenteras diskussioner kring vikten av hinsynstagande till bade
globala och lokala diskurser for att fi en helhetsbild av inflytande. Hir visas
vidare hur forskare kopplar inflytande till en specifik syn pa barn. Slutligen visas
forskares synpunkter kring de tvi dominerande, normativa diskurserna:
inflytande som rittighets- och demokratiaspekt samt en diskurs kring inflytande

som individualisering.

Policy och dess paverkan

En utbredd transnationell policyrérelse inom utbildning har utvecklats under
2000-talet (Sundberg & Wahlstrom, 2016). Den koncentrerar sig pa
praktikverksamheters (skolor och férskolor) utfall. Genom kartliggning av
utfallen gors jamforelser utifrin praktikverksamheternas resultat. Resultaten
formuleras och distribueras som central kunskapsstandard i form av policy.
Robertson och Sorensen (2018, s. 478) beskriver exempelvis hur ett material
som TALIS (Teaching And Learning International Survey, utgett av OECD)
kan ses som ”a device that promotes learning through comparing”.
Understkningar av detta slag resulterar i jamforelser linder emellan. Inom
forskolans omrade ligger rapportserien “Starting Strong”(utgiven av OECD),
nira TALIS, di den jimfér medlemslinders forskoleverksamhet. De
policyforslag som ges utgar, enligt Steiner-IKChamsi (2012), fran ekonomiska och
politiska intressen. Steiner-Khamsi beskriver tva olika perspektiv ett land kan ta
vid Overtagande av andra linders policy. Det kan goras utifran en 6nskad
forbittring av linders utbildning eller att policy Overtas for att folja
internationell standard i férhoppning om att inte halka efter i konkurrens med

andra linder. Policyn presenters som (best practices) (Steiner-Khamsi, 2012, s. 4).
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Siostrand  Ohrfelt (2019) beskriver hur organisationernas medlemslinder
férhandlar sig fram till de rekommendationer som ges, vilket innebir att det blir
svart att hirleda innehdll i policydokument.

Steiner-Khamsi (2012) pétalar behovet av att identifiera de aktérer som
producerar policy och ifrigasitter att utbildningspolicy himtas frin en
begrinsad mingd avsindare med frimst ekonomiska intressen. Vandenbroeck
och Bouverne-De Bie (2006) menar att ckonomiska intressena har kommit att
dominera och didrmed har utbildningen marknadsanpassats. Exempelvis har
begreppet “valfrihet” influerats av World Bank och EU, enligt dessa forskare.
Steiner-Khamsi identifierar OECD, IEA (International Energy Agency), The
Wotld Bank och UNESCO som de frimsta representanterna for
policyproduktion inom utbildningsomridet. Specifikt f6r forskolan ser
Siéstrand Ohrfelt (2019) tre dominerande aktérer: OECD, EU och TEA.

Detta fléde av policy innebir att policy “reser” (Ozga & Jones, 2006) mellan
olika landkontexter. Policyn reser dven mellan olika textkontexter, exempelvis
ndr det i ett policydokument refereras till andra policydokument men dven i
form av att liknande resonemang éterfinns i olika dokument utan att referering
gors till originalkdllan. Sundberg och Wahlsttém (2016) podngterar att
maktférhallanden blir otydliga nidr ursprungliga avsindare blir osynliga i
styrdokument. Om ett policyinnehill aterkommit i manga kontexter under en
lingre tid bryr ldsare sig inte alltid om att ta reda pd varifran policyn harstammar
(Steiner-Khamsi, 2012).

I anslutning till 6verféring av policy visas hur det finns tendenser till att
linder inte Sppet redovisar att de lutat sig mot internationell policy. Waldow
(2009, s. 480) visar exempelvis hur Sverige i hog grad har influerats av policy
frin andra hall/linder (imported educational knowledge) men hur dessa inte har
erkints och presenterats i samband med férindringar av styrdokument. Han
relaterar frimst till reformer under 70-, 80- och 90-talet, exempelvis SIA-
reformen (Skolans Inre Arbete). Waldow menar att dessa forindringar i
styrdokument i hoégre grad har presenterats och relaterats till nationella
forindringar. Waldow (2009, s. 478) bendmner detta som silent borrowing”.
Sverige har dirigenom motiverat forindringsforslag utifrin dess egen
rationalitet och utifrin en pastidd vetenskaplig f6rankring. Waldow menar att
legitimiteten for fordndringarna pa det sittet har gjorts mer trovirdiga.

I samband med att styrdokument skapas menar Sundberg och Wahlstrém
(2016, s. 281) att staten dr en ~“omkopplingsstation i liroplansprocesserna”.
Transnationell policy omformas i relation till den nationella identiteten. Tidigare

30



2. TIDIGARE FORSKNING

utformades liroplaner i hégre grad utifrin nationella kulturbetingelser och
politiska férutsittningar och var didrmed frimst av nationellt intresse. Pendeln
har nu svingt fran uppbyggnad av sirpriglade nationalstater till att férankra
globala processer pa nationell nivd (Wahlstrém, 2014). Virldens alla linder
péaverkas av en global utbildningspolitisk agenda dér de kan ta del av ett 6kat
utbyte av liroplansmodeller som kan utgbra jimférelsematerial med de
inhemska liroplanerna. I samband med detta sker en spinning mellan
liroplanernas grad av sjilvstindighet visavi transnationell policy. En diskussion
pagar kring hur och i vilken mén transnationell policy ska viljas och omformas
efter nationella férutsittningar. Da 6vertagande av policy har visat sig spara
bédde tid och pengar nir ett land vill reformera sin utbildning kan det i slutindan
bli en ckonomisk friga. Adam, Yasar och Serap (2018) f6r fram hur de
kontextuella skillnaderna mellan olika linder maste tas i beaktande ndr andra
linders policy tas 6ver. Det behovs tillika en medvetenhet kring att de
forindringar som sker till viss del 4r normativa eftersom de ér skapade utifrin
standardiserade riktlinjer snarare dn utifrin en verklig situation. Wahlstrém
menar vidare att liroplaner inte lingre enbart kan ses som statliga
angeligenheter att de numer dr starkt kopplade till en transnationell arena.
Wahlstrém visar hur transnationell policy kan spiras i statliga dokument och
dven ner i liroplansskrivningar men hur denna sammankoppling inte skrivs
fram utan snarare tystas ner och dr alternativa forklaringar/sammankopplingar
i stallet skrivs fram. Exempelvis kan daliga resultat i PISA-undersékningar ge
upphov till férindringar i liroplaner men dir huvudanledningen till
férindringarna inte blir synlig. I stillet beskrivs forindringarna gynna barns
behov och mdéijligheter.

Policy skapar en normativ bild av inflytande

Flera forskare (exempelvis Hartung, 2011; Vandenbroeck & Bouverne-De Bie,
2000; Masschelein & Quaghebeur, 2005) patalar hur barns inflytande tas f6r
given och hur forskning manga ganger bygger pa en normativ bild av inflytande
som en rittighet. I detta avsnitt behandlas forskares krittk mot denna
normativitet och diskussionen kring begreppet, dess innebérd och paverkan
redovisas. Samtliga representerade forskare i detta avsnitt lyfter en problematik
med de tendenser de ser dir forskning presenterar en férskénad och

okomplicerad bild av inflytande som fOrbiser spanningar, inkonsekvenser och
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avvikande inom forskningsomridet. Hartung (2011)° tar i sin avhandling en
annan utgangspunkt dir begreppet inflytande ses som dynamiskt och
miéngfacetterat. 1 avhandlingen intas en problematiserande syn som ocksa
relateras till andra, konkurrerande agendor bade i nu- och datid. Hartung menar
att det rider brist pa kritik av de diskurser som tilliter speciella kategorier att
verka och dominera. Hon sitter detta i relation till exempelvis hur vissa teorier
tilldts rada inom utbildning och pa det sittet bilda norm f6r hur barns inflytande
forstds. Hartung betonar att fler synsitt pd barns inflytande behéver gdras
synliga.

Hartung (2011) beskriver hur tendenser i samhillet gar mot globalisering,
individualisering och demokratisering. Det fungerar, enligt Hartung, som
bakgrund f6r att forstd nuvarande dominerande diskurser kring barns
inflytande. Forenta Nationerna har spelat en stor roll nir det giller att
presentera en standardiserad bild av barndom och inflytande som bygger pa
internationella Sverenskommelser, skapade och kontrollerade av vistvirlden
(Hartung, 2011). Enligt Hartung kan man tydligt se hur barns inflytande har
blivit paverkat av ridande globala diskurser. Hon menar att det géller att studera
bade det lokala och det globala for att fa hela sammanhanget da hon ser en
komplex relation mellan det globala och det lokala. Upprinnelser kring
inflytande och organisationers arbete for att uppritthdlla barns inflytande
behéver, enligt Hartung, undersékas och presenteras for att ett ifragasittande
ska kunna ske med moijligheter till alternativa 16sningat.

Vandenbroeck och Bouverne-De Bie (2006)!" menar att globaliseringen
kriver en forindrad syn pa barn, dir den ekonomiska aspekten dominerar Gver
alla andra aspekter. Forskarna ser inflytande som en del i ett nytt
barndomsparadigm och uppmanar till forsiktighet i betraktelsen av paradigmet

0 Hartung (2011). Governing the “agentic” child citizen: A poststructural analysis of children’s participation. En
avhandling fran Australien. Hartung har analyserat litteratur och policydokument och intervjuat elva
personer (mestadels forskare) inom filtet barns inflytande. Foucaults ’governmentality” och Butlers
”constitutive instabilities” har frimst anvints som teoriverktyg.

10 Vandenbroeck och Bouverne-De Bie (2006). Children’s agency and educational norms: A tensed negotiation.
En diskuterande artikel som utgar frin data frin en tidigare avhandling dir ett historiskt perspektiv
péa hur barn och barndom gavs. Denna artikel fokuserar barns delaktighet i relation till ett nytt
barndomsparadigm, knutet till neoliberalism. Artikeln ger inldgg i debatten om barns agens (agency),
delaktighet (participation) och barns ritticheter som diskursiva regimer utifrdn en Belgisk kontext.
Foucaults teori dr barande.
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sa att det inte blir en ny sanningsbild dir paradigmet riskerar att inte bli
problematiserat. Vandenbroeck och Bouverne-De Bie framhaller att pa
mikronivd kan inflytande framstd som enbart positivt men det dr pd makroniva
som det botjar bli mer problematiskt. I likhet med Hartung (2011) poingterar
Vandenbroeck och Bouverne-De Bie vikten av att underséka inflytande bade
pa mikro- och makroniva for att se hur de relaterar till varandra. I och med
foreliggande studies syfte dr att underséka inflytande bade péd policy- och
praktikniva kan den bidra till vidare forskning av inflytande didr bdda nivderna
inbegtips.

Inflytande skapar en normativ syn pa barn

Den kritiska forskningen kring barns inflytande visar hur en specifik barnsyn ér
kopplad till inflytande (Hartung, 2011; Masschelein & Quaghebeur, 2005;
Vandenbroeck & Bouverne-De Bie, 2000). Det ir specifika kompetenser som
framhivs. Sévil Raby (2012) som Vandenbroeck och Bouverne-De Bie (2006)
beskriver ett barn med kompetens som autonomt, ansvarstagande och
sjilvreglerande. Barn forvintas i samband med detta kunna identifiera och
formulera sina egna behov och intressen, vilket forutsitter att det finns behov
for detta hos barnet. Barnen férvintas vara aktiva och ha f6rmdga att uttrycka
sina 6nskningar och behov, vilket inbegriper f6rmaga att géra aktiva val, planera
och 16sa problem.

Hartung (2011) menar att de diskurser som tdr barns inflytande ar
dominerande. Genom sin dominans stinger de dven ute andra tankegangar
kring hur barn kan betraktas. Masschelein och Quaghebeur (2005)'" konstaterar
att inflytande 1 forskningslitteraturen framstills som en ndédvindighet och att
barn skulle ha behov av inflytande. Ett sidant synsitt skapar en bild av, en norm
for och krav péd ett idealt barn dir det gbrs antaganden kring att dessa
kapaciteter redan finns inneboende hos barnen (Kampmann, 2004).
Masschelein och Quaghebeur hivdar att barnet genom sitt agerande utifrin en
férvintad kompetens sjilv behover skapa sig den frihet, som de menar

forknippas med inflytande, genom att aktivt ta inflytande. Forskarna beskriver

11 Masschelein och Quaghebeur (2005). Participation for better or for worse? Forskarna har undersokt,
handbécker och handlingsprogram 1 vilka strategier for inflytande beskrivs. I sin diskussion
koncentrerar de sig mycket pd inflytande som sjilvstyrning dir en utmaning av begreppet ett
kompetent barns utmanas. Foucaults teoretiska perspektiv anvinds, dir specifikt begreppet

”govermnentality” dominerar.
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hur ett férvintat och moijligt agerande for inflytande skapas utifran hur
inflytande skrivs fram, det vill siga hur en inflytandediskurs innehéller en
specifik bild f6r hur barn ska agera i férhéllande till diskursen. Inflytandet dr
inte pd ndgot sitt grinslost utan snarare starkt kontrollerat till sin form dir det
stiller krav pa barn att anpassa sig till formen. Masschelein och Quaghebeur
framhaller att inflytande dr ndgot som barn behéver lira sig. Vandenbroeck och
Bouverne-De Bie anser att det moderna samhillet kriver medborgare som kan
ta inflytande (pa ritt sitt) for att fungera. Det deltagande barnet blir genom
detta en konstruktion inbiddad i komplexa ckonomiska och kulturella
férindringar.

Hartung (2011) podngterar att kompetensbegreppet som stindigt liges pa
barn blir problematiskt. Hon menar att det skapar skillnader och att
kompetensbegreppet maskerar den maktrelation som dndé finns och som i sin
tur skapar de forutsittningar barn faktiskt har och det som barn i sista dndan dr
beroende av. Hartung (2011, s. 179) talar om “dividing practices” som gér barn
ansvariga 1 férhallande till specifika diskurser. Det vill sdga att barn genom den
kapacitet de besitter ockséd forvintas ansvara for sig sjilva och sina handlingar
(jfr. Kampmann, 2004).

I en kunskapséversikt kring férindrad barnsyn, “Barndomens férindrade
villkor” (Skolverket, 2010b), beskrivs hur barnsynen skapar krav pd barn. Krav

pa hur de férvintas vara och agera.

Samtidigt Okar kraven pd att barn frin tidig dlder ska bli kompetenta,
delaktiga, medvetna och ansvarsfulla samhillsmedborgare i minga olika
sammanhang, inte minst ta ansvar for det egna ldrandet, allt enligt de nya
sambhillsidealen. (Skolverket 2010b, s.106)

Hir kopplas ideal i samhillet till ideal f6r barn. Kjorholt (2013) framhaller att
barn konstrueras till framtida medborgare som forvintas delta och ta inflytande
i samhaillet. Hon kopplar texter om individers rittigheter till att barn ska ges
méjlighet att ta egna val och beslut i férskolan utan vuxnas inblandning. Det

innebir att barn styrs mot f6rmdga till individuell autonomi och sjilvrealisering
S o PN S s .

demokratisk paverkan, exempelvis genom inflytande. Férmaga att agera
sjdlvstindigt och kunna wutdva inflytande framstills som nddvindiga
kompetenser bade for individen och samhillet. En barnsyn som betraktar barn

som kompetenta dominerar inom utbildningsomradet (Olsson, 2019). Det ir
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dven ett synsitt som reproduceras inom PRF (det pedagogiska
rekontextualiseringsfiltet) i lirarutbildningar, kurslitteratur och forskning kring
barn. Denna dominerande ideologiska diskurs kan ses som del i den symboliska
kontroll som samverkar med faktiska maktférhallanden (eckonomiska och
politiska) i samhallet.

Inflytande, demokratisering och medborgarskap

En av de mest dominerande diskurserna dr den som knyter inflytande till
demokratiaspekter. Under denna rubrik ges en bild av forskning som
problematiserar en annars, timligen normativ diskurs. Den kritiskt inriktade
forskningen menar att barns inflytande inte enbart kan ses som en
demokratiaspekt som barn har ritt att ta del av, utan ocksa att inflytandet
beh6vs for att stirka demokratier.

Demokratisering dr ett begrepp som aterfinns pa savil nationell som global
nivd. En 6kad demokratisering innebdr att statsskicket numer dominerar Gver
virlden och att en rad linder har bytt statsskick mot 6kad demokratisering
(Wells, 2008). Wells menar att en 6kad demokratisering 6kar ett samhilles totala
vilfird och utbildningssektorn anses vara den mest effektiva arenan fOr att
implementera demokratiska principer. I forskning kring inflytande dominerar
petspektivet dir inflytande ses som en demokratiaspekt. Hartung (2011) menar
att rorelsen blivit sd stark att det 4r svért att ifragasitta perspektivet.

Democratization and the debates sutrounding its various forms provide
valuable insight into the interplay of childhood, citizenships and rights
discourses which operate to produce the field of children’s participation
(Hartung, 2011, s. 73).

Demokratiska idéer stédjer och legitimerar pd detta sitt barns inflytande
samtidigt som de normerar uppfattningen om vad barns inflytande kan innebdra
(Hartung, 2011). I foérhéllande till detta identifierar Hartung (2011) 1 sin
forskning hur barns medborgarskap (citizenship) har accentuerats och hur barns
inflytande 1 detta utgdr en betydande aspekt. Liknande slutsatser drar Kjerholt
(2013)"* som menar att talet om barns medborgarskap ir en pagiende global
diskurs. Att anvinda sig av begreppet barns medborgarskap ses av manga som

12 Kjotrholt (2013). Childhood as social investment, rights and the valuing of edncation. En diskuterande
artikel som bygger pa tidigare empiriska studier kring barns rittigheter i Norge och Etiopien. Utgar
dven delvis fran policybeskrivningar av barns rittigheter. Fokuserar frimst hur barnet skrivs fram i
enlighet med globala marknadsorienterade diskurser.
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en ny vig for att 6ka barns inflytande, och inom detta omride pagir omfattande
forskning.

Schooling does not just produce ‘good citizens,” but actually defines what
knowledge and skills are necessary to be a citizen in the first place. Education
creates the normative descriptions of what it means to be a participant in
democracy (Wells, 2008, s. 108).

Hartung (2011) har, i relation till barn och medborgarskap, kunnat se tvd olika
riktningar: évning infor ett framtida medborgarskap och medborgare som gors
delaktiga i1 beslut hir och nu. Hon ser férvintningar pa aktiva, demokratiska
samhillsmedborgare som kan ta det ansvar som staten numer inte forvintas ta,
genom en Okad decentralisering av beslut, utlagt pa den enskilde individen.
Individerna forvintas, enligt Hartung, ta ansvar for sig sjdlva och for att de blir
dugliga medborgare vilket innebidr att de ocksa gérs ansvariga f6r eventuella
egna misslyckanden som exempelvis arbetsléshet. Aven Strandell (2011), Millei
(2012), och Raby (2012) framhaller att de kan observera hur inflytande blir ett
medel for att styra mot en 6kad medborgarskapsfokusering och hur barn blir
konstruerade som framtida medborgare.

En av de delar som fokuseras i forhdllande till demokrati och
medborgarskap ir valfrihet. Det framf6rs som en rittighet och mojlighet men i
en kritisk diskurs kopplas val till ett framtida konsumentbeteende (Kjorholt,
2013; Millei, 2012; Raby, 2012; Seland, 2009). Detta perspektiv avspeglas i
utbildningssystemet dir barn férvintas sjdlvstindigt vilja bland och utnyttja de
erbjudanden som ges dir fria val och sjilvférverkligande poingteras. ”Children
are constructed as choice-makers and consumers” (Kjorholt, 2013, s. 249).
Perspektivet aterkommer dven i Dovemark (2004) och Beach och Dovemarks
(2007) forskning om inflytande i skolans verksamhet. Raby (2012)"% menar att
genom att géra barnen delaktiga i beslutstagande och val sd trinas barnen in i
sin kommande roll. Seland (2009) visar hur vissa nya férskolor 1 Norge byggs
enligt en modell av en bazaar dir miljon skapar olika valméjligheter f6r barnen
vilket Seland ser som inlirning av ett konsumentbeteende.

13 Raby (2012). Children's Participation as Neo-Liberal Governance? Raby for en teoridriven diskussion
kring barns delaktighet i férhallande till hur annan forskning framstillt det. Anvinder frimst
Foucaults begrepp governmentality. Raby skriver in barns delaktighet i en neoliberal ekonomisk och
politisk kontext. Raby 4r verksam i Kanada.
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Problematisering av Barnkonventionen

Barns moijligheter till inflytande framstills ofta, i1 savil forskning som policy,
som en rattighet. Skrivelser 1 barnkonventionen (UNICEF, 2009) har starkt
bidragit till detta. Barnkonventionen ir framarbetad av UNICEF (The United
Nations Children’s Fund), ett underordnat organ till Férenta Nationerna (FIN).
Det fullstindiga namnet pa barnkonventionen dr ”Konventionen om barns
rittigheter” och férkortningen har kritiserats for att medverka till att fokus
hamnar pa barn i stillet for pa rittigheter (Elvstrand, 2009). Enligt Hartung
(2011) har det varit stort fokus pa barns rittigheter under de senaste
decennierna. I Sverige har detta i hogsta grad aktualiserats sedan
barnkonventionen nyligen (januari 2020) har blivit lag
(Arbetsmarknadsdepartementet, 2018: 1197). Barnkonventionen kan ses som
ett led i en process dir nu barns réttigheter 1 h6g grad star i blickfanget men dér
det inledningsvis var barns behov som lig i férgrunden. Barnkonventionen
delas upp i tre omriden: ombesorjande (provision), skydd (protection) och
deltagande (participation). De tva forsta framstir f6r de flesta medlemslinder
som filosofiskt oproblematiska medan deltagandet inte dr helt sjilvklar. Om
man redan har mat f6r dagen och dr skyddad (det vill siga att protection och
provision ir uppfyllda) framstir inte deltagandet som ett storre problem. Om
diremot ombesorjandet och skyddet inte dr uppfyllda blir det mer
problematiskt. Hartung (2011) lyfter svarigheten med att barns intresse ska
beaktas utan hinsyn till familjens, det vill siga man lyfter ut barnet ur
familjesammanhanget. I vissa kulturer blir detta extra problematiskt om en syn
pa barn som frimst tillhérande en familj, ett kollektiv, dominerar da
barnkonventionen i férsta hand férmedlar en individualistisk syn pa rittigheter
snarare dn en kollektivistisk (Hartung, 2011). Kjorholt (2013) lyfter hur barn i
till exempel Etiopien har en kultur utav att i férsta hand vara familjemedlemmar
dir de ingar i en hierarkisk ordning som de snarare ska anpassa sig och inga i
dn att hivda eget inflytande. Liknande resonemang, dir hinsynstagande till
kulturell kontext efterfragas aterfinns hos Raby (2012). Kjorholt (2013) menar
att barnkonventionens innehall dr skapat av ett vistvirldssambhille som ger en
universell syn pa barn, vilket innebdr att innehallet riktar sig savil mot barn i
krigsdrabbade omraden och 1 utvecklingslinder som till Nordiska
medelklassbarn. Den universella synen pa barn innebir att kulturbetingade
varderingar och normer inte beaktas. Hartung framhaller vidare att en minoritet
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av medlemslinderna anvinder barnkonventionen for barns frigrelse medan en
majoritet ser den som en vig till skydd och omsorg.

Det finns, enligt Hartung (2011), dven en spinning mellan skyddande och
deltagande ritticheter ddr hinsynstagande till barns utsatta position eller
skyddande étgirder f6r barn kan komma i skuggan av framhallandet av vikten
av barns deltagande. Hartung uppmirksammar hur skrivningar kring deltagande
har lyfts ut ur 6vrig text och anvints utan att relatera till det sammanhang som
andra delar av texten ger. Barnkonventionen (UNICEF, 2009) innchéller
exempelvis en skrivning kring “barns basta” (the best interest of the child) som
menas vara vigledande vid tveksamheter. Men ocksa den frasen ir ifrdgasatt da
den innehaller ett stort tolkningsutrymme.

Kritik har framforts mot att betrakta och anvinda barnkonventionen
(UNICEF, 2009) som ett neutralt dokument. Exempelvis visar bade Roose och
Bouverne-De Bie (2007) och Kjerholt (2013) att det i botten av
barnkonventionen finns en agenda som pa sikt gynnar FN:s medlemslinder.
Kjorholt utgar i sitt resonemang fran tvd parallella spar dér det ena innebir att
barn far ta del av ménskliga ritticheter men dér dessa i det andra spéret likaledes
ses som manskligt kapital. Barnkonventionen skapar, enligt Kjorholt, en
universell syn pa barn som hon menar utgér ett led i en global
demokratiseringsprocess, nagot dven Strandell (2011) papekar. Aven Hartung
(2011) visar pa det problematiska med den barnsyn som f6rs fram i
konventionen dir hon pekar pa hur skrivningar i relation till barns alder och
mognad vittnar om en utgangspunkt i utvecklingspsykologiska teorier vilket
dven det har ifrdgasatts.

Quennerstedt och Quennerstedt (2014) for fram att forskning kring barns
rittigheter sillan far kritik da de lutar sig mot barnkonventionen (UNICEF,
2009) som ett dokument omdijligt att ifrdgasitta. Quennerstedt och
Quennerstedt efterfridgar mer teoridrivna problemstillningar som bor ersitta
konsensus utifrin nigot som “enbart” en rittichet. En utgingspunkt i barns
inflytande som rittighet ger en forenklad bild av bade barns inflytande och
barnkonventionen. Som forskning visar, finns dven i barnkonventionen delar
som kriver bade reflektion och problematisering, specifikt i relation till
forskning om barns inflytande.
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Individualisering

Flera forskare visar hur barns inflytande kopplas till en 6kad individualisering
(Beach & Dovemark, 2007; Dovemark, 2004; Hartung, 2011; Masschelein &
Quaghebeur, 2005; Vandenbroeck, & Bouverne-De Bie, 2006). De beskriver
hur inflytandediskurser prioriterar eget sjilvforverkligande och i hég grad
utesluter andra personer i omgivningen. Forskarna menar att det finns krafter
som Onskar en styrning i denna riktning. Hartung f6r fram hur detta skapar
relationer mellan politik och praktik, i vilka inflytande liggs 6ver pa barnen.
Genom att barns gors enskilt ansvariga medfor det att en differentiering sker
utifran de férutsittningar de har (jfr. Dovemark, 2004).

I samband med en 6kad individualisering kan dven en férindrad pedagogroll
iakttas. Millei (2012)" kritiserar guidning som disciplinering. Millei beskriver
begreppet som en subtil, ofta osynlig form av styrning vilket ska ge barn en
kinsla av autonomi snarare 4n att det upplever sig styrt. Hon ser det som en
osynlig vig for reglering som inte blir kritiserat for att det i teorin ger en positiv
bild. Millei menar att det finns svarigheter med disciplinering i ett klassrum som
forbises i beskrivningen av guidning. Enligt Millei finns det i praktiken
inneboende maktrelationer som inte problematiseras. 1 den guidande
pedagogrollen erbjuds val- och férhandlingsmaojligheter men dir mycket bygger
pa sjilvreflektion och sjilvreglering/sjalvdisciplinering. Millei anvinder
Foucaults begrepp “universal social skills” fér att beskriva en syn pa barns
inneboende specifika kapaciteter dir social f6rmdga virderas hogt och dir barn
behover forstd och internalisera en 6nskad moralbild, det vill siga identifiera
vad som ingar i disciplineringen. Individer gors dirmed ansvariga for sitt eget
agerande. Vandenbroeck och Bouverne-De Bie (2006) klargdr att styrningen
upptriader i en férindrad form snarare 4n att styrningen har minskat. Inflytande
framstills ofta som individualiserande och dir individens inflytande har
betonats. Vilket kan ses som att vissa perspektiv, som hir individualism, men
dven till exempel ansvarstagande i h6g grad knyts till inflytande.

1 Millei (2012). Thinking differently about guidance: Power, children’s antonomy and democratic
environments. Detta dr en diskuterande text som utgar frin andras forskning och idven
skrivningar i policydokument. I artikeln kritiseras guidning som pedagogroll inom
férskoleomrédet, vilken i sin tur utgar fran en syn pa barn som kompetenta. Millei lutar sig
teoretiskt mot Foucault.
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Sammanfattning

Forskning kring intentioner med inflytande ger en bild av hur inflytande inte
bara ses som en rittighet f6r barn utan ocksa som krav och férvintningar pa
barn. Forskningen visar dessutom hur inflytande i relation il
demokratiaspekter, férutom som rittighet och méjlighet 61 barn, dven agerar i
ett politiskt och ekonomiskt samhillsintresse. I relation till barnkonventionen
(UNICEF, 2009) formulerar en kritiskt granskande forskning en
problematiserad bild, som ger en komplex botten for att betrakta barns
inflytande som en rittighet. Slutligen visar forskning hur individualisering 4r en
diskurs som péaverkar och paverkas av barns inflytande. I relation till min egen
forskning ger avsnittet en alternativ utgangspunkt till forskning som identifierar
barns inflytande som en rittighet. Jag menar att en férankring pa bade global
och lokal niva beh6vs i forskning kring ett omrade som barns inflytande for att
kunna sitta in begreppet i ett sammanhang. Inflytande studerat ur enbart ett
verksamhetsperspektiv visar ett mikroperspektiv skilt fran det makroperspektiv
som dess intentioner producerats i. D4 en underrepresentation av nordiska
studier dir bdde policy och praktik rérande barns inflytande beaktas kan
foreliggande studie ge ett bidrag till detta.

Forskning om villkor f6r barns inflytande

I foreliggande studie gors ett antagande att méjligheter att ge barn inflytande
paverkas av faktorer som aterfinns i relation till férskolans verksamhet. 1
enlighet med Bernsteins teori utgér faktorerna en del 1 de strukturer som
bestimmer vad som dr méjligt och vad som inte dr moijligt i en verksamhet. I
detta avsnitt ges exempel pa pdverkansfaktorer som aterfunnits i tidigare
nordisk forskning. En utgingspunkt har tagits i nordisk forskning da jag anser
att barns inflytande har en lingre och skild tradition i Norden i férhallande till
andra kontexter, vilket jag utvecklar mer under nista rubrik.

Under denna rubrik visas forskning dir pedagogers barnsyn och barns skilda
mojligheter framstar som paverkansfaktorer for barns inflytande. Vidare
beskrivs avvigningar som pedagoger gor, i relation till konsekvenser av
inflytande. Dessutom visas forskning kring hur strukturella faktorer som
gruppstorlek och personaltithet ses som en paverkansfaktor. Slutligen
redovisas hur styrning i férskolan i forskning framstar som en paverkansfaktor
tor mojligheter till inflytande. De studier som jag upprepat refererar till ges en
kort beskrivning via fotnoter.
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Genomgiende har begreppet pedagoger valts nir jag redovisar andra studiers
resultat. Detta fOr att fa en enhetlighet i lisandet. I jimforelser av olika studier
blir det komplicerat att sirskilja pa alla de olika begrepp som anvinds i de olika
studierna som exempelvis vuxna, férskollirare, lirare och pedagoger i ett och

samma resonemang.

Faktorer hos barn som paverkar deras méjligheter till
inflytande

Barns alder, kén och kommunikativa férmiga framstills i forskning som
faktorer som paverkar barns mojligheter till inflytande. Dolk (2013)" fann att
alder utgjorde en paverkansfaktor f6r inflytande i férskolan. I hennes studie ges
exempel pa en foérskolas “barnrad” ddr barnen gavs tilltride fran det att de var
fyra dr. Pedagogerna i studien beskrev hur det stélldes vissa krav pa barnen for
deltagande. De behévde kunna 7sitta still, lyssna, komma med férslag och
kanske résta” (Dolk, 2013, s. 171) och férmaéga till detta menade pedagogerna
var beroende av barnens alder. Aven Westlunds (2011)'¢ resultat visar att barns
dlder gav bade moijligheter och begrinsningar. Exempelvis bjéds de dldre
barnen in i diskussioner i konflikter och gavs méjlighet att paverka utgingen i
hégre grad 4n de yngre. De yngre barnen hade diremot ritt att ga ifran
samlingen nir de 6nskade medan det krivdes att de dldre barnen skulle stanna.
Westlund observerade att det var de dldre och mest talféra barnen som var de
som tog flest initiativ till att paverka. Pojkarna 1 Westlunds studie hade en mer
begrinsad mojlighet i sin lek i och med att frimst lugna lekar uppmuntrades
och att livligare lekar i hégre grad f61rbjods.

Utifran en skolkontext iakttog Elvstrand (2009) hur barn var olika aktiva 1
det arbete med inflytande som pagick. Hennes resultat visar att god
kommunikationsférmaga dr en kompetens som Okar barns mojligheter till
inflytande. Pedagogerna i Westlunds (2011) studie papekade att barn med ett

15 Dolk (2013). Bangstyriga barn: makt, normer och delaktighet i forskolan. Avhandling. Syftet med studien
var att underska de spanningar och konflikter som uppstar i relationen mellan barn och vuxna inom
forskolans virdegrundsarbete. Dolk utférde ett drs faltstudier pa en forskola som arbetade med
genuspedagogik. Observationer kompletterades med fokusgruppsintervjuer med pedagoger och
enskilda intervjuer med barn. Sin teoretiska utgingspunkt tar hon frimst i Foucault och Butler.

16 Westlund (2011) Pedagogers arbete med forskolebarns inflytande: en  demokratididaktisk studie. En
licentiatavhandling som beskrivs som en fallstudie i syfte att analysera pedagogers arbete med barns
inflytande. Tva forskoleavdelningar med 1-5dringar och pedagoger har ingitt i studien.
Dataproduktionen bestir av intervjuer, observationer och videoobservationer. Biesta dr
aterkommande i teoridelen. Studien vill ta ett kritiskt, relationellt perspektiv.
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annat modersmdl dn svenska mer sillan tog initiativ, detsamma kunde hon iaktta
med de yngsta barnen. Pedagogerna visade pa en medvetenhet kring detta och
beskrev hur de uppmuntrade vissa barn att ta mer plats medan andra behévde
tystas ner och dimpas.

Barns skilda f6rmagor till inflytande dr en annan aspekt som aterkommer i
forskning. I en finsk forskola har Kalliala (2014) obsetrverat tva av de mindre
barnen. Det ena barnet, Varpu, har Kalliala identifierat som ett dmtiligt,
behévande barn och det andra barnet, Olavi, som ett kompetent barn. Kalliala
vill ifrdgasitta den raidande kompetensdiskursen och visa pa att barn har olika
behov som behéver tillgodoses. Varpu visar sig vara passiv nir det giller att ta
initiativ och sjdlvmant vilja lek. Da hon inte séker séllskap blir hon ocksa ett
ensamt barn. Hon far inte mycket uppmarksamhet frin pedagogerna i och med
att hon inte pakallar nigon. Olavi 4 sin sida dr aktiv och pakallar ofta
uppmirksamhet och fir ocksa gensvar pd det. Han finner litt nagot att aktivera
sig med och leker linge och koncentrerat. Han interagerar med andra barn i sin
lek och driver kraftfullt igenom sina idéer. De bada barnen exemplifierar barns
skilda férmdgor att ha inflytande. Bade Sandberg och Eriksson (2010) och
Melin (2013), som studerat barn med specialpedagogiska behov, visar en
problematik i pedagogers uppfattning om dessa barns férmigor och dven i
dessa barns faktiska mojligheter till inflytande.

Faktorer i forskolearbetet som paverkar barns
inflytande

Forskning visar att pedagoger i férskolan férutom att ta hdnsyn till barns
formaga har en rad andra faktorer som paverkar deras mojlighet att ge barn
inflytande. Westlund (2011) visar exempelvis hur pedagogerna i hennes studie
inte alltid var 6verens i personalgruppen om vad barnen skulle kunna paverka
och att pedagoger i samband med det hellre nekade dn tillit barns
initiativ/mojligheter till inflytande. Arnér (2006) har genom utvecklingsarbete,
uppmuntrat pedagoger a) att ta egna beslut, b) att inta ett barnperspektiv i sina

23 9>

beslut och ¢) att Gva sig pa att siga “ja” i stillet £6r

>

‘nej”. Hon menar att
pedagoger paverkas mycket av sina kollegors synpunkter och dirfér, precis som
i Westlunds studie, tenderar att avstd fran att beméta och bejaka barns
synpunkter.

En annan grupp som pedagoger behdver ta hinsyn till i sitt arbete ir
torildrar. Det fanns 1 Westlunds (2011) studie tillfdllen nér foérdldrars dnskemal
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stred mot barnens. Det kunde bade handla om ndgot som féréldrar uttryckligen
uttalat men ocksd hur hinsyn togs till forildrars situation, dir exempelvis ett
barns 6nskan om att starta upp en malaraktivitet nekades nir pedagoger visste
att fordldrar inom kort skulle komma f6r att himta barnet.

Pedagogerna i flera studier (Ribaeus, 2014; Westlund, 2011) framférde dven
svarigheter vid avvidgning av de initiativ som barnen tog. Pedagogerna
funderade kring konsekvenserna av barns agerande och valde att barn- och
situationsanpassa sitt bemotande utifrdn aspekter om vad barnen faktiskt
behévde 1 situationen. Bland annat kunde pedagogerna diskutera méjligheten
att barn sjilva skulle vilja eller om de ibland skulle utmanas att vilja nagot de
inte brukade vilja. Ribaeus (2014)!” studie visar pd en spinning mellan att barn
forvintas agera sjilvstindigt och med hinsynstagande till gruppen.
Pedagogerna ville att barnen skulle agera utifrin egna 6nskemal, snarare 4n
utifran kamraters, men samtidigt fanns det 6nskemal frin pedagogers sida att
barn i sina individuella 6nskningar skulle visa hinsyn till de andra barnen i
gruppen. Pedagogerna beskrev hur barnen férst behdvde forsta att det
fordrades att de lyssnade pa varandra innan de kunde fa inflytande. Pedagogerna
beskrev hur de kopplade inflytande till att agera demokratiskt och hur ett
individuellt inflytande inte kunde lyftas ut och bejakas om inte barnen f6rst hade
utvecklat solidaritet med gruppen (Ribaeus, 2014). De sag pé liknade sitt ibland
svérigheter nir barns inflytande innebar att barns omsorg, skydd och sikerhet
kunde paverkas.

Forskning (exempelvis Emilsson, 2008; Arnér, 2006) menar att en alltfér
planerad verksamhet minskar barns méjlighet till inflytande, vilket dven
pedagogerna i Westlunds (2011) studie framfér. Emilsson (2008) och Emilsson
och Folkesson (2000) har dven identifierat att barns méjligheter till inflytande
péaverkas av hur starkt de pedagogstyrda momenten idr. Detta paverkar i sin tur
i vilken grad pedagogers agenda far foretride framfor barnens. Aven relationen
till ett Skat uppdrag i férskolan mot dmnesspecifika omriden kan ses paverka
pedagogers mojlighet att ge barn inflytande (Thérner, 2017). Efter revideringen
av Liroplan for férskolan (Skolverket, 98/10), har implementeringen studerats
av exempelvis Hensvold (2011), Jonsson (2011) och Liljestrand (2010).
Revideringen innebar ett Okat fokus pd kunskapsinnehdll i relation till

17 Ribaeus (2013) Demokratinppdrag i forskolan. En avhandling med syfte att underséka férskolans
demokratiuppdrag. Filtstudier med observationer och intervjuer av pedagoger pi en forskola med 3-5 dringar.
Studien beskriver hur pedagogerna arbetar med férskolans demokratiuppdrag och hur barn agerar utifrin detta.
Biesta utgdr huvudsaklig teori.
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matematik, naturvetenskap, teknik och sprik. Den historiska traditionen av
kunskapsutveckling i svensk forskola bygger pa en tydligt barncentrerad syn,
dir barnet sjilv initierar sin egen kunskapsutveckling, vilket i hég grad bygger
pé barns méjligheter till inflytande.

Barns inflytande i relation till gruppstorlek och
personaltithet

Pedagogerna i Ribaeus (2014) studie menade att savil sammansittningen pa den
barngrupp de hade som personaltithet, paverkade barns mojligheter till
inflytande. Nir forutsittningarna inte var de bista, exempelvis med en orolig
barngrupp eller vid underbemanning, upplevde pedagogerna att de maste sniva
in barns ramar fOr att skapa trygghet och att de sjidlva behévde ha en mer
auktoritir attityd gentemot barnen. Pedagogerna i Ribaeus studie sdg detta som
frustrerande 1 och med att det var inte ett arbetssitt som de 6nskade att ha men
att situationen kridvde det. Pedagogerna ansag att deras eget begrinsade
inflytande, pa grund av villkor i verksamheten, begrinsade deras méjligheter att
i sin tur ge barn inflytande. Seland (2009, s. 158)'® beskriver hur “vardagslivets
praktiska rationalitet” med exempelvis ldg personalbemanning under en period
innebar att intentioner i styrdokument, av pedagogerna i hennes studie,
uppfattades som svara att nd. Organiseringen av barnen paverkades av
verksamhetens forutsittningar att uppna mal for densamma. Selands resultat
visar, i likhet med Ribaeus, hur barnen fick mindre handlingsutrymme och hur
pedagogerna blev mer auktoritira nir det var lig bemanning. Aven Westlund
(2011) visar hur krav som ligger utanfér pedagoger sjilva paverkar deras
mojligheter att ge barn inflytande. Pedagogerna i studien framférde tidsbrist,
som ofta relaterades till barngruppens storlek, och tillgingliga personalresurser
som omstindigheter vilka paverkade dessa méjligheter. Seland visar hur
liroplanstexter inte alltid gar att omsitta pa grund av vardagens beskaffenhet.
Hon beskriver hur en effektivitetsdiskurs och en pedagogisk diskurs i stillet
ofta krockar.

18 Seland (2009) Det moderne barn og den fleksible barnehagen. En etnografisk studie av barnebagens hverdagsliv i
bys av nyere disknrser og kommunal virkelighet. En avhandling i norsk férskolekontext. Seland har studerat
nya flexibla férskolor som fenomen, mer specifikt en s kallad bas med 40 stycken 3-5 aringar. Dessa
forskolor framstod interiért som kontrast till traditionella norska férskolor med avsaknad av hemlik
miljé. I stillet fanns en ”Basargata” runt vilket rum var placerade. Stora liknelser med miljéstruktur
i Reggio Emilia pedagogiken vilket dven uttalas i de kommunala plandokumenten. Flexibilitet,
valfrihet och brukare 4r begrepp som aterkommer i studien. Seland har utfért observationer och
dokumentanalyser pa kommunal niva samt pedagog- och barnintervijuer.
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Styrning i férskolan i relation till barns inflytande

Styrning i férhéllande till barns inflytande ér ett aterkommande tema i forskning
inom omradet (ex. Arnér, 2009; Dolk, 2013; Emilsson, 2008). Resultaten visar
hur pedagogers 6kade kontroll och styrning i aktiviteter minskar barns
moéjligheter till inflytande. Dagens styrning av barn skrivs fram som mer osynlig
in den tidigare mer auktoritira styrningen (Bigsten, 2015; Tullgren, 2003). En
osynlig styrning medfor en forskjutning i synen pa makt enligt Nordin-Hultman
(2004). Nordin-Hultman kopplar maktforskjutningen till en barncentrerad
diskurs dir frihetsbegreppet dr centralt vilket komplicerar pedagogers 6ppna
styrning.

Forskning visar att osynlig styrning stiller krav pa barnen att uppfatta vad
som krivs av dem da det inte uttrycks tydligt. Ellegaard (2004) menar att
konstruktionen av “det kompetenta barnet” idr en forutsittning for det
institutionaliserade barnet i forskolan. Pedagoger i férskolan férde 1 hans studie
fram ett antal kompetenskrav nir de talade om det ideala férskolebarnet. Barnet
ska, enligt dem, inte beh&va 6vervakas utan férvintas kunna f6lja de regler som
giller och samtidigt sjilvstindigt sysselsitta sig. Barnet ska klara att agera i
interaktion med andra och ta hand om sig sjilv och vil kunna kommunicera de
behov det har. Rantala (2016) menar att det i fOrskolan finns normativa
férvintningar om vad som anses som “’ritt”, men som inte alltid uttrycks. Pallas
(2011) studie visar att pedagoger, vid barns 6vertridelser av regler, motiverar
reglerna fOr att barnen fortsittningsvis ska forstd dem och internalisera dem.
Bdde Palla och Rantala ger exempel pd vikten av att kunna sitta still i olika
moment i férskolan och hur de iakttog att barn implicit styrdes mot detta.
Aktiviteter som barn sjilva initierade innebar mer fysisk aktivitet och
torflyttning medan organiserade aktiviteter innebar att barn i hdgre grad styrdes
mot stillasittande aktiviteter.

Det noteras dven att disciplineringen gatt frin ett yttre till ett inre perspektiv
dir nu sjilvdisciplin och sjilvreglering i hégre grad fokuseras (Ostetlind, 1998).
Tullgren (2003) anvinder sig av Foucaults begrepp den sjilvstyrande individen.
Utmirkande for detta 4r ett aktivt barn som inte enbart reproducerar kunskaper
utan dessutom 4dr medkonstruktor av sin egen kunskap. Pedagogerna behéver
verka for att barn styr sig sjilva i den fOrvintade riktningen. Barnen miste,
menar Tullgren, f6rmds att vélja det goda och pd det sittet medverka till sin
egen styrning. Tullgrens (2003) resultat visar hur pedagoger i lek implicit styrde

barn att styra sig sjilva. Barns lek i férskolan, som av manga betraktas som fri
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fran pedagogers styrning, 6vervakades och styrdes av pedagoger mot énskade
lekaktiviteter. Tullgren visar pa tre teman for pedagogers styrning i lek. Barnen
styrdes mot att vara aktiva i lek, att inte leka destruktiva lekar och att fungera
socialt i lek. Overvakningen och styrningen skedde genom att pedagogerna
deltog i lek ddr de via kommentarer och tillrittavisningar styrde bort fran
o6nskad lek mot 6nskad lek.

Forskning visar att institutionella strukturer fungerar som styrning, vilka i
lig grad dr forindringsbara (Ekstrom, 2007; Johannessen & Sandvik 2009;
Nordin-Hultman, 2004). Rutiner i férskolan dr en del av de institutionella
strukturerna. Ekstroms (2007) studie visar att rutiner i férskolan var en central
utgingspunkt f6r den studerade foérskoleverksamheten, inte minst tidsmassigt.
Rutinerna styrde, enligt Ekstrom, vad som i 6vrigt var méjligt. Barnen sags i
Ekstréms studie anpassa sig till rutiner och ha sméa méjligheter till att sjilva ta
initiativ till f6rindring. Detta sags dven i Nordin-Hultmans studie:

Genom att de flesta barn fogar sig bir dven de upp och reproducerar
ordningen. Barnen far det ddrmed att se ut som om de har behov av den hir
ordningen. (Nordin-Hultman 2004, s. 108)

Bade Bigsten (2015), Markstrom (2005), Rantala (2016) och Nordin-Hultman
(2004) menar att rutiner, i deras studier, blev ett verktyg for att styra barn in i
ordning av tid och rum. Dagsrytmen organiserades runt barns behov av mat,
personalens arbetstider, behov av rast med mera. Bigsten visar hur pedagoger
sag rutiner som en mojlighet att skapa grinser och trygghet. I Johannesen och
Sandviks (2005) studie, dir forskolldrarstudenter berittar om sina upplevelser,
framstills rutiner ddremot som ndgot som begrinsade barns mojligheter till
inflytande 1 verksamheten genom att rutinerna styrde barn att félja
verksamhetens ordning.

Ett flertal studier (Markstrém, 2005; Palla, 2011; Seland, 2009) pekar mot att
barn, inte bara genom rutiner, styrs mot ett agerande i enlighet med en
institutionell ordning. Det besktivs vara en kamp mot kaos. Matkstrém (2005,
s. 80) menar att flexibilitet och valfrihet kan ses som paradoxer i férhéllande till
upprittande av social ordning. Barnen behéver upptrida som ett kollektiv f6r
att social ordning enkelt ska kunna uppritthallas. Brukar- och
valfrihetsdiskursen utgér frin en kreativ och initiativtagande individ. Det blir en

spanning mellan en kollektiv institutionell ordning och detta perspektiv.
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Nordin-Hultman (2004) har i sin studie jimfort férskolemiljéer i England
och Sverige och menar att:

Regleringarna i svenska forskolor kan ses som starkt 6vervakande och
disciplinerande — barnen blir pd detta sitt beroende av pedagogerna. Det
krivs ett relativt stort métt av de individuella barnens inordning och
anpassning. Denna traditionsburna ordning begrinsar starkt utrymmet for
barnens inflytande. (Nordin-Hultman 2004, s. 100)

Forutom att pedagogerna i1 de svenska férskolorna hade en mer 6vervakande
roll var verksamheten mer uppstyrd bide tids- och rumsmadssigt 4n i de engelska
torskolorna.

Detta moénster for planeringar av rummen och dagsprogrammet kan, i sivil
Michel Foucault som Basil Bernsteins termer, forstis som att barnen ges ett
jimforelsevis litet utrymme f6r egen kontroll Sver tid, rum och sina
aktiviteter. Det skapar ett 6verraskande litet utrymme i termer av barnens
inflytande och kriver ett jimforelsevis stort mitt av anpassning av varje barn.
(Nordin-Hultman 2004, s. 107)

I de svenska férskolorna var bade rumslig indelning och indelning av material
tydlig. Rumsindelning gjorde det svart for barn att 6verblicka och nd material.
Nordin-Hultmans (2004) studie visade, i de svenska férskolorna, pd en vertikalt
strukturerad milj6, byggd pa hojden med héga hyllor med onabart material.
Miljén satte manga definitiva grinser mellan material och anvindningsomride,
exempelvis mellan vatten- och dockvrilek men ocksd mellan kritor och
milarfirg. Nordin-Hultman menade att miljén signalerade att det fanns en
’ratt” anvindning, dir barn inte kunde kombinera eller flytta material utefter
egna idéer. Tidsmissigt var indelningen i de svenska férskolorna planerad i sma
enheter vilket innebar stdndiga uppbrott, dir alla dessutom férvintades gora
alla moment vid samma tidpunkt. Liknande resultat, dir starka tids- och
rumsstruktureringar framtridde, visas dven i Markstrém och Halldén (2009),
Rantala (2016) och Pallas (2011) studier.

Sammanfattning

Studierna visar pa faktorer som villkorar méjligheter f6r inflytande dar ett flertal
faktorer lyfts. Barns férutsittningar for att ha inflytande péaverkades av dlder,
kon, kommunikationsférmaga och kompetens. Pedagogers méjlighet att ge
barn inflytande paverkades av samstimmighet 1 arbetslag, hinsynstagande till
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forildrar, hinsynstagande av konsekvenser av barns inflytande. Andra faktorer
som styrde pedagogers mdjlighet var gruppstorlek, personaltithet och
férskolans rutiner. De pedagogledda, planerade momenten i verksamheten gav
dessutom ett minskat utrymme for barns egna initiativ. En parallell diskurs till
inflytande framstar ocksa som villkorande f6r mdéjligheter att skapa inflytande,
nimligen styrningen av barnen i verksamheten. Dir bade institutionella
styrande faktorer och pedagogers explicit styrande agerande péverkade barns
méjligheter till inflytande. Studierna kring inflytande i Nordisk kontext framfér
oftast faktorerna som hinder for inflytande medan de i foreliggande studie, i
enlighet med Bernsteins teori (2000), utgor villkor det som méjliggér inflytande.
Detta giller bade kring vilket inflytande som édr méjligt och hur inflytandet kan
genomforas. Genom denna studie kan ny kunskap inom detta omrade
genereras, dir institutionella strukturers paverkan pa pedagogers arbete i hdgre
grad fokuseras.

Forskning om iscensittande av barns inflytande

Syftet med innechdllet under denna rubrik 4r att ge en Oversikt Gver hur
iscensittande av barns inflytande skildras i nordisk forskning. Ett nordiskt
perspektiv har valts frimst utifrin att en kontextuell férankring ansdgs viktig,
dd nordisk forskola traditionellt sett har haft en férskolepedagogik som
framstillts som nordiskt unik (Brembeck, Johansson & Kampmann, 2004).
Pedagogiken beskrivs som holistisk och barncentrerad. Brembeck, Johansson
och Kampmann jimfér den nordiska forskoletraditionen med den
anglosaxiska, som de ser som en pedagogik som i hogre grad 4n den nordiska
har fokuserat pé skolférberedelse. I skrivande stund kan ett svenskt skifte anas
di den nya liroplanen (Skolverket, 2018) i betydligt hogre grad dn tidigare
liroplan betonar begreppen utbildning och undervisning. Den nordiska
torskolekontexten, som jag valt att utga fran, beskrivs ha en tradition av stérre
utrymme f6r barns inflytande till skillnad frin en skolférberedande pedagogik
(Brembeck, Johansson & Kampmann, 2004). I de s6kningar av anglosaxiska
studier kring barns inflytande som gjorts beskrivs sillan arbete med inflytande
utan inriktar sig snarare mot ett inflytande som forskarna anser saknas. Inom
nordisk forskning kring barns inflytande finns det ett rikt utbud och inflytandet
beforskas frin en rad olika infallsvinklar. Det rika urvalet gér ocksa att
definitionen av vad barns inflytande innebir dr mangfacetterad. Dirfor har ett
beslut i denna studie tagits kring vikten av att fa en plattform i nordisk
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inflytandeforsknings definitioner. Stora delar av det som blir synligt i studierna
har starka kopplingar till de skrivningar om inflytande som kan ses i liroplanen
(Skolverket, 98/16). De flesta av studierna lutar sig mot en syn pi batns
inflytande som rattighets- och/eller demokratiaspekt. De studier som hir
redovisas fokuserar i stort sett uteslutande pedagogers arbete med barns
inflytande och pedagogers beskrivningar av barns inflytande men ndgra studier
som tillvaratagit barns réster kring inflytande presenteras ockséd. Skillnad kan
ses mellan de studier som har studerat verksamheter med barn i aldern 1-3 ar
och de som studerat verksamheter med barn i dldern 4-5 ar. Skillnaden syns
bide i de former for inflytande som observerats men ocksa hur inflytande
diskuteras av forskarna i relation till barns alder.

Studierna dr till 6vervdgande del gjorda av svenska forskare i svenska
férskolor men norska och finska perspektiv finns dven representerade. En stor
skillnad i studierna kan iakttas genom de teoretiska perspektiv forskarna viljer.
Studier som baseras pa maktteorier, som exempelvis Foucault och Bernstein,
ifragasitter inflytande som fenomen i hogre grad dn studier dir det teoretiska
perspektivet exempelvis utgérs av Dewey och Biesta, vilka mer fokuserar
inflytande som rittighet. I féreliggande studie finns dven ett intresse av att finga
de diskurser som aterfinns kring inflytande och dir ses tidigare forskning som
en av de faktorer som paverkar skapandet av dessa diskurser.

I foljande avsnitt ges inledningsvis exempel pa hur barns inflytande
framtrider (dess iscensittande) i nordisk forskning kring inflytande for att sedan
Overgd tll att koncentrera sig pd tva former f6r formellt inflytande:
pedagogledda valsituationer och omrtéstningssituationer. I férhéllande till
omrostningssituationer gors en passus, didr har ingen nordisk litteratur

aterfunnits utan innehallet utg6rs av en australisk och en amerikansk artikel.

Barns inflytande som méjlighet att uttrycka sin asikt

Resultaten i de valda studierna visar pa hur pedagoger i férskolan knyter barns
méjligheter att uttrycka sina asikter som uttryck for barns inflytande. Studierna
ger exempel pa hur barn uppmuntras att uttrycka asikter och hur former for att
uttrycka dsikter skapas. Westlunds (2011) studie visar hur barn sjilva tog initiativ
utifrin egna idéer och hur pedagoger uppmirksammade detta och hjilpte dem
med genomférandet. I Ribaeus (2014) studie ges exempel pa hur pedagoger
uppmuntrade barn att komma med forslag till innehdll eller férindringar i

verksamheten. Samma intention fanns hos pedagogerna i Kangas, Venninen
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och Ojala (2016)" studie. Pedagogerna i studien koncentrerade sig pa att gora
barnen delaktiga i redan forbestimda aktiviteter ddr barnen fick mdjlighet att
paverka sjilva utférandet. Pedagogerna i studierna visar pa hur samtal och
diskussioner med barn blir ett sitt att ge barn inflytande. Bade i Hamerslag
(2013), Kangas, Venninen och Ojala (2016) och Ribaeus (2014) studier visas
hur barn involveras av pedagoger i diskussioner. Pedagoger initierar samtal,
lyssnar aktivt och f6rséker att halla iging och utveckla samtalet genom att stélla
frigor (Kangas, Venninen & Ojala 2016). Pedagogerna i Hamerslags studie
menar att inflytandet tar sig uttryck i kontinuerliga pdgiende f6rhandlingar med
barn. Vissa omriden f6r beslutsfattande anser pedagogerna ir speciellt
gynnsamma for diskussioner. Regler ir ett sidant omrade, vilket visas i Ribaeus
(2014) och Leinonen, Brotherus och Venninen (2014)%. Konfliktlosningar dr
ett annat omrade som lyfts i Ribaeus studie dér barn ges mdjlighet att uttrycka
sin asikt och dessutom gors delaktiga i beslut.

Ibland ses mer formella, oftast kollektiva, former for demokratiskt
beslutstagande i studierna. Westlund (2011) visar pa hur barn gors delaktiga i
r6stning, om exempelvis vilken bok som ska ldsas. Dolk (2013) besktiver hur
pedagoger péd den forskola hon studerade initierade sa kallat ”barnrdd”, dir de
dldre barnen i gruppen regelbundet samlades f6r att de skulle kunna komma
med f6rslag pa sidant de ville gbra eller paverka pé férskolan. Mycket handlade
om konkreta saker, som Onskemil om matritter, men dven moraliska frigor
som hur man var en bra kompis togs upp. Ribaecus (2014) ger ett exempel pd
kollektiv paverkan dir barnen pd en forskola upptickte att staketet var sénder
och hur pedagogerna hjilpte dem att driva drendet vidare sa att det slutligen
blev lagat. Att 6va och uppmuntra till olika former av samarbete mellan barn
for pedagogerna i Ribaeus och Westlunds studier fram som vigar att ge barn
inflytande.

19 Kangas, Venninen och Ojala (2016) Educators’ perceptions of facilitating children’s participation in early
childhood education. Artikeln bygger pa en storskalig, langsiktig studie 1 Helsingfors. Forskarna utgir
fran ett rittighetsperspektiv med referenser till bland annat Shier och Woodhead. Studiens data bestir
av selfreport till pedagoger dir en teoretisk ram f6r inflytande utgjorde bas i formularet. Syftet var att
understka hur pedagoger i férskolan beskriver att de arbetar pedagogiskt fér att ge barn inflytande.

20 Leinonen, Brotherus och Venninen (2014) Children’s participation in Finnish pre-school education -
Identifying, Describing and Documenting Children’s Participation. En artikel som beskriver, analyserar och
utvirderar inflytande (participation) i férhéllande till finsk liroplan. Dataproduktionen har utgjorts
av en inledande dokumentanalys av liroplanen. Self report till 174 férskollirare i Helsingfors, med
hjilp av fyra 6ppna fragestillningar kring hur pedagogerna ansag att barns inflytande yttrade sig.
Refererar till Shier, Hart och Rogoff bland annat.
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Inflytande som tillvaratagande av barns intresse

Tillvaratagande av barns intressé®’ dr det enskilt mest forekommande uttrycket for
barns inflytande i de valda studierna. Detta stirks i Kangas, Venninen och
Ojalas (20106) resultat dir tillvaratagande av barns intresse fick hégst ranking nir
pedagoger skulle beskriva sitt arbete med barns inflytande. Tillvaratagandet av
barns intresse kan ses i planering av, strategier for och uppfoljning av arbete
med ett utvalt innehall. Planeringen kan, som i Westlunds (2011) studie, utga
fran uttalade yttringar av barns intresse men aven frin det som pedagoger
uppfattar som barns intresse. Resultatet 1 Westlunds studie visade bade pa hur
pedagoger utgick fran det barn berittade som intresserade dem men dven hur
pedagoger observerade barn och utifrin det drog slutsatser kring vad som
verkade intressera dem. I Hamerslags (2013) studie visas hur pedagoger utgar
fran ett planerat innehall. Utifran detta innehall identifierar de vad barnen visar
intresse f6r och bygger vidare pa det i den fortsatta planeringen.

En strategi for att utréna barns intresse ar att pedagogerna, som i Westlund
(2011) och Leinonen, Brotherus och Venninen (2014), initiera samtal ddr barn
far uttrycka sina intressen. Pedagogerna kan da vilja att dela barnen i mindre
grupper for att 6ka barns méjligheter att f4 komma till tals (Westlund, 2011). 1
Hamerslags (2013)* studie uttrycker pedagogerna att de tar vara pa barns
intressen i och med att ett innehall inte dr givet utan det finns mojlighet f6r
utveckling och férindring utifrin barns énskemal. Pedagoger gor sedan ett

“efterarbete” genom att jimka ihop och presentera barnens forslag.

Miljon som en vig att ge barn inflytande

Pedagoger i ett flertal studier identifierar miljon som en vig till barns inflytande
(Kangas, Venninen & Ojala, 2016; Ribaeus, 2014; Westlund, 2011). Om
material finns i barnens héjd och vil synligt anser pedagogerna att barn ges
inflytande 6ver tillginglicheten. Pedagogerna i Westlunds studie menar att barn
inte ska behéva leta eller friga om lov for det de behéver, for att inte bli

21 Uttrycket barns intresse har en egen historik i férskolan. Thérner (2017) beskriver hur Elsa Kohler
var den som myntade begreppet “intressecentrum” under tidigt 1900-tal och hur detta kan ses som
en forlaga till dagens temaarbete. Att utga fran barns intresse och behov finns dessutom framskrivet
i Liroplan for forskolan (Skolverket, 98/16).

22 Hamerslag (2013) Barus deltagande och delaktighet: projektarbete I en forskola med inspiration frin Reggio
Emilia. Licentiatuppsats som undersoker barns och pedagogers deltagande i projektarbete i en Reggio
Emiliaférskola med 3-5 édringar. Deltagande- och lirandeperspektiv. som  teoretisk grund.
Datamaterialet har utgjorts av observationer, filmning, fotografering och intervjuer.
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beroende av vuxna. Kangas, Venninen och Ojalas studie visar hur férindringar
i miljén kunde foérbittra f6r barnen och sdgs déarfér som ett sitt att ge barn
inflytande, i och med att deras 6nskningar och intressen uppmirksammades
och piverkade miljéns utformning.

Forskning kring barns egna upplevelser av inflytande

I foreliggande forskningsdversikt kring nordisk forskning om barns inflytande
dominerar studier dir verksamhet obsetverats och pedagoger intervjuats.
Barnens syn pa inflytande aterfinns dock i nagra studier. Seland (2009) har
kompletterat sina studier med intervjuer av femdriga barn. Folkman (2017)
bygger sin studie enbart pa intervjuer med en jimn férdelning av intervjuer
mellan barn (alder framgar inte) och pedagoger. Tvd studier, Almqvist och
Almqvist (2015) samt Sheridan och Pramling Samuelsson (2001), intresserar sig
for barns perspektiv. Almqvist och Almqvist undersdkte sexdriga barns
perspektiv genom att med hjilp av handdockor spela upp situationer som
relaterade till barns upplevda inflytande (min tolkade Gversittning, begreppet
empowerment anvinds 1 artikeln) som barnen fick respondera pa. Frimst
koncentrerade forskarna i denna studie sig péd situationer som illustrerade
organisation av rutiner och aktiviteter. Dessutom fick barnen sjilva fotografera
och utifrin fotografierna intervjuades barnen. Sheridan och Pramling
Samuelssons studies syfte var att ta del av femariga barns perspektiv pd beslut
och beslutstagande samt att sitta detta i relation till de undersdkta férskolornas
kvalitet utifrin ECERS-skalan®. Seland (2009) och Folkman (2017) har i sina
avhandlingar tagit del av barns perspektiv frimst i relation till pedagogledda
valsituationer.

En gemensam nimnare i dessa studier dr att barnen uttrycker att de upplever
sig ha ett begrinsat inflytande. Barnen i Almqvist och Almqvist (2015) studie
accepterade, utan att nimnvirt ifrdgasitta, att de hade ett ganska litet
handlingsutrymme i verksamheten. Sheridan och Pramling Samuelsson (2001)
menar att barnen hade mojlighet att bestimma Over de egeninitierade
aktiviteterna men inte 6ver den 6vergripande organisationen eller verksamheten
1 férskolan. Barnen bdde i Selands (2009) och Almqvist och Almqvists studier
beskriver hur strukturer i forskolan saval tids- som innehallsmassigt styrde

barnen in i aktiviteter som de inte sjilva valt och dir barnen 1 Selands studie

23 ECERS (Early Childhood Environmental Rating Scale). En metod for systematiskt kvalitetsarbete i forskolan
dir sju olika omraden i férskolan bedéms utifran en sjugradig skala.
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menade att det var svart att komma med egna forslag pa aktiviteter. Barn i
Sheridan och Pramling Samuelssons studie ger exempel pa hur de kunde vilja
vad de ville gbra, exempelvis mila, men de kunde inte sjidlva bestimma nir det
ska goras.

Barnen i samtliga studier framférde bestimmandet ver att fa gora det de
sjilva ville som viktigast, vilket de till viss del upplevde. Det var i speciella
situationer eller miljéer som de 1 hégre grad upplevde denna frihet. Barnen i
Sheridan och Pramling Samuelssons (2001) artikel uttryckte exempelvis att de
bestimde sjilva i sin lek. Barnen i Selands (2009) studie beskrev att de ville r6ra
sig fritt och upplevde det utomhus i hogre grad dn inomhus. Diremot
framférde barnen i Sheridan och Pramling Samuelssons (2001) och Folkmans
(2017)* studie att de ibland blev begrinsade i sina individuella initiativ pa grund
av att de forvintades att géra som majoriteten av barnen gjorde.

Niagot som aterkom i barns tal om inflytande i studierna var de
begrinsningar de sig i form av regler som fanns i verksamheten och i de
grinssittningar som pedagogerna gjorde. Barnen i Folkmans (2017) studie
uttryckte att det dr mycket i verksamheten som man maste géra och mycket
som man inte fick géra. De beskrev ett antal regler som inte fick 6vertridas.
Barnen i Sheridan och Pramling Samuelssons studie (2001) talade om sidant
som var tillitet och férbjudet. Bade i Almqvist och Almgqvist (2015) och
Folkman (2017) gav barnen exempel pd att de hade internaliserat de normer
som gillde pé férskolorna. Det visade sig nir barn relaterade till konsekvenser
av ageranden snarare 4n till vad pedagoger hade foreskrivit nir barn beskrev
aktiviteter som de inte kunde utféra pa foérskolan. I Sheridan och Pramling
Samuelssons (2001) talade barnen om att de ibland sjilva fick ansvara for regler
och ta beslut. Barnen fick exempelvis sjilva avgdra om de, beroende péa hur
manga barn som befann sigi ett rum, ocksa fick plats att leka ddr. Barnen visade
i samtliga studier pa att de var medvetna om att beslut och regler oftast inte var
gjutna i sten utan innehdll mojligheter till kompromisser. Barnen relaterade till
att det var beroende pa hur situationen sig ut. Diremot sd fanns det en grins

2 Folkman (2017) Distans, disciplin och dogmer — om ett villkorat lyssnande i forskolan. En studie av
lyssnandet i en Reggio Emiliainspirerad pedagogik. En avhandling dir Folkman undersékt hur
begreppet “lyssnande” uppfattas av barn och pedagoger i sex férskolor med uttalad Reggio Emilia-
pedagogik. Folkman har intervjuat ungefir lika minga pedagoger som barn. Hon identifierar
lyssnande som en teknik, knutet till Foucaults teori och tar i samband med det ett diskursanalytiskt
perspektiv.
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som till slut innebar att diskussioner dvergick i pedagogers tillridttavisningar av

barnen.

Inflytande som barns valmojligheter

Studier visar att valméjligheter dr en av de former som pedagoger i férskolan
foretridesvis forknippar med inflytande (Bae, 2010; Westlund, 2009). I
térskolorna dr det frimst individuella val som erbjuds (Bae, 2010; Seland, 2009;
Westlund, 2009). Nir valmdjligheter beskrivs i forskning kan man urskilja olika
grader av formalitet 1 valen. De mest informella valen sker dtertkommande 1
vardagen nir pedagoger ger valférslag som barnen kan vilja mellan (Dolk, 2013;
Ribaeus, 2014; Seland, 2009; Westlund, 2009). Det kan exempelvis gilla val
mellan att ta en hard eller mjuk smoérgds men det kan dven gilla att delta i eller
att avstd fran aktiviteter. I mer formella val samlar pedagoger barn for att
strukturerat gbra val av aktivitet eller plats att vara pa. I denna Gversikt 4dr det
de formella valen som fokuseras.

Formella valsituationer har olika stark struktur. Westlund (2009) visar hur
pedagogerna i hennes studie efter vilostunden frigade vart och ett av barnen
vad de vill leka och att barnen allteftersom gick i vig till sina valda aktiviteter.
En mer strukturerad form var nir pedagoger skapade val med férbestimda
aktiviteter. Dolk (2013), Folkman (2017) och Seland (2009) har alla studerat
pedagogstyrda formella val, si kallade valstunder®. Forskarna sig mer problem
in fordelar i aktiviteten. Framforallt sig de en 6kad styrning av barn dn en
mojlighet till inflytande f6r dem.

Diskursen kring barns valméjligheter i férskolan kan i forskning ses ha en
rad olika bakgrundsidéer. Under en petriod associerades barns lek till hur
personer agerar pd ett cocktailparty (Ehn, 1983). Barnen anmodades, i Ehns
studie, av pedagogerna att sjilva vilja aktivitet vilket resulterade i att barn under
delar av tiden f6r den fria leken vandrade runt fran aktivitet till aktivitet fOr att

25 Valstunderna bestod bdde i Dolk (2013) Seland (2009) och Folkmans (2017) studier av anvindande
av foton férestillande en aktivitet for att synliggéra de valméjligheter som fanns. Barnen valde sedan
pa lite olika sitt i vilken aktivitet de vill inga. I Dolks studie var det ett fatal barn vid varje tillfalle som
kunde ta ett foto, forstillande en aktivitet, som lag p4 ett bord dér barnen och en pedagog satt. Barnen
gick sedan ut i sin valda aktivitet och efter 20 minuter skedde en atersamling dir barnen utvirderade
sina val muntligt med en pedagog. I Selands fall var det ett stort antal barn (runt 20) som genom att
ricka upp handen pa 6nskat val hade en viss paverkan pa valet. I slutindan var det pedagogerna som
bestimde vilka av de som rickte upp handen som fick inga i just den aktiviteten. I bada fallen
foregicks valstunderna av att pedagogerna valde ut foton pa de aktiviteter som skulle ingd i
valstunden. I Folkmans studie anvindes valtavla.
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se vad som pégick och utifrdn det vilja var de ville vara och gora. I Selands
studie (2009, s. 252), benimns detta som barns “sjilvorganisering”*. Som svar
pa kritik mot barns ostrukturerade val av aktivitet introducerades i svenska
férskolor strukturering av barns val av lek genom att barnen pa olika sitt
tillfrigades om vad de ville leka (Dolk, 2013).

I de utvalda studierna besktiver pedagoger sina motiv for att strukturera
barns val av aktivitet. I Dolks (2013) studie sdgs det av pedagogerna som ett sitt
att fi barn att géra “aktiva val”. Pedagogerna i Folkmans (2017, s. 145) studie
anvinde 1 stillet begreppet 7sjilvstindiga val”, dir barnen uppmuntrades att
gora val utifrin egna 6nskningar, istillet for att vilja som sina kamrater. Mer
strukturerade valsituationer sigs dven som ett sitt £or alla barn att £4 tilltride till
lek genom de val de gjorde. Barnen behévde inte férhandla med kamrater om
att fa komma in i rum eller aktivitet (Dolk, 2013). Dolk sag att detta passade de
barn bra som i mindre grad var bendgna att sjilva s6ka upp och fa tilltride i en
lek da de, genom sitt val, slussades in 1 aktivitet.

En annan tanke med strukturerade valsituationer var att barn skulle trinas
att hélla fast i aktiviteter en lingre stund (Seland, 2009). Seland (2009, s. 241)
beskriver hur pedagogerna i hennes studie sdg det som en mojlighet att styra
barn bort frin en sd kallad zappa-kultur”, i vilken det stindigt gjordes byten
av lek. En tanke fanns att i stillet ge mojlighet till f6rdjupning av aktiviteter och
relationer om barnen stannade kvar i lek en lingre stund.

Dolk (2013) menar att formella valsituationer kan ses som en reaktion pa
krittk som fOrts fram mot att den fria leken ansetts skapa kons- och
aldershomogena kamratkonstellationer och reproduktion av lekar snarare dn
utmaningar i de aktiviteter som barnen deltagit i. I studien sig Dolk hur bade
kéns-och aldersheterogena konstellationer skapades genom valen, vilket var
pedagogernas férhoppning. Dolk menar vidare att en annan anledning till
strukturerade valsituationer initierades var att de pastods ge moijligheter att
préva nya material och att barnen natutligt skulle delas upp i lokalerna. Seland
(2009) framfoér hur hon kunde iaktta en botten i en diskurs kring att barn lir
bittre i mindre gruppkonstellationer och att det dirfér motiverade uppdelning.

Seland (2009) framfér i sin studie hur de val som barnen i studien gjorde,
enligt henne, kunde kopplas till en marknadsorienterad diskurs i vilken

26 Seland menar att barnen i denna organisering fritt kan ga runt och vilja och fordela sig. Barnen
bestimmer i denna sjilvorganisering lekar, medlemmar i lekar och nir de vill f6rflytta sig till en annan
lek eller forflytta leken och material till ett annat rum. Pedagogerna styr hir inte barnen utan hjilper
barnen i deras egen organisation.
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férskolan beskrevs som en bazaar dir barn shoppade upplevelser genom sina
val. Utifrdn detta anser Seland att barn konstrueras som rationella och ansvariga
viljare. Seland menar vidare att barn konstrueras i férskolan som om de hade
behov av att fa vilja, dir en bild av ett aktivt, viljande barn framhalls. Att barn
gavs ritt att vilja sig Seland som en forenkling av delaktighetsdiskursen och
menar att valen snarare fungerade som fSrdelningspraktik, dir barns egna
planer begrinsades genom strukturerade valsituationer. Dolk (2013) iakttog hur
de formella valen fungerade som uppdelning av barn utan att pedagogerna
auktoritativt behdvde styra, utan barnen styrde sig sjilva in i aktivitet.

Pedagogers styring i valsituationerna

Pedagogerna i studierna styrde valsituationerna, dels genom urval av aktiviteter
och dels genom att styra barns val av aktivitet. Nir det gillde urval av aktiviteter
noterade Dolk (2013) att pedagogerna ofta valde vissa aterkommande
aktiviteter och hur aktiviteter som krivde en utékad nirvaro av pedagoger, som
till exempel vattenlek, sillan valdes. Bade Folkman (2017) och Selands (2009)
studier visar att pedagogerna ansig att vissa aktiviteter var mer 6nskvirda dn
andra, det vill siga att de hade ett innehill som av pedagogerna ansigs som mer
meningsfullt och utvecklande f6r barn dn andra och hur barn styrdes mot de
mer 6nskvirda. Folkman beskriver hur barnen visste att olika aktiviteter var
kodade utifrin hur limpliga de ansdgs vara, dir dven miljén signalerade vissa
virden f6r vad som ansdgs som god respektive mindre god lek. I Folkmans
studie kunde exempelvis en starkare styrning mot konstruktion och
experimenterande dn mot rollek iakttas.

I bide Folkman (2017) och Selands (2009) studier atbetade férskolorna
utifran en tanke kring férskolemiljéns paverkan pa barns aktivitet vilket innebar
att rummens utformning tillskrevs stor betydelse. Seland beskriver hur rummen,
som barnen hade att vilja bland, var kodade genom materialval och placering
av material och ddrmed bidrog till att styra barn in i férvintad lek. Seland
kopplar det till hur rummens svaga eller starka klassifikation och inramning
paverkade barns mojligheter att agera efter eget huvud 1 dem.

I Dolks (2013) studie hade pedagogerna en intention att barnen sjilva skulle
vilja sd rikt och brett som méjligt men pedagogerna uttryckte att detta inte alltid
skedde och dirfér forde pedagogerna protokoll Gver barns val. Den
informationen anvinde sedan pedagogerna i valsituationerna for att kontrollera
att barn inte valde for ensidigt, vilket dven visade sig i Seland (2009) och
Westlunds  (2009) studier. Seland papekar att pedagogers styrning i
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valsituationerna paverkade barns forstdelse for valprinciperna. Barnen
uppfattade inte vad som lag bakom valresultat utan beskrev det som att de i
stillet haft tur eller otur i valsituationen.

Barnen i studierna férvintades huvudsakligen vilja utifran aktivitet och inte
utifran lekkamrat. I bide Dolk (2013) och Selands (2009) studier hittade barnen
sitt att fringd den principen. Barnen pratade antingen ihop sig foére (Seland
2009) eller si utbyttes blickar under sjilva valsituationen (Dolk 2013) men i
bida sitten avsdgs att ”’bilda pakter”, sa att barn som ville vara tillsammans
skulle kunna leka i samma aktivitet.

Efter att barnen hade valt aktivitet forvintades de stanna i denna aktivitet,
pa bestimd plats, under en bestimd tid (Dolk, 2013). Detta gjorde dels att
barnen inte cirkulerade runt i sokande efter aktivitet men ocksi att barnen,
enligt pedagogerna, fick ta ansvar for konsekvenserna av sina val, nigot som
dven Seland (2009) noterade. Seland menar att barn kvarholls i rum fast att
barnen visade att de ville bort frin rummen. Pedagogerna uttryckte att manga
barn inte klarade av att ta ansvar for sina val och att pedagogerna behévde ga
in och stotta barns ansvarstagande. I Dolks studie gjorde barn motstind genom
att obemairkt g till en annan aktivitet 4n den valda medan de i Selands studie
smet ut ur rummet eller hittade pd en ursidkt och kunde sedan férsoka att fa
tilltrade till ett annat rum.

Barns upplevelser av val

I Selands (2009) studie visas hur barn upplevde att valsituationerna var trakiga
i och med att de var tvungna att sitta stilla och lyssna en lingre stund. Barnen
uttryckte ocksd i intervjuer att det kunde kinnas som ett tving att behova vilja.
Barnen ville ibland inte eller till och med vigrade att vilja vid vissa tillfallen.
Seland (2009, s. 245) anvinder i samband med detta begreppet “valtrotthet”.
Barnen i Folkman (2017) och Selands studier beskrev hur de inte upplevde det
som ett val i tillrdckligt stor utstrickning i och med att det var pedagogerna som
bestimde vilka aktiviteter barnen hade att vilja mellan. Barnen i Folkmans
studie férstod inte varfér vissa rum inte kunde viljas. Valbarheten styrdes av
pedagogers urval av aktiviteter och antal tillgingliga platser pa varje aktivitet
men detta framstod inte klart f6r barnen. Barnen i Folkmans (2017) studie
uttryckte 1 h6g grad att det snarare var pedagogerna som bestimde dn att det
var de sjilva som valde i valsituationerna. Barnen upplevde att det var
pedagogerna som bestimde i vilken grupp och 1 vilken miljé de skulle vara och
aven vid vilken tidpunkt det skulle ske och vilken aktivitet som skulle viljas.
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Barnen bade i Folkman (2017) och Selands (2009) studier upplevde snarate att
de blev styrda in i lek 4n att de fick ett 6kat inflytande i valsituationerna. Barnen
uttryckte en 6nskan att kunna ga vart de vill.

I studierna visade det sig att vissa rum eller aktiviteter var mer populdra in
andra men i och med att det fanns ett begrinsat antal platser pa varje
rum/aktivitet s fick batnen vara beredda pa att inte alltid fa det de 6nskade.
Bade Dolk (2013) och Seland (2009) observerade hur det ofta ledde till
besvikelse f6r barn. Seland besktiver hur barn behdvde kunna vara flexibla och
genast vilja ny aktivitet (och helst med jaimnmod) om den 6nskade aktiviteten
var upptagen. Bade i Dolk, Folkman (2017) och Selands studier visas hur barn
ibland gor ett val men vid andra tillfdllen tvingas att vilja bland de platser som
finns kvar. I Dolk, Folkman och Selands studier utgér studier kring val en del
av deras studier men inte deras primira studieobjekt. Genom féreliggande
studies koncentration pa formella former f6r inflytande kan ytterligare kunskap
kring barns val i férskolan férdjupas ytterligare.

Barns inflytande som omréstning

Att finna forskning kring barns beslutsfattande och da specifikt omréstning i
forskolan, har inte varit enkelt. Det framstir som ett timligen obeforskat
omréde, speciellt i nordisk forskning. En artikel, Hudson (2012), har utifrin en
australisk kontext undersokt pedagogers tankar kring och instillning till barns
beslutsfattande. Den tar inte upp omrostning specifikt utan fokus ligger pa
pedagogers syn pd barns forméga att fatta beslut. Mycket i artikeln fokuserar pa
valmoéiligheter, vilket var det pedagogerna mest associerade barns
beslutsfattande till, vilket i sin tur visar hur nira val och beslut ligger varandra.
I Hudsons (2012) studie radde det delade meningar bland pedagogerna kring
vad beslutsfattande kunde innebidra. En del pedagoger siag det som méjligheter
till val medan andra sdg det som inldrning av att kunna forsta konsekvenser av
val, andra kopplade det till barns méjligheter till sjilvstindighet och autonomi.
I pedagogernas utsagor kunde Hudson (2012) utréna en skillnad mellan att barn
sjdlva skulle ta beslut och att barn skulle gbras delaktiga i beslut. Flera av
pedagogerna sig beslutsfattande som ett ldrande, eller att barn genom
deltagande i beslutsfattande som led i en socialisation skulle goras sjilvstindiga,
snarare dn att de betraktade beslutfattande som en rittighet. Sammantaget sdgs
beslutsfattande frimst som nagot som skulle utvecklas fér framtida bruk

snarare 4n som en mojlighet hir och nu.
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De flesta av de intervjuade pedagogerna ansdg att det var viktigt att barn fick
mojlighet att delta i beslutsfattande. Vissa ansag att barn var redo medan andra
bedémde att det vore att ligga Sver £6r mycket ansvar pd barn. Pedagogerna
menade att barns méjligheter var begrinsade av bland annat alder, mognad och
individuell kapacitet. Pedagogerna tvivlade ofta pa barns f6rmaga att forstd och
kunna resonera kring alternativ och konsekvenser.

Hudson (2012) sag att det var en stor klyfta mellan vad pedagogerna ansag
om barns beslutsfattande och hur de hade mdjlighet att genomféra detta pé
férskolorna. Det talades mer om moijligheter till beslutstagande 1 vissa
aktiviteter som ansdgs limpliga, dn att barns beslutstagande var nigot som
stindigt nirvarade i vardagen. Pedagogerna i studien beskrev sig sjilva som
betydelsefulla £6r att barn skulle kunna lira sig att ta beslut. Det innebar att de
mer beskrev vad de gjorde f6r att stddja barns beslutfattande dn att de férde
fram barns kompetens i att sjilva ta beslut. Pedagogerna i Hudsons studie
menade att barns anpassning till regler var viktigare dn att de fick bestimma
sjalva. Dessutom var bade hilso- och riskfaktorer ndgot som vigde tyngre dn
barns beslutsméjligheter. Den verksamhet dir pedagogerna befann sig styrde i
vilken grad barnen kunde ha méjlighet att paverka utifran intresse och i vilken
méin de kunde fi valmojlicheter i vardagen. Hir sigs en skillnad mellan
verksamheter som var mer eller mindre inriktade mot skolférberedelse. De
skolférberedande verksamheterna var 1 hégre grad styrda av tider, innehall och
liroplaner dn de verksamheter som inte hade lika starkt fokus pa
kunskapsinnehall. Hudson efterfrigar mer information och stéd till pedagoger
om vad beslutsfattande f6r barn kan innebira da pedagogerna sjilva hade svart
att visa en enhetlig bild.

En artikel som i hogsta grad belyser omrostning dr Mulrey, Ackerman och
Howson (2012), vilken nirmast kan beskrivas som ett didaktiskt bidrag. Betty
Mulrey ar férskollirare och artikeln dr skriven i jagform, ddr Mulrey beskriver
hur hon arbetat med omréstningar pa den forskola dir hon tjdnstgér (USA).
Ackerman och Howson som star som medforfattare till artikeln dr professor
och assisterande professor vid ett nirliggande universitet. Jag viljer
fortsdttningsvis att enbart bendmna Mulrey dé artikeln dr utformad utifrin
hennes beskrivningar. Artikeln visar pa kritiska moment £6r barn 1 omtéstning.

Mulrey (2012) beskriver i artikeln hur hon planerade och genomférde ett
antal lektioner kring omrdstning. Hon inledde med att lita barnen (som var runt
6 ar) rosta mellan tre geometriska figurer som hon illustrerat genom att ha bilder

pa dem synliga f6r barnen. Hon lit dérefter varje barn fi en kloss som de, nir
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de rostade, skulle placera framfor bilden pa den geometriska figur som var deras
favorit. Ndr omrostningen var klar placerades klossarna i staplar. I ett andra
skede ville Mulrey lita omrdstningen leda till en konsekvens. Barnen fick résta
mellan tre singer dir den vinnande singen kom att vara den de sedan sjong.
Direfter foljde en lektion ddr barnen behévde information foér att utse
omrostningsalternativ och hur de skulle trina sig pa att argumentera fér sina
alternativ. Mulrey gjorde detta genom att lita barnen experimentera med vilken
geometrisk form de upplevde var bist att bygga med. Barnen fick direfter
argumentera for sina kamrater och utifrin de samlade argumenten rdstade
barnen.

Det Mulrey (2012) identifierade som kritiska faktorer var hur barn behévde
liras att r&sta. Hon menar att med hjilp av att presentera neutrala valalterativ
(de geometriska formerna) si kunde barnen littare koncentrera sig pi
omrostningsprocessen. Nir klossarna skulle riknas mirkte Mulrey att barnen
inte hade full forstielse f6r begreppen “mest” och ”minst”. Mulrey beskriver
hur det i samband med omrdstningen blev ett litet, men dndd mirkbart,
kompisrostande (barn réstade som sina bésta kompisar) pd en av figurerna.
Forst direfter behévde de dessutom lira sig att omréstning innebir att anpassa
sig efter ett majoritetsbeslut. Vissa barn blev besvikna &ver utgingen och
Mulrey initierade da ett tillfille ddr barnen kunde komma med synpunkter pa
16sningar och eventuella f6rindringar. Mulrey menar att det var forst efter att
hon hade “trinat” omrostning med barnen som de till fullo kunde fa forstaelse

for momentet.

Sammanfattning

Barns inflytande identifieras, i foreliggande urval av tidigare forskning,
huvudsakligen utifrdn pedagogers upplevelser och ageranden. Pedagogerna
identifierade barns inflytande frimst till mojligheter att fa uttrycka sin dsikt,
tillvaratagande av barns intresse, miljén som péverkansfaktor men dven till
formella former for inflytande. I delarna kring asikter, intressen och miljé
framstalls en timligen oproblematiserad bild av utfall av inflytande. Nar barn
sjilva ger uttryck fOr sina upplevelser framtrider ett annat fokus dir hinder for
inflytande i hogre grad accentueras. I den avslutande delen kring formellt
inflytande dominerar ndgra studier vars teoretiska perspektiv innebir att ett
kritiskt perspektiv tas pa iscensittandet. Salunda framtrider tre perspektiv dir
mojligheter, hinder och problematiseringar presenteras. Foreliggande studie
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koncentrerar sig inte vare sig pa mojligheter eller hinder utan snarare pd ett
kritiskt problematiserande perspektiv men f6r att detta ska kunna tas behdvs en
overblick 6ver hur inflytande i forskning framstills dd det utgdr en del de
dominerande diskurserna kring inflytande. Utifrain dessa perspektiv kan en
kritisk betraktelse géras som kan utmana gingse diskurser. Dessutom kan
foreliggande studie bidra med en bild av hur formellt inflytande tar sig uttryck i
férskolan da den koncentrerar sig pd formellt inflytande, nigot som tidigare
studier i ldgre grad gjort. Specifikt bidrar studien till att ge en bild av
omrostningar i férskolan, vilket saknas i tidigare nordisk forskning,
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KAPITEL 3 Teoretisk ram

Introduktion

Den brittiske utbildningssociologen Basil Bernstein (1924-2000) skapade under
flera decennier ett teoribygge dir valda delar har utgjort teoretisk ram i
foreliggande studie. Det frimsta motivet till val av teori var att de teoretiska
begreppen fungerar pa bade makro- och mikroniva, och att teorin tar sin
utgangspunkt 1 utbildning. Begreppet och strukturen pa den pedagogiska apparaten
har méjliggjort den typ av analys som jag redan fran borjan hade tankar om. En
kritisk analys ddr maktperspektiv och deltagares villkor synliggrs och bidrar
med forklarande strukturer i relation till omgivande samhille och férskolans
verksamhet.

Utifran inspiration fran frimst Durkheim (Sadovnik, 2001) men édven
Weber, Marx och Foucault (Schwartz, 2013) initierade och utvecklade Bernstein
en teori specifikt for utbildningssammanhang. Bernsteins arbete brukar delas in
1 hans tidiga och senare period (Sadovnik, 2001). I den tidigare perioden
koncentrerade han sig inledningsvis pa teoretiskt lingvistiska resonemang som
sd smaningom applicerades pé praktiken. En betoning lades pa att elevers sprak
och forstielse for sprak och kommunikation (frimst i skolans virld) var
beroende av deras klasstillh6righet (Nylund, 2013). Jag uppfattar det som att
Bernstein i sin tidigare period frimst intresserar sig for teorin pa mikroniva.
Sedermera  utvecklar — Bernstein modeller f6r mer Overgripande
utbildningsstrukturer och deras paverkan pa hur ett pedagogiskt innehall
produceras och reproduceras i foérhéllande till dessa strukturer. Nylund (2013)
ligger till en tredje period mellan de bada, dir Bernstein frimst koncentrerade
sig pd hur makt och kontroll verkade och kunde forstas 1 utbildningssystemet.
Hir éterfinns Bernsteins kodteori som fokuserar urval och organisation av
utbildningsinnehall dir begreppen klassifikation och inramning i sin tur ér
kopplade till makt och kontroll &ver utbildningsinnehallet och dess
genomforande (Nylund, 2013).

I foreliggande avhandling ses den pedagogiska apparaten som en fundamental
struktur £f6r helheten av studien. Den pedagogiska apparaten avser att visa hur
kunskapsinnehall eller diskurser, exempelvis diskurser kring barns inflytande
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produceras och reproduceras och dskadliggér specifika strukturer pd bade
makro- och mikronivi som péverkar produktion och reproduktion. Den
pedagogiska apparaten visar dven pa utbildningens nirhet till ett omgivande
sambhdlle, vilket Bernstein besktiver som e# totalt pedagogiserat sambille. En annan
birande pelare ir att utbildningssystemet i teoribygget ses som den viktigaste
instansen fér sambhillets reproduktion (Schwarz, 2013). Nirheten till det
omgivande sambhillet innebdr att intentioner £6r utbildningsinnehall produceras
bade pé utbildningsniva men dven pa ekonomisk niva. Bernstein intresserar sig
t6r den rekontextualisering, omformning, som sker nir kunskapsinnehall
torflyttas, distribueras, mellan det som han bendmner fi/%. Inom de skilda filten
aterfinns agenter for symbolisk kontroll som medverkar till produktion av diskurser,
som barns inflytande.

Nir diskurser kring inflytande reproduceras pa férskolenivi reproduceras de
i enlighet med forskolans pedagogiska tradition (esynlig pedagogik)” och dess
situationsbundna pedagogiska diskurs (férhallandet mellan znstruktiv och regulativ
diskurs). Dominerande 6ver reproduktionen av inflytandediskursen ér styrkan
pa den Alassifikation och inramming som Aaterfinns i relation till moment i
verksamheten. Overfirarma (férskolans pedagoger) reproducerar ett innehéll som
dmnar ge barn inflytande vilket presenteras 6t forvdrvarna (barnen). Utifrin
denna presentation behéver barnen urskilja vad som anses som legitimt i
respektive moment (igenkdnningsregler) 6t att kunna agera i enlighet med dessa
(forvirvande av realiseringsregler).

Detta kapitel behandlar de teoretiska utgingspunkter som denna studie vilar
pé och de teoretiska begrepp som anvints vid analys av studiens data. Med hjilp
av Bernsteins teoretiska ram och specifikt begreppet ”Den pedagogiska
apparaten” har en modell skapats som fungerar f6r analys av syftets samtliga
delar.

Kapitlet inleds med en introduktion till studiens modell som dérpa visas och
beskrivs. Direfter beskrivs Bernsteins begrepp E#t totalt pedagogiserat samballe.
Efter detta foljer ett andra avsnitt dér valda teoretiska begrepp som har anvints
i analysen fOr att forstd forskolan som kontext och férskolornas iscensittande
av inflytande presenteras. Som avslutning gors en reflektion kring hur kritiska
synpunkter pa Bernsteins teori har hanterats i foreliggande studie.

27 Bernstein (1983) anvinder forskolan som exempel nir han illustrerar osynlig pedagogik. I studien betraktas
forskolan som uttryck for osynlig pedagogik men med en underliggande synlig pedagogik som i somliga fall,
exempelvis i relation till kunskapsférmedling av specifikt zmnesinnehall, som matematik och naturvetenskap,
verkar sida vid sida med osynlig pedagogik.
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Introduktion till studiens teoretiska modell

Forstaelsen for den foérskolekontext som studeras och specifikt uttryck for
barns inflytande baseras pa en av Bernsteins (2000) teoretiska modeller f6r ”den
pedagogiska apparaten” (the pedagogic device). Bernsteins modell askddliggér hur
ett formulerat innehdll (teoretiskt eller praktiskt) rekontextualiseras via
verksamhetens organisation (organization) till vad Bernstein (1990) kallar
pedagogisk kommunikation (pedagogic communication). Bernsteins modell baseras
pa den pedagogiska apparatens tre huvudfilt: produktion, rekontextualisering
och reproduktion. I Bernsteins modell motsvaras produktion frimst av
forskning inom aktuellt omrade. Rekontextualisering motsvaras frimst av
lirarutbildning och reproduktionen av utbildningspraktiken. I féreliggande
studie utgdrs produktionen av  policy kring barns inflytande.
Rekontextualisering sker dels nir policy pa transnationell och nationell nivd
uttrycks i liroplanen och i kommunala och lokala dokument och dels nir detta
rekontextualiseras i praktikens tolkning och realisering av intentionerna med
inflytande. Reproduktionen sker nir forskolorna i studien organiserar och
iscensitter intentioner med inflytande.

Det ir ett flertal begrepp som anvinds i studien och i studiens modell och
foljande figur dr tinkt att ge en Sverblick 6ver hur ndgra begrepp relaterar till
varandra. Efter samtliga begrepp, utom filtbegreppen kan uttrycket “barns
inflytande”  (tillsammans med limpligt prefix) placeras men har av
lisbarhetsskal uteslutits.

Tabell 1: Oversikt éver relationen mellan studiens begrepp och den pedagogiska apparatens tre
huvudfalt.

Studiens begrepp Vad sker? Teoretiska begrepp Falt

Intentioner Formulering Produktion Offentligt
rekontextualiseringsfalt
(ORF)

Villkor Organisering Rekontextualisering Lokalt
rekontextualiseringsfalt
(LRF)

Iscensattande Realisering Reproduktion Lokalt
rekontextualiseringsfalt
(LRF)

I den forsta kolumnen ”’Studiens begrepp” visas de begrepp som anvinds i

studien och aterfinns i avhandlingens titel. I den andra kolumnen visas vad som
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sker med barns inflytande i relation till begreppen i kolumn ett. Kolumn tre
visar de teoretiska begrepp som motsvarar studiens begrepp och i kolumn fyra
visas slutligen till vilket filt respektive begrepp hor. Filtbegreppet kommer att
utvecklas lingre fram i texten.

Studiens modell fungerar £f6r analys av policytexter kring barns inflytande,
hur intentionerna i dessa férhaller sig till den organisation och realisering av
intentionerna som sker. Modellen syftar till att visa hur barns inflytande kan
forstas pa savil makro- som mikroniva. Makronivin utgdrs av intentioner med
inflytande uttryckt i policydokument (ORF). Hir placerar sig dven, i enlighet
med Bernstein (1990), dominerande ideologier. Bernstein menar att policy och
dominerande ideologier samspelar och paverkar varandra. I studien motsvaras
dominerande ideologier av den ridande barnsynen. Mikronivin motsvarar
forskolornas praktik (LRF), organisation och realisering av barns inflytande.
Det handlar sammanfattningsvis om hur innehdll, eller diskurser, formuleras,
omtolkas, organiseras och realiseras.

Studiens teoretiska modell

Studiens modell har illustrerats i tva versioner. Den foérsta modellen dr en
forenklad version som ger en Gversikt av de tre nivaerna i modellen. I den andra
modellen finns mer teoretiska begrepp inlagda och denna version ir tinkt som
en utvidgning av den f6rsta modellen. I beskrivning av modell tvd anvinds ett
antal teoretiska begrepp som forklaras lingre fram i texten. Viktigt att notera ar
att laroplanen fitt en sirstillning inom det offentliga rekontextualiseringsfaltet.
I likhet med Bernstein (2000) betraktas liroplaner i hogre grad vara styrande
inom det lokala rekontextualiseringfiltet (LRF) 4n andra policydokument.
Modellen ska inte utlisas vertikalt utan forstis som att de olika nivierna
samspelar med varandra och ir beroende av varandra, vilket pilarna avser att
demonstrera.
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Figur 1: En 6versikt av modellens tre nivaer, formuleringsniva, organisationsniva och
realiseringsniva

Hir visas de tre olika nivaerna: ORF — dir intentioner placerar sig. LRF som
ir tvadelad dir organisation av barns inflytande och realisering av barns
inflytande aterfinns. ORF, bestir av policy och dominerande ideologier.
Liroplanens sirstillning Inom ORF visas genom att pilarna illustrerar hur
liroplan, organisation och realisering samverkar med varandra. Nir det giller
policy ses i stillet en enkelriktad pil fran policy till praktikniva da policyn i lag
grad anses paverkas av praktiken.

67



VAL-OMROSTNING-STYRNING
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Figur 2: En utveckling av modellens tre nivaer med fler teoretiska begrepp

I modell nummer tva finns de teoretiska begrepp som anvints i studien
inlagda. Placeringarna av dessa i modellen baseras pa var de frimst varit
verksamma men viktigt dr att de flesta av begreppen kan appliceras pa
modellens skilda nivder. Begreppen Kklassifikation och inramning har inte
placerats in i modellen da de andra begreppen dr beroende av dessa tvéd begrepp
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genomgiende. P4 samma sitt som i modell ett dr pilarna tinkta att visa pa den
samverkan som sker mellan de olika nivaerna.

Beskrivningen som foljer utgar fran de tre nivderna som benidmns som
Sformuleringsniva, organisationsniva och realiseringsniva. Formuleringsnivin befinner sig
inom officiellt rekontextualiseringfdlt och motsvarar intentioner fér barn
inflytande. Organisationsnivan befinner sig inom lokalt rekontextualiseringsfalt
och motsvarar villkor f6r barns inflytande. Realiseringsnivan befinner sig dven
den inom lokalt rekontextualiseringsfilt och motsvarar iscensittande av barns
inflytande.

Formuleringsniva: Hir sker produktion, via agenter £6r symbolisk kontroll, av
savil  transnationell ~som  nationell policy inom det officiella
rekontextualiseringsfiltet. Hir formuleras intentioner om inflytande som bade
riktar sig mot utbildning och en ekonomisk marknad. Hir sker en
rekontextualisering  mellan  policy inom  officiellt  transnationellt
rekontextualiseringsfalt ~ och ~ policy  inom  officiellt ~ nationellt
rekontextualiseringsfalt likaval som en rekonextualisering sker mellan en
ekonomisk marknadspolicy och utbildningspolicy. P4 makroniva befinner sig
dven dominerande ideologier (dominant ideologies, Bernstein, 2000, s. 200) som
opererar parallellt med policyinriktningarna. Detta motsvaras i studien av en
radande barnsyn.

Organisationsniva: Hir nar intentioner for barns inflytande forskolans praktik.
Hir rekontextualiseras transnationella och nationella intentioner i kommunala
och lokala riktlinjer och i férskolans organisation av barns inflytande. P4 denna
niva dterfinns villkor, som ldroplanskrav och verksamhetsvillkor, som paverkar
hur inflytande har mdjlighet att organiseras. Hir aterfinns dven forskolans
overgripande verksamhetskontext och kultur. Synlig och osynlig pedagogik
verkar hir och klassifikation och inramning.

Realiseringsniva: Hir reproduceras intentioner, i relation till verksamhetens
villkor, genom iscensittande av inflytande. Specifikt fokuseras pedagogledda
moment dir formellt inflytande i form av valsituationer och omrdstningar har
observerats. Nivin motsvaras av deltagarnas agerande i situationer fér barns
inflytande, hir verkar specifikt instruktiv och regulativ diskurs samt
igenkinnings- och realiseringsregler. Iscensittande av barns inflytande visar det
Bernstein besktiver som pedagogisk kommunikation, det vill siga hur barns
inflytande uttrycks.

Den pedagogiska apparaten beskriver hur utbildningsinnehall och diskurser
formas, tolkas och realiseras. Utbildningsinnehéllet dr enligt Bernstein beroende

69



VAL-OMROSTNING-STYRNING

av det omgivande sambhillet, vilket dven blivit synligt i féreliggande studie. For
att forsta och forklara denna nirhet har Bernsteins begrepp e# totalt pedagogiserat

sambdlle anvants.

Bernsteins beskrivning av begreppet “Ett totalt
pedagogiserat samhalle”

For att studera ett begrepp som inflytande har det framstitt som fruktbart att
anvinda sig av Bernsteins (2000) tankar kring etz fotalt pedagogiserat (fotally
pedagogised society, TPS) sambdille. Bernstein vill med begreppet visa hur grinser
mellan arbetsmarknad (produktion) och utbildning (reproduktion) blivit mindre
och mindre tydliga. Han menar att utbildning paverkas av dess nirhet eller
distans till produktionen i samhillet och innebér att tvd skilda synsitt pa
utbildning blivit synliga. Dels att utbildning fokuseras utifran ett egenvirde for
individen 1 nuet, dels att utbildning ses som instrument fér att uppna
samhilleliga mal pa sikt (Bernstein, 2000, s. 190).

Studiens intention att ta bade ett mikro- och makroperspektiv pa barns
inflytande faller inom ramen fér Bernsteins tankegingar. Detta angreppssitt
tangerar dven Bernsteins resonemang kring att utbildning och specifikt for
studien, att barns inflytande paverkas av intentioner, i form av policy, inom en
ekonomisk marknad och samhillet. Policyn har betraktats som betydelsefull f6r
hur diskurser kring barns inflytande formas. Genom utbildningens starka
koppling till ekonomi och sambhille fungerar utbildningen som den frimsta
instansen for reproduktion av Onskvirda ekonomiska och samhailleliga
diskurser (Bernstein & Lundgren, 1983). Paverkan av policy har pa senare ar
6kat och dven dess spridning. Utbildningssektorn har blivit en viktig institution
fér genomdrivande av policybaserade sambhilleliga intentioner (Sundberg &
Wahlstrom, 2016). Inflytande kan antas vara ett begrepp som producerats bade
utanfér och inom utbildningssektorn, da Bernstein (2000) menar att adekvat
utbildningsstoff inom utbildning i1 hég grad regleras av den ekonomiska
marknaden. Tyler (2004) menar vidare att utbildning inte enbart reproducerar
ett samhilles koncept utan dven 4r med och formar och legitimerar dessa
koncept, vilket innebir att utbildning bidrar till hur inflytande kan forstds och
hur det realiseras. Av vikt ér att i denna studie visa hur uttryck for formellt
inflytande gestaltar sig. Uttryck for formellt inflytande kan ses som del av hur
barns inflytande férstas och férmedlas och bidrar dirmed till att skapa en bild
som formar och uppritthaller férskolans diskurs kring inflytande. Det vill siga
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4 ena sidan en inflytandediskurs, ”innovated from below” och 4 andra sidan en
inflytandediskurs som utgdrs av intentioner alagda frin filt utanfér den lokala
praktiken, som “imposed from above” (Bernstein, 1990, s. 191).

Bernstein (2000) demonstrerar hur ekonomiska intressen forflyttas och
rekontextualiseras till utbildningsintentioner men denna process blir inte synlig
f6r mottagarna. Ursprungliga delar av texter eller diskurser forblir 1 stillet
osynliga eller tysta (s7lent) (Bernstein, 1983) bendmner dem. Kopplingen mellan
utbildning och marknad ir, enligt Bernstein och Lundgren (1983), nigot som
doljs for deltagarna i utbildningspraktiker. Bernstein (2000) riktar sirskild
uppmirksamhet mot denna osynlighet som figurerar i och péverkar
pedagogiken. Utbildningens fiktiva autonomi visavi den eckonomiska
marknaden ger sken av ett altruistiskt syfte med utbildning. Vissa ursprungliga
delar kan inom ett specifikt filt framtrida med r6st (synligt budskap),
exempelvis skulle marknadsanpassade intentioner med inflytande kunna
aterfinnas pa regeringsniva (ORF) med synligt budskap men i férskolans praktik
(LRF), befinna sig pa ett tyst plan (osynligt budskap). Det finns, enligt Bernstein
och Lundgren (1983), en tendens att politiskt grundade intentioner betraktas
som objektiva och att liroplansinnehall ofta uppfattas som vetenskapliga
forklaringar. Det innebir att ursprungliga intentioner séllan ifrdgasitts.

Verksamma teoretiska begrepp 1 relation till
studiens modell

I f6ljande avsnitt ges en presentation av de teoretiska begrepp som modellen
omfattas av och som anvints i analysen av resultatet av studien. Avsnittet inleds
med Rekontextualisering av policy och filtbegreppet och 6ljs av Symbolisk kontrol] —
agenter inom policyfilter. Innehallet under bada dessa rubriker beskriver begrepp
som frimst aterkommer pa makroniva. Direfter foljer Klassifikation och
inramming, tva begrepp som dr verksamma pa samtliga nivaer. Synlig och osynlig
pedagogik anvinds for att beskriva férskolans pedagogiska tradition. Efter det
toljer Pedagogisk diskurs med underrubriken Instruktiv och regulativ diskurs.
Avslutningsvis beskrivs Igenkdnnings- och realiseringsregler.

Under nista rubrik Rekontextualisering av policy och [filtbegreppet, beskrivs
mekanismer kring Bernsteins rekontextualiseringsbegrepp och dir tillhérande
filtbegrepp.
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Rekontextualisering av policy och filtbegreppet

Bernstein (1990; 2000) menar att férutom att s6ka samband mellan produktion
och reproduktion av intentioner 4r det av vikt att studera den
rekontextualisering (recontextualization), omvandling, som sker av intentioner och
kunskapsinnehall nir dessa passerar genom det som Bernstein benimner som
falt (field). Genom begreppet filt illustrerar Bernstein olika instanser, exempelvis
transnationell policy, forskningsfilt, akademiska filt och undervisningspraktik.
I denna studie innebir det att intentioner £6r barns inflytande produceras inom
ett filt och tolkas och implementeras sedan via andra filt for att slutligen
reproduceras i den pedagogiska praktiken (Bernstein, 1990). Nir intentioner
forflyttas, rekontextualiseras de 1 enlighet med filtens villkor. Bernstein
beskriver hur denna rekontextualisering styrs av distributiva (distributive),
rekontextualiserande (recontextnalizing) och utvirderande (evaluative) regler. Dessa
regler samverkar dven med och paverkas av dominerande diskurser, som
exempelvis ridande ideologier (Norlund, 2009). Bernstein (1990; 2000)
beskriver hur policytexter kring inflytande som producerats i relation till
onskvird arbetskraft pa transnationell nivd omformas vid forflyttning till andra
falt, i enlighet med dessa filts kontexter och ideologier.

As the discourse moves from its original site to its new positioning as
pedagogic discourse, a transformation takes place. The transformation takes
place because every time a discourse moves from one position to another,
there is a space in which ideology can play. No discourse ever moves without
ideology at play (Bernstein, 2000, s. 32).

Because every discourse is a recontextualized discourse, every discourse and
its subsequent texts are ideologically repositioned in its transformation from
the original field of its production or existence to the field of its reproduction
(Bernstein, 1990, s. 200).

Bernstein (2000) har formulerat olika uppdelningar av filt som dr mer eller
mindre detaljerade. I denna studie blir vissa filt mer intressanta dn andra och
dirfér har ett urval gjorts. De filt som valts dr det transnationella officiella
rekontexctualiseringsfaltet(ORE), det nationella officiella rekontextualiseringsfiltet (ORF),
det  specialinriktade  forskningsfilter (saknar foérkortning) och der Jokala
rekontexctualiseringsfaltet (LRE).

I figur nummer 2 visas de utvalda filten och var dess innehall har aterfunnits.
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Tabell 2: Tabell utifran Bernstein (2000, s. 37) dar en beskrivning ges pa den indelning som
gjorts inom respektive falt i denna studie.

Falt Innehall

Det transnationella officiella Global ekonomi och marknad

rekontextualiseringsfaltet ORF Sammanslutningar, exempelvis OECD och
EU och organisationer

Det nationella officiella Stat och regering (ex.

rekontextualiseringsfaltet utbildningsdepartementet)

ORF

Det nationella officiella Skolverket

rekontextualiseringsfaltet Styrdokument och laroplaner

ORF Skolverkets stédmaterial

Det specialiserade forskningsinriktade faltet Akademi och forskning
(Dominerande ideologier)

Det lokala rekontextualiseringsfaltet Aktuell utbildningspraktik

LRF Riktlinjer pa kommunal niva

Forflyttning mellan filt kan uppfattas bilda ett rakt led uppifrin och ner (dven
hierarkiskt) men enligt Bernstein ska filten inte betraktas uteslutande i en fast
ordning utan med hinsynstagande till filtens och parallella diskursers paverkan
av varandra (Norlund, 2009).

Bernstein  lyfter  frimst  rekontextualisering  frin  Offentligt
rekontextualiseringsfilt till pedagogiskt rekontextualiseringsfilt nir han
beskriver rekontextualisering, vilket dven kan ses i andras uttolkning (ex.
Roberson & Sorensen, 2018). Filtindelningen 1 féreliggande studie var inte helt
sjilvklar i och med att Bernstein sjilv frimst relaterar till ORF och PRF, som
kan ses som huvudfilt och dir andra filt dd blir placerade som underfilt”
(subfields, Bernstein, 1990, s. 198). Eltt stillningstagande behévde dock tas f6r
att filten skulle Overensstimma med foreliggande studie. PREF motsvaras i
Bernsteins tappning av lirarutbildning och lirobécker, vilket inte studeras i
foreliggande studie och har dirmed uteslutits. I stillet ligger fokus pa ORF i
relation till det lokala rekontextualiseringsfiltet (LRF). I min filtindelning utgér
jag fran ndgra tidigare uttolkningar av filtbegreppet (ex. Loughland &
Sriprakash, 2016; Norlund, 2009; Singh, 2002), dir underfilt” anvinds.

Jémforelse av studiens och Bernsteins filtindelning

Det i studiens modell benimnda #ransnationella officiella rekontextualiseringsfiltet
(ORF) motsvarar det Bernstein i sin modell benimner som internationellt falt
(international field). Hir 4terfinns intentioner i form av policydokument
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producerade utanfor nationen. Bernstein uppehaller sig inte linge vid det
internationella féltet i den forklarande text han gér i anslutning till sin modell
av den pedagogiska apparaten. Han koncentrerar sig i hogre grad pi
produktionen inom det nationella officiella rekontextualiseringsfiltet, statlig
nivd. Min utgangspunkt dr att det internationella filtets betydelse vid tiden f&r
Bernsteins formande av modellen i mindre grad 4n idag paverkade den officiella
pedagogiska diskursen. Under 2000-talet har det skett en 6kad transnationell
paverkan pd nationell utbildning (Robertson & Sorensen, 2018). Produktion
av policy har ddrmed i allt hogre grad flyttats fran statlig till transnationell niva.
Jag anser dérfor att modellen gar att tolka och omsitta si att transnationell
(internationell) policy kan fi en stdrre betydelse idag 4n i ursprungsmodellen.
Dirtor har jag i min egen modell 1atit transnationell policy fa likvirdig dignitet
med nationell policy.

Liroplanen har placerats inom det nationella officiella rekontextualiseringsfaltet
(ORF) men jag har valt att sirskilja liroplanen fran 6vrig policy. Detta kopplar
jag till hur en 6kad globalisering har inneburit att strategier £6r utbildning i allt
hégre grad har en utgangspunkt i ekonomiska intressen (Vandenbroeck &
Bouverne-De Bie, 2000), nigot som inte var lika utvecklat nir Bernstein
skapade sin modell. Laroplanen far dirmed en annan position relaterat till policy
in tidigare di rekontextualiseringen fran policy till ldroplan bygger pi
intentioner som i lika hdg grad riktar sig mot en ekonomisk marknad som for
en Dbildningsinstitution.  Tidigare byggde denna rekontextualisering
huvudsakligen pa omvandling av globala intentioner till nationella villkor (jft.
Sundberg & Wahlstrém, 2013). I nuldget Gvertar regering i hégre grad dn
tidigare transnationella riktlinjer utan att dessa nimnvirt anpassas till nationella
utbildningsférhallanden (Wahlstrom, 2014). Dirmed sker
rekontextualiseringen av detta fOrst pd liroplansniva.

Det specialinriktade forskningsfaltet (saknar forkorning) motsvaras av forskning om
barns inflytande. Hir dominerar akademin, universitet och hégskolor.

Det lokala rekontextualiseringsfilter (LRF) motsvarar férskolans praktik och hur
pedagoger dir tolkar och realiserar forutsittningar f6r barns inflytande.

De producenter av policy inom transnationellt och nationellt officiellt
rekontextualiseringfilt har i foreliggande studie benidmnts som agenter for
symbolisk kontroll. Under nasta rubtik Symbolisk kontroll — agenter inom policyfaltet
gors en utveckling av vad som utgdr symbolisk kontroll och symboliska agenter.
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Symbolisk kontroll — agenter inom policyfiltet

De intentioner som initialt produceras som text 1 policydokument, har specifika
avsindare. Genom att lokalisera avsindare till policydokument, dir intentioner
med inflytande gbrs synliga, kan dven en kartliggning av avsindare och deras
placering goras. Bernstein gor en uppdelning av produktionsfiltet mellan det
som producerats inom, det han bendmner som, ekonomiskt (produktions)falt
(economic field) och det som producerats inom filtet f6r symbolisk kontroll (fre/d
of symbolic control) (Singh, 2002). Det ekonomiska produktionsfaltet syftar till
instanser for Oppet makthavande med uttalad nirhet till en arbetsmarknad. 1
foreliggande studie har producenter av policy frimst placerats i filtet for
symbolisk kontroll. I detta filt aterfinns det Bernstein benimner som agenter
tor symbolisk kontroll (agents of symbolic control). Begreppet symbolisk kontroll
refererar till de instanser som utévar paverkan utan att ha en position for 6ppet
maktutévande. Filtet f6r symbolisk kontroll berér de agenter som specialiserat
sig pa diskursiva koder som de dominerar och dirfér agerar som “regulators of
consciousness” (Bernstein 2001, s. 22). Bernstein (2001) framholl féretradesvis
kulturella institutioner och media som symboliska agenter. For nirvarande kan
skilda producenter av texter pa Internet 1 hog grad ses som producerade inom
filtet for symbolisk kontroll men en annan forindring, sedan Bernstein
formulerade de sista delarna i sin teoribildning, dr en allt 6kande globalisering
som fort fram nya agenter inom filtet. Bernstein hann strax fére sin déd (2000)
formulera tentativa idéer om den 6kade globalisering som han bevittnade. Hans
tidigare resonemang byggde pa att frimst nationella krafter utévade symbolisk
kontroll. En 6kad globalisering innebér diremot att staten nu ocksa behover ta
hinsyn till de globala trender/diskurser som cirkulerar (Robertson & Sorensen,
2018). I foreliggande studie gors ett stillningstagande att placera organisationer
som FN, EU och OECD som agenter fér symbolisk kontroll.
Policyskrivningarna producerade av. OECD och EU, fokuserar frimst
utbildningsstrategier dir jimférelser och rekommendationer, en form av
symbolisk kontroll dominerar (Singh, 2002). Annan policyforskning har gjort
samma antagande (Cobb & Couch, 2018; Robertson & Sorensen, 2018; Singh,
2015; Singh, 2017) och sett OECD och EU som agenter f6r symbolisk kontroll.

Under nista rubrik Kiassifikation och inrammning beskrivs tva av Bernsteins mest
birande begrepp genom de flesta av hans teoretiska resonemang. I féreliggande
studie har de tillsammans med pedagogisk diskurs anvints frimst for att

analysera situationer av formellt inflytande.
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Klassifikation och inramning

Klassifikation (classfication) och inramning (framing) ir tva fundamentala begrepp
1 Bernsteins begreppsapparat. I studier ar de verksamma och anvindbara bade
pa mikro- och makroniva. Bernstein (1971) hidvdar att klassifikation och
inramning ar starkt knutet till arbetsdelning och kan dirfér ses som en spegling
av sambhillet. Begreppen visar hur makt och kontroll foérdelas mellan
verksamhetens deltagare, vilket jag menar anknyter direkt till méjligheter f6r till
exempel barns inflytande. Makten fokuserar frimst pa definitionen av ett
innehall och kontrollen av hur genomférandet ska ga till.

I foreliggande studie utgdr identifikation av olika moments styrka pa
klassificering och inramning underlag for »ad som férmedlas och hur detta
innehall férmedlas av foérskolornas pedagoger. Klassifikation rér sig om
relationer mellan dmnesinnehall och berdr ett innehallsligt »ad. Inramningen
visar strukturen i pedagogiken och berér ett strukturellt sur (Andersson Varga
2014). I moment av formellt inflytande 1 de studerade férskolorna kunde styrka
pa klassifikationen anvindas for att beskriva och férklara pedagogers urval och
strukturering av momentens innehall. Inramning kunde anvindas for att
forklara hur pedagoger strukturerade exempelvis 1 valsituationer utifran hur
medlemmarna férvintades agera i situationerna.

Klassifikation och inramning paverkar och paverkas av den pedagogiska
diskursen, som motsvarar en samlad bild av relationer inom och mellan
klassifikation och inramning i en situation (Tsatsaroni, Ravanis & Falaga, 2003)
(se nedan). Klassifikation och inramning dr strukturerande och uppritthallande
krafter dir begreppen ir aktiva och i rorelse genom de deltagare som finns i
praktiken (Bernstein, 1971). Styrkan pa klassifikationen och inramningen
betraktas i studien som styrande f6r det innehall och utférande som dr méjligt
béade f6r barn och pedagoger.

Bernstein (1971) menar att férskolan bade har en svag klassifikation och
inramning. En svag klassifikation innebdr att specifikt innehallsmassigt stoff kan
integreras med andra amnesinnehall genom exempelvis ett tematiskt arbetssitt.
Jamforelsevis har skolan generellt sett en kunskapsférmedling som bygger pa
tydligare klassifikation av dmnen, dir urskiljning mellan dmnen framstar
tydligare dn 1 férskolan. Klassifikation och inramning kan dven anvindas i analys
av styrkan pa skilda moment i en verksamhet, en utgangspunkt som bittre
6verensstimmer med foéreliggande studie.
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Inramningen reglerar relationen mellan lirare och elev/barn. Ju svagate
inramning desto otydligare 4r maktrelationen dem emellan och strukturen f6r
hur ndgot ska gbras. Detta arbetssitt 6ppnar, enligt Bernstein (1971), upp £6¢
otaliga valméjligheter f6r bade ldrare och barn. I en svagare inramning ges barn
mojlighet att vara med och styra nir, var och hur moment ska utféras. Betonas
bér att olika moment i fdrskolans verksamhet kan ha olika styrka pa
klassifikation respektive inramning (Bernstein, 1971).

I nista avsnitt beskrivs Synlig och osynlig pedagogik 1 relation till forskolans
kontext. Bernstein anvinde sjilv begreppen f6r att relatera till en verksamhets
utmirkande drag.

Synlig och osynlig pedagogik

For att né forstaelse f6r férskolans pedagogik som paverkansfaktor och uttryck
f6r barns moijligheter till inflytande har jag valt att anvinda Bernsteins begrepp
synlig pedagogik (visible pedagogy) och osynlig pedagogik (invisible pedagogy). Dessa
begrepp anvinds i studien f6r att f6rsta och férklara férskolans kontext. I likhet
med Bernstein (1990) utgir jag frin att verksamhetens organisation och kultur
paverkar hur medlemmarna agerar. Bernstein (1973) hivdar att synlig och
osynlig pedagogik verkar parallellt i férskolan och att den synliga pedagogiken
karaktiriseras av bade stark klassifikation och inramning medan den osynliga
pedagogiken karaktiriseras av svag klassifikation och inramning. Styrkan pa
klassifikationen avgor i vilken grad skilda delar av verksamhetens innehall halls
isdr. Styrkan pd inramningen avgor i vilken grad utférandet ér reglerat.

Trots att Bernstein betonar hur osynlig och synlig pedagogik verkar parallellt
1 en verksamhet lyfter han férskolan som exempel pa uttryck fér osynlig
pedagogik (Bernstein, 1983). Han lutar sig hir mot det som han uppfattar som
essensen 1 texter kring forskolan och forskolans pedagogik. Barnet i den
osynliga pedagogiken har, enligt Bernstein (1973), #// synes (appatently) makt
over val av, struktur pd och tidssekvensering av egna aktiviteter. Exempel pa
detta dterfinns i formella valsituationer i férskolan. De bygger pa en valfrihet
mellan olika aktiviteter, miljéer och material som barnen till synes har, men som
i méngt och mycket innehiller undetliggande regleringar. For att barnet ska
uppleva frihet i valsituationerna giller det ddrfor att reglera dem pé ett sddant
sdtt att barnet inte uppfattar dem som reglerade. Vid en nirmare granskning
framstir den osynliga pedagogiken som en bild av hur ndgot borde vara i stillet
for hur ndgot faktiskt 4r. Bernstein framhaller att osynlig pedagogik har
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uppkommit ur synlig pedagogik, dirfér finns det alltid rester kvar av synlig
pedagogik i en osynlig pedagogik. Osynlig pedagogik utgdr dirfér en modifierad
form av synlig pedagogik. Det kan férklara hur exempelvis uppritthallande av
social ordning i férskolan motsvarar bade en synlig och en osynlig pedagogiks
kriterier (Bernstein, 1973), genom bide explicit och implicit styrning.

I forskolan efterfrigas en identitet hos pedagoger som innebidr en
handledande, medforskande roll snarare 4n en auktoritir roll gentemot barnen
(Bigsten, 2015). Till skillnad frdn en synlig pedagogiks krav och plikt ska barn i
en osynlig pedagogik bemétas av forstielse och tilltro med utgingspunkt i barns
lust att lira. Bernstein anvinder uttrycket “weak educational identity”
(Bernstein, 1973, s. 123-124) dir ldrarens roll baseras pd en diffus, tyst,
symbolisk kontroll. Diremot framhaller Bernstein att liraren i en synlig
pedagogik férvisso har mer makt och kontroll 6ver lag men 6ver innehallet har
hon/han timligen litet utrymme att styra dd detta redan ir styrt genom sin
starka klassifikation. I en osynlig pedagogik ir hierarkin mellan barn och lirare
outtalad och underférstaidd. Bernstein menar att detta faktum maskerar
maktrelationen dem emellan.

Kraven pa barn som ingir i en synlig pedagogik dr tydliga till skillnad fran
den osynliga pedagogiken (Bernstein, 1990). Bernstein (1983) menar att osynlig
pedagogik dr skapad genom: implicit hierarki, implicita sekvenseringsregler och
implicita kriterier. Den frihet som ldroplanen ger i form av tolkning gbr att
forvantningarna finns hos Overforaren (framsmitter) men uttrycks inte till
forvirvaren (acquirer). Det gor att mycket i den osynliga pedagogiken ir outtalat
och underforstitt, vilket stiller krav pa barnen att ”ldsa mellan raderna”. Barnet
miste 1 stillet for att veta hur det ska agera, 1 hég grad préva for att lyckas eller
misslyckas.

I foreliggande studie har begreppen synlig och osynlig pedagogik anvints
for att kontextualisera forskolans verksamhet. Diskursen kring barns inflytande
ligger nira uttryck i en osynlig pedagogik men i foérskolorna fanns dven
konkurrerande diskurser med inslag av synlig pedagogik. I de observerade
situationerna pa forskolorna har begreppet pedagogisk diskurs funnits mer
verksamt och didrmed anvints i analys av dessa. Begreppet kommer att
utvecklas under nista rubrik.
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Pedagogisk diskurs
Bernstein vill med begreppet pedagogisk diskurs (pedagogic disconrse) visa hur

damnen gestaltas och aterges i en verksamhet snarare i relation till en social
dimension én till logiska fakta. Pedagogisk diskurs beskrivs av Tyler (2004) som
en formedlingsstation f6r social och kulturell reproduktion.

The regime of rules or principles of power and control by which knowledge
(content, skills and processes) are selected and organized for pedagogic
purposes (Tyler, 2004, s. 367).

For att mer detaljerat beskriva hur den pedagogiska diskursen verkar
askadliggor Bernstein (1990) detta genom att illustrera vad som sker nadr ett
iamne, exempelvis fysik, forflyttas fran sin ursprungliga produktionsort,
akademin, till skolan. Amnet omformas frin sin ursprungliga form till en ny i
enlighet med de ridande forutsittningarna i den nya kontexten. Den
pedagogiska diskursen bygger pa hur pedagoger viljer att klassificera och rama
in ett dmne. I féreliggande studie studeras hur férskolornas pedagogiska diskurs
paverkar hur barns inflytande tolkas och realiseras. Inflytande betraktas inte
som ett amne utan snarare som en diskurs. Hir tas stdd i hur Loughland och
Sriprakash (2016) har undersokt hur reproduktion av diskurser kring rittvisa
(equity) paverkas av pagaende pedagogiska diskurser och hur de da rubricerat
rittvisa som en diskurs.

Bernstein (1990) menar att pedagogiska diskurser tas f6r givna i forskning
och att diskursernas egna roster behover synliggbras. Den pedagogiska
diskursen ligger till grund for forstaelse av hur produktion, reproduktion och
forindring sker i en verksamhet. I studien har den pedagogiska diskursen setts
som anvindbar for analys bade pa makro- och mikroniva, dven om den framst
anvints i analys pa mikroniva. Bernstein menar att konstruktion av pedagogiska
diskurser inte enbart sker inom utbildningssystemet. Den pedagogiska
diskursen dr beroende av relationen till (relation o) ekonomisk marknad och stat
samtidigt som den pedagogiska diskursen paverkar relationen inom (relation within)
utbildningssystemet. Den pedagogiska diskursen paverkas av hur dmnet
uttrycks bade i liroplaner, forskning, lirobocker och lirarutbildning och
forskolornas ridande pedagogiska synsitt.

I den pedagogiska diskursen ingar tva underdiskurser” Instruktiv och regulativ
diskurs, tvi begrepp som fitt stor betydelse 1 studien.
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Instruktiv och regulativ diskurs

Instruktiv diskurs (Zustructional disconrse, ID) och regulativ diskursen (regulative
discourse, RD) ingér i den pedagogiska diskursen som tvd “underdiskurser”. Den
instruktiva diskursen dr kopplad till Alassifikation och den regulativa till
inrammingen 1 en verksamhet (Bernstein, 1971). Instruktiv och regulativ diskurs
har i féreliggande studie blivit anvindbara begrepp nir moment i studiens
forskolor skulle analyseras. Momenten har analyserats utifrin huruvida
innehillet frimst bygger pa instruktiv eller regulativ diskurs eller/och om
pedagogerna i momentet antar en dominerande instruktiv eller regulativ diskurs
i relation till méjligheter f6r barns inflytande.

Den instruktiva och den regulativa diskursen ir, enligt Bernstein, starkt
knutna till makt och kontroll i férskolan. Bernstein (1971) betonar att de bida
ir sammanflitade och svara att behandla var £6r sig, dessutom dr det alltid den
regulativa diskursen som dominerar 6ver den instruktiva. De bada diskurserna
finns ddrmed ndrvarande samtidigt men med inb6rdes olika styrka i férskolans
moment. I de analyserade momenten av formellt inflytande har instruktiv
diskurs kopplats till pedagogers fokus pa inflytande som ett innehall, dir
innehallet fokuseras. Regulativ diskurs har knutits till pedagogers agerande fo6r
att styra barns utférande i situationer av formellt inflytande. I bada fallen
handlar det ocksd om att moment av formellt inflytande i olika omfattning har
utformats i enlighet med virden som i olika grad fokuserar instruktiv respektive
regulativ diskurs. Exempelvis att momenten syftar till att ge barn valméjligheter,
ett innehall (fokus pa instruktiv diskurs) och att samtidigt bringa ordning,
kontrollera utférandet (fokus pa regulativ diskurs).

Den instruktiva diskursen framtrider timligen klart i en verksamhet
(Daniels, 2006). Den innehiller de kompetenser i férhallande till kunskap och
kognition som fodras i en verksamhet och hur dessa anvinds och ir relaterade
till varandra (Daniels, 2006; Morais, 2002). Bernstein (1990) férknippar
instruktiv.  diskurs med individens medvetande (comscionsness) och till
specialiserade kompetenser. Den instruktiva diskursen kan i férskolan knytas
till planerade pedagogiska aktiviteter relaterade till kunskapsinnehall, som
samlingar och temaarbete, men dven i situationer mellan enskilda barn och
pedagoger da deras gemensamma fokus riktas mot ett kunskapsinnehall.

Den regulativa diskursen har en mer diffus kropp, béde till innehall och
férmedling av innehall mellan en verksamhets medlemmar. Den regulativa

diskursen speglar forhillandet mellan pedagog och barn i en verksamhet och
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reglerar moral, virderingar, uppférande och attityder (Daniels, 2000).
Diskursen styr enlig Tsatsaroni, Ravanis, Falaga (2003) principer f6r social
ordning, relationer och identitet. Bernstein (1990) férknippar regulativ diskurs
med samvete (conscience).

Johansson (2016) hivdar att instruktiv och regulativ diskurs kan fungera
olika pa foérskolans makro- och mikroniva. Pa makronivd kan urval och
internalisering av kunskaper fokuseras men pa mikroniva dominerar de sociala
ordningsfrigorna. Forskning visar hur pedagogers intentioner pa makronivi,
det vill siga ambitioner och planering i enlighet med en liroplansdiskurs, knyts
till instruktiv diskurs men pd mikroniva, i iscensittandet, uppenbarar sig en
konkurrerande regulativ diskurs (jfr Seland, 2009).

Om instruktiv och regulativ diskurs belyser pedagogers val och
forhallningssitt belyser foljande begrepp, Igenkdnnings- och realiseringsregler, de
moijligheter barn har att forsta hur de ska agera i situationer av formellt
inflytande.

Igenkinnings- och realiseringsregler

Bernstein ~ (1990) anvinder sig av  begreppen igenkidnnings-och
realiseringsregler (recognition- and realisation rules) £6r att visa vad som reglerar
barnets mojligheter till agens i en kontext. I foreliggande studie relateras
igenkdnningsregler till barns férmdga att fOrsta bade uttalade och
underforstidda regler i verksamheten. Realiseringsreglerna relateras till barns
féormiga att agera i enlighet med de erévrade igenkdnningsreglerna.
Sammantagna styr reglerna vad som idr méjligt och inte i férhillande till
specifika moment och situationer i forskolan. Igenkidnnings- och
realiseringsregler har frimst anvints i analys av situationer dir pedagoger
instruerar och arrangerar moment for formellt inflytande, ddr barn utifran det
agerar. Begreppen har dven anvints i analys kring hur de moment som
observerats innehaller tydliga eller otydliga igenkdnningsregler genom sin
utformning. Igenkinnings- och realiseringsreglerna har i foreliggande studie
setts som betydande for barns mdojligheter till inflytande. Barns mdjligheter till
erbvrande av reglerna, speciellt realiseringsreglerna, anses inverka pa i vilken
grad barn kan agera for att piverka och f6érindra en verksamhet (Bernstein,
1990).

Igenkinnings- och realiseringsregler dr kopplade till de principer som

bestimmer en pedagogiks mening och hur detta kommer till uttryck i ett giltigt
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sammanhang (Bernstein, 1990). Barnet behdver kunna skilja mellan kategorier
och identifiera det specifika f6r att kunna agera i enlighet med det specifika.

Recognintion rules create the means of distinguishing between and so
recognizing the speciality that constitutes a context, and realization rules
regulates the creation and production of specialized relationships internal to
that context. (Bernstein, 2000, s.13)

Forvarvaren (i det hir fallet barnet) behéver forsta det underliggande budskapet
1 kontexten. Igenkdnningsreglerna dr knutna till en kontexts klassifikation och
avgor vilka specifika drag som avgrinsar en kontext frin en annan, ett
sdrskifjande av kontexter (Hjelmér, 2012). Barnet i forskolan behéver siledes
urskilja ”vad som passar ihop med vad, vilka innebérder som det dr legitimt att
sammanféra” (Bernstein, 1983, s. 192). Detta styr i sin tur barnets mojlighet att
uppfatta ett moment utifran hur pedagogerna har tinkt att det ska uppfattas. I
en starkare klassificerad verksamhet framtrider igenkdnningsreglerna tydligare
in 1 en svagt klassificerad, 1 och med att en stark klassifikation skapar
uppsittningar av specialiserade igenkinningsregler inom varje dmne (Bernstein,
2000, s. 32). Genom minskad grinsdragning mellan innehall, far det specifika
och det som skiljer ut ett innehall frin ett annat, flytande grinser. Barnen far
ddrmed svarare att bade f6rsta och agera utifrin det som férvintas av dem. Det
finns forvintningar, men de gors inte explicita.

Igenkinningsregler ingar i begreppspar med realiseringsregler.
“Realiseringsreglerna reglerar skapande och produktion av specialiserade
torhallanden inom en kontext” (Bernstein, 1983, s. 180). Realiseringsreglerna ér
kopplade till den inramning som finns (Hjelmér, 2012) och paverkar en
realisering av det méjliga 1 sammanhanget. Det 4r ocksa i anslutning till
realiseringsreglerna som mdjligheter till férindring ligger. Om barnen férmar
att identifiera underliggande regler och agera utifrain dem har de ocksa méjlighet
att initiera alternativa metoder. Barn kan med hjilp av att férsta vad som hor
thop med vad (".what goes with what.”), (Bernstein, 2000, s. 27), initiera
forindringar.

Att erdvra igenkdnnings- och realiseringsregler ger barn dkad kontroll i
moment och ett framgangsrikt agerande i férskolan. Vanligt dr dock att barn
kan identifiera igenkdnningsreglerna i ett system men sakna f6rmaga att agera i
enlighet med dem (Johansson, 2016).

Som avslutning pa detta teorikapitel gérs en problematisering av vald teori.
Den bygger pa vad som i tidigare anvindning av teorin bedémts som svaga
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punkter och jag vill med innehillet nedan visa pa de stillningstaganden som
gjorts i foreliggande studie i relation till detta.

En problematisering av vald teori

All teoribildning innehaller svagheter. Som forskare giller det att vara medveten
om dessa for att kunna forhalla sig till dem. Bernstein har fatt kritik for att hans
forskning i lag grad utgar frain empiriska studier (Sadovnik, 2001). Diremot har
hans teorier prévats av ett antal andra forskare som samarbetat med Bernstein
(ex. Janet Holland, Alan Sadovnik, Parlo Singh). Det dr en detaljerad teori som
kan verka styrande men Bernstein sjilv férordade att forskaren skulle géra den
till sin egen och tillimpa den utifrdn sin egen forstdelse. Teorin var till £6r att
utvecklas av andra. I foreliggande studie har detta angreppssitt anvints. For
egen del har ett noggrant studerande av Bernsteins teori varit avgérande for att
kunna anvinda den pa ett sjilvstindigt sitt och att anpassa teorin efter studien.

Bernsteins texter dr svirtolkade och han har fitt kritik fOor sitt sitt att
formulera sig dr svaratkomlig och har fatt kritik for sitt sitt att formulera sig
(Sadovnik, 2001). D4 teorin dessutom dr komplex innebir att den teoretiska
forstaelsen kan komma att dventyras, vilket kan ses som en svaghet. Teorins
komplexitet innebdr att sammanhang dir valda begrepp ingir behéver forstas i
sin helhet innan begreppen kan appliceras i studier. Om man i stillet vinder pa
detta kan arbete som liggs pd att forstd teorin och anvindning av teorins
teoretiska begrepp i sina sammanhang 6ka studiens tillforlitlichet. Det gar inte
att gora teorin till sin egen forrin grundlig kunskap om teorin har uppnatts.

Bernsteins teori har kritiserats for att vara deterministisk (Schwartz, 2013).
Samtidigt dr deltagares mojligheter till forindring i verksamheter vitalt i
Bernsteins teori (Andersson Varga, 2014), vilket jag anser visar pd en vilja att
identifiera positiva Sppningar i stillet f6r att fokusera negativa cementeringar.
Bernstein vill genom sin teori visa var forindringsméiligheterna ligger, vilka de
svaga punkterna ir dir frirum kan skapas (om man kan na forstaelse for
systemen) vilket kan leda till méjligheter till avbrott i etablerade strukturer
(Andersson Varga, 2014). Foreliggande studie vill visa pa strukturer for att
initiera férindring och framférallt for att visa pa bakomliggande orsaker som
om de blir synliga kan leda till f6rindring.

Bernsteins teoribildning beskrivs som strukturalistisk (Schwartz, 2013). Det
innebdr en fara f6r att minniskorna tillmits mindre betydelse 4n strukturerna.
Det kan naturligtvis finnas en fara i att manniskorna i denna studie faller bort
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till férman for att visa pa strukturer men det rimmar i sa fall illa med den valda
etnografiska metoden. Den etnografiska metoden anser jag uppviger en
strukturalistisk teori genom att minniskor och deras ageranden studeras under
en ling tid av en deltagande observatér. Med en etnografisk metod ir en
kontextuell férankring vital och kan inte uppnas enbart genom studier pé
strukturell niva. Det dr sammanhangen mellan deltagarna och strukturerna som
blir viktiga.

Mycket av Bernsteins teoribildning utgar frin makt- och kontrollbegrepp
dir  dominerande klassers ideologi har tolkningsforetride inom
utbildningssystemet. Utbildningsinstitutioner ~ reproducerar  frimst
medelklassens livsstil och uppfattningar, sprakbruk med mera. Jag exkluderar
begreppet klass i min studie. Detta kan ses som en svag punkt dd mycket av
Bernsteins idéer bygger pd klassbegreppet. Jag lutar mig ddrfér mot Bernsteins
senare period av hans teoribildning dir han inte lyfter klassbegreppet lika
frekvent.
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En etnografisk ansats

Foreliggande studie baseras pa en etnografisk ansats. Etnografin strivar dels
efter att visa en sammantagen, komplex bild av det studerade genom férstaelse
for det studerade och de meningar som deltagarna ger uttryck f6r (Hammersley,
2000). Denna studie utgdr fran ett antagande att minniskor i sin specifika
kontext agerar utifrin de férutsittningar kontexten ger. Kontexten ses i ett brett
perspektiv. ddr text (intentioner), organisation (villkor) och praktik
(iscensittande) bildar en helhet (Bernstein, 2000). Denna tredelning motsvarar
1 mangt och mycket det Dovemark (2004) beskrivit som offentlig nivd,
pragmatisk niva och kulturell niva. Foreliggande studies perspektiv har
inneburit att barns inflytande har undersokts inom de olika nivderna for att ge
en bred och sammantagen bild av vad som styr hur inflytande iscensitts.
Dovemark (2008) menar att en etnografisk ansats méjliggor bade forstielse och
jimforelser inom de skilda nivaerna.

Foreliggande studie bestir bdde av filtstudier och policystudier. I
filtstudierna (kulturell och pragmatisk niva) har observationerna utgjort
huvudproduktionen av data som fokuserat pa iscensittande av inflytande.
Filtsamtal och intervjuer har fungerat som komplement dir pedagogernas
roster har kunnat fa stérre utrymme, vilket bidragit till en bredare bild av de
strukturer, villkor, pedagoger dr satta att arbeta under. Policystudierna har
slutligen bidragit till att komma at nivan (offentlig nivd), med dess intentioner,
som sitter de yttersta grinserna for vardagslivets mojligheter och begrinsningar
och som i denna studie setts som en utgingspunkt fér hur inflytande kan tolkas
och realiseras i forskolan.

Forskningsférloppet styrdes dels av forskningsfrigorna men dven av den
valda teorin och delar av den tidigare forskning jag tagit del av, vilket kan ses
som exempel pa den reflexivitet som ér ett betydande element i etnografisk
forskning (Willis & Trondman, 2002) och dven de etnografiska loopar” som
gjorts dir jag reflekterat bade bakat och framat och ur olika synvinklar pa mitt
datamaterial for att lata nya fragor fa styra forskningen vidare. Det kan dven
beskrivas som abduktiv metod (Alvesson & Skéldberg, 2008, s. 56), dir en
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systematisk alternering mellan teori och empiri sker. Denna metod innebir att
forskaren pendlar mellan att 6verraskas av empirin och att lta teori bidra med
djupare forstaelse. En teoretisk modell av Bernstein, som gav en 6versikt av de
strukturer som paverkar pedagogisk verksamhet, anvindes som grund £6r hela
studien och avhandlingens struktur. Modellen ger en vertikal bild av makro-
och mikronivder men dven horisontella strukturer fungerar parallellt pd de olika
nivierna. Valet av etnografisk ansats menar jag 6verensstimmer vil med vald
teori. Bernstein vill med sin teori visa pa bade 6ppna och underliggande
strtukturer 1 en verksamhet och hur de sammantaget ger en bild av
verksamhetens villkor och méjligheter i relation till ett innehall. I studerandet
av detta behovs en nirhet till filtet f6r att komma 4t delar som annars inte
framtrider tydligt. Dessutom behévs lingvarig ndrvaro £6r att ge undetlag dir
ménster 6ver tid kan framtrida som visar pd upprepade strukturer, rutiner,
ritualer med mera. Etnografi bygger pd systematiska observationer dir skilda
delar kan fokuseras vid olika tidpunkter i filtarbetet. Hammersley (2006) pekar
pa vikten av att i etnografiska studier efterstriva att iaktta och presentera
helhetsbilder av det studerade. I analysen av resultatet har hinsyn tagits till
studien som helhet och hur intentioner med, villkor for och iscensittande av
inflytande 4r tre delar som péaverkar varandra.

Utrval och tilltride

Tva forskoleavdelningar, Demeter och Helios, har ingitt i studien.
Utrvalskriteriet var inledningsvis forskoleavdelningar dir de flesta av barnen var
tre till fem 4r. Det byggde pad ett antagande att barns inflytande tar sig skilda
uttryck utifrin barns alder. Forskningsintresset lag kring uttryck for inflytande
bland de ildre barnen i forskolan. Geografiskt avgrinsades urvalet f6r den
forsta férskolan av bekviamlighetsskil (rimlig resvig) till en vistsvensk stad som
motsvarade det kravet. Forskolechefer i ett flertal stadsdelar i staden
kontaktades och vissa férskolor kontaktades dven direkt. Det tog dock ett bra
tag innan jag slutligen fick positivt besked fran Demeters férskola. Ett inledande
tiltarbete startades pd forskolan under tva manaders tid innan kontakt med en
andra forskola etablerades.

Forskola nummer tva, Helios forskola, valdes utifrin att de hade ett
arbetssitt dir inflytande betonades, ndgot som jag sedan tidigare hade
kinnedom om. Utgangspunkten fér urvalet var att pedagogers arbetssitt under
det inledande filtarbetet pa Demeters férskola framstatt som en faktor som
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kunde paverka barns inflytande. I och med detta togs ett beslut kring att ha med
yttetligare en foérskola med i viss man skilt arbetssatt.

Frimst 4r det pedagoger och deras agerande som varit 1 fokus i studien. Jag
har latit pedagogerna bli synliga som personer men barnen beskrivs i mindre
grad pa individplan. Aven enskilda barns ageranden har i studien setts som
representation fOr barns ageranden utan att lita dem bli knutna till ett specifikt
barn. Att ha fokus frimst pd pedagogerna var ett stillningstagande som togs
inledningsvis i studien. Att i lag grad portrittera enskilda barn f6ll sig naturligt
i framskrivandet av studien, vilket inneburit att deras identitet i hég grad har
blivit skyddad.

Begreppet pedagog har genomgdende anvints i studien som samlingsnamn
for pedagogisk personal i férskolan. Detta stillningstagande har gjorts for att fa
ett enhetligt begrepp pa de som arbetade pa férskoleavdelningarna. Dels £6r att
underlitta textmissigt men dven for att deltagarnas identitet skulle kunna
skyddas. Di det finns tre yrkesgrupper: férskollirare, barnskdtare (gymnasial
utbildning) och outbildade barnskdtare blir det utpekande att anvinda sig av
dessa. Begreppet pedagog ir etablerat i férskolan som ett samlingsnamn pa
samtliga pedagogiskt verksamma pé avdelningarna och det var den viktigaste
anledningen till att begreppet valdes. Dessutom har ett stillningstagande gjorts
att inte fokusera pd om utbildning péaverkar arbete med inflytande eller ej.
Dirfor ses de skilda yrkestillhdrigheterna i foreliggande studie som en helhet.
Arbetslag dr dven ett vedertaget begrepp 1 forskolan som tillika anvinds i
studien.

Namnen Demeter och Helios dr fingerade namn pa tva specifika
forskoleavdelningar. I texten benimns de dock som Demeter och Helios
forskolor, ex 7P4 Demeters forskola...”, vilket avser den specifika
avdelningarna, inte hela férskolan. Ibland anvinds Demeter och Helios utan
efterfdljande substantiv, exempelvis “Barnen pd Helios hade...”, ocksé i denna
form ir det avdelningen som avses.

Att vilja tva forskolor i stillet for att koncentrera sig pa en dr i en etnografisk
studie ett avvigande mellan bredd och djup (Hammersley & Atkinson, 2007).
Det ger en bredare bild av barns inflytande men innebir samtidigt mindre tid
for filtarbete pa respektive férskola. De skilda arbetssitten pd forskolorna har
inte primart utgjort underlag for jaimforelse mellan yttringar av barns inflytande
utan férhoppningen var att de sammantaget skulle bidra tll en bredare
forstdelse f6r barns inflytande. En etnografisk studie kan ses som en fallstudie
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(Dovemark, 2004) och i denna studie 4r barns inflytande fallet som
Overgripande studeras i sin kontext snarare dn de bida férskolorna i sig.

Pa Demeters férskola hade jag inledningsvis kontakt med pedagogen Maja
som ocksa i borjan fungerade som ”Gate-keeper” (Hammersley & Atkinsson,
2007). ”Gate-keepern” kan ha en position som bidrar till att access littare fis
eller, som i fallet i foreliggande studie, en person som fungerar som
kontaktperson mellan forskare och filt. I bétjan var det Maja som kontaktades
infér besdken. Sa smaningom gjordes arrangemangen av besdken dven med de
andra pedagogerna i arbetslaget. P4 Helios férskola var det forskolechefen (efter
att jag mailat henne f6r att fa tilltride) som f6rst kontaktade mig och ordnade
tilltrade till f6rskolan. I filtarbetet pd Helios har ett genomgiende fokus legat
pa en gruppering av de dldsta barnen pa avdelningen. Barnen pé avdelningen
delades under férmiddagarna in i tvd dldersgrupperingar dir tva pedagoger i
varje grupp var ansvariga for respektive gruppverksamhet. Julia och Tanja var
de pedagoger som ansvarade £f6r gruppen med de édldre barnen och det £6ll sig
naturligt att jag infér varje nytt besok kontaktade nagon av dem.

Pa bada forskolorna gjordes ett besok fore filtarbetet paborjades. Vid dessa
tillfillen bade gav och fick jag information som kunde vara viktigt infér min
nirvaro pa dessa forskolor. Jag kunde beskriva hur observatorsrollen var tinkt
och gemensamt kunde vi diskutera vissa frigor, exempelvis hur véra inbordes
roller under filtarbetet skulle utformas. Pedagogerna pid Helios férskola tog
efter det inledande bescket omgiende kontakt och ville ha ytterligare en triff.
De ville ge en bakgrund till sitt nuvarande arbetssitt som delvis hade utformats
efter specifika barns behov. Hammersley och Atkinson (2007) besktiver hur
relationer maste byggas upp i1 borjan av ett filtarbete. Kontakter tas och
férhandlingar sker men hur dven ett identitetsbyggande botjar 61 forskare och
deltagare i forhallande till varandra. Som etnografisk forskare gor tiden for
nirvaron att en relation maste skapas och vidmakthallas under hela
faltstudieperioden. De inledande beséken blev en del i detta arbete.

Studiens tva forskolor

Demeters forskola

Demeters forskola utgjordes av sex avdelningar. Demeters f6rskola ligger strax
utanfér en mellanstor stad. Det dr ett omrade med mestadels villor nirmast
férskolan men dven hyreshus, lite lingre bort. Foérskolan ligger pi
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promenadavstand fran en skola och har nira till natur. De sex avdelningarna ir
uppdelade pa tvd hus med tre avdelningar i varje, en avdelning f6r de yngsta
barnen och tva avdelningar f6r de dldre. Det fanns en hog representation av
torskollirare pa forskolan. Jag uppfattade omrddet som en populir plats att bo
pa med bra férhallanden £6r de boende.

Avdelningen bestod av tva stérre rum, benimnt matrummet och
lekrummet. I anslutning till matrummet lig ett mindre rum, benimnt
“puffrummet”. Jimte puffrummet aterfanns ett malarrum. Bakom en vigg utan
dorr i lekrummet fanns ett utrtymme som benimndes som “hemvrin”.
Dessutom fanns ett mindre forrad med ett litet utrymme utanfér med
pedagogernas “avdelningsdator” vid en bink. Avdelningen hade en hall, ett
tvattrum med tvattstall £6r barnen, skotbord och toaletter.

Arbetsiag och barngrupp

Nir filtarbetet inleddes pa forskolan arbetade tre pedagoger dir: Maja, Marina
och Selma (sammanlagt 2,75 tjanster). Efter tre méinader fick Maja en annan
tjanst och Mand botjade. Efter yttetligare nigon manad bérjade Heidi. Nir
yttetligare tre manader hade forflutit gick Selma pa férildraledighet och hennes
tjanst ticktes tillfilligt upp av en pensionerad pedagog. Yttetligare en pedagog
tridde 1 tjdnst 1 augusti. Nar filtarbetet befann sig 1 sitt slutskede (november
2015) var Maud pa vig att sluta sin tjanst pa forskolan.

Barnen pa avdelningen var mellan 2%2 och 5 4r gamla. Barngruppens antal
varierade under tiden for filtarbetet fran 19 till 21 barn. Barngruppen
dominerades av flickor och innehdll ett pafallande stort antal 15-
timmarsplaceringar®. Efter sommaren slutade citka fem barn och barn
overinskolades frin smdbarnsavdelningar. Dessutom var det tvad barn som

inskolades under dret som kom frin andra forskolor.

Avdelningens dagsrutin

Avdelningarna hjilptes at vid 6ppning och stingning. Demeter och den andra
avdelningen med tre- till femariga barn i huset hade gemensam frukost, alltid
pé den nirliggande avdelningen. Efter frukosten (strax efter klockan 8) delade
de upp sig igen pa respektive avdelning. Barnen gick allteftersom de kom &ver
pé avdelningen ut i fri lek fram till cirka 9.15. Darefter var det tid f6r samling,

28 15-timmarsplaceringar utgdrs av barn vars fordldrar dr arbetslésa eller férdldralediga. Dessa barn
ir garanterade 15 timmars avgiftsfri forskola i veckan. P4 Demeters férskola var dessa 15 timmar
férdelade kl. 8.30-13.30 tisdag-torsdag.
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Under fé6rmiddagarna tog pedagogerna dven fikaraster. Det innebar att stunden
fram till samling, cirka 9.30 och likasi 6ver samlingen var det reducerad
pedagogstyrka. Oftast var det tvd pedagoger under denna stund men de kunde
ocksd vara ensamma kortare stunder. Pedagogerna var oftast engagerade med
att dels hjilpa barnen i deras aktiviteter men dven att cirkulera runt och &vervaka
samt att reda upp konflikter barn emellan. I bérjan av filtarbetet var samtliga
barn med pa samlingen. I slutet delades barnen i tva samlingsgrupper.
Samlingarna hade vissa dterkommande delar. Annars kunde samlingarna ha ett
mer fast innehdll vissa dagar, med temasamling och spriksamling medan det
andra dagar mer spontant planerades av ansvarig pedagog for samlingen.
Barnen var sedan ute pa en gird med de tre avdelningar som hérde till huset.
En dag i veckan gick gruppen till en nirliggande skog. Vid 11.30 var det lunch
foljt av sovvila 61 de yngsta och lisvila f6r de dldre. Efter vilan var det dags £6r
fri lek inomhus eller utomhus beroende pa arstid och vider. Ndgon gang kunde
det dven vara pedagogstyrda aktiviteter pa eftermiddagarna.

Inledningsvis hade pedagogerna planering en ging i veckan. Forutom
gemensam planering ingick dven enskild planering. En gang i manaden hade alla
pa férskolan dessutom arbetsplatstraff.

Helios forskola

Pa Helios forskola fanns det tvd avdelningar, en for de yngre barnen och en for
de dldre. Filtarbetet utférdes pa de dldre barnens avdelning. Forskolan dr en i
en mindre, lantligt beligen ort. Dir finns en blandning av villor och hyreshus
men mestadels villor. Foérskolan ligger dock i ett omride med
hyresrittsligenheter och dr inhyst i bottenplanet pa ett av dessa hus. Liksom pa
Demeters forskola fanns hir en hoég representation av forskollirare pa
forskolan. Aven hir uppfattades omradet som attraktivt f6r boende.
Avdelningen bestod av ett stort rum, bendmnt kdket, med pentrydel och
bord. Hir fanns dessutom ett garderobsliknande rum som vixlade inredning ett
par ginger medan filtarbetet pagick. I nirheten ldg ett rum till, kallat lilla
rummet”. I anslutning till avdelningen fanns en hall och tva toaletter. Mitt
emellan de bada avdelningarna pa férskolan lag den sa kallade ateljén, ett stort
rum med fonster pd bada lingsidor och en lingre diskbinksdel med férvaring
lings med ena langsidan. Ateljén delades med den andra avdelningen men

huvudsakligen anvindes den av Helios.
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Arbetslag och barngrupp

Under tiden for féltarbetet var det inledningsvis fem pedagoger pa avdelningen:
Disa, Helga, Julia, Laila och Tanja (sammanlagt 4,30 tjanster, vilket inkluderade
extra resurser f6r ndgra barn i gruppen). Jag f6ljde mestadels Tanja och Julia
som ansvarade for de dldre barnen i gruppen. Sa fort denna gruppindelning
gjordes pa dagarna f6ljdes den utvalda gruppen. Vid enstaka tillfillen f6ljde jag
den andra gruppen.

Barnen pi avdelningen var mellan 22 och 5 ar gamla. Nir filtarbetet
startade var det cirka 25 barn i gruppen. Efter sommaruppehillet minskade
barngruppen till cirka 16 barn, Disa gick pa forildraledighet och Laila borjade
studera.

Avdelningens dagsrutin

Frukost dts mest pd avdelningen men det fanns dven bord i ateljén. Efter
frukost hade barnen en kortare stund nir de sjilvorganiserade sig i lek men
direfter delades barnen in i sina tvd grupper (efter alder) dir tva pedagoger
ansvarade fo6r varsin grupp. Den uppdelningen av barn och pedagoger varade
under ett lisdr. Barnen delades dessutom rumsligt, dir en grupp var placerad pa
avdelningen medan den andra var i ateljén. Gruppernas placering alternerades
mellan olika dagar. En dag i veckan gick grupperna till skogen. Det pagick dven
inskolning av barn pa avdelningen till férskoleklasser medan filtarbetet pagick.
De ildsta barnen gick da ivig till skolan som lag pd gingavstand.

Under tiden for lek inomhus pa férmiddagarna var det bade fri lek, dir
barnen valde var de ville vara, och samlingar samt pedagogstyrda aktiviteter.
Samlingarna fungerade oftast som introduktion till aktiviteter som sedan skulle
utforas, vilka f6r det mesta var kopplade till ett pagiende tema. Barnen var ute
1 stort sett varje férmiddag. Dirpa foljde lunch och lisvila dir barnen delades i
mindre grupper. Pé eftermiddagen var det édter val av aktivitet i fri lek men dven
pedagogstyrda aktiviteter férekom. De tva avdelningarna hade ett nira
samarbete dagligen och i slutet av filtarbetet hade de dven gruppindelningar
som gick Over avdelningsgrinserna. De hade mestadels planeringar i sina
pedagogpar, vilket skedde en ging per vecka. En ging i manaden hade alla pa
torskolan arbetsplatstraff.
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Produktion av data - inledning

Studien inleddes med etnografiskt filtarbete pa de tva forskolorna dir fraimst
iscensittande av barns inflytande fokuserades. I samband med detta vicktes
intresse kring vad som paverkade hur inflytande iscensattes och villkor for
inflytande kom utifran det att bli ett kompletterande fokus. Foretridesvis var
det institutionella villkor och verksamhetens organisation som observerades. 1
samband med att verksamhetens villkor kom i fokus blev d4ven de styrdokument
som gav en politisk och normativ bild av barns inflytande intressanta. I studier
av dessa kom frigor kring bakomliggande intentioner med barns inflytande
varpa policydokument péd transnationell och nationell nivid och dir specifikt
texter kring inflytande s6ktes. Genom dokumentsékningen fick studien dven en
policyetnografisk inriktning. Policyetnografi anvinds frimst nidr det dr
forindringar kopplade till reformer som undersoks (Eriksson, 2009). D4 denna
studie inte specifikt studerar reformer har jag valt att bendmna de delar som
omfattar policystudier som inriktning mot policyetnografi. Policyetnografi
benidmns dven som en vig att studera underliggande policyintentioner och dess
paverkan pa praktiken (Eriksson, 2009).
Opversikt av dataproduktionen:

Tabell 3: Faltarbetets borjan och slut samt redovisning av antal besok, timmar pa faltet
och intervjuer samt faltsamtal som gjorts i anslutning till faltarbetet.

Inlett Avslutat Antal Antal Antal Faltsamtal
faltarbete faltarbete besodk timmar | intervjuer
pa faltet
Demeters November November 41 94 3 Aterkommande
forskola 2014 2015 under falt
arbetet
Helios Mars 2015 Februari 34 63 2 Aterkommande
forskola 2016 under falt
arbetet
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Tabell 4: Insamling av policydokument

Policystudier Inleddes efter faltstudierna. Ej bokford tid for
detta arbete. S6kning av dokument,
kategorisering och strukturering av dem i
datorn.

Dataproduktion féltarbete

Dataproduktion i form av filtarbete har skett timligen kontinuerligt, férutom
uppehall vid jul och sommarsemester. Over sommaren kunde det gi uppemot
tva manader mellan sista besoket fére sommaren och forsta besoket efter
sommaren, annars har det gitt hdgst tva veckor mellan dem. Besékens lingd
har varierat mellan en till sex timmar men dir besok Over tva timmar varit
mindre vanliga, mycket beroende p4 att observation av utevistelse har undvikits
di de andra avdelningarnas barn ocksa har varit ute pa férskolegirden. Det
finns olika sitt att f6rhalla sig till den del som spenderas pa filtet. Mitt arbetssitt
kan ndrmast beskrivas som: seective intermittent time mode (Jeffrey & Troman, 2004,
s. 540), dir forskaren gar in och ut pa filtet under en lingre tid och dir tiden
emellan innebir att nya perspektiv bearbetas och anvinds vid kommande
tillfille. Det som studeras ses som en process som pa olika sitt genom fysisk
nirvaro behover foljas.

Huvuddelen av beséken har legat pa férmiddagar. Planeringen av bestken
har gjorts frin gang till gang i slutet av varje besék. P4 Demeters férskola hade
de firre barn pia mandagar och fredagar pa grund av att 15-
timmarsplaceringarna da inte var pa forskolan. Utifran pedagogernas 6nskemal
har jag inte besokt férskolan under dessa dagar mer dn vid ett fatal tillfallen.

Dataproduktion policystudier

Sokningen av policydokument har varit ett gediget och tidskridvande arbete.
Det har dven varit mycket spinnande och intressant att f6lja policyskrivningar
pé deras vig genom skilda filt. Utgangspunkten for sékandet har legat pa hur
barns inflytande framtrider i skilda policydokument. Vilken bild av inflytande
ges? Mestadels har Google anvints som sdkmotor dér s6kord som participation,
competence, democracy, chidren’s rights, responibility, children’s agency har anvints. 1 vissa
fall har Libris utgjort s6kverktyg. S6kningarna av svenska uttryck har utgétt fran
s6kord som nflytande, kompetens, demokratiarbete och rittigheter. Mycket av
s6karbetet har byggt pa sa kallad kedjesikning (Rienecker, Stray Sérensen &
Hedelund, 2014) dir det i dokument refereras till andra dokument. Detta har
gett upphov till nya sékningar av dokument i vilka nya referenser funnits.
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Sokningsforfarandet har haft vissa strukturer dir exempelvis vikt har lagts vid
att sOka bade pa transnationell och nationell niva for att folja upp soktradar
inom bada dessa filt. Férutom en utgangspunkt i specifika sékord har diskurser
som sitter in inflytande i ett sammanhang, som kompetens, demokrati och
rittigheter setts som bredare sdkenheter. Upprinnelser till uttryck har sékts dels
i skilda tider och dels pa skilda nivaer dir bade transnationell, regerings,
styrdokuments och kommunal och lokal niva aterfinns f6r att f4 en bred bild av
hur barns inflytande uttrycks. De sammanhang som dokumenten har
producerats i har ocksd varit intressanta. SOkningen har ocksa utgatt fran
producenter av policyskrivningar frimst OECD, EU, utbildningsdepartementet
och Skolverket.

Filtarbetet

Observationer

Till stérsta delen har daglig verksamhet inomhus obsetverats, exempelvis fri lek
och pedagogledda moment. Vid nagra tillfillen har jag varit med ute pa
forskolegarden. Vid dessa tillfillen har 6vergripande, i stillet f6r detaljerade,
observationer gjorts i och med att det funnits barn med fran andra avdelningar.
Vid andra tillfillen har jag £6ljt med till skogen pd respektive férskola. Jag har
nirvarat vid ett antal planeringstillfillen pa bada forskolorna och ett
fordldraméte pd vardera forskolan. Pa Helios férskola var jag dessutom
nirvarande pa en arbetsplatstraff.

Jag har suttit och {61t filtanteckningar nira barn och pedagogers aktiviteter
men 4nda pa ett visst avstind. Det innebir placeringar som ger 6verblick men
inte stor deltagarnas aktivitet. Ett stillningstagande har tagits i att inte f6lja efter
barn och pedagoger nir de flyttade sig mellan rummen i en pigiende
obsetrvation. I stillet har anteckningar i de fallen forts utifrdn det som kunnat
héras och ses pa hill, detta 6t att deltagarna inte ska fi en upplevelse av att
kinna sig fysiskt forféljda”. En diskret position har medfért mojlighet till
hinsynstagande fOr deltagarnas egen aktivitet och f6r att deltagarna i hég grad
ska kunna koppla av och agera naturligt.

Att befinna sig en lingre tid ute pa filtet dr ett sitt att komma nira den
verksamhet som man studerar. Jeffrey och Troman (2004) framhaller att det
egentligen bara dr doktorander som har tid att fullt ut géra en etnografisk studie
di tiden som spenderas pd filtet dr sd pass omfattande. Diremot utg6r tiden pa
faltet en viktig del i en etnografisk studie. De observationer som gors bor enligt
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Delamont (2008) ses som en process: ”The longer you observe for the more
your understanding should grow and develop” (Delamont 2008, s. 44).
Forstielse £f6r det observerade objektet liggs till och byggs ut i paritet med den
tid som filtet observeras. Beach (2010) besktiver hur nirhet till det observerade
samt kvalitet pa kontakten med det observerade dr en forutsittning £f6r god
etnografi. D4 filtarbetet pagatt under lingre tid har jag kommit allt ndrmare den
studerade verksamheten. Min tidigare erfarenhet som forskollirare gav mig en
viss allman torstaelse till det studerade filtet och pé det viset en nérhet till faltet.
Diremot behévdes nirhet, genom lingre tid pa filtet, f6r att nd specifik
forstaelse for den kultur som studerats. I relation till vald teori har den lainga
tiden pa filtet inneburit att dven de undetliggande strukturer som Bernstein
(2000) menar piverkar deltagarnas agens i verksamhet blivit mojliga att
uppticka.

Reflexcivitet i observatorsrollen

Cohen, Manion och Mortison (2011) belyser vikten av att f6rstd sin egen roll
och paverkan gentemot det filt som underséks. For att kunna fi en stabil
forskarroll sa maste denna reflekteras ur olika synvinklar. Inledningsvis kinde
jag mig obekvim i min observatdrsroll. Det svaraste var att hilla lagom distans.
Min bakgrund som forskollirare medforde att jag i borjan av filtarbetet ofta
ryckte in i det dagliga arbetet eller gav for stor respons nir barn tog kontakt.
Detta blev ohéllbart dd mitt fokus pa observationerna minskade och det var
svart att hitta tillbaka in i observatérsrollen igen mellan utryckningarna.
Succesivt férindrades rollen, nir jag i hdgre grad bérjade arbeta pé att distansera
mig och i en 6kad forskarprofessionalitet. Den nya, tydligare observatdrsrollen
medverkade till att bide pedagoger och barn bittre kunde f6rstd vad de kunde
forvinta sig av mig.

Min bakgrund som foérskollirare anser jag har gett mig ndrhet i form av
igenkinnande men ocksd krivt ett aktivt distanstagande. Specifikt i analysen
blev svirigheten att distansera sig till bade sin forna yrkesroll och den nyligen
avslutade observatorsrollen. Distansering ér ett dterkommande dilemma inom
etnografin. Delamont (2008) papekar svarigheten med att studera en kultur som
man sjilv dr en del av. Diremot menar Delamont att i studier av en annan
verksamhet dn den egna sker en viss distansering dven om det handlar om

samma yrke.
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Faltanteckningar

De filtanteckningar som forts har haft olika dimensioner, exempelvis
upplevelser, kinslor, miljbeskrivningar, nedteckning av dokumentationer med
mera. Mestadels har filtanteckningarna bestitt av observationssekvenser
nedtecknade i form av 16pande anteckningar. Walford (2009b) nimner korta
anteckningar som kanske tas som st6d och som timligen omgaende behdver
renskrivas, vidare anteckningar som mer ordagrant dterges. Bada dessa
forfaringssitt har anvints men mest det sistndimnda. Renskrivning pa dator har
i de flesta fall gjorts samma dag. Walford (2009b) menar att oavsett hur
noggrant observationer antecknas sia behover de bearbetning bade via
renskrivning och via reflektion. Bearbetningen fungerade siledes bade som ett
avslut av ett besdk men ocksa som férberedelse infor nista.

Det finns olika sitt att strukturera filtanteckningar dir vissa forskare
anvinder olika anteckningsblock for olika dimensioner i observationerna (ex
Delamont, 2008) eller dir anteckningsblockens sidor avdelas i férhédllande till
innehall. Eriksson (2009) gjorde exempelvis detta i form av en logg” dir
beskrivning, inledande analys och utvidgad analys avdelades. Mina egna
filtanteckningar har vid varje tillfille samlats i ett dokument dir datum och
tidsspannet for tillfillet alltid har antecknats f6r hand. Vid varje tillfille har
noteringarna utgjort olika delar dir till exempel édndringar 1 miljén,
pedagogernas dokumentationer av verksamheten har noterats som stycken sida
vid sida med nedskrivna observationer, samtal med pedagoger och mina egna
reflektioner. Jag har f6rsokt att fi in sd mycket som méjligt f6r att i ett brett
underlag, exempelvis konversationer mellan pedagoger rérande verksamheten,
pedagogers bemdtande av barn, barns lekar, miljé och materialanvindning med
mera. S& smaningom kom observationerna att fokusera mer pa specifika uttryck
som kunde kopplas till inflytande, exempelvis barns initiativtagande,
tillvaratagande av barns visade intresse, méjligheter f6r barn att fa uttrycka sig
jimte valmoiligheter och barns deltagande i beslut. Aven om alla delar har
samlats 1 ett dokument for vatje besokstillfille s har jag utifrin Walfords
(2009b) beskrivning, separerat rena observationsutdrag, egna reflektioner i
stunden och reflektioner i samband med renskrivning. Observationsutdragen
har fatt storst plats men Gverst i respektive dokument har noteringar kring
pedagogers dokumentationer placerats. Anledningen till detta var att jag
brukade komma till forskolan i slutet av barnens frukost och startade, i vantan

péd att barnen skulle komma 6ver fran grannavdelningen, med att nedteckna
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innehdll nyligen uppsatta dokumentationer®. Reflektioner har satts inom
parentes 1 anslutning till aktuell observation och egna sammanfattande
reflektioner har lagts i kursiverad stil i slutet av varje dokumenterat
besokstillfille. Oftast har jag avslutat med nagra frigestillningar eller omriden
som jag dmnade studera nirmare vid nistkommande tillfille.

I filtanteckningarna noterades manga detaljer som, exempelvis pedagogers
tonfall och om barn agerade annorlunda 4n som tidigare observerats. Delamont
(2008)  betonar  vikten av  systematik och  noggrannhet vid
observationsférfarandet, dir dven noterandet av detaljer framférs som viktiga.
De har fungerat som stdd £6r minnet nir renskrivning och reflektion gjorts. Jag
visste inte dd om de var betydelsefulla i sammanhanget. Vissa av detaljerna fick
inte, som Delamont (2008) papekar, mening férrin efter en tids filtarbete, nir
bilden av verksamheten blivit mer f6rdjupad.

Den organisation av filtanteckningar som slutligen gjordes har varit
virdefull i analysarbetet. Filtanteckningarna organiserades dels digitalt, pA min
dator och dven analogt, som utskrivna dokument i en parm. Vid vissa tillfillen
har en stdrre Overblick kunnat tas med hjilp av de analoga dokumenten
organiserade 1 pirmen medan de digitala dokumenten har kommit att bli mer
anvindbara i mer detaljerade s6kningar. De nedskrivna och de utskrivna
anteckningarna har férvarats utom dtkomst f6r obehériga. De digitala
dokumenten har sparats pd en universitetsserver bakom 16senord. Ingen data
har sparats pa persondator. Ljudfilerna av intervjuerna har dven de sparats pa

universitetsserver bakom losenord.

Intervjuer

Fem intervjuer gjordes som komplement till observationer och filtsamtal.
Innehallet i intervjuerna har i foreliggandet studie fatt stor plats i resultatet.
Detta idr inte det gingse forfaringssittet i ett etnografiskt arbete, dér det frimst
ir filtanteckningar (med utgdngspunkt i observationer) som brukar dominera.
Intervjuerna har ansetts bidra med det Forsey (2008) benidmner “kulturell
torstaelse”, det vill siga forstielse £6r den kultur som studerats. Férutom detta
har intervjuerna bidragit med att ge en bild av den pragmatiska nivin i studien
som utgors av de forhdllanden och villkor som pedagoger har att utga fran i sitt
iscensattande av inflytande. Pedagogernas egna roster och beskrivningar har

genom intervjuerna fatt trida fram och visat hur pedagoger resonerar kring de

2 Med jimna mellanrum sattes dokumentationer upp, oftast i hallen. De bestod bade av fotografier och text.
De illustrerade exempelvis moment i pigaende teman.
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ageranden de gor. En tredje aspekt dr att intervjuerna har fungerat som
utveckling av de filtanteckningar som anvints i resultatet. Den teoretiska ramen
har troligtvis bidragit till att innehillet i intervjuerna fatt stor plats samt det
fokus pa pedagogerna som intagits i studien. Sett i sken av teorin ger
intervjuerna jimte filtanteckningarna en bild bide av deltagarnas ageranden
men dven av de strukturer de dr satta att arbeta under.

Utrvalet av intervjupersoner, tre pd Demeters forskola och tvd pd Helios
forskola, gjordes frimst utifran i vilken grad de medverkat i studien. De ir alla
utbildade forskollirare, vilket motsvarar forhallandet att flertalet av de
medverkande i studien varit utbildade férskollirare. De utgdr dirmed en
representativ grupp for studiens medlemmar (Forsey, 2008).

De intervjuer som ingir i materialet dr alla, utom en, gjorda i samband med
mitt uttride frin filtet pd respektive forskola. Intervjun med Maja gjordes dock
i samband med att hon avslutade sin tjinst pd Demeters férskola. Det var nio
miénader mellan den férsta (interviun med Maja, februari 2015) och de tva andra
intervjuerna pa Demeter (intervjuerna med Marina och Maud, november 2015)
och ytterligare fem manader till intervjuerna utférdes pa Helios férskola
(intervjuerna med Julia och Tanja, januari 2016).

De intervjuguider som anvindes (se bilaga nr. 2) utgick frin nagra fasta
fragestillningar som utvecklades under samtalens gang genom foljdfragor som
kunde utveckla pedagogernas svar. Fragestillningarna som anvindes i intervjun
med Maja skiljer sig ndgot frin intervjuerna med Maud och Marina. P4 samma
sitt skiljer sig fragestillningarna som stilldes till Tanja och Julia fran de Gvrigas
vilket innebir att det blev tre skilda intervjuguider med delvis divergerande
innehall. Detta beroende pd att studiens fokus dndrades under filtarbetets gang
och gav upphov till nya friagestillningar.

De delar som var gemensamma i intervjuerna var 1) en inledande del kring
bakgrundsfrigor, som utbildningsir och antal ar i yrket, 2) fragor kring hur
inflytande hade diskuterats i arbetslagen och exempel pé vad pedagogerna sig
som uttryck f6r barns inflytande i sina verksamheter. Skillnaderna i
fragestillningarna utgjordes av en betoning av frigor kring omréstningar pa
Demeters forskola och en betoning av frigor kring valméjligheter pd Helios
forskola. Detta beroende pa att dessa delar i olika hég grad framtridde pa de
bada forskolorna. I intervjuerna med Tanja och Julia var det dessutom en lingre
intervjuguide som anvindes, dir exempelvis frigor om barns egna
initiativtagande och pedagogers férhallningssitt i relation till inflytande gavs

utrymme.
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Utifrdn deltagarnas erfarenheter i yrket och deras tid pa den aktuella
forskolan kom olika innehall att prigla intervjuerna. Férutom allmidnna fragor
kring inflytande fanns ett intresse av att finga jimfbrande perspektiv.
Exempelvis jimforelser av deltagarnas erfarenheter av arbete med barns
inflytande pé forskolor dir de tidigare tjanstgjort och dven jimforelser ur ett
tidsperspektiv, dir barns inflytande i nutid jimférdes med inflytande f6r 10-20
ar sedan. Dessutom stillde jag fragor utifrin specifika observationer. Det blev
dels ett sitt att relatera samtalen till konkreta exempel for att fa iging
resonemang allmint men dven ett sitt att fa en mer utvecklad bild av specifika
situationer.

Intervjuerna varade mellan 45 minuter och 1%2 timma och ljudupptagning
togs med diktafon. Den fSrsta intervjun, med Maja, var den som varade lingst.
Det berodde pi att jag 6nskade fi en kulturell bakgrund av Demeters f6rskola
och kunde da inledningsvis stilla frigor om avdelningsarbetet som lag lite
utanfér mitt fokus pé barns inflytande, exempelvis hur linge arbetslaget hade
arbetat tillsammans, hur avdelningen samverkade med de 6vriga avdelningarna
pé forskolan och motiv till hur dagen var strukturerad. Pa Helios f6rskola hade
jag sedan tidigare lite kinnedom om foérskolans arbetsférhallanden, vilket
innebar att detta inte i lika h6g grad behdvde tas upp. Intervjuerna med Maud
och Marina var kortare 4n de med Tanja och Julia. Detta kunde bero pa att
intervjuguiden som anvindes vid Tanja och Julias intervjuer var mer utvecklad.
Julia och Tanja var dven mer utforliga i sina svar dn Marina och Maud.
Intervjuerna utfordes enligt 6verenskommelse med deltagarna i f6rvig. Vi satt
i rum som var timligen ostorda, i personalrum eller andra rum dér barn inte
vistades. Ofta utférdes intervijuerna nir barnen var utomhus och da kunde
avdelningen anvindas som rum for intervjuerna.

En samtalsatmosfir efterstrivades i stillet for regelritt intervju vilket
innebar att de fem intervjuerna blev timligen olika. Jag var sjilv aktiv i samtalet
dven om jag inte explicit styrde. Jag efterstrivade att ge respons genom tal och
kroppssprak snarare dn att vara neutral. Min malsittning var att detta skulle
bidra till en avslappnad och naturlig samtalsform. En malsittning fanns att
komma 4t deltagarnas genuina upplevelser och asikter kring barns inflytande
bortom en normativ bild av inflytande. Jag var medveten om att min forskarroll
kunde péverka deltagarna att ge svar som stod i samklang med en férvintad
bild av inflytande. Jag ansig ddremot att den respons jag gav, dir jag f6rsékte
att uppmuntra till alla slags reflektioner kring inflytande 6ppnade upp dven for
icke normativa perspektiv.
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Intervjuerna har bearbetats nir de omsatts till text f6r att 6ka lisbarheten.
En spraklig bearbetning av utdragen har dven gjorts med tanke pa att den bild
det ger av studiens medverkande. I ett skriftligt dtergivet och icke bearbetat
talat sprak framtrader sprikliga felaktigheter i all sin tydlighet. Det ger 1 viss man
dven en bild av den intervjuade personen som inte alltid blir till personens
fordel. Detta kan undvikas genom varsam och hinsynsfull sprikbearbetning
(Kvale & Brinkman, 2009). Det innehall som de medverkande gett uttryck for
ska naturligtvis framtrida vilket en omsorgsfull bearbetning tar hinsyn till och
dir just innehallet far komma i fokus snarare dn att vikt liggs vid att intervjuerna
ordagrant aterges (Kvale & Brinkman, 2009). Intervjuerna har bearbetats utifran
grammatisk korrekthet, omvandling av talsprak till textsprdk och utskrivning av
forkortningar med mera. I andra fall har fértydliganden satts inom hakparentes.
Nir delar av utdrag med innehall som inte ér relevant i sammanhanget har
uteslutits har det markerats med /.../.

Faltsamtal

Ett antal filtsamtal har gjorts i samband med filtarbetet. De har fungerat som
komplement till och avstimning av observationerna, med mojlighet till
férdjupning och utveckling. Filtsamtalen har ofta haft koppling till en specifik
situation som observerats. I de fallen har samtalen gjorts i direkt anslutning till
en observerad situation eller lite senare under samma dag men i vissa fall dven
en dag kort efter. Vid firre tillfillen har filtsamtalen haft ett mer allmint
innehall.

Filtsamtalen skiljer sig fran intervjuerna da de 1 hogre grad relaterar till en
specifik situation eller ett moment. De dr inte heller avtalade i f6rvig utan har
utforts nidr mojlighet har getts och nir behov har uppstatt (jfr. Dovemark,
2004). Filtsamtalen har inte spelats in eller antecknats utan har nedtecknats
direkt efter samtalet. Walford (2007) beskriver filtsamtal som svagt
klassificerade och inramade, da de dr svira att urskilja frin vardagliga samtal
béde till innehall och form.

Ibland har det varit pedagogerna sjilva som initierat filtsamtal, vilket
férekom en hel del pa Helios férskola. I andra fall har jag initierat filtsamtalen,
vilket var det vanligaste tillvigagingssittet pA Demeter. Filtsamtalen har gjorts
med hinsyn till situationen pd férskolorna. Dels hade inte alltid pedagogerna
haft tid for samtal och dels utesléts samtal vid tillfillen dér de kunde ha stort
barns och pedagogers pagiende interaktion. Manga ginger har jag avstitt frin

att gora filtsamtal, mest utifrin hinsynstagande till pdgiende verksamhet men
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dven for att jag upplevde att filtsamtalen ibland ledde till att pedagoger gick i
forsvarsstillning kring sitt agerande. Det var definitivt inte min avsikt och det
blev dirfor viktigare att ha en avspind relation till deltagarna dn att alltid fa stéilla
6nskade fragor.

Analys av data fran filtstudierna

Analysen har i denna studie startats nir faltarbetet inleddes. Analysen bestod av
de funderingar och fragor som infann sig i relation till det observerade. Dessa
funderingar nedtecknades i anslutning till mina filtanteckningar. Detta gjordes
antingen under observationerna eller i samband med renskrivning av
anteckningarna. Mina reflektioner lades i renskriven form lingst ner i aktuellt
filtanteckningsdokument och oftast gick jag tillbaka till dessa infér kommande
besdk. Med jimna mellanrum har jag gitt djupare 1 en tidsperiods
filtanteckningar och da férsékt att sammanfatta mina observationer och egna
reflektioner. Analysen i denna fas var tentativ och ifrigasittande. I slutet av
filtarbetet riktade sig analysen mot mer specifika omriden som di kunde
observeras ndrmare. Exempel pa detta var pedagogers styrning, barns
initiativtagande, utgangspunkt i barns visade intresse, individ kontra kollektiv
anpassning, valsituationer och omrostning.

Nista skede av analysen startade nir filtarbetet var avslutat. Allt material
genomlistes och kodades utifrdn ett tiotal Gvergripande teman som i studien
bedémdes som uttryck f6r barns inflytande och angrinsande omraden. Inom
vatje tema gjordes en mind-map Sver dominerande och marginaliserat innehall.
I relation till 6kad teoriférstielse och studier av tidigare forskning har dessa
teman inb6rdes pendlat mellan att vara mer eller mindre betydande f6r studien.
Analysarbetet kan jimféras med det Hammersley och Atkinson (2007)
benimner som den “etnografiska spiralen”, dir dterkommande genomlisningar
av empirin och reflektion 6ver denna varvas med férdjupning i tidigare
forskning och teori.

Jag skulle vilja siga att analysperioden pagitt konstant fran filtarbetets
borjan till firdigstillandet av fOreliggande avhandling. Den etnografiska
analysen bygger pd att man hela tiden férdjupar analysen och later den ta nya
vigar, 4ven om det innebdr att riva upp tidigare analyser. Hammersley och
Atkinson (2007) poingterar att forskaren maste tolerera osikerhet och
tvetydighet i materialet och inte dra férhastade slutsatser. Analysprocessen har
i foreliggande studie dérfor fitt ta tid £6r att i méjligaste man stindigt utveckla
slutresultatet. Hammersley och Atkinson (2007) talar om det som framtrider
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som specifikt och generellt och mycket i analysen har handlat om att kunna
avgora vad som dr unikt i studien. Dessutom har analysen syftat till, som
Hammersley och Atkinson papekar, att analysen i slutindan hamnar vid
forstaelse for ssammanhang. Analys innebir inte enbart att materialet har utékats
utan dven att begrinsningar har behévts goras for att bli tydlig och precis.
Mycket har fatt rensas bort till f6rmén f6r valsituationer och omréstningar som
i slutindan visade sig vara det mest intressanta.

Policystudier

En del av studien har bestitt av analys av policydokument. Policydokument
inbegriper i foreliggande studie transnationella och nationella dokument som
framstiller  savdl lagar, styrande dokument och riktlinjer som
rekommendationer. En utveckling av dessa gors under rubriken Ouversikt av de
dokument som analyserats. Policystudier blev nédvindiga f6r att komma 4t de
intentioner med inflytande som éterfinns i den teoretiska modell som anvinds.
Policystudierna ska ses som titt sammankopplad med den etnografiska delen
dé analys av dokumenten framstod som en viktig del i resultatet fr att ge en
bred bild av barns inflytande, insatt i ett sammanhang. Forfarandet kan
betecknas som policyetnografisk inriktning. Policyetnografin beskrivs ha fokus
pé relationen mellan policy och praktik och for att anvinda Bernsteins begrepp,
rekontextualisering av policy 1 foérskolans praktik (Gustafsson, 2003).
Policyetnografi intresserar sig bade for policytexter och fér hur pedagoger
tolkar och realiserar dessa texter. Genom angreppssittet visas de filt och de
aktorer som policyn passerar och péverkas av. Dubois (2015) beskriver hur
etnografi och policystudier inte sjilvklart och utan problem kan kombineras
men hur det under senare ar utvecklats tack vare den mingd etnografiska studier
som dven kopplas till policy och policys paverkan. Foreliggande studie utgar
frin “people-centered” policyetnografi (Dubois, 2015, s. 465), vilket innebir att
det 4r policyns paverkan pa minniskor som i forsta hand dr intressant. Detta
relaterar till hur policystudier kan inta olika perspektiv. Foreliggande studie vill,
utifrin sin teoretiska utgingspunkt, visa hur policy paverkar arbete med barns
inflytande i praktiken, ett sd kallat ’bottom-up-perspektiv”’ (Eriksson, 2009;
Gustafsson, 2003). Detta till skillnad fran ett ”top-down-perspektiv”’, dir man
undersoker i vilken grad policy genomfors i praktiken.
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Oversikt av de policydokument som analyserats

De analyserade dokumenten dr dels av policyart, det vill sdga texterna i dem
avser rekommendationer, men dven styrdokument som anger mal och riktlinjer
som dr politiskt sanktionerade. Dokument har s6kts bade pa transnationell och
nationell nivd. En 6versikt av samtliga analyserade dokument ligger som bilaga
(bilaga nr. 3) De transnationella dokumenten aterfinns frimst inom OECD
(Organisation for Economic Co-operation and Development) och EU
(Europeiska Unionen), det vill sdga sammanslutningar av linder.

P4 transnationell nivd dr det i forsta hand Starting Strong™, en OECD-
publikation dir rekommendationer for forskoleverksamhet anges, som utgjort
ett betydande underlag i analysen. Aven dokument som beskriver de
kompetenser som uttrycks behoévas 1 sambhallet, frimst Lifelong learning'’
(Commission of the Furopean communities, 2000) och OECD-rapporten
Defining and selecting key competencies” (OECD, 2001a) har varit framtridande.

Pa nationell niva aterfinns regeringsskrivelser dir jag funnit resonemang
kring barns inflytande, dokument frin Statens offentliga utredningar (SOU)>,
och betinkanden inf6r dndringar i exempelvis liroplaner. Det dr regeringen och
utbildningsdepartementet frimst som dr adressater till dessa. Pa Skolverksniva
iterfinns rad och rekommendationer, exempelvis i form av Allmdnna rid*,
BRUK® och Liroplan for forskolan (Skolverket, 98/10; Skolverket, 98/16;

Skolverket, 18). Pa kommunal nivd ses skrivningar i kommunala

30 En rapportserie som utges av OECD, som fokuserar pa aktuella frigor och gor jimférelser inom
ECEC, Early childhood education and care, i medlemslinderna. Den har hittills utkommit i 5
volymer.

31 Lifelong learning for all 4r en promemoria utgiven av EU dir livslangt lirande definieras som “all
purposeful learning activity, undertaken on an ongoing basis with the aim of improving knowledge,
skills and competence”.

32 Defining and selecting key competencies édr en rapport utgiven av OECD med uppgift att identifiera
“the knowledge and skills essential for full participation in Society”

3 Statens offentliga utredningar. “Innan regeringen ligger fram ett lagforslag tillsitts ofta en sérskild
utredare eller kommitté, som far i uppgift att utreda en viss friga. Resultatet samlas i en rapport som
kallas betinkande och publiceras i serien Statens offentliga utredningar, SOU” (Himtad frin
regeringens hemsida 190912)

3 Allmanna rad dr en skriftserie, utgiven av Skolverket, med rekommendationer f6r hur exempelvis
liroplansskrivningar bor forstis och verkstillas.

% BRUK star f6r: Bedomning, Reflektion, Utveckling, Kvalitet och ér ett kvalitetsverktyg framtaget
av Skolverket.
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policydokument. De senare har for avidentifieringens skull inte angivits med
artal samt att citaten sprakligt forvringts nigot men utan att innebdrden gitt
forlorad.

Tidsmissigt befinner sig de flesta dokumenten mellan 1996-2006. Det har
bedémts vara av vikt att finna intentioner som paverkat framskrivningen av
inflytande i liroplanen fér forskolan (Skolverket, 1998). Bide strax fére men
framforallt under en tid efter dr texter relaterade till barns inflytande frekvent
férekommande.

Analys av dokument

Analysen har utgatt frin det Bernstein (1990) benimner som diskurser och
dominanta ideologier. Policyskrivningar kring kompetens har bedémts utgora
uttryck f6r en dominerande ideologi som gér att koppla till barns inflytande. De
diskurser f6r inflytande som valts £6r djupare analys r inflytande som rittighet,
inflytande  som  demokratiaspekt, inflytande som  valmdijligheter och  besiutsfattande.
Inledningsvis gjordes en bredare s6kning av uttryck f6r barns inflytande men i
en fortsatt analys valdes dessa omriden utifrin att inflytande som rittighet och
demokratiaspekt framstod som tva skilda perspektiv pa inflytande i liroplanen.
Inflytande som val- och beslutsmdéjligheter valdes for att det anknyter till
studiens empiriska del, filtstudierna. Innehdll i citat har utifrin detta kunnat
grupperas.

Lika viktig som att citaten skulle kunna kopplas till inflytande var att utga
frin de sammanhang dir producenterna var verksamma och att tydligt visa pa
detta fOr att citaten inte bara skulle anvindas l6sryckta frin ett sammanhang.
Det har varit viktigt att s6ka en viss mingd dokument {6r att sikerstilla att det
inte ska blev en for liten eller f6r ensidig insamling vad giller kvantitet och
bredd. Analysen innebir kort att identifiera uttryck kopplade till inflytande och
studera de olika uttrycken i foérhallande till varandra men dven hur uttrycken
indrar form nir de rekontextualiseras fran ett filt till ett annat. Det handlar
ocksd om att utmejsla vad som karaktiriserar inflytande i uttrycken och hur de

kan fOrstas i relation till uttryck specifikt for forskolan, exempelvis i liroplanen.

Validitet

Jag har valt att utgd fran Kvale och Brinkmans (2009) validitetskategorier:
hantverksskicklighet, kommunikativ validitet och pragmatisk validitet. Forfattarna

104



4 METODOLOGI

menar att dessa tre kategorier sammanlagt bidrar till att kunna presentera ett
resultat som framstar vara utan tvivel, vertygande och forstaeligt.

Hantverksskicklighet kan beskrivas som att forskaren inte tar nagra tolkningar
av resultat for givna utan fortldpande genom forskningsprocessen
“kontrollerar, ifragasitter och teoretiskt tolkar sina resultat” (Kvale &
Brinkmans, 2009, s. 266). Utifrin detta har jag genom hela studien wvarit
uppmirksam pa att vara noggrann, kontrollera och kritiskt bedéma data jimfort
med analys. Jag har kontinuerligt f6rsokt att inta ett teoretiskt perspektiv. Detta
har skett parallellt med reflektion kring mina egna antaganden och forsék att
finna ett samtida sammanhang f6r inflytande. Jag har dven forsékt att
medvetandegéra och problematisera de val och avgrinsningar jag gjort i
studien. Min egen bakgrund som férskollirare och den forférstielse av den
studerade verksamheten som det f6r med sig har till exempel stillts i férhallande
till de tolkningar som gjorts av resultatet.

En etnografisk studies tillférlitlighet hojs 1 paritet med studiens systematik
och hur detta redovisas (Walford, 2009a). Jag har under hela studiens gang
dokumenterat processen och forsékt att vinnlidgga mig om att skapa och f6lja
en studieplan si att planering av filtarbete, inlisning av litteratur, undersékande
av teoretiska perspektiv hela tiden har fitt verka vixelvis. Olika strukturer,
genom till exempel mind-maps har skapats for att fa en storre 6verblick Gver
det pagiende arbetet. Walford (2009a) fér i sammanhanget upp hur
presentationen bor vara logiskt konstruerad for att vinnligga sig om att ldsaren
forstar resultatet sa som det dr menat. Detta gérs genom en tydlighet i
framstillningen dir empirin stéder det man péstar. Texten ska ta bort tvivel och
ge precision. De formuleringar jag gjort har Gvervigts och processats flera
ganger for att bli sd tydliga som méjligt. Willis och Trondman (2002) bendimner
det som att formuleringarna i sig ska ge etnografisk evidens.

Kommmunikativ validitet menar Kvale och Brinkmann (2009) uppnas i samtal
med andra dir de egna tolkningarna sitts i relation till alternativa tolkningar. I
samband med detta kan tolkningarna uppni nigon form av konsensus om ett
flertal personer kan se samma sak. Dessa personer kan enligt Kvale och
Brinkmann vara deltagarna i studien, forskningskollegor men dven personer
som pa olika sitt har erfarenhet fran forskningsomradet. De filtsamtal och
intervjuer som genomfdrts har bidragit till att stirka den kommunikativa
validiteten. Vid dessa tillfillen har respondenternas bild av det observerade
kunnat jimfoéras med mina egna tolkningar. Jag har ocksd ingatt i grupper dir

doktorandkollegor och seniora forskare har granskat och kommenterat mina
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texter i olika skeden av studien. Liknande respons har fatts vid presentationer
pa seminarier och konferenser. Anvindandet av flera metoder, observation,
intervjuer och policystudier kan dven ses som en form av triangulering som
stirker en studies validitet (Gustafsson, 2003).

Den pragmatiska validiteten har “en tonvikt pa forindring” (Kvale &
Brinkmann, 2009, s. 276). Den pragmatiska validiteten 4r foérenad med
kunskapsansprik och dessa kunskapsansprak behéver ha birighet i f6rhéllande
till studien med hjilp av exempelvis att deltagares utsagor Gverensstimmer med
deras agerande. Kunskapsanspraken kan dven ses i studiens relevans f6r andra
och f6r férindring utifrdn dessa kunskapsansprak. Studiens pragmatiska validitet
har stirkts da jag vid ett flertal tillfillen under studiens gang forelist om barns
inflytande och om min forskning f6r verksamma férskolepedagoger.
Pedagogerna har vid dessa tillfillen bekriftat och kidnt igen sig i de
forskningsresultat jag presenterat.

Etiskt hansynstagande

Etnografins karaktir gor att studiens innehall kan dndras under tidens ging.
Dovemark (2004) poingterar att en regelbunden uppféljning bor ske dir
deltagarna fir ny information. Detta 4r nigot som dven Walford (2008)
diskuterar. Han 4 sin sida poidngterar att informanterna i ett inledningsskede
maste bli medvetna om att fokus f6r studien kan komma att dndras och att det
giller att bygga upp ett fértroende mellan forskare och deltagare sa att detta kan
accepteras. Detta var nagot som jag aterkom till under tiden f6r filtarbetet. Det
var inte alltid enkelt att formulera de vindningar studien tog i olika skeden.
Dirfér blev det problematiskt att fortldpande znformera deltagarna. Didremot
diskuterade jag olika perspektiv med deltagarna och férsékte pa det viset ge en
bild av var studien befann sig £6r tillfallet.

Pa bada forskolorna har missivbrev och skriftligt medgivande (bilaga nr. 1)
tormedlats till virdnadshavare via pedagogerna. Pi Demeters forskola gav
samtliga forildrar sitt medgivande utom f6r ett barn. Det barnet ingar dirfor
inte 1 studiens datamaterial. P4 Helios forskola gav samtliga forildrar sitt
samtycke. Pedagogerna dir valde dessutom att fa fordldrars medgivande pé
avdelningen f6r de yngre barnen. Pedagogerna motiverade det med att de
samarbetade mycket med den andra avdelningen samt att vissa av de barnen
skulle flytta 6ver till deras avdelning kommande hést.
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Pa bada férskolorna har samtliga pedagoger stillt sig positiva till deltagande
genom muntligt medgivande. P4 Helios férskola gillde det d4ven de pedagoger
som arbetade pd den andra avdelningen. P4 Helios forskola har filtarbetet
frimst koncentrerat sig runt de tva pedagogerna som arbetat med en grupp av
de dldre barnen. Det har pd bada férskolorna periodvis funnits timvikarier och
VFU*-studenter. Dessa har informerats om min studie. Dock har jag valt att
inte ta med de observationer dir andra dn ordinarie pedagoger dr med. Detta
for att tillfilliga besokare” inte dr insatta helt vare sig i avdelningens eller mitt
arbete.

Anonymitet dr en av Vetenskapsradets (2017) riktlinjer. Alla namn i studien
ir fingerade som ett led mot avidentifiering. Didremot 4r total anonymitet svart
att garantera i en etnografisk studie (Walford, 2005). Ett av skilen dr den linga
tid som forskaren befinner sig pa filtet. Ett annat skil som 4r sammankopplat
med tidsmingden dr att forskaren dérfdr ofta viljer ett studieobjekt i nirheten.
Jag anser ocksé att den stora mingd minniskor som passerar pa en férskola
utgdr ett problem for anonymiteten. Trots att jag och deltagarna har ett avtal sa
kan inte studiens lokalisering ”hemlighéllas” av de som inte 4r direkt berorda.

En jimf6relse mellan de tva foérskolorna har valts bort ur ett etiskt
perspektiv. Det kunde inneburit att jimforelsen implicit inneh6ll virderingar av
“battre” och 7simre” forskoleverksamhet. En annan av studiens etiska
utgangspunkter dr att det inte ska bli resultat som stiller pedagoger i en dalig
dager genom ”Blame-the-teacher-syndromet”, nigot som dven Hammersley
(2006) betonar. Sjilvklart blir det alltid ett 6vervigande mellan vad som bér
presenteras for att ge en sd sann bild som mdijligt och vad som bor viljas bort
med hinsyn till deltagarnas integritet. Det finns en risk att pedagogerna i studien
uppfattas agera “felaktigt” nir flera av de situationer som redovisas fokuserar
péa det som bedémts som problematiskt i de observerade situationerna. Det ér
diremot viktigt att pdpeka att studiens teoretiska utgingspunkt betonar
strukturer som ram fér vad som dr méjligt att utféra. Det innebdr inte att det
finns en avsaknad av handlingsutrymme men att handlingsutrymmet ar
beroende av och dirmed i viss man begrinsat av de strukturer pedagoger ir
satta att arbeta under. Darfor ska inte pedagogers ageranden ses som personliga
stillningstaganden utan som ageranden i enlighet med en radande diskurs kring
inflytande i samverkan med verksamhetens villkor. Diskursen finns bade i form

av intentioner, institutionella strukturer och férskolors pedagogiska diskurs.

36 VFU — verksamhetsfotlagd utbildning
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Hur kontakten med filtet tas har dven den en etisk aspekt (Hammersley &
Atkinson, 2007). Jag vinde mig initialt till férskolechefer. Att ta kontakt med
férskolechef och inte deltagarna direkt har bdde f61- och nackdelar. En fordel
ir att en storre mingd férskolor nas via en person, férskolechefen. En annan
fordel dr att forskolechefens beslut f61r eller senare kommer att behévas och
pé detta sitt gbrs det med en ging. Nackdelen dr att de det faktiskt berdr inte
kontaktas i forsta hand. Deltagarna kan da kidnna sig forbigangna da vigen till
kontakt tagits via en ’mellanhand”. Deltagarna kan dessutom kinna en
férvintan, eller ett krav, fran forskolechefen till att tacka ja till deltagande vilket
kan innebira ett beslut som inte helt 4r deras eget.

Barnen informerades vid vardera en samling pa respektive férskola. Det ér
inte enkelt att skapa forstdelse f6r vad forskning om barns inflytande innebir.
Bade forsknings- och inflytandebegreppen dr komplexa. Jag bedémde att det
viktigaste var att ge barnen en bild av vad min nirvaro pa férskolan skulle
innebira f6r dem. Det framstod som virdefullt att beskriva min roll och vad de
kunde forvinta sig av mig. Jag forklarade till exempel att jag inte arbetade dir
och att de ddrfor i forsta hand skulle vinda sig till nagon av pedagogerna. Alla
barn var inte nirvarande vid dessa tillfillen och jag presenterade dirfér mig och
min uppgift allteftersom dven for dessa barn. Jag har vinnlagt mig om att
respektera om barn visat tveksamhet nir jag till exempel har gitt in i ett rum
dir en lek eller liknande pagar, genom att da ga darifran. Det har dock inte skett
vid ménga tillfillen. Vissa av barnen har diremot ibland frigat vad det ir jag
gor mer ingiende och dé har jag tagit mig tid att svara. Vid uttridet pa bida
forskolorna forsdkte jag atti god tid pétala detta f6r barnen. Ett ytterligare etiskt
Overvigande jag gjort ir att backa undan i konfliktsituationer mellan barn och
pedagoger. Ibland har jag lyssnat pa avstind men vid ett flertal tillfallen har jag
gatt ddrifrin. Jag har dven fOrsokt att respektera pedagogernas méjlighet till
privata samtal och di koncentrerat mig pa nigot annat att studera eller sd har
jag gatt till ett annat rum.

Under filtarbetet funderade jag pa hur dessa barn paverkades av att ha en
observerande vuxen i nirheten. Det var en vuxenroll som de troligtvis aldrig
tidigare hade st6tt pa. Jag var nirvarande, obsetverade och lyssnade, men var
inte en del av deras vardag. Det férekom situationer nir denna annorlunda
vuxenroll kom i dagern. Exempelvis vid konflikter mellan barn, eller situationer
dir barn krinkte varandra si f6rholl jag mig inledningsvis avvaktande. Detta
var ett vuxenbeteende som barnen inte var vana vid och jag markte deras
osikerhet. Vid ett flertal tillfillen gick jag ddrfér ur min observatorsroll £6r att i
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stillet ta tag i situationer som jag upplevde gick for lingt innan nigon av
pedagogerna hann ingripa.
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Kapitel 5 Intentioner med barns
inflytande

I detta kapitel beskrivs hur diskursen kring barns inflytande framtrider 1 olika
policydokuments skrivningar och férskolans liroplan. Vidare beskrivs hur
denna diskurs rekontextualiseras nir den forflyttas mellan policydokument och
liroplan inom officiellt rekontextualiseringsfilt (ORF). Med andra ord hur
policy reproduceras och transformeras (Bernstein, 1990). Intentionerna med
kapitlet 4r att sitta begreppet inflytande 1 ett vidare sammanhang 4n enbart
forskolans. En utgangspunkt dr att studier av policyskrivningar dr nédvindig
for att forstd nuvarande diskurser kring inflytande (se dven Hartung, 2011). En
diskurs behover, enligt Bernstein (2000), studeras bade pa makro- och
mikroniva for att ge en helhetsbild av diskursen (se dven Hartung, 2011;
Vandenbroeck och Bouverne-De Bie, 20006).

En teoretisk utgangspunkt (jfr. Bernstein, 2001) tas i att diskurser kring
barns inflytande skapas utifrin policy, producerade av agenter fir symbolisk
kontroll. Detta sker 1 samklang med dominerande ideologiers paverkan.
Producenterna av dokumenten utgér i studien det som Bernstein (2000)
benimner symboliska agenter, vilka utévar paverkan utan att alltid vara 6ppet
styrande. Exempel pa detta kan ses nir policy av skilda organisationer framstills
som rekommendationer. Ideologin  representeras av  skrivningar i
policydokument som paverkat diskurser kring barns inflytande, frimst synen pa
kompetens.

I kapitlet gors en viss distinktion utifran inom vilka f#/# policyskrivningarna
ar producerade. Bernstein (2000) anvinder faltbegreppet for att illustrera de
skilda nivder inom vilka policy produceras. I féreliggande studie delas ORF in i
transnationellt och nationellt ORF. Dokument frin OECD*, EU*® och FN¥
representerar policy inom det transnationellt ORF. Dessa policyskrivningar har
stor paverkan pa nationell policy pa utbildningsniva (Wahlstrom, 2014;
Sundberg & Wahlstrém, 2016). Policy inom nationellt ORF representeras

37 Organisation for economic co-operation and development
3 Europeiska unionen
% Forenta Nationerna
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frimst av olika skrivelser av utbildningsdepartementet. Liroplanen for
forskolan placeras tillsammans med tillhérande stodmatetial® i nationellt ORF
och betraktas, i enlighet med Bernsteins (2000) teori i hogre grad vara styrande
inom det lokala rekontextualiseringfiltet (LRF) dn andra policydokument men
utgdr i mangt och mycket kondenseringar av 6vrig policy. Liroplanen har fatt
en sirstillning dd mycket av de funna policyskrivningarna har jimférts med
liroplanens skrivningar. Liroplanen betraktas i denna studie, i likhet med
Wahlstrém (2014), dels som ett sjilvstindigt dokument som syftar till
beskrivning av utbildningsintentioner for individers kunskapsutveckling men
dven som ett dokument ddr sociala, ekonomiska och politiska mal férankras.
Policy bedéms utifrin Bernstein (Bernstein & Lundgren, 1983) i lika h6g grad
vara utbildningsrelaterade som relaterade till politiska och ekonomiska intressen
(se dven Wahlstrom, 2014). Detta giller sivil inom transnationellt och
nationellt ORF.

Oversikt av filt och tillhérande dokument (fér mer detaljerad Sversikt se
bilaga 3):

40 Stédmaterial till liroplanen utgérs av texter som utvidgar liroplansbegreppen, exempelvis Allméinna rad och
det kvalitetsutvecklande verktyget BRUK.
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Tabell 5: Utvalda rekontextualiseringsfalt enligt Bernsteins teori och de dokument som

analyserats representera de skilda falten

Falt

Dokument

Transnationellt officiellt
rekontextualiseringsfalt (ORF)

Policydokument utgivna av EU och OECD,
framst kring livslangt Iarande och

nyckelkompetenser.
Starting Strong-serien
Barnkonventionen (UNICEF, 2009)

Policydokument utgivha av UNESCO
Policydokument utgivna av
Utbildningsdepartementet, Statens offentliga
utredningar (SOU) och
departementsskrivelser

Olika upplagor av laroplan for forskolan

Nationellt officiellt rekontextualiseringsfalt
(ORF)

Pedagogiskt rekontextualiseringsfalt (PRF)
Skollagen (2010:800)

Stédmaterial till Iaroplanen utgivna av
skolverket

Specialpedagogiskt rekontextualiseringsfalt
Lokalt rekontextualiseringfalt (LRF)

Kommunal skolplan och arsrapport fran
studiens forskolekommuner

Under kapitlets rubriker aterfinns citat fran policyskrivningar bade fran
transnationellt och nationellt ORF. Urvalet av policycitat under respektive
rubrik har baserats pa citatens relevans i relation till studiens fokus snarare dn
policydokumentens ursprung. Under vissa rubriker dr det en blandning mellan
dokument frin transnationellt och nationellt ORF medan det under andra,
rader en dominans av exempelvis nationella dokument.

Liknande skrivningar har dterfunnits inom olika félt vilka varit producerade
runt samma tid. De redovisas inte hidr som kronologiskt kopplade till varandra,
det vill siga var de befinner sig 1 tiden i relation till varandra tillméts mindre
betydelse. Distributionen har ddrmed inte fokuserats utan konstaterats. Fokus
ligger delvis pd 1 vilka sammanhang policy kring inflytande produceras och hur
det rekontextualiseras, men frimst syftar innehallet till att ge en bild av det
innehdll inflytande beskrivs ha.

Kunskapssambhillet dr ett begrepp som i kapitlet anvinds for att beskriva
den samhillsutveckling som skedde nir industrisamhillet Overgick 1 ett
samhallssystem dér “det nya samhaillet kom att priglas av en férflyttning fran
maskindominans till intellektuell dominans” (Fleischer, 2013, s. 8), 1 vilket
hégutbildad arbetskraft efterfragas. Kunskap har i detta f6rindrade sambhiille i
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allt hogre grad fatt betydelse f6r samhillsutveckling och didrmed en accentuerad
plats i samhillet. Denna kunskap dr i sin tur baserad pa individers kompetens
(Fleischer, 2013).

I liroplanen f6r foérskolan har skrivningar kring inflytande frimst sokts
under rubriken Barus inflytande men uttryck for inflytande har blivit synliga i
andra delar av liroplanen och dven dessa har anvints i kapitlet.

Kapitlet gor inte ansprik pd att ge en heltickande bild av hur inflytande
framtrider utan det lyfter vissa delar av barns inflytande. Tre omraden
kopplade till barns inflytande framstod i analysen av skrivningarna som mer
relevanta dn andra f6r studiens innehdll. Utifran dessa har kapitlet strukturerats
i tre avsnitt: 1. Kompetensdiskurser for samballet och for barn. 2. Inflytande som rittighet
och demokratiaspekt. 3. Inflytande nttryckt som val- och beslutsmdjligheter.

I det forsta avsnittet aterfinns policyskrivningar som kopplar inflytande till
en for tiden riadande ideologi, en kompetensdiskurs f6r bade sambhille och
forskola.

Avsnitt 1: Kompetensdiskurser f6r samhallet
och for barn

Uttryck f6r 6nskvirda/specifika kompetenser formuleras frekventi forhallande
till att ett f6rdndrat samhaille, kunskapssambhillet, patalas runt milleniumskiftet.
De kompetenser som uttrycks placerar inflytande som del av en
kompetensdiskurs kopplat till ett 6nskat beteende. Urvalet av policyskrivningar
relaterade till en kompetensdiskurs har utgatt frin ett av de tre omraden for
nyckelkompetenser*! som OECD (2001a) har utmejslat, nimligen kompetenser
som kan kopplas till a## agera antonomt. Utifran detta har policyskrivningar valts
som analyserats ligga nira barns inflytande. Det har rért sig om kompetenser
som anses beh6vas for att utdva inflytande eller som kopplas till motiv for att
barn ska ges moijlighet till inflytande. Uttrycken ror frimst formaga att vara
aktiy, autonom och ansvarstagande som bide vuxen och barn. I analysen
framtridde en distinktion mellan inneboende och férvirvad kompetens, tillika
en distinktion mellan kompetenser uttryckta for vuxna och kompetenser
uttryckta f6r barn. Kompetenser uttryckta f6r vuxna bendmns hir som
samhiillskompetens, kompetenser som uttrycks vara viktiga att forvdrva for
individer i kunskapssamhillet.  Individers sambhillskompetens ses som

4 De tre omradena for nyckelkompetenser dr enligt OECD (2001a): 1. Use tools interactively. 2. Interact in
heterogenous groups. 3. Act autonomously
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samhillskompetens uttrycks dven som viktigt f6r samhillets utveckling.

Inom transnationellt ORF dr det sirskilt tvA dokument som lyfter de
6nskade kompetenserna, promemorian utgiven av EU, Memorandum of Lifelong
learning” (Commission of the European communities, 2000) och OECD-
rapporten Defining and selecting key competencies (OECD, 2001a). Memorandum of
Lifelong learning hade sin bakgrund i tidigare publicerade dokument som beskrev
en samhillsférindring som i hogre grad dn tidigare knét vikten av kunskap och

utbildning till en framgingsrik samhallsutveckling.

Rappotten Defining and selecting key competencies (OECD, 2001a), byggde pi ett
projekt med syfte att utmejsla nédvindiga kompetenser i ett kunskapssamhille.

Upprinnelsen till de bada dokumenten, i citaten ovan, visar pa ett behov av
kompetens kopplat till samhillsekonomi och politik. Dessutom visas hur
samhillsintressen omvandlas till utbildningsinsatser. Bernstein (2000) anvinder
uttrycket ezt fotalt pedagogiserat samballe, 61 att forklara hur nirheten mellan

It was in 1996 that UNESCO published a report titled Learning: The
Treasure Within (Delors et al, 1996). The OECD also published a report
titled Lifelong Learning for All (1996). Both documents emphasized the
multiple contexts of learning and firmly linked the concept to the economic,
social, cultural and environmental challenges that societies and communities
face (Yang & Valdes-Cotera, 2011). The political focus on lifelong learning
shifted to labour matket security and economic competitiveness, and so there
was a stronger orientation towards the principles of human capital and
employability. (UNESCO, 2016, 5.48)

...the OECD indicators project, a three-year program, entitled Definition and
Selection of Competencies: Theoretical and Conceptual Foundations (DeSeCo), with the
aim of identifying a set of competencies that are needed by both children and
adults to lead responsible and successful lives in a modern, democratic society
and for society to face the challenges of the present and the future. (OECD,
1999,s.5

421 Memorandum of lifelong learning identifierades sex ey messages:

1.

SARE

New basic skills for all

More investments in human resources
Innovation in teaching and learning
Valuing learning

Rethinking guidance and counselling
Bringing learning closer to home
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utbildning och ekonomi har 6kat och att skillnader dem emellan i allt hégre grad
har suddats ut.

Under rubriken nedan beskrivs vilka samhillskompetenser som anses vara
viktiga samt varfor dessa kompetenser anses viktiga.

Inflytande i relation till viktig samhillskompetens

I det som runt ar 2000 uttrycks vara ett framtida kunskapssamhille utgor
minniskor en allt stérre resurs f6r ekonomisk avkastning (jfr. Fleischer, 2013).
Det medf6r att individer behéver styras mot kunskap och mot férvirvande av
specifika  kompetenser. Kompetenserna  utgér  forutsittningar — for
kunskapssambhillet och stiller krav pa den enskilde individens férmaga att
tilligna sig dem (Kryger, 2004, s. 174). Detta framgir bland annat av en
skrivning 1 OECD’s (2001a) rappott Defining and selecting key competencies.

It requires individuals to be empowered to manage their lives in meaningful
and responsible ways by exercising control over their living and working
conditions. Individuals must act autonomously in order to participate
effectively in the development of society and to function well in different
spheres of life including the workplace, family life and social life. (OECD,
2001a, s. 14)

Specifika kompetenser uttrycks dir individer behéver ta kontroll 6ver sina liv
och visa férméga att agera autonomt, ansvarstagande och egenaktivt. I
promemorian kring Det /livskinga lirandet (Comission of the European
communities, 2000) dterkommer liknande resonemang.

Living and working in the knowledge society calls for active citizens who are
self-motivated to pursue their own personal and professional development.
(Commission of the European communities, 2000, s. 17)

Det stills krav pd aktiva individer med drivkraft att skéta bade egen och
yrkesrollsrelaterad utveckling. Vikten av ett autonomt beteende liksom Gkat
fokus péd den enskilde individen poidngteras.

. they need to develop independently an identity and to make choices,
rather than just follow the crowd. (OECD, 2001a, s.14)

Individen lyfts ut ur gruppen och av vikt blir att skapa en egen unik identitet
samt att kunna gora sjilvstindiga val oberoende av andra. Aven inom nationellt

ORF aterkommer liknande resonemang, vilket visas i ett betinkande fran
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utbildningsdepartementet infér att den forsta liroplanen f6r férskolan ska trida
i kraft (SOU 1997:157).

Samtidigt betyder en utveckling mot ett samhille med stérre individuellt
engagemang ocksd storre krav pa medborgarnas férméga att hdvda sina
intressen. Dirmed blir den enskildes f6rmdga att ta del av den information
som finns tillgidnglig och att gbra sin r6st hord allt mer betydelsefull. (SOU
1997:157, s. 10)

Kunskapssambhillet kriver att individen trider fram ur kollektivet pd ett annat
sitt dn tidigare. Det stills krav pa att inte forlita sig till gruppen utan att sjilv
s6ka information och utifrin det agera i eget intresse, att agera aktivt och
autonomt. Ansvarstagandet lyfts ocksa explicit som en nédvindig kompetens,

vilket visas i en sammanfattning av rapporten kring nyckelkompetenserna
(OECD, 2005).

... individuals need to be able to take responsibility for managing their own
lives, situate their lives in the broader social context and act autonomously.

(OECD, 2005, s. 6)

I en decentraliserad kontext, vilken dterfinns i kunskapssamhillet, behdver
individer gbras ansvariga for sig sjdlva och konsekvenserna av sitt agerande (jfr.
Hartung, 2011). I rapporten kring nyckelkompetenser (OECD, 2001a) kan

kravet om ett individuellt ansvarstagande ses.

At the centre of the framework of key competencies is the ability of
individuals to think for themselves as an expression of moral and intellectual
maturity, and to take responsibility for their learning and for their actions.
(OECD, 20014, s. 8)

Stor tillit stills till individens egen férmdga att agera sjilvstindigt genom eget
ansvarstagande. Dessa kompetenser ses som uttryck £6r individens mognad.
Sammanfattningsvis framtrider férvintningar pid och behov av individer
som ar aktiva, antonoma och ansvarstagande. Manniskor som sjilvstindigt och med
egen drivkraft kan skapa och genomdriva projekt som de tar ansvar fér. De
olika policytexterna skriver fram en konstruktion av en 6nskvird individ och
formar dirmed en kompetensdiskurs. De skapar en ideologiskt formande
diskurs (jfr. Bernstein, 2000) som paverkar synen pa barns inflytande.
Kompetensdiskursen idr dubbelbottnad dd den bade ger mdjligheter for
individen samtidigt som den styr individen mot ett specifikt beteende.
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Denna samhillskompetens ligger en plattform for innehéllet under nista
rubrik dir tal om specifika samhillskompetenser kopplas till tal om synen pa ett
kompetent barn i en férindrad barndomsdiskurs.

Inflytande i relation till barns kompetens

I samband med att kunskapssambhillet etableras borjar specifika texter kring
forskolan och dess barn att formuleras i vilket barnet karaktiriseras som
kompetent (jfr. James, Jenks & Prout, 1998). I den f6rsta rapporten 1 Starting
Strong-volymen (OECD 2001b) skrivs en syn pa barn med inneboende

kompetens fram.

...builds on the view of the child as competent and with great inner
resources, capable of formulating [his or her] own theories about the world,
discovering and exploring [his or her] immediate surroundings and
developing confidence in [his or her| own abilities. (OECD, 2001b, s. 42)

Det finns en stark tilltro till att barn har stora inre resurser och intresse for att
uppticka och utforska, vilket kan ses som uttryck for ett aktivt barn. Liknande
resonemang aterkommer dven for svensk férskola. Féljande utdrag dr himtat
fran regeringens slutbetinkande (SOU 1997:157) som visar pd intentionerna
med den liroplan (Skolverket, 1998) som vid denna tid trider i kraft.

I linje med detta sitt att se pa kunskap ligger en syn pa barnet som en aktiv
medskapare av sin egen kunskap. Denna syn pa barn och barns lirande
bygger pa en respekt for barnet som ett resurstikt och nyfiket barn, ett barn
med egen kraft och lust att lira. (SOU, 1997: 157, s. 118)

Ett aktivt, resursrikt och nyfiket barn med inneboende kompetenser beskrivs.
Denna syn pa barn dterses dven i samtida forskning (ex. James, Jenks & Prout,
1998). I Skollagen (2010:800) aterfinns snarlika tankegiangar men dir liggs ett
storre fokus pa hur utveckling av dessa kompetenser ska ske snarare 4n att de

forvantas vara inneboende.

Utbildningen syftar ocksa till att i samarbete med hemmen frimja barns och
elevers allsidiga personliga utveckling till aktiva, kreativa, kompetenta och
ansvarskinnande individer och medborgare. (Skollagen 2010:800, s. 2)

Utbildningen ska bidra till att barn foérvirvar kompetenser som ses som
betydande for barnens framtida samhillsdeltagande. Det gors skillnad mellan
kompetens som barn har och kompetens som de behéver tilligna sig och
dessutom om kompetensen dr viktig for barnen i foérskolan eller i en framtid
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som vuxna. For barn, liksom vuxna, betonas aktivitet, ansvarstagande och
autonomi, det vill siga redan i forskolan sker arbete for att utveckla barns
kompetens och méjlighet till inflytande. Férskolan ska exempelvis stirka barns
sjalvstindighet.

Forskolan ska striva efter att varje barn utvecklar sjilvstindighet och tillit till
sin egen formaga. (Skolverket, 98/16, s. 9)

Utveckling av sjilvstindighet beskrivs som visentligt och ndgot som forskolan
bidrar till. Ansvarstagande lyfts explicit ett flertal ginger.

Arbetslaget ska ta tillvara barns férméga och vilja att ta ett allt storre ansvar
for sig sjilv och f6r samvaron i barngruppen. (Skolverket, 98/10, s. 10)

Barnet forvintas bade kunna ta ansvar for sig sjilvt och 1 relation till andra,
vilket hir betraktas som inneboende kompetens. Detta upprepas inom det
lokala rekontextualiseringsfiltet (pa kommunal niva).

Barn ska ges mojligheter ta initiativ och ansvar i den dagliga verksamheten.
(Ur Skolplan f6r Demeters forskolas kommun)

Ansvarstagande framstills som en férmdga som barn har anvindning for i
forskolan. I det tidigare citatet fran Skollagen (Skollagen, 2001:800, s. 2),
uttrycks i stillet en tydlig framatriktning dir utbildning ska frimja utveckling av
“ansvarskinnande individer och medborgare” infér en framtid.

Sammantaget dr de samhillskompetenser som framstills som viktiga
snarlika de kompetenser som barn uttrycks ha inneboende eller anses behéva
torvarva. Uttrycken aktiv, antonom och ansvarskdannande aterkommer om an till viss
deliandra ordalag. I likhet med det Vandenbroeck och Bouverne-De Bie (2006)
framhaller, distribueras policyskrivningar kring samhillskompetens till
utbildningsnivd dir det rekontextualiseras till kompetenser uttryckta f6r barn.
Vad som ocksd framtrider 4r att kompetenserna ibland framstills vara
inneboende hos barn och ibland nagot som ska férvirvas. Ytterligare en slutsats
som kan dras dr att kompetenserna uttrycks vara nigot barn behover i férskolan
men som #dven behover utvecklas infér framtida samhillsengagemang.
Kompetenser hos barnet som aktivt, autonomt och ansvarstagande knayts i ett
flertal av texterna till f&rutsittningar f6r och resultat av barns inflytande.

Under rubtiken Barns inflytande i Liroplan for forskolan (Skolverket 98/16)
framtridde tvd dominerande perspektiv. Inflytande framstilldes dels som
réttighet och dels som demokratiaspekt. Avsikten med innehallet under nista
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rubrik dr att ge en férdjupad analys av liroplanens skrivningar och att lyfta de
divergerande innehall som dir framtrider.

Avsnitt 2: Inflytande som rittighet och
demokratiaspekt

I analys av liroplanernas skrivningar (Skolverket, 1998; Skolverket, 2018)
framtridde tva synsitt pa inflytande, inflytande som rittighet och inflytande
som demokratiaspekt. Under denna rubrik presenteras exempel pa detta och
dven exempel pa hur de bada synsitten kan ses i andra policytexter inom
transnationellt och nationellt ORF.

Ofta nir rittighets- och demokratiperspektiven framtrader stills framforallt
Barnkonventionen (UNICEF, 2009) sida vid sida med demokratiska
virderingar i policyskrivningar bade inom transnationellt och nationellt ORF.
Exempel kan ses i OECD-rapporten Starting Strong II (OECD, 20006).

An early childhood system founded on democratic values: The spirit and
articles of the United Nations Convention on the Rights of the Child offers
a common values base to guide the development of eatly childhood setvices

in most cultures. (OECD, 2000, s. 218)

Demokratiska virderingar och barnkonventionens rittigheter betraktas som
fundament for  forskoleverksamheten. Inom  nationellt ORF, i
departementsskrivelsen VVar-dags-inflytande (Ds 2003:46), ses hur de bada
perspektiven ligger nira varandra och hur barns méjligheter till inflytande anses
vara en vig att realisera bade barnkonventionen (UNICEF, 2009) och
demokratiska principer.

Foreskrifterna om elevinflytande sigs ocksd som en férlingning av den del
av portalparagrafen [i Barnkonventionen| som sdger att verksamheten i
skolan skall utformas i enlighet med grundliggande demokratiska
virderingar. (Ds 2003:46, s. 20)

I Skollagen (2010:800), aterkommer skrivningar om minskliga rittigheter och

demokratiaspekter som sammanflitade.
Utbildningen ska férmedla och forankra respekt fér de minskliga

rittigheterna och de grundliggande demokratiska virderingar som det
svenska samhallet vilar pd. (Skollagen 2010:800, 1 kap. 4 §)
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Aven om de bada perspektiven ofta ses tillsammans blir de ocksa tydliga som
tva skilda perspektiv (se exempelvis Elvstrand, 2009). I den policyanalys som
gjordes 1 foreliggande studie iakttogs detta och togs som utgangspunkt kring
fortsatt analys. Av intresse blev att understka innehillet i och intentionerna
med de skilda perspektiven.

Under rubtiken Barns inflytande som rittighet nedan presenteras policyuttryck
som tolkats tillhéra barns inflytande 1 ett rittighetsperspektiv. Innehallet
fokuserar det som barn beskrivs ha ritt till i férhéllande till barns inflytande
samt hur skrivningar i inom transnationellt ORF, barnkonventionen (UNICEF,
2009), och skrivningar i liroplanen (Skolverket, 1998; Skolverket, 2018), kring
barns inflytande hinger ihop.

Barns inflytande som rittighet

Nir barns inflytande framstills som en rittighet 4r det konventionen om barns
rittigheter, 1 dagligt tal, barnkonventionen (UNICEF, 2009) som har fatt styra
skrivningarna (jfr. Elvstrand, 2009).

Forskolan ska spegla de virden och rittigheter som uttrycks i FN:s
konvention om barnets rittigheter (barnkonventionen). Utbildningen ska
dirfor utgd fran vad som beddms vara barnets bista, att barn har ritt till
delaktighet och inflytande och att barnen ska fi kinnedom om sina
rittigheter. (Skolverket, 2018, s. 5)

12018 drs ldroplan (Skolverket, 2018) nimns barnkonventionen vid namn, till
skillnad fran 1998 ars reviderade upplaga. Lpfo 1998/16 dir det nirmaste man
kommer ir att forskolan ska férmedla och férankra respekt f6r de minskliga
rittigheterna” (Skolverket, 98/16, s. 4). De rittigheter som kopplas till
inflytande, uttryckta 1 barnkonventionen (UNICEF, 2009), kan sammanfattas
med att: barns basta ska komma i férgrunden, barn har ritt till inflytande och
att barn ska gbras medvetna om de rittigheter de har. Barns inflytande, sa som
det framtrider i barnkonventionen (UNICEF, 2009), kan frimst ses i artikel 12
och 13.

Varje barn har ritt att uttrycka sin mening och héras i alla fragor som rér
barnet. (UNICEF, 2009. FN:s barnkonvention, artikel 12)

Varje barn har ritt till yttrandefrihet, att tinka, tycka och uttrycka sina dsikter.
(UNICEF, 2009. FN:s barnkonvention, Artikel 13)
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Barnkonventionen (UNICEF, 2009) betonar barns ritt att uttrycka sina asikter
och fa dem respekterade. I ett faktablad utgivet av UNICEF (UNICEF, 2010)
gors en utveckling av artikel 12.

Article 12 of the Convention on the Rights of the Child states that children
have the right to participate in decision-making processes that may be
relevant to their lives and to influence decisions taken on their behalf in the
family, the school or the community’. This principle confirms that children
are full-fledged persons who have the right to express their views in all
matters that have an impact on them and requires that those views be heard
and given due importance in accordance with the child's age and maturity. It
recognizes the potential of children to enrich decision-making processes, to
share perspectives and to participate as citizens and actors of change. The
practical meaning of children's right to participation must be considered in
each and every matter concerning children. (UNICEF, 2010, s 1.)

Artikel 12 innefattar, enligt faktabladet, att barn har ritt till delaktighet 1
beslutsfattande som r6r dem sjdlva och den omgivning de befinner sig i. Barns
ritt att uttrycka sina asikter framhivs. Faktabladet (UNICEF, 2010) visar att
barnkonventionen (UNICEF, 2009) vilar pa en syn pa barn som kompetenta
(full-fledged persons). Detta beskrivs vara anledningen till att barn har rétt att bade
fa uttrycka sina asikter och fi dem respekterade. Texten visar vidare en tilltro
till barn som medborgare och forindringsagenter. I rapporten Starting Strong
(OECD, 2001b) ges en version av barns rittigheter i en férskolekontext.

In accordance with the UN Convention, countries are stressing the rights of
children to express their points of view and to participate, take part in the
choice and planning of activities or to participate according to their maturity
in the evaluation of the institutions they attend. (OECD, 2001b, s. 42)

Foérutom att uttrycka sina asikter har barn ritt att delta i verksamheten och ta
del av val, planering och utvirdering av verksamheten. Vad som kan urskiljas
ir att barnkonventionens (UNICEF, 2009) innchdll vidgas frin sina
ursprungliga skrivningar i den rekontextualisering som sker, som hir i form av
praktiska exempel 1 férskolans vardag. Under rubriken Barns inflytande i
liroplanen (Skolverket, 1998) motsvaras innehallet i barnkonventionens artiklar
12 och 13 av madlet om barns maojlighet att kunna uttrycka sina asikter och bli
lyssnade till.

Forskolan ska striva efter att vatje barn utvecklar sin férméga att uttrycka

sina tankar och asikter och dirmed fi mojlighet att paverka sin situation.
(Skolverket, 98/10, s. 12)
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Texten ligger nira barnkonventionens (UNICEF, 2009) formulering men i
stillet for att fokusera beslutsfattande specifikt, som gérs i utvidgningen av
artikel 12, beskrivs det i liroplanen som “méijlighet att paverka sin situation”.

Inflytande betraktat som rittighet uttrycks sammanfattningsvis som nagot
barnen férvintas fa ta del av i sin vardag i forskolan. Inflytande uttryckt som
rittighet 4r starkt knutet till skrivningar i barnkonventionen (UNICEF, 2009).
I den rekontextualisering som sker av barnkonventionens skrivningar kan
utvidgade perspektiv skonjas. Inflytande som rittighet framtrider med
utgdngspunkt i en syn pd barn med inneboende kompetens och med rittigheter
att kunna paverka i sin omgivning.

Den andra infallsvinkeln dr synen pé inflytande som demokratiaspekt vilket
innehallet under nista rubrik ger exempel pa.

Inflytande som demokratiaspekt

Barns mojligheter till inflytande ses som en del i processen fér den
demokratifostran som forvintas ta plats i forskolan (jfr. Ribaeus, 2014).
Foljande utdrag dr frin departementsskrivelsen I ar-dags-inflytande (Ds 2003:406).

Att fostra barn till demokratiska medborgare forutsitter att de redan frin
forskolealdern har inflytande genom att kunna paverka sin egen situation och
verksamhetens innehdll. (Ds 2003:46, s. 9)

Texter dar inflytande knyts till demokratiaspekter innehaller bestaindsdelar som

inte dterfinns ndr inflytande patalas som en rittighet. I utdraget visas en idé om
att barn genom utévande av inflytande ska fostras® till framtida demokratiska
medborgare snarare dn att inflytande enbart ska gagna barnen sjilva i en nutid.
I forskolans liroplan (Skolverket, 1998) dterfinns samma resonemang,

Verksamheten ska bedrivas i demokratiska former och dirigenom ligga
grunden till ett vixande ansvar och intresse hos barnen for att de pa sikt aktivt
ska delta i samhillslivet. (Skolverket, 98/16, s. 4)

Verksamheten férvintas saledes forma barn till ansvarstagande subjekt for att
bli demokratiska medborgare. Hir uttrycks med bestimdhet hur det finns ett
instrumentellt mal med férskolans demokratifostran. Vad som aven blir synligt
1 skrivningar kring barns inflytande som demokratiaspekt ir att bade férskolan

och barnet sjilvt har ansvar for att en demokratifostran sker.

4 Begreppet fostra anvinds hir da begreppet dterfinns i liroplanen.
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Forskolan ska aktivt och medvetet paverka och stimulera barnen att utveckla
forstaelse for vart samhilles gemensamma demokratiska virderingar och
efterhand omfatta dem. (Skolverket, 98/16, s.8)

I foérsta hand dr det forskolans ansvar att barn ska utveckla forstdelse for
demokratiska virderingar. Liroplanstexten ér tydlig ndr den beskriver hur detta
ska ske: ”aktivt och medvetet paverka och stimulera” (Skolverket, 98/16, s. 8).
I slutet av citatet Svergar dock formuleringen fran att visa férskolans ansvar fér
det som ska ske till att peka pd barns ansvar f6r detsamma, i och med att barnen
forvantas kunna omfatta de demokratiska virderingarna.

Demokratifostran ska utveckla specifika kompetenser men stiller dven krav
pé att barn har egen kompetens, vilket kan ses i ett av Skolverkets stddmaterial
kring skolan och férskolans virdegrund (Skolverket, 2013).

Demokratisk kompetens ir en pedagogisk friga som ar knuten till skolans
uppdrag att frimja alla barns och elevers utveckling och lirande samt
livslanga lust att lira. Demokratisk kompetens riktar fokus mot individen och
de formigor, egenskaper och dygder som han/hon bor ha tillging till for att
fungera vil i en demokrati. (Skolverket, 2013b, s. 8)

Demokratisk kompetens kopplas dels till lirande, en aspekt som inte tidigare
blivit synligt men dven till barns individuella utveckling av demokratisk
kompetens. Ansvarstagandet dr exempelvis en kompetens som dterkommer i
skrivningar  kring  inflytande som  demokratiaspekt, som  hir i
departementsskrivelsen  Var-dags-inflytande  (Ds  2003:46). Det personliga
ansvaret har ett tydligt framtida mal i form av samhillsansvar.

Liroplanerna stiller krav pd att den pedagogiska verksamheten och
undervisningen skall bedrivas i demokratiska arbetsformer och skall
forbereda eleverna pd att aktivt delta i samhallslivet. Férskola och skola skall
utveckla barns och ungas férmaga att ta ett personligt ansvar. De som fir
erfarenhet av ett demokratiskt arbetssitt fir ocksa forvintningar pd ett
demokratiskt samhalle. (Ds 2003:46, s. 10)

Ansvaret grundliggs, enligt citatet, genom demokratiska arbetsformer och hur
erfarenheter formar barn in i ett demokratiskt samhille.

For att summera framtrider inflytande som demokratiaspekt med en tydlig
framatriktad, instrumentell karaktir dir barn genom inflytande ska fostras till
framtida sambhillsmedborgare. Ansvaret fér demokratifostran beskrivs
exempelvis 1 liroplanen (Skolverket, 1998) ligga béde hos férskolan och
torskolans pedagoger men dven barnen gors ansvariga for sin egen utveckling
mot agerande i enlighet med demokratiska principer. Specifika kompetenser,

124



5.INTENTIONER MED BARNS INFLYTANDE

som exempelvis ansvarstagande beskrivs som fOrutsittning for att en
demokratifostran kan ske.

I avsnitt tre ges en bild av liroplanernas och policydokumentens skrivningar
kring barns val- och beslutsmdjligheter samt barns ansvarstagande. Innehallet
ar valt for att relatera till studiens etnografiska data dir valméjligheter och
omrostningar specifikt fokuseras (se kapitel 7 och 8).

Avsnitt 3: Inflytande uttryckt som val- och
beslutsmoijligheter

Detta tredje avsnitt i kapitlet bygger pa hur formellt inflytande 1 form av val och
beslut framtrider i policydokument. Avsnittet innehaller tva underrubriker,
Inflytande som  valmijligheter och Inflytande som “besiutsfattande”, dir den ena
fokuserar barns valmojligheter och den andra barns delaktighet i
“beslutsfattande” som uttryck for inflytande.

Inflytande som valméjligheter

I olika policydokument framtrider valméjligheter frekvent. Individer ska ges
mojligheter att sjilva vilja och ta ansvar f6r de val som gors. Inom
transnationellt ORF kopplas valméjligheter si gott som uteslutande till
framgangsrik kunskapsutveckling. Valmdijligheter foérvintas stimulera och
underlitta individers kunskapsutveckling och ge dem méjligheter att ta egna
initiativ. I EU:s promemoria kring ett livslingt lirande (Commission of the
European communities, 2000) beskrivs hur valméjligheter skapar vigar for
mainniskor att sjilv vilja lirstil. Valméjligheterna ska 6ppna upp for alternativa
vigar och motverka att minniskor tvingas in i bestimda fallor.

Everyone should be able to follow open learning pathways of their own
choice, rather than being obliged to follow predetermined routes to specific
destinations. (Commission of the European communities, 2000, s. 8)

Valfrihet kopplas till den egna motivationen fér Skad sjilvstindighet och
sjilvstyrning, en riktning mot ett autonomt och aktivt beteende. Valméijligheter
ses 1 skrivningar dels som individens mojlighet men de innehaller dven
underliggande férvintningar om att 6kade valmdoiligheter dven i en f6rlingning
ska generera goda kunskapsresultat. I en OECD-rapport Motivating students for
lifelong  learning (OECD, 2000) lyfts forskning som visar att barns
kunskapsutveckling gynnas ndr de sjilva dr aktiva i sin lirprocess.
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...Other research suggests that children are likely to become enthusiastic
lifelong learners when they have: /.../A significant degtee of choice about
what and how and why they are learning. (OECD, 2000, s. 30)

Valméjligheter relateras till vad, hur och varfor barn lir. Det ges dock exempel
iven inom transnationellt ORF pa hur valmdjligheter gir bortom
kunskapsfacket och i hégre grad fokuserar individens valfrihet som en rittighet.
Detta dr nagot som visas 1 rapporten Starting Strong II (OECD, 2000).

The emphasis is on co-construction with young children and respect of their
free choices and centres of interest. (OECD, 2000, s. 140)

Valmojligheterna knyts till barnens egna intressen och hur dessa bor styra barns
val av aktivitet. Inom nationellt ORF dominerar ovanstdende perspektiv, det
vill siga valméjlighet som rittighet. I en statlig offentlig utredning (SOU
1997:157) beskrivs férmaga att gora egna val som ett led i att skapa en unik
identitet.

Att kunna réra sig i olika sammanhang och hantera olika méten, att kunna
gb6ra egna val och priotiteringar, ger tryggare forutsittningar for skapandet av
en egen identitet. (SOU 1997:157, s. 45).

Ovanstdende beskrivs som exempel pa kompetenser “som dagens forskolebarn
kan behdva for att méta framtiden” (SOU 1997:157, s. 45). Innehillet i
valmoiligheterna fokuseras frimst val av aktiviteter och material, som hir ses i
departementsskrivelsen VVar-dags-inflytande (Ds 2003:46).

I forskolan skall barn tillsammans med andra barn och vuxna /.../ha
moijlighet att vilja mellan olika aktiviteter och material. Det betyder att dven
om det finns 6vergripande mdl att striva mot som inte 4r férhandlingsbara
sd skall barnen vara delaktiga i att vilja innehdll och uttrycksformer. (Ds
2003:46, s. 12)

Forutom material och aktiviteter ska barn ges méjlighet till val av innehall. I
skrivningar kring valmdjligheter kopplas dessa inte alltid explicit till barns
inflytande. I stillet blir sammanhanget avgérande f6r om det gar att se
kopplingar mellan de bada. I fallet ovan finns begreppet ”inflytande” med titeln
pa departementsskrivelsen, 1 ar-dags-inflytande, vilket 1 det fallet kan visa ldsaren
péa sambandet mellan valmdéiligheter och barns inflytande.

Valméjligheter benimns 1 liroplanerna men i den f6rra liroplanen
(Skolverket, 98/10) aterfanns det endast en gang och timligen kortfattat.
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Varje barn ska ges mojlighet att bilda sig egna uppfattningar och géra val
utifrin de egna forutsittningarna. (Skolverket, 98/10, s. 5)

Det uttrycks som att barn ska ges mojligheter att géra val, didr begreppet
mdjligheter pekar pa val som en rittighet. Skrivningen stdder dock inte en
koppling mellan valmoijligheter och inflytande. Detta ses i stillet i ett
stddmaterial till liroplanen, Skolverkets kvalitetsverktyg, BRUK (Skolverket,
2014). Har har barns valmdjligheter nidmligen placerats under rubriken Barnus
inflytande och delaktighet.

Vi ger barnen fértroende att ta ansvar fOr sina val, och ta konsekvenserna av
sitt handlande. (Skolverket, 2014)

Valméjligheter framstills i citatet snarare som krav 4n rittighet da barn ska ta
ansvar for de val de gbr och konsekvenser av det valen medfér. I den senaste
liroplanen (Skolverket, 2018) syns en forindring mot en tydligare koppling
mellan valméijligheter och inflytande.

Barns 4sikter ska tas tillvara i utbildningen och de ska fa méjlighet att bilda
sig egna uppfattningar och géra val utifrdn sina egna férutsittningar. Pa sa
sitt kan barnen utveckla tilltro till sin egen férmaga samt bli delaktiga och
utdva inflytande Gver utbildningen. (Skolverket, 2018, s. 6)

Barns valmojligheter knyts hir explicit till barns inflytande. Valmoijligheter
framstalls som stirkande av tilltron till den egna f6rmagan och som ett sitt att
utova inflytande 1 verksamheten.

Sammanfattningsvis kan konstateras att inom transnationellt ORF
dominerar val 1 f6rhallande till kunskapsutveckling. Valméjligheterna ska gagna
individen sjilv men dven sambhillet i form av goda skolresultat. Valen kopplas
till specifika kompetenser dir barnen férvintas vara aktiva i sin egen
kunskapsutveckling, agera autonomt i sitt viljande och slutligen ta ansvar for
sina val. Skrivningarna inom nationellt ORF utgar 1 hogre grad fran barns
inneboende kompetens och att barns valméjligheter ska ske 1 en samtid, hir och
nu och utgdra en individuell mojlighet. I liroplanen blev en mer outtalad
koppling mellan valméjligheter och inflytande synlig, nagot som i nuvarande
liroplan didremot blivit explicit uttryckt.

I likhet med valméjligheter framtrider “beslutsfattande” som uttryck for
barns inflytande i policytexter. Barns delaktighet 1 beslut var nigot som dven
aterkom i barnkonventionen. Under f6ljande rubrik visas hur beslutsfattande
for barn uttrycks i policytexter.
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Inflytande som barns ”beslutsfattande”

Begreppet “beslutsfattande” aterfinns till skillnad frin valmdjligheter under
rubriken ”Barns inflytande” 1 ldroplan for foérskolan (Skolverket, 1998).
Begreppet “beslutsfattande” har 1 denna avhandling valts i1 enlighet med
uttrycket i liroplanen. Begreppet ses i policytexter oftast sammankopplat med
demokratiaspekter av barns inflytande. Tvd intentioner med barns
beslutsfattande skrivs fram: méjlighet att paverka 1 enlighet med demokratiska
principer och fostran mot att forsta vad demokratiska principer innebdr. Niar
beslutsfattande patalas som moijlighet att paverka framstar det som en rattighet
for barn, som hir i skolverkets kvalitetsverktyg, BRUK (Skolverket, 2014).

Vi ger barnen méjlighet att pdverka verksamheten bdde i formella och
informella sammanhang. (Skolverket, 2014)

Det ir verksamheten som ska ge barn mdijlighet att paverka. Citatet innehaller
dock ett stort tolkningsutrymme dér det blir upp till verksamhetens aktorer att
bestimma vad som kan vara formella respektive informella kanaler f6r barns
paverkansmoiligheter. Beslutsfattande som paverkansméjlighet férefaller inte
helt okomplicerat da texter aterfinns som problematiserar detta, som hir i ett
stddmaterial om “virdegrunden” (Skolverket, 2013b).

Att fi vara delaktig och ha inflytande betyder inte att alla ska fi bestimma
sjilva — det dr varken 6nskvirt eller méjligt — men det betyder att var och en
ska ha en mojlighet att i dialog med pedagoger och kamrater kunna paverka.
(Skolverket, 2013b, s. 55)

Barns ska kunna paverka men inte bestimma. I stédmaterialet (Skolverket,
2013b) lyfts olika samtalsformer som en vig att géra barn involverade i beslut
snarare dn att bestimmandet i sig betonas. I nedanstiende citat frin rapporten
Starting Strong 111 (OECD, 2012) visas hur barns deltagande 1 beslutsfattande
paverkar deras utveckling positivt.

Research on ECEC curriculum confirms the importance of children’s
perspectives not only through their participation in activities but through
their active input in decision making. Evidence suggests that consultation
with children (only when age-appropriate and possible) can increase their
self-esteem and foster social competence. (OECD, 2012, s. 88)

Barns beslutsfattande pastis leda till utveckling av biade emotionell och social
kompetens. Citatinnehallet hdnvisar till forskning som ser delaktighet
(participation) som en sak och moijligheter att fatta beslut som nagot annat. I
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citatet syns dock restriktioner f6r barns beslutsfattande i form av anpassning av
beslutsnivén till barns dlder. Dessutom ska beslutsfattande med barn bara ske
nir det anses mdijligt. Barns beslutsfattande férvintas i andra texter, som
forskolans liroplan, leda till att barn fostras att forsta och handla efter
demokratiska principer.

Forskolan ska striva efter att varje barn utvecklar sin férméga att férstd och
att handla efter demokratiska principer genom att fa delta i olika former av
samatbete och beslutsfattande. (Skolverket, 98/10, s. 12)

Barnens deltagande i beslutsfattande har en framatriktning mot barns
utvecklande av ”férmaga att forstd och handla efter demokratiska principer”
(Skolverket, 98/10, s. 12). Till skillnad frin barns delaktighet i beslut for att
kunna paverka (batns ritt att fatta beslut), stills krav pa barn att ett lirande ska
ske genom att erfara beslutsfattande. Detta dr nigot som aterkommer inom det
lokala rekontextualiseringsfiltet, pi kommunal nivi (Arsrapport Helios
torskolas kommun).

Om barn fir vara med och résta och vilja ger det barnen en inledande
forstaelse for ett demokratiskt tankesdtt. (Ur drsrapport Helios forskolas
kommun)

Begreppet rosta skrivs fram explicit, till skillnad frdn i andra policytexter.

Sammanfattningsvis framkommer en skillnad i vad barns delaktighet i
beslutsfattande dmnar leda till. I vissa skrivningar verkar avsikten vara att barns
beslutsfattande ska leda till 6kat inflytande fo6r barnen, barnen ska genom
beslutsfattande ges mdijlighet att paverka. I andra skrivningar framstir barns
delaktighet i beslutsfattande som fostran av barn mot demokratiska principer,
for att de ska utveckla kompetenser £f6r framtida beslutsfattande.

Sammanfattande analys

Resultatet  visar en  ideologisk  kompetensdiskurs — kring  vuxna
(samhillskompetens) och en liknande kompetensdiskurs f6r barn som
framtrider i policydokument. Den ideologiska kompetensdiskursen utgar fran
vad som beskrivs vara viktiga kompetenser i ett kunskapssamhille. Resultatet
visar dven hur inflytande uttrycks i policydokument, i form av en
inflytandediskurs. Analysen ger exempel pa hur vissa enskilda dokument starkt
bidragit till att en ideologisk kompetensdiskurs och inflytandediskurs skapats.
Producenterna av policydokument inom transnationellt ORF r6rande
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kompetens och barns inflytande dr frimst sammanslutningar av linder som
OECD och EU, vilka kan ses som symboliska agenter, dir den policy som
presenteras inte dr tvingande utan radgivande. Policy inom transnationellt ORF
som aterkommer inom nationellt ORF visar pa en global policypaverkan fér
hur kompetens och inflytande uttrycks (se dven Sundberg & Wahlstrém, 2016).
Tillika ses hur jimférelser gors mellan linders utbildningssystem, exempelvis i
rapportsetier som Starting Strong. Policyproducenterna kopplar sina resonemang
kring kompetens och inflytande till forskning, men det framgir inte om
forskningen har styrt policyskrivningarna eller om forskningen utforts under
paverkan av ridande diskurser, som policy medverkat till att skapa. De innebir
i sia fall att det specialpedagogiska filtet och det officiella
rekontextualiseringsfiltet (OFR) tillsammans bildat kompetens- och
inflytandediskurser.

Rekontextualisering av policy sker nir direktiv kring samhillskompetens
(Commission of the European communities, 2000) dterkommer 1 exempelvis
Starting  Strong  (2001b) men dia i form av barns kompetens.
Rekontextualiseringen sker i vissa fall frimst i form av anpassning till det
mottagande filtets kontext, vilket innebdr sma férindringar i skrivningarna. I
andra fall rekontextualiseras policy mer pétagligt nir de f6rflyttas mellan olika
falt, exempelvis kopplas valméjligheter inom transnationellt ORF (Commission
of the European communities, 2000; OECD, 1996; OECD, 2000; OECD,
2012) i forsta hand till lirande men sd gott som uteslutande inom nationellt
ORF till demokratiska principer (ex. Ds 2003:46; Skolverket, 1998; SOU
1997:157). Den rekontextualisering som gors blir inte alltid synlig. Som exempel
pé detta blir det i texter inom nationellt ORF (SOU 1997:157), som till exempel
infér liroplanens instiftande, synligt hur inflytande kopplas till ekonomiska
intressen. Diremot i den rekontextualisering som sker till liroplanen
(Skolverket, 1998), dr det inte lingre dr synligt. Bernstein (2000) menar att detta
ir en "tyst 6verforing” da intentionerna finns kvar men inte gérs synliga utan i
stillet kopplas inflytande till rittigheter och demokratiaspekter.

De kompetenser som framstills som viktiga sambhillskompetenser i
kunskapssambhillet ak#iv, auntonom och ansvarstagande, visade sig aterkomma i
skrivningar kring barns kompetens. Detta sags fraimst i skrivningar kring ett
kompetent barn men de uttrycktes dven implicit som nirliggande uttryck i
skrivningar kring inflytande. Ansvar var det begrepp som aterkom explicit
medan aktiv och antonon kunde ses med andra ordval. Kompetenserna relaterar

till inflytande genom att inflytande ses i relation till individens egenaktivitet
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(aktivitet) och sjilvstindighet (autonomi) och individens ansvarstagande f6r det
egna handlandet (Hartung, 2011; Vandenbroeck & Bouverne-De Bie, 2000).

Inflytande pétalas 1 forskning frimst som individinriktat (Beach &
Dovemark, 2007, Dovemark, 2004; Hartung, 2011; Masschelein &
Quaghebeur, 2005; Vandenbroeck, & Bouverne-De Bie, 2000). 1 analysen
framkom detta nir inflytande i policyskrivningar patalades som rittichet. Hir
var det frimst barnkonventionen som togs som utgangspunkt for skrivningar.
Dominansen av ett specifikt dokument i fdrhallande till inflytande som rittighet
bildar en normerande bild av inflytande (se dven Quennerstedt & Quennerstedst,
2014). I rittighetsperspektivet framhalls barn med inneboende kompetens dir
inflytande ska delges i forskolans vardag. Ett individuellt inflytande i ett
rittighetsperspektiv framstills som en méjlighet f6r barn hir och nu och med
egennytta, dir exempelvis barns valméijligheter kan ses.

Inflytande som demokratiaspekt kopplar i hégre grad till férvirvad
kompetens. Hir framtridde avsaknad av specifik kompetens som barn
forvantades forvirva med forskolans hjilp. Inflytandet framstod dven i hégre
grad som krav pa kollektiv anpassning dn som en individuell mdijlighet.
Inflytandet sags i detta perspektiv ha en instrumentell framatriktning dir
inflytandet forvintades forma dugliga samhillsmedborgare i en framtd.
Beslutsfattande kan ses som exempel pa ett kollektivt framdtriktat formande av
barn mot framtida beslutstagande samhaillsindivider.
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KAPITEL 6 Villkor f6r organisation
av barns inflytande

Detta kapitel handlar om de villkor som omgirdar pedagogers organisation av
barns inflytande. Kapitlet dr ndgot kortare dn de andra resultatkapitlen da det ér
tinkt att fungera som fond for ldsning av kapitel 7 och 8. I studiens
observationer och intervjuer framkommer hur pedagogerna utifran skilda
anledningar behover anpassa, styra och begrinsa barns mojligheter till
inflytande i férhallande till verksamhetens krav och behov. Detta utifrin de
strukturella villkor som pedagoger har att f6rhalla sig till i sin yrkesroll i enlighet
med férskolans uppdrag och utformning. En anpassning av barn till férskolans
behov kontrasterar till barns inflytande ddr forskolan verksamhet f&rvintas
anpassas utifran barns behov. I observationerna och intervjuerna ges exempel
péa hur pedagoger balanserar mellan att ge barn moijligheter till inflytande och
att anpassa barn efter verksamhetens villkor. Begreppet villkor anvinds i
foreliggande studie i relation till det Bernstein (1999) bendmner som organisation
av inneball. 1 féreliggande studie anvinds begreppet villkor motsvararande de
faktorer som paverkar hur barns inflytande organiseras. Bernsteins teori bygger
1 méangt och mycket pa att visa de strukturer som paverkar hur innehall
organiseras och utifrdn det realiseras. Med utgangspunkt i studiens teoretiska
modell utgor villkoren ram for pedagogers mojligheter att organisera arbete
med barns inflytande. Resultatet visar hur strukturer i form av krav paverkar
pedagogers organisation av inflytande och dirmed villkor f6r inflytande. Till
overvigande del baseras innehillet i detta kapitel pa pedagogers utsagor kring
det de anser utgér ramar inom vilket inflytande kan organiseras och ta plats.

Kapitlet édr strukturerat utifrain fem underrubriker: 7. Kunskapsinneball som
dverordnat barns inflytande. 2. Balansging mellan kunskapsinneball och barns inflytande.
3. Att utvidga barns erfarenbeter som dverordnat barns inflytande. 4. Balansgang mellan att
utveckla barns sociala kompetenser och deras mdjligheter 1l inflytande. 5. Forskolans
tidsramar och fasta aktiviteter 7 relation till barns inflytande.

Observationer visade och pedagoger beskrev hur ett kunskapsinnehéll i
torskolan forvintades bli férmedlat. Detta innebar att pedagogerna styrde barn
mot ett specifikt innehall vilket medférde att utrymme f6r barns inflytande 1

form av tillvaratagande av deras visade intresse inte alltid kunde méjliggoras.
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Kunskapsinnehéll som 6verordnat barns
inflytande

Observationer och policydokument visar att barns inflytande 4r ett av de
omraden som kommunerna prioriterar men det ér inte det enda. De senaste
aren aterfinns exempelvis en satsning pa kunskapsinnehall, som matematik och
naturvetenskap, i forskolan (jfr. Skolverket, 98/16; Skolverket, 2018). Innehillet
i ldroplanen har férindrats och stiller krav pid pedagoger att anpassa sitt
arbetssitt efter detta. Visst innehall i studiens férskolor framstod 1 likhet med
detta som starkare klassificerat och inramat dn annat, i form av ett tydligt
avgrinsat kunskapsinnehall som pedagoger férvintades férmedla. Krav pa ett
kunskapsinnehall sags dels 1liroplansskrivningar och dels 1 férskolechefers krav
pd implementering av dessa.

Forskning (Thorner, 2017; Liljestrand, 2010) visar att ett 6kat fokus pa
kunskapsinnehall i férskolan har gett ett forindrat arbetssitt didr pedagoger
upplever att de i hdgre grad dn tidigare styr barn mot visst ett kunskapsinnehall.
Ett exempel pa ett bade starkt klassificerat och inramat innehall var Fonomix*,
ett sprakutvecklande material som anvindes pd Helios férskola. Vanligtvis
beskrev pedagogerna manga av sina aktiviteter som erbjudanden och med
mojligheter for barn att paverka innehillet men sd var inte fallet med

Fonomixen.

Ibland bestimmer vi att det hér ska vi géra allihop och om vi tar Fonomixen
som vi jobbar med, dir har vi inget erbjudande utan di delar vi in dem
[barnen] i smégrupper och jobbar med det. (Intervju med Julia)

I Fonomixen fanns ett avgransat innehall som skulle f6rmedlas pé ett specifikt
sitt. Fonomixen hade en lirarhandledning som var starkt styrande for hur
aktiviteten skulle genomféras. Materialet anvindes utifrin en tanke om
progression, det vill sidga vissa évningar var grundliggande och skulle utféras
forst £Or att sedan byggas pa med utvecklande Svningar. Detta motsvarar ett
arbetssitt som i1 hogre grad relaterar till en synlig pedagogiks arbetssitt dn
forskolans traditionellt osynliga pedagogik. Pedagogerna beskrev hur de hade
borjat med att fa barn att uttala sprakljuden, forma sina munnar ritt och géra

ritt ljud. Till detta anvinde de foton av munnar som ingick i materialet och

# Ett sprakmaterial som bestir av foton pa munnar som uttalar olika ljud. Dessa foton gér att kombinera sa att
sprakljud bildar ord. Det finns en lirarhandledning till materialet som beskriver hur materialet ska anvindas.
Det finns en tidsbestimd progression som ska foljas.
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speglar dir barnen kunde se sina egna munnar. Efter det kopplades sprikljuden
till ritt bokstav. Direfter arbetade man med att sitta ithop sprakljud sa de
bildade ord.

I bétjan arbetade vi med de enskilda sprakljuden men det dr roligare nu nir
de kan sitta ihop ljud till ord. (Filtsamtal med Helga)

Det fanns tydliga kriterier f6r aktiviteten, en tydlig tidsrelaterad sekvenseting
och ett hierarkiskt férhallande mellan pedagoger, det vill siga inslag av synlig
pedagogik. Pedagogerna hade en tydlig roll av att leda barn och ge barn
instruktioner som de férvintades folja. Fonomixen gav inte mycket utrymme
for barns (eller pedagogers) moijligheter att paverka och férindra vare sig
innehallet eller utférandet, dessutom var det obligatoriskt att delta i aktiviteten.
Nir jag fragade pedagogerna om varfér de anvinde sig av Fonomixen var svaret
att forskolechefen hade initierat det hela.

Vi blev beordrade, si att siga. (Filtsamtal med Helga)

Diremot beskrev pedagogerna aktiviteten som bade givande och rolig for
barnen och nagot som pedagogerna uppfattade som positivt att arbeta med nir
de vil kom iging. Pedagogerna fick aterkommande liknande pabud om innehall
som behévde fokuseras. Pa Helios férskola hade man under en period haft
betoning pa sprikinnehall vilket férskolechefen nu menade hade bérjat
overskugga ett matematiskt innehall.

Under en arbetsplatstriff lyfter férskolechefen hur hon 6nskar en satsning pa
matematik: Vi har haft sprik som fokusomrade vildigt linge nu och jag har
sjilv bestimt att dndra detta. Matematiken har kommit pa undantag. Jag ser
inte barn som raknar eller matteverkstider sa mycket. Vardagsriknandet har
férsvunnit. Barnen var ju jitteduktiga pa det. Den nuvarande sprikgruppen
ansvarar dven for detta omrade. Tycker ni att det liter som en bra idé?”
(Filtanteckning fran arbetsplatstriff, Helios)

Parallellt med satsning pa sprak férvintades pedagogerna dven lyfta ytterligare
ett specifikt kunskapsinnehdll, matematik. Pedagogerna hade inga invindningar
mot detta och startade vid tillfdllet direkt en diskussion kring hur direktiven
kunde omsittas i verksamheten.

Matematiken och Fonomixen var exempel pa innehall som inte var valbart
vare sig f6r pedagoger eller barn. Det fanns krav pa pedagoger att detta innehall
skulle férmedlas. Detta gillde dven f6r annat innehall som pedagogerna
forvintades formedla och hade planerat f6r, som till exempel ett
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naturvetenskapligt innehall. Nir ett specifikt innehll skulle férmedlas innebar
det att pedagogerna inte enbart behévde styra barn mot detta innehall utan dven
bort fran innehdll som barnen hellre hade velat dgna sig at.

Ibland sa 4r det ju sd att nu skulle vi géra det hir experimentet och da
genomfdr man det experimentet. Sen om ndgon bérjar prata om den dir
grona cykeln som man fitt di kanske det inte gir att prata om denna cykel
just d4, men en annan samling sa kan man komma in pé cyklar. (Intervju med
Marina)

I det hir fallet var det ett experiment som pedagogen ville ligga i férgrunden
och da fick barnens infall om att beritta om en cykel vinta till ett annat tillfélle.
Det innebar att innehéllet i samlingen blev starkt klassificerat, innehall hélls skilt
ifran  vartannat. Vid de tllfillen ddr pedagogerna styrde mot ett
kunskapsinnehall ville de girna ge sina motiv f6r detta. Nagot som inte férekom
1 de fall dir de 1 hogre grad tillvaratog barns inflytande.

Barnen har en bildaktivitet. De ska mala varsin skata utifrdn ett valt fotografi.
De viljer firg pa det papper som de ska mila pd och startar sedan genom att
skissa med blyerts. Nar jag och Tanja samtalar efter momentet férklarar hon
att barnen hade kommit med mycket idéer pa firger med mera pa samlingen
fére men att hon valde att styra dem i det hir momentet och siga att "Nu
malar vi utifrdn firgerna pa fotona”. For ibland ér det viktigt att fokusera pa
hur det 4r i verkligheten. (Filtanteckning, Helios och filtsamtal med Tanja)

Barnen hade haft synpunkter pa hur de ville utféra momentet men da det inte
lag i linje med det betonade innehéllet behévde barnen styras bort fran mindre
naturtrogna upplagor av skatan vilket Tanja motiverade med att de dven
behévde fokusera pa “mer realistiska versioner”. Pedagogerna framférde att en
ram behdvdes fOr att sikerstilla ett specifikt innehall.

Man miste ju ha en ram for att det ska bli ndgonting. Annars ir det nog latt
att man flummar ut, tror jag. (Intervju med Julia)

Beroende pa vilket innehall som skulle férmedlas var innehallet olika starkt
inramat och Kklassificerat. Pedagogerna beskrev hur de hade ett ansvar for
forskolans innehall.

Vi funderar 6ver vad det dr barnen fir med sig hirifran. Ut i livet och till
skolan. (Intervju med Tanja)

Pedagogerna diskuterade vad det innebar att barn skulle ha inflytande &ver
torskolans innehall i férhallande till det kunskapsinnehall i liroplanen som de
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ocksd ansdg behovde prioriteras. I studiens férskolor visade det sig att ett styrt
innehall manga gianger 6verordnades barns inflytande i form av tillvaratagande
av barns intresse.

Balansging mellan kunskapsinnehall och barns
inflytande

Oftast forsokte pedagoger 1 sin organisering och planering av férskolans
innehall bade utga bade fran liroplansmal kring barns inflytande och andra
liroplansmal relaterade till specifikt kunskapsinnehall. Ett sétt att tillvarata bada
torhallningssitten var att pedagogerna utgick fran ett bestimt innehall, en ram,
inom vilket barn kunde ges inflytande, genom att deras visade intresse
tillvaratogs (jfr. Hamerslag, 2013). Det exemplifierade ett starkt klassificerat
innehall med svag inramning, det vill siga ett definierat innehall men med
mojligheter att paverka innehallets arrangemang.

Som nu dé nir vi hade matematiken s da ville ju vi f4 in det sd da blir det ju
att vi kanske startar upp nigonting och s fir man se lite vad de 4r intresserade
av sd man far spinna vidare pa det. (Intervju med Julia)

Pedagogerna hade ett definierat innehdll, matematik, inom vilket barns
inflytande kunde ges utrymme for vidare styrning av innehillet. Aven i
forskolornas tematiska arbete visade sig liknande stillningstaganden.

Jag tycker att det blir mycket mer inne i [temat]|. Nir man ir igdng ser man
vad de behéver. Oftast blir det ju delar av temat som man svévar ut pa nir
man ser at vilket hdll barnen vill. (Intervju med Julia)

Julias uttalande visar pa aspekter av bada férhallningssitten: ”Vad de behover”
uttrycker pedagogers formulerade innehall och ”vad barnen vill” utgar fran det
barn visade intresse for i den fortsatta utformningen av temat. Pd ett
forildraméte pa Demeters forskola aterkom detta foérhallningssitt nir
pedagogerna beskrev hur de tinkt sig ett temainnehall.

Pedagogerna beskriver for forildrarna hur de tinkt sig innechillet i ett
nistkommande tema: vatten. De har planerat att i temat ta reda pa var vattnet
kommer ifrdn, gbra experiment relaterade till vatten och ha ett innehill kring
grodan. De avslutar presentationen med att tilligga: ”Och da fir vi se vad
barnen vill hitta pa, vad de vill spinna vidare pa” (Filtanteckning frin
férildraméte, Demeters forskola)

137



VAL-OMROSTNING-STYRNING

Aterigen blir det synligt hur det fanns ett i forvig definierat innehall, ett starkt
inramat innehall, inom vilket barns inflytande ocksa skulle ges plats via en
svagare inramning.

Pedagogerna lyfte ytterligare orsaker till att de behdvde skapa ramar f6r
férskolans innehall. De beskrev hur barns erfarenheter eller kompetens var
begrinsade och hur detta ledde till att pedagoger, utifrin sitt uppdrag, behévde
styra barn mot ett innehdll som de anség att barnen behévde och som barnen
inte sjilva sokte.

Att utvidga barns erfarenheter som 6verordnat
barns inflytande

Nir pedagoger talade om barns inflytande kom de in pa barns beslutsfattande.
Detta var ett omrade av barns inflytande dér pedagogerna ofta sig behovet av
att leda barnen i vissa riktningar. Pedagogerna siag exempelvis problem nir barn
sjalva skulle bestimma innehall. De menade att barns ringa erfarenhet

begrinsade dem i dessa situationer. De talade om hur barn behévde utmanas.

Man vill ju férscka att hjilpa dem fram i tanken, att utmana dem lite och visa
pa det de inte sjilva tinker pd. (Intervju med Julia)

Pedagogerna beskrev hur barns urval av innehdll bestod av det de redan hade
erfarenhet av. Pedagogerna uttryckte att det ingick i deras uppdrag att vidga
barnens vyer (jfr. Ribaeus, 2014; Westlund, 2011). I samband med en uppstart
av ett tema beskrev Maja hur barnen inledningsvis skulle intervjuas om sina

erfarenheter inom omradet men:

...sen kommer vi vuxna att bestimma, f6r barnen vet ju inte allt vad det finns
att gora. (Filtsamtal med Maja)

Pedagogernas motiv for att fortsatt bestimma innehall i temat var att det gav
barn tillgang till ett innehall som barnen inte hade kunskap om och som de
dirmed inte kunde uttrycka behov f6r. Maja ger ytterligare exempel pa hur barn
kunde styras mot ett f6r dem okint innehall. Hon beskrev hur de pa férskolan
kunde lata barn bestimma hur en bok skulle presenteras. Oftast valde barnen
“traditionell” hoglasning av en pedagog eller att de skulle lyssna pa en inspelad

version av boken.
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Men ibland si har jag kort film i taket dven om de [barnen]| inte har kommit
med forslag pa det. For jag tror inte ens att de har tinkt pa det. S4 jag vill visa
att man kan gora pa manga olika sitt. (Intervju med Maja)

Maja menar att det fanns innehall som ldg utanfér barns erfarenhetsvirld och
som pedagoger behévde visa f6r att ge dem alternativa synsitt. Pedagogerna
beskrev dven situationer ddr barn behdvde styras for att utveckla olika
firdigheter.

Hon kan faktiskt inte klippa alls. Hon vet inte hur man haller i saxen ens. Nej,
men da dr kanske det nigot som vi ska trina lite pd. (Intervju med Tanja)

Tanja beskriver hur vissa fardigheter behévde trdnas och att barn kanske inte
sjalva valde att utmana sig utan att pedagoger da behévde styra barnen mot det
de ansig barnen var i behov av. Utveckling av erfarenheter och trining pa
firdigheter visar pa en underliggande synlig pedagogik dir barns
tillkortakommanden fokuseras och korrigeras. Det ger dven uttryck for en syn
pa barns brist pa kompetens dar pedagoger ifragasitter barns f6rmaga att aktivt
och autonomt kunna ansvara for sin egen utveckling.

Nir barns inflytande tolkades som barns beslutsfattande, framkom att
pedagogerna sig det som nédvindigt att begrinsa barnens inflytande 1 vissa
situationer. Detta utifran att barn bedémdes sakna formaga att fullt ut ta
konsekvenserna av de beslut de tagit.

I bérjan var det...ska och kan barnen bestimma allt? Jag ser det nog mer
som att de inte ska bestimma allt for att jag tycker inte att barn ska géra det.
De vet inte nackdelar eller vad som kan hinda alltid. S4 jag tror dnda att det
alltid behéver vara en vuxen som styr lite. (Intervju med Maja)

Maja framhiver den vuxnes ansvar och dterigen syns barns reducerade
erfarenheter, hir 1 relation till forstielse fo6r konsekvenser, som en av
anledningarna till att barn inte kunde fi hur mycket inflytande som helst.
Pedagogerna beskrev hur barn i férskolan kunde “bestimma inom rimliga
grinser” (Marina)

Man fir bestimma inom rimliga grinser. Jag vill ha den méssan eller den
mossan men sen kan man ju inte vilja att jag inte vill ha ndgon mdssa nir det
dr 5 minus ute, men 4nda kan man ha inflytande pd det man kan men da inom
rimliga grinser. (Intervju med Marina)

Barns inflytande behdvde utifrin konsekvenser som barnen inte kunde

overblicka begrinsas av pedagogerna. Pedagogerna behévde gora en avvigning
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utifrin konsekvenserna av barns beslut och satte grinser for det de ansag rimligt
i situationen (jfr. Ribaeus, 2014; Westlund, 2011). I fallet ovan gjorde de ett
urval av klider som de anség att barnen kunde vilja mellan. Barnen gavs dirmed
méjlighet att paverka inom ramar som pedagogerna satte upp. Pedagogerna
gjorde en bedémning utifrin barns kompetens for att kunna ta ansvar for
konsekvenserna av sina beslut. Pedagogerna gjorde ocksd sina avvigningar
utifran praktiska aspekter och krav fran forildrar, exempelvis att byte av klider
nir de vil kommit ut blev personalkrivande och att forildrar kunde reagera om
barnen hade smutsat ner klider f6r att de inte velat ta pa sig Sverdragsklider.
Dessa avvigningar innebar ocksa de att barns inflytande begrinsades.

Vi har ju dagligen diskussioner om vad man ska ha pa sig nir man gar ut och
det dr ju ingen som vill ha &verdragsbyxor. Skulle vi exempelvis lita dem gé
ut i tights skapar det ju konsekvenser for ofta sd vet man ju inte vilka som
kommer att vara i den klykan med vatten och efter 10 minuter sé har man tvi
vata barn som man kanske maste gi in med och da blir ju féljden att det blir
firre personal ute och si har man ju forildrar dir man vet att...jag vill att
mitt barn har &verdragsbyxor. (Intervju med Julia)

Nir pedagogerna kunde forutse de konsekvenser som barnen inte uppfattade
styrde de barns inflytande i relation till vad de ansig som gérbart i situationen.

Ytterligare delar av forskolans uppdrag som forskolorna forvintades
férmedla var utveckling av barns sociala kompetenser. Hinsynstagande till detta
innebar att barns inflytande stilldes mot virdet av utveckling av sociala
kompetenser och 1 vissa fall begridnsades 1 anslutning till detta.

Balansgiang mellan att utveckla barns sociala
kompetens och att ge dem inflytande

Pa samma sitt som det fanns kunskapsinnehéll som konkurrerade med barns
inflytande sd fanns det andra delar i férskolans uppdrag som konkurrerade med
barns inflytande. Pedagogernas méjligheter att ge barn inflytande styrdes av 1
vilken grad barns initiativ var kompatibla med det G&vriga uppdraget.
Observationerna visade att pedagogerna framholl specifika sociala kompetenser
som de menade att barn behévde styras mot. Aspekter av fostran behdévde
ocksa styras upp (jmfr. Bigsten, 2013). De sociala kompetenserna handlade om
barns agerande i relation till sin omgivning. Exempelvis i form av barns
hinsynstagande till sina kamrater och till f6rskolans milj6. Hér visade sig frimst

en regulativ diskurs dir vissa virden som betonades handlade om barns
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beteende (jfr. Rantala, 2016; Palla, 2011). Nir barnen hade inflytande i form av
eget initiativtagande var det inte alltid att initiativen var férenliga med vad
pedagogerna sag som social kompetens. Pedagogerna gjorde da en avvigning i
situationen mellan om barns initiativtagande borde prioriteras eller om barnen
borde styras mot utveckling av sin sociala kompetens. Tanja gav exempel pa en
situation ddr barnen tog egna initiativ till frekventa byten av aktivitet ndgot som
Tanja ansag gick emot vissa av forskolans sociala regler, regler som styrde hur
barn férvintades agera med hinsynstagande till sin omgivning.

Om barnen vill pyssla da ar det litt att de vill ta av allt material samtidigt och
sd limmar de lite grann och sa dr de firdiga. Da ser de att andra barn borjar
mala pa staffliet och da vill de hellre gbra det. D4 tinker jag att jag tar ett eget
initiativ och stoppar eller bromsar upp lite. ’Nu 4r det detta ni gér och hur
har ni tinkt er”? (Intervju med Tanja)

Citatet visar pa hur barns egna initiativ om att frekvent byta aktivitet stred mot
forskolans regler att slutféra paborjade aktiviteter. Tanja beskriver hur hon
styrde barnen mot att stanna kvar och slutféra.  Dagligen hanterade
pedagogerna situationer dir sociala regler och barns inflytande kom pa
kollisionskurs. Pedagogerna diskuterade exempelvis samlingens vara eller icke
vara dir de vid vissa tillfillen kunde ge barnen inflytande genom att lita dem
besluta om samlingen skulle genomféras. I samband med detta sig pedagogerna

diremot andra virden som gick férlorade.

Det ir f6r- och nackdelar med att avbryta barnens lek bara f6r att vi ska ha
fruktstund och en bestimd vuxenaktivitet. Men jag tror dven att det ér bra
for barnen att samla ihop sig och varva ner. (Intervju med Maja)

Vi tycker att de behover lira sig att sitta stilla ocksa. (Filtsamtal med Julia).

Utveckling av sociala kompetenser, som att i pedagogledd form samlas med
mojligheter till fostran mot att varva ner och sitta stilla, stilldes mot barns
inflytande i form av att vilja bort detta for att i stillet sjilvstindigt leka.
Pedagogerna ansag dven att de behévde styra i barns lek nir barnen inte holl sig
till de sociala reglerna.

Nigra pojkar leker med smd figurer som de slinger mot ett Legobygge.
Pedagogen Laila kommer och siger: ”Vad ir det for lek som ni leker, det dr
vil inte roligt att forstéra. Det mdste vara rittvist. Ni tva kan vil inte vara i
ett lag och han sjilv i ett annat?”. (Filtanteckning Helios)
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Att vara aktsam om milj6 och material och att vara hinsynstagande till kamrater
var sjilvklara regler pa de studerade férskolorna. Brot barnen mot dessa regler
ansag pedagogerna att de behévde gd in och styra dem mot ett socialt accepterat
beteende dven i barns egeninitierade lek. Flera av reglerna kunde kopplas till
pedagogers demokratifostran av barnen, exempelvis barnens férméga att
anpassa sig till gruppen i férhallande till deras mojligheter att ha inflytande.

For att man ska kunna méta barnen si méste de forstd vad det dr som giller
ndr de ska vara i en grupp, till exempel f6r att kunna visa hinsyn till andra.
(Intervju med Julia)

Barns o6nskan om individuella péaverkansméjligheter diskuterades bland
pedagogerna och stilldes i relation till gruppen som helhet. Pedagogerna
forsokte fa balans mellan det individuella och det kollektiva.

Ibland behéver batnen lira sig att funka i ett socialt sammanhang ocksa.
(Intervju med Maud)

Pedagogerna menade att barns inflytande tenderade att inrikta sig mot
individuella behov och att de hade ett ansvar fOr att barns sociala kompetenser
ocksa behévde utvecklas (jfr. jfr. Ribaeus, 2014; Westlund, 2011). Férutom att
utveckla sociala kompetenser behévde pedagoger styra barns sociala kompetens
for att uppritthalla ordning, socialt ordningsskapande. Ofta innebar det att
barns initiativ behévde begrinsas. Exempelvis avbrots livliga lekar snabbt.

Det dr snart dags for samling. Tvd barn som stidat undan efter sig och nu
invintar att alla andra ska komma leker en hégljudd och livlig lek. Det édldre
av barnen jagar, fingar och killar ett yngre barn upprepade ganger. Pedagogen
Marina kommer fram till dem och siger "Melker, kan du ta mig i handen?
Anna, du sitter kvar”. Leken avslutas genast och Marina tar Melker i handen
och gir ivig medan Anna sitter kvar. (Filtanteckning Demeter)

Barns initiativ till livliga lekar behovde styras bort och barn dimpades bade
gillande f6r mycket rérelse och f6r mycket ljud.

Vad vill du goéra? Du kan ju inte bara springa runt forstir du vil
(Filtanteckning Demeter)

Barn som sprang runt utgjorde ett orosmoment och behévde dérfor begrinsas.

Nej, nu far du sitta dig, du st6r. (Filtanteckning Demeter)
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Likadant utgjorde hdga ljud nagot som ddmpades utifrin ett hinsynstagande till
de andra i gruppen.

Men vad ni ropar. Ni méste vara tystare. (Filtanteckning Helios)

Pedagogerna beskrev hur de behéver styra bade genom att vigleda barn i ett
resonemang och genom mer handfast styrning.

Vi jobbar pa den pedagogiska biten i férsta hand och férséker vigleda dem
[barnen] alltsd dven i konflikter och saker som vi inte accepterar inne eller
som kan bli farligt eller som om man springer runt ndr man ir manga. Men
dir kdnner vi nog allihop, att vi borjar dir 1 det pedagogiska och férsdker att
leda in pa andra saker och prata. Men sen ibland sd dr det bara si att man
maste gd in som vuxen och visa och dven med r&st och kroppssprak. Ibland
blir jag tveksam efter ett sidant beslut om jag varit for string /.../ Det tror
jag handlar mycket om att det i hela samhillet, som ldrare i dag s r det
svarare att siga till, just vad det giller fostran. (Intervju med Julia)

Julia beskriver ett f6rhallningssitt didr hon styrde genom samtal med barn men
dven hur hon styrde barn mer bestimt med bade rost- och kroppssprak. Julia
visar pa hur det fanns sociala regler som man hade att férhalla sig till inomhus,
utifran sadant som pedagogerna bedémde var farligt f6r barn.

Det var inte enbart férskolans innehdll som begrinsade pedagogers arbete
med barns inflytande utan forskolans tidsmissiga struktur styrde ocksa var, nér
och hur pedagoger kunde ge barn inflytande.

Forskolans tidsramar och fasta aktiviteter 1
relation till barns inflytande

I férskolan fanns det fasta strukturer i form av tidsramar och tidsplanerade
aktiviteter déir bade tidpunkten och innehallet var svért att forindra.
Pedagogerna menade att detta utgjorde kontraster till sidant som barn kunde
ha inflytande &ver (jfr. Ekstrom, 2007; Johannesen & Sandvik, 2009;
Markstrom, 2005; Nordin-Hultman, 2004; Rantala, 2016). Tids- och
innehallsramarna utgjordes frimst av sa kallade “rutinsituationer” och
pedagogledda aktiviteter. Det fanns 1 dessa moment ett fast innehall, en stark
klassificering, som var svart att dndra och pdverka. Utférandet av momenten
var starkt inramade, det vill sdiga momenten innehdll en struktur fér hur
situationerna skulle utforas. Aterkommande rutiner fanns i verksamheten och
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utgjorde fasta, dtertkommande inslag. Pedagogerna menade att rutinerna
tidsmassigt och innehallsmissigt styrde barnen.

Forst tinker man att det dr ju inte si mycket inflytande som de har egentligen
for det dr ju struktur och vi ska ha mat och vi ska ut och man kan inte vilja
och s ...(Intervju med Marina)

Diremot sd dr det begrinsat — dr vi ute s dr vi ute. Jag kan inte ga in bara for
att det finns en pedagog inne. (Intervju med Marina)

Rutinerna innebar att alla barn pa avdelningen samtidigt skulle utféra ett
specifikt moment. Ofta utgick dessa moment frin barns hilsorelaterade behov
som mat, vila och utevistelse. Pedagogerna beskrev rutinerna som nédvindiga

1 térskolan och de stilldes i relation till barns inflytande.

Sen har de ju inte hur mycket inflytande som helst for att vi har ju rutiner
ocksi som man miste félja. (Intervju med Maud)

Badde barn och pedagoger behévde anpassa sig till férskolans strukturer f6r att
verksamheten skulle fungera. Rutinerna sags inte enbart vara av ondo utan
pedagogerna menade att de fyllde en funktion, exempelvis genom att skapa
trygghet (jfr. Bigsten, 2015).

Vi har gjort upp rutinerna just f6r att barnen ska vara trygga. S en del barn
behéver verkligen rutiner, det marker man om det blir en utflykt en dag som
det inte brukar vara, di mirker man ju att en del hoppar av tiget och hinger
inte riktigt med. S4 jag tinker 4nd4 sd att vi har ramarna och sen fir barnen
vara med och komma med sina idéer och tankar och sa. (Intervju med Maja)

Pedagogerna sdg rutiner som en del av de ramar som de menade att de beh6vde
skapa for barnens vilbefinnande dven om de innebar att barns inflytande
inskranktes. Det var inte enbart rutinsituationer i form av, maltider och vila som
var dterkommande och tidsmissigt inplanerade moment. Det rérde sig dven om
pedagogledda aktiviteter.

Om vi tinker pi da som efter lunch. De [barnen] bestimmer ju vad de vill
gbra och ofta bestimmer de ute vad de vill géra och sa blir det ju att man har

en lite styrd aktivitet och efter det sa fir man vilja vad man vill gbra. (Intervju
med Julia)

Jag tycker vil att de gbr ganska mycket val men sd har vi ju dndé forutbestimt
vissa saker, att vi gar till skogen den dagen och sa. (Intervju med Tanja)
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Pedagogerna i studien poidngterade att det fanns en distinktion mellan
situationer dir de hade méjligheter att ge barn inflytande och situationer dir
inflytandet i form av val och beslutsfattande runt barns aktiviteter var mer
begrinsat. De pedagogledda aktiviteterna innebar, 1 likhet med
rutinsituationerna, att barn kollektivt behévde samlas vid en specifik tidpunkt
och pa en specifik plats och utfdra ett specifikt innehall (jfr. Nordin-Hultman,
2004), vilket gav momenten en stark klassificering och inramning.

Sammanfattande analys

Resultatet visar hur krav pa pedagoger och tidsmissiga strukturer styr och
utgo6r villkor £6r pedagogers organisation av barns inflytande. Villkor i form av
krav pa pedagogerna visade sig kring kunskapsinnehall som forvintades
férmedlas och ansvar f6r att barn utmanades, utvecklade firdigheter och social
kompetens. Pedagogernas arbete omgirdades dessutom av strukturer i form av
tidsbestimda moment, rutiner, som pedagogerna var satta att f6lja. Bernstein
(1990) visar hur organisation av innehall 4r beroende av kontextuella faktorer.
Studien visar hur kontextuella faktorer som krav pia och strukturer i
verksamheten paverkade pedagogerna att styra barn mot det de férvintades
uppnd, i form av liroplansmal, och hur en anpassning av verksamheten utefter
verksamhetens tidsstrukturer skedde. Resultatet visar dessutom hur dessa
strukturer begrinsade pedagogers moijligheter att skapa former for barns
inflytande (jfr. Ribaeus, 2014; Seland, 2009).

Studien visar hur krav pa ett starkt klassificerat och inramat innehall knutet
till en instruktiv diskurs manga ginger dverordnades barns inflytande (jfr.
Emilsson, 2008; Emilsson & Folkesson, 2006). Det visade sig exempelvis nir
barnen ville mala skator i firger som de sjilva valde men dir Tanja menade att
de skulle fokusera pa skatans verkliga firger. Det fanns i forskolorna ett
specifikt kunskapsinnehall, knutet till liroplansmadl, som férvintades férmedlas.
Det gjordes siledes en skillnad mellan aktiviteter som frimjade barns
mojligheter att paverka férskolans innehall, exempelvis inom ett temaomrade,
och aktiviteter vars innehdll var styrt av specifika liroplansmal, exempelvis
sprak- eller matematikutveckling. Krav frin férskolechefer blev ocksd synliga i
torhallande till visst kunskapsinnehall. Enligt liroplanen férvintades dock bada
former av aktivitet f6rekomma. Pedagogerna 16ste balansgingen mellan de bada
milen genom att erbjuda barnen ett innehall som var méjligt f6r dem att
arrangera om, exempelvis genom att pedagogerna inom ett kunskapsomride
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kunde ta hinsyn till barnens synpunkter. Forhdllningssittet visar hur
pedagogerna pendlar mellan férskolans tradition av osynlig pedagogik
(Bernstein, 1983) och en underliggande synlig pedagogik. Ett starkt klassificerat
och inramat innehall motsvarar i hégre grad ett innehdll i en synlig pedagogik
in i en osynlig pedagogik. Studien visar hur pedagogernas och barnens inbdrdes
férhallande 1 hég grad blev hierarkiskt dd pedagogerna foérvintades férmedla
kunskap till barnen, dessutom gjordes detta i en specifik tidsbestimt
sckvensering och med tydliga innehallskriterier, vilket motsvarar férhallandet i
en synlig pedagogik.

Pedagogerna lyfte sitt ansvar fOr att inte enbart lita barns erfarenheter och
kompetens utgdra grund f6r deras méjligheter till inflytande. Hir lag ett fokus
pé att kompensera f6r det barn saknade snarare 4n att barns kompetens kom i
férgrunden. Detta utgdr yttetligare exempel pd uttryck kopplat till en synlig
pedagogik dir barns brister i hogre grad korrigeras dn i en osynlig pedagogik.
Pedagogerna valde att visa pé alternativa innehall som barnen sjilva inte gav
uttryck f6r 6nskan om att gora. Innehallet beskrevs av pedagogerna som del av
forskolans uppdrag som barnen inte sjalvmant sékte och dirfér behévde ledas
mot. Pedagogerna ansdg dven att de hade ett ansvar for att barn beh&vde
uppmuntras att trina pa det de inte kunde. Barnens eget beslutsfattande
behévde ske inom ramar som pedagogerna bedémde som rimliga utifrin att
barn bedémdes sakna férméga att forutse konsekvenser. Kompetensdiskursen
dir barn sigs som aktiva, autonoma och ansvarstagande fick ge vika f6r en
diskurs dir barns svagheter kom i fokus.

Pedagogerna beskrev hur barns sociala kompetens, det vill siga ett agerande
med hinsynstagande till deras omgivning, beh6vde utvecklas och hur detta vid
miénga tillfillen stod i kontrast till de initiativ som barnen sjilva tog. Studien
visar hur sociala regler fokuserar en regulativ diskurs, hur barns férvintades
bete sig. Nir barns egna initiativ kom att std i kontrast till de sociala regler som
gillde pa forskolan blev reglerna 6éverordnade barns inflytande och pedagoger
styrde barn mot ett beteende som dverensstimde med dessa. Behov av socialt
ordningsskapande péverkade ocksd barns inflytande genom att pedagogerna
begrinsade barns uttryck, till exempel nir de sprang och var hogljudda, sa att
de 6verensstimde med verksamhetens behov av lugn och ro. Flera av reglerna
kom att fokusera hur barn f6rh6ll sig 1 férhillande till de andra medlemmarna i
forskolan, vilket kan kopplas till den demokratifostran som férvintas ta plats i
forskolan.
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Studien wvisar hur pedagoger, barn och verksamhet reglerades av
tidsstrukturer som styrde nir och var aktiviteter kunde dga rum (jfr Nordin-
Hultman 2004, Ekstrém 2007, Johannessen & Sandvik 2009). Pedagogerna
uttryckte att barnen inte kunde ha lika mycket inflytande i alla dagens moment
pa grund av detta. Dessa tidsramar kan ses som uttryck f6r en underliggande
synlig pedagogik i férskolans traditionellt osynliga pedagogik. Tidsramarna blev
ett sitt att tydligt styra bade barn och verksamhet men styrningen skedde
implicit, ddr strukturer fungerar styrande utan att pedagoger 6ppet behdvde
styra barn in i ordning. Ibland kunde barnen fa bestimma vad de ville géra och
med vem, men i andra fall var det dagsrutiner, som till exempel inplanerade
pedagogledda moment, som styrde vad barnen férvintades gora.
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Kapitel 7 Barns inflytande som
valsituationer

Barnen pa Demeter och Helios férskolegrupper gavs dagligen inflytande i form

av valméjligheter i verksamheten samtidigt som dessa begrinsades pa olika sitt.
Likt kriterier f6r en osynlig pedagogik hade barn #// synes mojlighet att vilja
material, aktivitet, rum och kamrater medan férskolans regler, verksamhetens
villkor och pedagogers foérhillningssitt utgjorde begrinsningar. Somliga
moment under dagen innehdll fler valméjligheter 4n andra. Tiden da barnen
dgnade sig 4t fri lek® inneholl allmint fler mojligheter till egna val 4n under
rutinsituationer® eller pedagogledda aktiviteter. Manga av valen utforde barnen
pé egen hand, exempelvis vid val av utklidningsklider i olika lekar eller val av
rollekars innehéll. 1 andra situationer var det pedagoger som initierade
valsituationer. Foreliggande kapitel fokuserar pa valsituationer som pedagoger
initierar. Tvé skilda sitt att genomféra pedagoginitierade valsituationer visade
sig 1 mitt material, val med och utan valtavla. Val med valtavla innebar att en
whiteboardtavla anvindes med illustrationer av tillgingliga valalternativ
(aktiviteter) och tillgingliga platser for barnen pa respektive aktivitet. I val utan
valtavla samlade pedagogerna barnen och frigade dem en och en vilken aktivitet
de ville vilja.

Kapitlet visar dels hur pedagoger beskriver att de tolkar och realiserar barns
valmoiligheter 1 forskolan och dels hur barns valméjligheter faller ut i de
studerade férskolorna i form av formella valsituationer. Kapitlet ir strukturerat
utifrin sex underrubriker: 1. Pedagoger talar om valmijligheter som barns inflytande 2.
Twi skilda strukturer for formella val 3. Kray pa ett specifikt valbeteende 4. Styring av
barn in i aktivitet och mot specifika aktiviteter 5. Styming mot fordelning av barn, bide i
rum och i gruppkonstellationer 6. Krav pa att barn stannar kvar i aktiviteter men med

mdjlighet till byte. Under varje rubrik gors 1 slutet en sammanfattande analys av

4 1 denna studie utgor begreppet fri lek” den tid pa dagen som pé férskolorna var avsatt f6r barns egenvalda
lek, till skillnad fran tid avsatt for rutinsituationer och pedagogledda aktiviteter.

46 Rutinsituationer 4r dterkommande vardagsrutiner frimst kopplade till maltid, toalett och tambursituation
(Gannerud & Rénnerman, 2010)
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innehallet. Dessutom gérs en sammanfattande analys av hela kapitlet i slutet av

detsamma.

Valmojligheter som barns inflytande

Valmojligheter f6r barn var en av de foreteelser pedagogerna i studien frimst
lyfte nir de talade om barns inflytande. Pedagogers syn pa valméjligheter som
uttryck for barns inflytande dr ett aterkommande monster i tidigare forskning
(ex. Kangas, Venninen & Ojala, 2016; Westlund, 2011). I policydokument fran
Helios kommun beskrivs hur valméjligheter ”ger barn en begynnande forstaelse
for ett demokratiskt tankesitt”. I policydokument frin Demeters kommun
anses valméjligheter forma barn infér en framtid med kompetens att goéra
aktiva och medvetna val som ansvarstagande demokratiska medborgare”.

I studien betonade pedagogerna specifikt valfriheten i den fria leken, nigot
som dven andra studier visat att pedagoger har betonat (ex. Ekstrém, 2007;
Emilsson, 2008). Den fria leken framtridde i pedagogers tal som bade svagt
klassificerad och svagt inramad, ddr den beskrevs rymma en mangfald av bade
innehall och utféranden. Maud framstillde det som en sjilvklar rittighet for
barn att de skulle fa vilja aktivitet eller vad de ville leka, ett val som hon uttryckte
var fritt frin pedagogers styrning.

Sjilvklart s har de [barnen] ju ett val vad de ska leka med. Till exempel sd
styr vi ju inte upp dem och sdger att du maste ga och pussla nu och du ska
sitta dig och rita. (Intervju med Maud)

Genom lekens svaga klassifikation och inramning gavs barn tillfille att paverka
biade innehall och utférande, det wvill sdga mbjligheter till inflytande.
Pedagogerna menade att barn i valsituationerna ddrmed fick en mdjlighet till
medbestimmande. Att vilja aktivitet/vad barnen ville leka likstilldes med att
ha inflytande.

Vi tycker det dr barns inflytande nir vi frigar efter vilan vad barnen vill géra.
D4 har de ju inda fétt vilja vad de vill géra. (Intervju med Maja)

Pedagogerna skapade, enligt dem sjilva, méjligheter till val genom att barn
tillfraigades om vad de ville leka eller vilken aktivitet de ville vilja.

Inflytande ér att barn far bestimma...vad vill jag leka nu? Och vem vill jag
leka med? (Intervju med Marina)
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Inflytande rekontextualiserades sdlunda i form av att barn erbjods valméijligheter
av pedagoger, frimst under fri lek, ddr barn gavs tillfille till medbestimmande
i val av lek/aktivitet och kamrater. Pedagogerna beskrev dven hur mojligheter
f6r barn att vilja bort aktiviteter sdgs som mdjlighet till inflytande. Specifikt
gillde detta i pedagogledda aktiviteter.

Man erbjuder barn att vara med om det dr ndgot vi planerat att gora. S4 alla
maste inte géra det, utan barnen viljer sjilva om de vill vara med eller inte.
(Intervju med Julia)

Erbjudandena handlade om att barn &Sverldts att vilja till eller vilja bort
aktiviteter utan vuxnas inblandning vilket jimstilldes med inflytande. Férutom
att valmoiligheter sags som uttryck £6r inflytande visade pedagogernas utsagor

dven att valmomenten kunde ses som en trining infér skolans verksambhet.

Om man tinker lingre fram sd 4r det ju mycket individen och sjilvstudier.
Man ska klara sig sjilv och man ska ligga upp sitt eget arbete. S man tinker
ju pd att man trinar dem [barnen] till att géra val. (Intervju med Julia)

Julia beskrev barns val i férskolan som utveckling av nédvindiga kompetenser
for en framtid. Barn kommer att vara hjilpta av detta i sina kommande studier,
ddr individen férvintas ta eget ansvar. Darmed framtrider valmojligheter inte
enbart som individuell frihet utan 4dven som trining och inlirning av ett
beteende 1 ett framtidsperspektiv (jfr. Raby, 2012; Vandenbroeck & Bouverne-
De Bie, 2000). I detta perspektiv utgdr inte val primart méjligheter 61 barn att
fa inflytande hir och nu, utan krav infér en framtid, specifikt i kommande
skolverksamhet.

For att sammanfatta relaterades valméiligheter, frimst i den fria leken, av
pedagogerna till barns méjligheter till inflytande. Valméijligheterna innebar att
barn tillfragades och fick mdjlighet till medbestimmande genom att de gavs
erbjudanden som de kunde vilja mellan och dven vilja bort. Pedagogerna
framstillde detta som frihet f6r barnen, frihet att géra vad de ville och frihet
fran vuxnas styrning. De valsituationer som specifikt har fokuserats innebar att
barnen samlades for att gora individuella val av aktiviteter. Valsituationerna
initierades och leddes av pedagogerna.

Under nista rubrik #vd skilda strukturer for pedagogledda formella val beskrivs hur
de tva formerna av pedagogledda valsituationer, val med och utan valtavla, var

strukturerade.
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Skilda strukturer f6r pedagogledda formella val

I de valsituationer som observerades pa Demeter och Helios férskolor kunde
tva olika varianter av pedagogledda val iakttas. P4 bada f6rskolorna férekom val
dir barn tillfrdgades om vad de ville vilja att gbra (val utan valtavla). Helios
térskola anvinde dessutom en sa kallad va/favia 1 samband med barns val (val
med valtavla).

Valtavlan anvindes huvudsakligen i samband med att den dagliga lisstunden
efter lunch avslutades och en stund av fri lek paborjades. Valtavlan utgjordes av
en whiteboardtavla med magnetfunktion. Vid valtillfillena var en pedagog
ansvarig for att forbereda tavlan och direfter ledsaga barnen i valsituationen.
Ansvarig pedagog placerade fotografier pa de aktiviteter som skulle vara valbara
tor tillfillet pa valtavlan. Under varje fotografi placerades en bestimd mingd
runda sma magneter. Antalet magneter under varje fotografi utgjorde markering
f6r antal barn som kunde inga i aktiviteten. Som ytterligare redskap fanns ett
fotografi av varje barn som barnen anvinde som markér av sina val. En
turordning styrde att barnen valde, en i taget. Nir det var deras tur placerade
barnen sina fotografier med hjilp av de utplacerade magneterna under 6nskad
aktivitet.

En mindre formaliserad valsituation var nir pedagogerna fragade barn vad
de ville leka under den fria leken. Valsituationen var formaliserad si till vida att
den skedde under ledning av en pedagog och att samtliga barn deltog vid
tillfillet. Denna valform genomférdes oftast i samband med sa kallade
overgangar (byten mellan aktiviteter/moment), exempelvis nir barnen limnade
matbordet eller vilostunden f6r att Gverga till fri lek. Barnen samlades och
ansvarig pedagog vinde sig till vart och ett av barnen och fragade vilken aktivitet
de ville vilja. Allteftersom barnen gjort sina val gick de uti sina valda aktiviteter.

Inledningsvis i kapitlet beskrevs hur pedagogerna sig barns valméiligheter
som ett tillfille f6r barn att fi inflytande men observationerna visar hur
valsituationerna kringgirdades av regler som visade sig styra barn. Bland annat
styrdes barnen mot ett specifikt valbeteende.

Anpassning till ett specifikt valbeteende

Valsituationernas form styrde barn mot specifika beteenden. Det stélldes krav
pa att barn skulle a) vilja, oavsett om de ville eller inte, b) f&lja regler f6r hur
valsituationerna skulle g till, ¢) acceptera att deras val inte alltid gick att
genomfora samt d) att barn ingick i aktiviteter som de inledningsvis inte valt.
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Valsituationerna innebar att barn gavs mdjlighet till val men dven att krav
stilldes pa barn att genomfora val, vilket gjorde valen obligatoriska. I flera av
de observerade valsituationerna visade barn att de hade svérigheter att vilja.

Laila dr ensam pedagog i ateljén med en grupp barn. Det dr dags for fri lek.
Barnen sitter pa golvet framfér henne. Laila frigar nu barnen en och en vad
de vill gora. Det dr inte helt enkelt f6r somliga barn att bestimma sig. Vissa
vet direkt medan andra drar pa det. Barnen gér sedan till det de valt. Det tar
en stund innan barnen kommer till ro i sina aktiviteter. (Filtanteckning
Helios)

Formdga att géra val var inte en sjilvklarhet £6r barnen. Ofta uttrycktes en
ambivalens kring vad barnen skulle vilja och det tog tid f6r dem att bestimma
sig. F'or vissa barn tog det extra ling tid. I utdraget frin filtanteckningarna pé
Helios nedan har de flesta barn gatt ivig till sina valda aktiviteter men en flicka,
Tindra, sitter kvar.

Tindra har efter en stund fortfarande problem med vad hon ska vilja. Hon
verkar uppgiven. Laila ger da forslag pa aktiviteter som Tindra siger nej till.
Laila sager di ”’Sitt dig da p4 en stol och fundera”. (Filtanteckning Helios)

Situationer, likt denna, 16stes ofta genom att pedagoger kom med férslag. De
flesta barn brukade genom férslagen kunna vilja aktivitet. Fér Tindra tog det
en lang stund innan hon kunde bestimma sig. Nir hon inte gjorde ett val direkt
hinvisades hon till egen reflektion. Det fanns krav pa att hon efter en stund
skulle ha bestimt sig och kunna géra ett val. Tindra anmodades till en avskild
plats ddr hon skulle sitta stilla och vara tyst nir hon reflekterade 6ver sitt val.
Tindra anpassades dirmed till ett valbeteende didr mdjligheten att avstd att vilja
inte fanns. Pedagogerna menade att nagra av barnen hade extra svart att vilja:
”Vissa barn har vildigt svart att vilja var de ska vara” (Filtsamtal med Laila).
De barnen ségs, enligt pedagogerna, ha svart att bdde vilja, vara néjda med sina
val och hilla fast vid dem. Pedagogerna lade tid pé att uppmuntra och stédja
barn att vilja och att utnyttja sitt inflytande oavsett om de ville eller inte.
Valsituationerna innehdll regler £6r hur genomférandet skulle ga till. Dessa
regler styrde barn mot ett specifikt utférande, vilket i sin tur innebar en stark
inramning av momentet. Valtavlan styrde bade pedagoger och barn mot ett
specifikt utférande. Forberedelserna och genomférandet sig si gott som

likadant ut varje ging val med valtavla genomfordes.

Lisstunden har precis avslutats. Tanja, som ansvarat for lisstunden siger till
barnen att det dr dags att gora ett val. Tanja gir med barnen till hallen. Hon
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tittar pa valtavlan och ser att den inte 4r iordninggjord. Tanja viljer vilka
aktiviteter som ska vara valbara och later nagra av barnen hjilpa henne med
att sitta upp fotografier av aktiviteterna pé valtavlan. De vintar en liten stund
till alla barn ska bli firdiga med lisstunden. Nir alla barn har kommit startar
de. Barnen anmodas att sitta sig framf6r tavlan. Tanja samlar ihop fotografier
ien hég pi de barn som hon har framf6r sig. Sen blandar hon korten i hégen
och drar slumpmassigt ett fotografi i taget. Nir hon visar upp ett fotografi av
ett barn fir det barnet gd fram och placera fotot pa tavlan under den aktivitet
de vill vilja. (Filtanteckning Helios)

Pedagogerna arrangerade urvalet av aktiviteterna. Barnen valde i turordning och
markerade sina val med hjilp av fotografierna. Den aterkommande ritualen
gjorde att barn férvintades uppmirksamma och félja valtavlans ritual och
anpassa sitt beteende direfter.

Aven i val utan valtavla fanns en ordning fér genomférandet som barn
férvintades f6lja. Om valtavlan innebar att barn styrdes genom dess explicita
konstruktion innebar val utan valtavla att pedagogerna i hégre grad verbalt och
via implicita regler styrde barnen i genomférandet.

Vilostunden idr avslutad och barnen ska vilja aktivitet. Pedagogen Maja
instruerar: “Fundera f6rst, Sch sch” [Maja hyschar pd ndgra barn som pratat],
’Jag sdger sedan ert namn och dé fir ni svara. Ni ska géra nagot lugnt”. En
flicka, Lovisa, viljer en pysselaktivitet ”Lovisa, sitt dig i pysselrummet”, siger
Maja. ”Men jag vill sitta hir”. Ett av de andra barnen gir samtidigt och
himtar ett material frin en hylla. Maja vinder sig nu till barnet: ”Du skulle ju
vinta”. Barnet stiller tillbaka materialet och kommer och sitter sig igen. Maja
fortsdtter att styra upp barnens val. Hon korrigerar vid ett flertal tillfdllen de
barn som gor ansats till att réra sig utan att dnnu ha gjort ett val
(Filtanteckning Demeter)

Maja styrde barnens agerande genom tydliga instruktioner. Det fanns krav pa
ett specifikt valbeteende, vilket gjorde momentet starkt inramat. Barnen
forvintades, under tystnad, tinka igenom vad det var de ville gbra. Maja valde
ddrpa ut ett barn i taget som fick siga vad hon/han valt. Under denna procedur,
som tog sin tid, férskte flera av barnen gé ifrdn valsituationen men stoppades
av Maja. Maja reglerade dven i vissa fall var de aktiviteter som barnen valde
skulle dga rum. Detta visades exempelvis nir Lovisa hade en idé om var hon
ville utfora sin pysselaktivitet men ddr Maja hinvisade henne till en annan plats.
Mboijligheterna till inflytande reglerades av pedagogerna. Barnen gavs till viss del
méjlighet att vilja aktivitet, under forutsittning att aktiviteterna sags som lugna
och att barnen féljde reglerna f6r valsituationen. Dessa krav utgjorde de
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realiseringsregler som barnen behévde ha tillgang till och kunna f6lja f6r attisa
hég grad som moijligt fa sitt val tillgodosett.

I valsituationerna kunde inte alltid barns 6nskade val uppfyllas. Barnen
forvintades acceptera detta och dven vara sa flexibla att de placerade sig i en ny,
inte 6nskad, aktivitet (jfr. Seland, 2009). Barns mdjligheter att fa det valalternativ
de onskat i val med valtavla var starkt beroende av tvi faktorer, antal barn som
kunde delta i respektive aktivitet och var i turordningen barnen befann sig nir
det var deras tur att vilja. Hade pedagogen placerat fyra magneter under en
aktivitet sa var det maximalt fyra barn som kunde inga 1 aktiviteten. I f6ljande
utdrag dr det tva utrymmen, ateljén och koket, som utgér valalternativ. Pa
valtavlan finns sex platser markerade med magneter, pa vardera ateljén
respektive koket. Pedagogen Tanja dr den som ansvarar f6r valmomentet.

Barnen gir, efter Tanjas anmodan, fram ett i taget och placerar sitt foto dir
de 6nskar vara. Alla de sex fOrsta barnen placerar sina foton pa ateljén. Det
fanns idag sex magneter under fotot med ateljén vilket nu innebir att
platserna dar dr slut. Nu 4r det Stellans tur att gi fram och vilja. Stellan blir
gréitfirdig dd han noterar att det dr fullt i ateljén. Tanja uppmirksammar detta
och siger: "Hoppas du har bittre tur nista ging”. (Filtanteckning Helios)

Nir valalternativen enbart utgjordes av tvd alternativ innebar valmomentet i
praktiken att det endast var den férsta hilften av barn som fullt ut hade
mojlighet att gbra ett val. Resterande barn i gruppen fick placera sig pd det
alternativ som blev &ver. Ateljén utgjorde i stor sett alltid det mest populira
valalternativet, vilket innebar att var barnen hamnade i turordningen avgjorde
om det skulle utgdra en valmoijlighet eller inte. Stellan fick i exemplet ovan ingen
egentlio mojlighet att vélja i och med att han var en av de sista i turordningen,
vilket innebar att inflytandet blev obefintligt. I stillet placerade han sitt fotografi
péa ett valalternativ han inte verkade intresserad av. Genom sitt agerande
upprittholl Stellan pedagogernas tinkta ordning utan att pedagogerna explicit
behévde styra honom mot detta. Genom valtavlans konstruktion styrde han
sig sjilv mot det. Nir Stellan blev besviken férklarade Tanja valutgaingen som
att han haft otur. Grunden till valresultatet blev dirmed inte synliggjort for
Stellan, utan en bild av att valresultatet berodde pa tur eller otur beféstes. Barns
uttryck f6r att de haft tur eller otur i med sina val dterkommer i Dolk (2013),
Folkman (2017) och Selands (2009) studier.

Barnen uttryckte ofta sitt missndje ndr de inte fick det valalternativ de
planerat men fann sig fér det mesta i situationen. De uppmuntrades av

pedagogerna till att ta det med jaimnmod och pedagogerna gav férhoppning om
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att det kunde bli bittre utfall nista ging de valde. Pedagogerna beskrev att barn
kunde bli besvikna nir valutgingen inte blev som de hade tinkt och beskrev
hur de foérsokte att atgirda det.

Vi pedagoger styr turordningen och vi férséker att se till sd att vissa barn inte
alltid far vilja forst utan att det blir en jimn férdelning. (Filtsamtal med
Tanja)

Enligt pedagogerna var turordningen vid valsituationerna det som frimst styrde
barns méjlighet att bli néjda. Pedagogerna férsdkte dirfdr reglera denna. I
valsituationerna hade barnen begrinsade méjligheter att paverka och ddrmed
utéva inflytande men stora krav att anpassa sig till de regler som gillde. Reglerna
som syftade till ordning i enlichet med en regulativ diskurs med krav om tystnad
och stillhet och att folja en viss struktur (jfr. Dolk, 2013; Seland, 2009). Det
fanns krav pa att vilja, det gick inte att avstd. Valsituationerna gav endast ett
visst antal av barnen valmdojligheter fullt ut. I 6vriga fall styrde valformerna barn
mot acceptans att inte fa sitt val tillgodosett och acceptans av att gi in i en
aktivitet som de inte 6nskat.

Sammanfattningsvis kan konstateras att férutom styrning mot ett specifikt
valbeteende syftade valsituationerna till att styra barn in i aktivitet och mot
specifika aktiviteter. Enligt pedagogerna hade valsituationerna en intention att
ge barn Okat inflytande men fungerade snarare genom sin struktur som en
kontrollfunktion, en styrning mot att barn gick in i aktivitet och inte férblev
sysslolosa eller kringdrivande. Valsituationerna utgjorde dven en mdijlighet att
styra barn mot ett specifikt urval av aktiviteter. Urvalet kunde anpassas efter
aktiviteternas lamplighet i férhallande till ridande situation. Exempelvis kunde
aktiviteter som krivde hoég pedagognirvaro viljas bort om personalstyrkan i
situationen var lag.

Under foljande rubtik Styring av barn mot aktivitet och specifik aktivitet visas de
skilda sdtt som pedagogerna kunde styra barn i valsituationerna for att komma
in i aktivitet och in i vad som ansags limplig aktivitet.

Styrning av barn mot aktivitet och specifik
aktivitet

Valtavlan blev 1 studien ett kontrollerat sitt att f4 barn att styra sig sjilva in i
sysselsittning. Observationerna visar att barn utan sysselsittning utgjorde ett

orosmoment pd forskolorna did bade passivitet och cirkulering i lokalerna
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forefoll stora den sociala ordningen dé pedagogerna stindigt uppmarksammade
och dtgirdade detta, nigot som dven Ehn (1983) och Dolk (2013)
uppmirksammade i sina studier. Genom pedagogledda valsituationer undveks
detta och gav pedagoger makt och kontroll dver situationen.

Valtavlan anvindes ibland {5t att pa ett handfast sitt styra barn in i aktivitet
genom si kallat ”f6rval”. I f6rvalet hade pedagogerna i f6rvig placerat ut barnen
pé valtavlans olika valalternativ. Dessa, av pedagoger férbestimda val, innebar
1 realiteten ingen valméjlighet £6r barn.

Tanja berittar att de denna férmiddag hade gjort ett férval. Pedagogerna hade
da bestimt var respektive barn skulle vara och placerat ut barnens foton
utefter det. Barnen fick sedan gd fram till tavlan och se var de skulle vara.
(Filtsamtal med Tanja)

Forvalen var snarare pedagogernas val dn barnens men de benimndes av
pedagogerna som “forval”. Speciellt anvindes foérvalen nir férskolan hade ett

antal nya barn pa avdelningen som inte kunde och skulle skolas in i rutinerna.

En del av de nya [barnen] vet inte riktigt var de ska vara. (Filtsamtal med
Julia)

Forvalet placerade barn i limplig aktivitet utan att barnen sjilva valde. En
regulativ diskurs styrde den instruktiva diskursen vilket medférde att situationen
blev starkt inramad. Verksamhetens behov av lugn och harmonisk lekmiljo
kom i férgrunden framfér en instruktiv diskurs dér innehallet i aktiviteterna i
hoégre grad hade kunnat fokuseras. Forvalen gav inte barnen nagot egentligt
inflytande utan fungerade enbart som styrning.

I andra situationer sdgs valtavlan som en vig att styra barn mot specifika
aktiviteter. I val med valtavla var det pedagogerna som bestimde vilka
aktiviteter/miljoer som skulle vara valbara. Pedagogernas urval innebar att barn
styrdes mot dessa specifika aktiviteter och att andra aktiviteter exkluderades.
Valalternativen blev ddrmed starkt klassificerade. Barnen visade sig inte ha
moéjlighet att paverka de fotograferade valalternativ som sattes upp pa valtavlan.
Barnen gjorde sina val utifrdn, ett av pedagoger, definierat innehall. Det
empiriska materialet visar att anpassning av valalternativ till stor del bygede pa
verksamhetens villkor (jfr. Dolk, 2013; Seland, 2009). Exempelvis kunde
aktiviteter som  krivde hég tillsyn  av  pedagoger uteslutas om

personalbemanningen var lag.
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Aven i val utan valtavla styrdes barn mot aktiviteter som var anpassade efter
verksamhetens villkor. Val utan valtavla innebar att det inte fanns nigra fasta
valalternativ vid varje valtillfille. Klassificeringen blev ddremot starkare nir
pedagogerna, om de fann det nédvindigt, gav anvisningar som begrinsade
valalternativen utifrdn verksamhetens villkor. Maud besktiver en situation dir
barnen ska vilja aktivitet efter vilostunden.

Maud férklarar f6r barnen: ”Nu dr det lugna aktiviteter, vad vill du gbrar”.
Och dé svarar barnen: ’Ja, jag vill gd till...jag vill rita och jag vill leka med
kulbanan” och nagra vill vara i "hemvrin”. (Intervju med Maud)

D4 vissa barn sov i ett av rummen pa avdelningen behévde de barn som var
vakna leka lugna lekar for att inte stra. En regulativ diskurs 6verordnades barns
inflytande. Styrkan pa klassificeringen Okade ocksa nir aktiviteterna
begrinsades till att “vara lugna”. Aven i de fall dir en begrinsning inte explicit
uttalades fanns det underliggande begrinsningar, kopplad till en osynlig
pedagogiks outtalade regler. Exempelvis kunde inte barnen vilja en aktivitet ute
(om gruppen befann sig inomhus) eller en aktivitet som var pedagogkrivande
om situationen var sidan att detta inte gick att 16sa i arbetslaget. Dirmed fanns
det outtalade anledningar till vilka valalternativ som i realiteten var valbara,
ndgot som aterkom i Dolks (2013) studie. Barnen behévde dirmed ha f6rméga
att lisa av de igenkinningsregler som reglerade vilka aktiviteter som i
situationen utgjorde méjliga val.

Barn styrdes dven mot specifika aktiviteter dir pedagoger ville
uppmirksamma ett speciellt valalternativ som de ansig var utvecklande for
barn. Exempelvis kunde visst innehall i temaverksamhet férstirkas genom att
barnen styrdes mot temaanknutna aktiviteter. I f6ljande exempel har ett tema
kring rymden nyligen startats upp pa Helios forskola och ett rum har borjat
inredas med inspiration av temat.

Barnen har just sett pad en film som ndgra barn och pedagoger gjort
gemensamt i anslutning till temat. Det dr nu dags for fri lek. De flesta av
barnen rusar upp. Julia stoppar dem och siger att de nu fir vilja aktivitet.
Hon talar lite extra om det nya rymdrummet. Sedan frigar hon vart och ett
av barnen vad de vill géra. Efter att ndgra barn valt och ingen valt
rymdrummet frigar hon: ”Vilka vill vara i rymdrummet?”. Tvi flickor
anmiler sitt intresse. Barnen gér ivig till vald aktivitet och Julia féljer med de
flickor som valde rymdrummet. Hon pratar med flickorna om vad de tycker
om rummet och om de har ndgra fler idéer fér det. (Filtanteckning Helios)
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Julia f6rsdkte styra barnens intresse mot rymdrummet genom att extra tydligt
presentera rummet nir barnen skulle vilja. Nir barnen trots det inte valde
rummet fragade hon direkt ”Vilka vill vara i rymdrummet”. Valsituationen blev
ett sitt att styra barn mot aktiviteter som pedagoger sig som betydelsefulla f6r
barn. En instruktiv diskurs ddr barnen férvintades lira om planeter, genom att
ta del av rymdrummets innehall, blev éverordnad barns inflytande i form av
méjlighet till fria val. Hierarkiska ordningar skapas pa detta sitt dir vissa
aktiviteter far storre dignitet framfér andra (jfr. Dolk, 2013; Seland, 2009). Den
styrning som sker av barn mot sddana alternativ innebidr en starkare
klassificering av urvalet.

Pedagogerna diskuterade édterkommande barns valda aktiviteter, dir
varierade val accentuerades. Att barn sjilva valde aktivitet utifrin egna
preferenser fick, enligt pedagogerna, till f6ljd att de ofta valde samma aktivitet
aterkommande.

Vi kan diskutera ett visst barn och notera att han viljer ju bara att spela spel
och ett annat barn kanske aldrig viljer rollekarna och dven tvirtom. Eller man
kan se ett visst barn som alltid viljer att vara i byggrummet. Det dr ju
ndgonting som vi tinker pd och ofta férséker vi gd in och fa barnen att géra
andra grejor ocksa. (Intervju med Julia)

Julia beskriver hur barns inflytande genom valméijligheter kunde leda till att
barn valde ensidigt. Till skillnad frin pedagogers tidigare uttalanden dir barns
inflytande framstilldes som fritt frain pedagogers styrning, visas hur pedagoger

dven motiverar hur de ibland maste paverka barns val.

Jag tror det dr nyttigt att man inte alltid viljer att leka samma sak. Fér om
barnen hela tiden ska bestimma sé har de inte koll pa allt som finns att gora.
S4 om vi fir vara med lite ocksa sd kan vi ju ge dem lite andra férslag. For dd
kanske man utvecklas pa fler omrdden. (Interviu med Maja)

Maja uttrycker hur styrning av barn var nédvindig i valsituationer och kopplade
det till 6kade utvecklingsméjligheter f6r barn. Uttryck f6r underliggande synlig
pedagogik visas da uttalandena fokuserar pa det barn anses sakna, nimligen
férmaga att vilja varierat. Pedagogerna forsokte darfor paverka barn att dven
prova aktiviteter som de vanligtvis inte valde (jfr. Dolk, 2013; Seland, 2009;
Westlund, 2009). Pedagogernas uttalanden star 1 polemik till hur valméijligheter
framstalldes som fritt for barnen, utan vuxnas styrning. Barn beskrivs i stallet
sakna kompetens for att sjdlva ha férmaga att vilja ett innehall. Da kan barn

inte enbart tillitas att sjdlva vilja. Pedagogernas resonemang i foreliggande
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studie stéder det antagandet. Resonemanget placerar urvalet i en instruktiv
diskurs nir barn styrs mot en variation av aktiviteter. Samtidigt innebir det att
barn, under férevindning att det betecknas som val, legitimt placeras in i
aktiviteter de inte vanligtvis viljer eller vill vélja.

Sammanfattningsvis kan konstateras att i stillet for ett fokus pa barns
inflytande i form av valméjligheter flyttades fokus till verksamhetens behov av
att halla barn i aktivitet. Urvalet blev ett sitt att styra att barn ingick i for
verksamheten passande aktiviteter. Urvalet begrinsade valutbudet och gjorde
det starkt klassificerat.

Valsituationerna anvindes inte enbart £Or att styra barns val av aktivitet utan
dven for att fordela barn i lokalerna och for férdelning av barn i limpliga
gruppkonstellationer.

Styrning mot fordelning av barn

Forskolor bestir traditionellt sett av en begrinsad yta dir ett forhallandevis stort
antal barn ska vistas under dagen. Pa de bada studerade férskolorna férekom
det att valsituationerna anvindes som ett sitt att fordela barn i lokalerna.
Antingen styrdes férdelningen av antalet platser pa respektive aktivitet pa
valtavlan eller styrde pedagogerna i val utan valtavla mot en spridning av barnen
i lokalerna. Seland (2009, s. 228) anvinder begreppet ”t6rdelningspraktik” nir
hon beskriver pedagogers intentioner med valsituationer. Pedagogerna i
toreliggande studie gav uttryck for liknande tankar. Maud beskriver nedan en
valsituation dir hon fragar barnen vad de vill gora.

Nir barnen svarar si ser man till dd si att de hamnar pa lite olika stéllen
allihop. (Intervju med Maud)

Maud poingterar att hon “sig till” att det skedde en jimn férdelning av barn
mellan rummen. En begrinsning av barns val blir synlig di Maud beskriver hur
hon péverkade barns val sd att en f6rdelning skedde. Pedagogerna motiverade
pé olika sitt begrinsningar av barns val som syftade till f6rdelning. Ofta var det
motiv som utgick frin verksamhetens villkor som omformades till pedagogiska
intentioner.

I val med valtavla kunde, férutom aktiviteter, dven utrymmen goras valbara.
Barnen valde i valsituationen vilket utrymme de ville leka i men vil inne i
rummet stod det dem fritt att vilja bland de aktiviteter som dér var méjliga. Pa
Helios forskola anvinde sig pedagogerna regelbundet av val mellan att vistas i
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koket eller ateljién (som utgjorde exempel pa stérre utrtymmen). Pedagogerna
motiverade valalternativen utifrdn “pedagogiska intentioner”, som Julia hir
uttrycker.

Vi vill diremot inte styra f6r mycket om ett spontant méte uppstar. Dirfor
utgdr vi fran storre platser i stillet — inte ett specifikt rum eller aktivitet.
(Filtsamtal med Julia)

I exemplet ovan hade pedagogerna valt tva stérre utrymmen som valalternativ,
vilket innebar stérre grupperingar av barn dn om valalternativen hade varit fler.
Enligt Julia gav detta barn mdjligheter att ta tillvara pa spontana méten. I ett
annat filtsamtal framkom att det pa eftermiddagarna, nir denna form av val
erbjods, oftast bara var tvd pedagoger som arbetade pd den aktuella
avdelningen: Vi dr bara tva pedagoger kvar efter cirka klockan 13.30. Vi delar
dé upp batrnen i tvd grupper pa avdelningen” (Filtsamtal Julia). Detta faktum,
behovet av att férdela barn i lokalerna, var nagot som Julia forbisag i sitt
resonemang ovan dir val-formen enbart motiverades utifrin mojligheter f6r
méten mellan barn. Didr fokuserade hon 1 stillet det positiva med
arrangemanget ur barnens perspektiv. Vid andra tillfillen, oftast pa
férmiddagarna, delades barnen diremot oftare upp i mindre grupper och i fler
aktivitetsval. D4 beskrevs det som en stor férdel med arbete i sma grupper.
Genom Julias skilda utsagor visar hon pd samband och spinningar mellan
pedagogers pedagogiska intentioner och hinsynstagande till verksamhetens
villkor. Férdelar 61 barn med att vistas i mindre grupper och férdelar med att
inte styras in i mindre grupper utan att kunna ta tillvara spontana méten stlls
sida vid sida. Vad som blir tydligt 4r att barn behoévde férdelas i lokalerna och
att valsituationerna gav pedagoger en méjlighet till detta men att det inte alltid
angavs som motiv. Seland (2009) visar i sin studie hur pedagogers ambitioner
far ge vika f6r vad hon kallar vardagslivets rationalitet”, vilket gir att jAimfora
med hur valalternativen pd Helios férskola pd eftermiddagarna kom att styras
starkt av de personalresurser som fanns tillgingliga. Barns inflytande styrdes
ddrmed i situationen av verksamhetens villkor.

Pedagogerna kunde anvinda skilda tekniker f6r att férdela barn i lokalerna.
Valtavlan var ett sitt att styra mot fordelning i lokalerna men dven i val utan
valtavla observerades detta. Nir ett barn tillfragades och valde aktivitet passade
ansvarig pedagog pé att friga om fler barn ville vilja den aktiviteten. Pedagogen

Marina avslutar hir en lisvila och bortjar friga barnen vad de vill leka.

161



VAL-OMROSTNING-STYRNING

“Mattias, vad vill du leka?”. ”Hemvran”, siger Mattias och bétjar réra sig.
Marina stoppar honom genom att siga: “Lugn och stopp. Hur manga mer
vill varaihemvrinr?”. Négra barn siger att de vill och gar direfter ivig. Marina
fortsitter: ”Sofia, vad vill du lekar”. Jag vill leka med bilarna”, siger Sofia.
Marina fragar da barnen om det dr nigon mer som vill géra det. Ndgra barn
sdger att de vill och de gir gemensamt ivig till en lida med bilar i en hylla.
(Filtanteckning Demeter)

Marina riktar sig bade till enskilda barn nér hon fragar om val av aktivitet men
kombinerar det med att hora efter om fler dr intresserade av att ingd i samma
aktivitet. Tillvigagangssittet styrde barn in i gruppvisa indelningar allteftersom
det var deras tur att vilja. Detta gav pedagogen storre 6verblick och kontroll
6ver vad barn valde och att det blev en jaimn férdelning av barn i rummen.
Forutom att pedagogerna styrde barn till férdelning i rummen styrde de dven

hur barn férdelades 1 specifika kamratkonstellationer. Pedagogerna noterade att
barn girna ville halla sig till samma kamrater 1 sina lekar, vilket visade sig i de
olika valsituationerna Vi kan se att de dldre [barnen| viljer utefter kompisar”
(Filtsamtal med Tanja). Vid “férvalen” hade pedagogerna sjilva placerat ut
barnen i grupper via valtavlan och kunde dirmed styra mot 6nskvirda
gruppkonstellationer. Pedagogerna visade sig ha en rad motiv foér detta
agerande:

Nu i bérjan [péd terminen] si dr det vi [pedagoger] som viljer grupper. Vi

viljer dd 6ver gruppgrinserna. Till exempel kanske det kan vara bra att dela

ndgra barn som alltdd ir tillsammans i en viss gruppindelning/.../ Vissa
behéver ju delas pa dven utav andra anledningar. (Filtsamtal med Julia)

Julia visade hur arbetslaget “efterstrivade variation sa att barn inte alltid ingick
1 samma grupper av barn” (Filtsamtal med Julia). Pedagogerna ville skapa
konstellationer som barnen kanske inte sjilva skulle valt. Att styra barn mot
undvikande av ensidiga kamratkontakter dr nagot som aterfinns 1 andra studier
(ex. Dolk, 2013; Seland, 2009). Intentionen om varierade kamratkontakter gar
pa tvirs mot uttalandet som Julia gbr, dir hon dven framfor hur vissa barn
behover hallas isir fran varandra. Det senare tyder snarare pa att verksamheten
krivde ett minimerande av konflikter som kunde undvikas om vissa barn holls
separerade. Talet om styrning av barn in i rum och kamratkonstellationer
motsdger pedagogernas inledande tal om hur valméjligheter uttrycktes som
inflytande f6r barn att vilja vad de ville leka och vem de ville leka med.

En konklusion blir att valsituationerna kunde ses som en direkt anpassning
till verksamhetens behov av uppdelning av barn i lokalerna. Rumsindelningen i
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sig 6kade klassificeringen och barns méjligheter att placera sig sjilva i miljén
(ifr. Nordin-Hultman, 2004) och minskade dirmed deras inflytande i
situationerna.

Under foljande rubrtik &rav pd att stanna kvar i vald aktivitet men med mijlighet till
byte visas hur barnen efter de valt aktivitet hade férvintningar pa sig att stanna

kvar i denna.

Krav pa att stanna kvar 1 vald aktivitet

Valtavlan medforde att barns val blev organiserade och synliggjorda.
Pedagogerna gavs genom detta 6kade mojligheter att kontrollera vilka val
barnen gjorde och vilka val barn hade gjort, genom barnens placerade
fotografier: ”Valtavlan dr ett sitt att se vart barnen har varit” (Filtsamtal med
Laila). Utifrin den informationen kunde pedagogerna f6lja upp och ha uppsikt
Over att barnen befann sig dir de valt att vara. P4 samma kontrollerande sitt
fungerade valtavlan i Seland (2009) och Folkmans (2017) studier.

En konsekvens av barns valméijligheter 1 val med valtavla var att barnen
férvintades stanna kvar 1 vald aktivitet under en lingre tid. Det visade sig dock
att barnen ofta direkt ville byta vald aktivitet. De vinde sig da till pedagogerna
fér att be om byte. I utdraget nedan har pedagogen Laila genomfért
valmomentet med barnen. Strax efter reses fraigor om att fa byta aktivitet.

Nistan alla barn vinder sig nu till Laila och vill byta val. Laila diskuterar med
barnen. Vissa byten verkar hon se mellan fingrarna pa medan hon i vissa fall
sdger nej. (Filtanteckning Helios)

Nir byten skulle géras skedde en diskussion mellan barn och pedagoger. Vissa
barn initierade diskussioner kring byten oftare och mer ihirdigt 4n andra. Da
grundidén var att barnen skulle hélla sig till de val de inledningsvis gjort gillde
det att ha argument f6r att fa till ett byte. I exemplet ovan gav Laila vissa barn
tillitelse att byta medan andra nekades. Enkelt uttryck hade barn inflytande
genom att kunna vilja utifrin de alternativ som pedagoger bestimt men nir
valet var genomfort begrinsades i stillet barns mdjligheter till nya val med
fortsatt forflyttning i rummen. Barn styrdes mot ordning och ansvarstagande
for konsekvenser av egna handlingar. En stark reglering av barn i tid och rum
framtrider dirmed (jfr. Nordin-Hultman, 2004).
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Efter att barnen valt gick Laila runt en stund och sdg 6ver att barnen befann
sig i den aktivitet som de slutligen valt. Tindra hade valt bygg-lek pd réda mattan
men gick efter en kort stund ifran aktiviteten. Laila uppmirksammade detta.

Laila: ”Tindra, vad gbr du?”. Tindra: ”’Jag vill inte vara pa réda mattan”. Laila:
”Men du valde ju r6da mattan (litet skratt). Nu fir du vara ddr”. Tindra gir
tillbaka till mattan. Efter en stund kommer Laila till Tindra. De samtalar. Laila
siger di till Tindra att om hon 4nda vill byta vald aktivitet s beh6ver hon
stida efter sig. Tindra plockar upp och byter sedan aktivitet. (Filtanteckning
Helios)

Laila f6rde tillbaka Tindra till den aktivitet som hon inledningsvis valt dven om
Tindra papekade att hon inte ville vara dir. Efter en stund kom Laila tillbaka
och beviljade ett byte. Byten av aktiviteter visade sig saledes méjliga men det
var pedagogerna som bestimde nir och hur dessa byten skulle ske. Barnen
behévde sjilva ta initiativ till att byte skulle ske antingen genom att diskutera
med pedagoger eller genom att smita ifrin och sa obemirkt som méjligt gbra
ett byte. Pedagogerna styrde barn att stanna kvar i vald aktivitet &ven om barnen
inte ville vara dir (jfr. Dolk, 2013; Seland, 2009). Vissa virden knutna till
regulativ diskurs blev synliga, som att f6lja ett taget beslut (lydighet) och att
stanna en lingre stund i en aktivitet (uthallighet). Om barnen vill byta vald
aktivitet blev de beroende av pedagogernas reaktion och bemétande dé reglerna
inte var helt fastslagna.

Barn kunde férlora tilltride till vald aktivitet om de upprepade ginger
limnade den och anmodades da att vilja en ny aktivitet, ndgot som framgar i
utdraget nedan dér Nils har valt att leka med Lego men slutat leka med det. Han
sitter nu vind mot dérren till ett angrinsande rum dir ndgra andra barn leker.
Efter en kort stund reser han sig.

Nils gar in 1 ”Lilla rummet” men kommer strax ut igen. Han gar lite planldst
runt i rummet utanfor. Pedagogen Tanja ser honom och siger bestimt till
honom att han ska vilja en ny aktivitet. Nils protesterar starkt och sidger ”Nej,
du kan inte bestimma &ver mig”. Tanja ger sig inte: ”’Jo, du har gitt runt en
ling stund”. Nils lugnar sig och leker en kort stund med nagra barn, direfter
gar han tillbaka till sitt forsta val, Legot. Tanja ser det och stoppar honom:
”Nej, du har gitt ifran dar flera ginger”. Nils gir runt en stund men sedan
set jag honom sittandes vid Legot. (Filtanteckning Helios)

Nils gick fram och tillbaka mellan olika aktiviteter. I stillet f6r att anmodas att
ga tillbaka till sin ursprungligt valda aktivitet, Legot, uppmanades Nils att vilja
en ny aktivitet. Nér Nils upprepade ginger limnade sin valda aktivitet hade han
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inte lingre tilldtelse att stanna kvar i den. Observationerna visade att ndr barn
avvek fran den aktivitet de inledningsvis valt sd leddes de forst och frimst
tillbaka till den valda aktiviteten. Om de fortsatte att ga ifrdn vald aktivitet
uppmanades de 1 stillet for att aterga till aktiviteten att goéra ett nytt val. Detta
innebar i forlingningen att barn genom upprepade &vertrddelser fick
mojligheter att géra ett nytt val. Overtridelser kunde siledes 6ka barns
inflytande om barnen lirde sig denna regel och utnyttjade den for att fa till ett
byte. I likhet med Markstréms (2005) resultat framstir uppritthallande av
ordning som en motsittning till barns inflytande. Styrningen fokuserade i det
hir fallet nirmast pa var Nils befann sig 4n vad han dgnade sig at (jfr. Dolk,
2013).

Vid vissa tillfillen under den fria leken fanns ingen uttalad idé om att barnen
skulle stanna kvar i vald aktivitet. Barnen kunde byta nir de ville men de
forvintades plocka undan efter sig och raskt gi in i en ny aktivitet. Om
pedagogerna sig barn som limnat en aktivitet och inte gitt in i en ny
uppmirksammades detta direkt.

Tre flickor som tidigare varit engagerade i hemvrin springer nu runt, runt pd
golvet. En av pedagogerna gar fram till flickorna: ”Ni tre tjejer, vad vill ni
leka?”. ”’Vi leker flotte” svara flickorna men avbryter i samma stund och gér
och sitter sig vid ett bord med ett spel. (Filtanteckning Demeter)

Exemplet ovan visar ett vanligt scenario pa de studerade férskolorna nir barn
hade avslutat en aktivitet. Barnen kunde exempelvis springa runt eller mer
stillsamt vandra runt i lokalerna innan de bestimde sig for en ny aktivitet att ga
in 1. Oftast beméttes barnen dd av frigan om vad de ville gbéra och de valde dé
en ny aktivitet att gd in i. Exemplet visar att det fanns en underliggande tanke
kring hur byten skulle ske, vad som ansdgs utgdra en accepterad aktivitet och
en accepterad tid mellan aktivitetsbyten. Detta ledde till att barn hade ett
begrinsat inflytande 6ver nir och var de ville vara i aktivitet.

For att summera utgjorde valtavlan en kontrollfunktion som hjilpte
pedagogerna i deras styrning mot att fa barn att stanna kvar i vald aktivitet.
Pedagogerna fick rollen som 6vervakare av barns val nir valsituationerna var
avslutade. Byten beviljades i diskussion med pedagogerna men pedagogerna
hade bide veto och makt att bestimma vilka byten som skulle beviljas och nir
byten skulle ske. Att stanna kvar anses skapa positiv f6rdjupning (Dolk, 2013)
men sags ocksa bidra till minskad cirkulering i lokalerna. En aktivitet som enligt
pedagogerna skulle ge barn valfrihet innebar i forlingningen minskad
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rorelsefrihet. I stillet £6r att genom auktoritir styrning anmoda barn in i aktivitet
erbjéds barn valméjligheter, dven om det oftast snarare var ett pabud.
Mboijligheter att befinna sig utanfér eller mellan aktiviteter utgjorde inget
alternativ for barnen. En regulativ diskurs dominerar dir 6vervakandet och
kvarhallandet ~ syftar mot uppritthillande av  ordning. Individuellt
ansvarstagande och individens val i centrum skapade styrning snarare in
inflytande.

Sammanfattande analys

I analysen av wvalsituationerna framtridde ett tydligt monster. VValfiihet
framstilldes i pedagogers tal f6r barn som ett sjilvklart uttryck for inflytande
men samtidigt synliggjordes tankar kring hur barns valfiibet behovde begrinsas.
Observationerna visade hur valsituationerna frimst fungerade som s#yring av
barn. Observationerna visade dven ett antal dikotomier kopplade till
valsituationerna. Pedagoger férsokte anpassa valsituationerna bdde utifran ett
instruktivt liroplansperspektiv och ett regulativt verksamhetsperspektiv. Det
kan forstds som pedagogers tolkning av de intentioner med inflytande som
aterfinns inom ORF- och LRFP-filtet (ldroplan, kommunala och lokala
styrdokument) och den rekontextualisering som sker av detta i relation till
verksamhetens villkor (jfr. Bernstein, 2000).

Pedagoger sig barns valméjligheter som uttryck £6r barns inflytande. Ur den
bild de beskrev framtridde en syn pd barns valmojligheter som svagt
klassificerade och inramade dér framférallt frihet £6r barn att géra vad de vill
och med vem de vill framstilldes som en sjilvklarhet. Pedagogers tal och
observationerna 6verensstimmer dock inte. Observationerna visade att barns
valméjligheter f6r det forsta var starkt klassificerade genom ett bestimt urval
av aktiviteter och lokaler dér dessa kunde ta plats. Fér det andra var det starkt
inramat genom regler f6r hur valsituationerna skulle utféras och vad de
forvintades leda till. Slutligen var valsituationerna starkt Overvakade och
kontrollerade av pedagoger genom att valméjligheterna hade formaliserats.

Styrningen av valsituationerna motiverades av pedagogerna utifrin en
instruktiv diskurs. Den instruktiva diskursen var till viss del synlig i
observationerna. Pedagoger uttryckte att de styrde barn i valsituationerna
utifrin att barn skulle lira sig vilja infor skolstart, att de skulle vilja ett varierat
innehall och att vilja for att fa ett kunskapsinnehall. Vidare ansags valen skapa
spontana méten i stdrre gruppsammansittningar samtidigt som de skapade
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méjlighet till aktivitet i mindre grupper. Valsituationerna uppgavs dessutom ge
barn méjligheter till vatiation av kamratrelationer och f6rmaga att stanna kvar i
vald aktivitet for att fa méjlighet att ta ansvar fOr sina val och fa en férdjupning
av sina aktiviteter.

Det som dominerar i det empiriska materialet dr dock hur styrning av barns
valméjligheter frimst gjordes utifrain en regulativ diskurs. Den regulativa
diskursen visade sig i pedagogers styrning av barns val genom att ett specifikt
beteende avkrivdes barnen i valsituationerna. Barn styrdes in i turordning,
tystnad och stillhet i relation till valformernas utférande. De styrdes vidare mot
accepterande av att inte alltid fa valda aktiviteter. Detta forvintades tas med
jimnmod samt att barnen behéver vara flexibla att vilja ndgot annat.
Valsituationerna blev ett verktyg for att uppritthilla verksamhetens villkor nir
urvalet av aktiviteter kunde anpassas utefter villkoren och krav kunde stillas pa
barns valbeteende. Valsituationernas resultat av férdelning av barn i lokalerna
och mot limpliga kamratkonstellationer bidrog till att ordning uppritthélls, en
anpassning till verksamhetens villkor. En stark klassificering av innehall i
aktiviteter och anvindande av lokaler skapades genom valtavlan (se dven
Markstrom & Halldén, 2009; Rantala, 2016; Palla, 2011).

Pedagogerna i studien hade siledes en valdiskurs av individualitet, vatiation,
ansvar och demokratifostran att ta hdnsyn till i sitt arbete med barns valfrihet.
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Kapitel 8 Barns inflytande som
omrostningar

Pedagogerna i studien identifierade omrostning som en form av inflytande och

initierade omrostning i férhallande till olika moment i vardagen. Dir det f6rra
kapitlet illustrerade hur valméjligheter i vardagen kunde ses som individuella
moijligheter visar detta kapitel hur omrostningsmoment gjordes till kollektiva
valméjligheter. P4 Demeters forskola, var omrostningar ett aterkommande
inslag. Pa Helios forskola var det diremot mindre férekommande. De
omréstningar som observerades relaterade till pedagogstyrda aktiviteter.
Omrostning pa Demeters forskola anvindes till exempel nir barn och
pedagoger gemensamt bestimde vilken bok som skulle ldsas pa vilan, vilken
plats de skulle promenera till eller om en pedagogstyrd aktivitet skulle
genomforas eller inte. I samtliga observerade omrdstningssituationer dr det
pedagoger som initierar omréstning,

Kapitlet innehéller fem rubriker. 1. Skilda syften med omrostningar 2. Urval av
omristningsalternativ 3. Problematiska faktorer i omristningsprocessen 4. 1 arierande
uppfolining av omrostningsresultat 5. Barns agerande ntifrin majoritetsbesiut. 1 slutet under
varje rubrik gbrs en sammanfattning av innehallet. Efter varje kapitel gors
dessutom kapitelévergripande analyser.

Skilda syften med omréstningar

Omréstningar genomfdrdes utifran olika syften, relaterade bade till pedagogiskt
innehall och verksamhetsvillkor. Ibland initierades omr&stningarna med uttalad
intention om att barn genom omréstningen skulle f4 inflytande ibland var det i
syfte att 16sa situationer didr barn hade delade meningar. I kommunala
policydokument anvinds begreppet risza explicit som beskrivs vara en vig for
att fa barn att fi en inledande “fOrstdelse for ett demokratiskt tankesitt”
(policydokument, Helios kommun). P4 samma sitt sig pedagogerna i studien
omrostningar som uttryck for demokratiska principer, dir dessa principer i sin
tur relaterades till inflytande. P4 Demeters forskola sigs omrostningar som
knutna till barns inflytande tydligast i pedagogernas dokumentationer.
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Selma visar mig dokumentationsparmen. Dir finns arbetsbeskrivningar inom
olika moment och omriden. Under en flik mirkt ”Barns inflytande” kan jag
bland annat ldsa: ”Barnen far résta. De far paverka sin egen situation i leken
och ibland pé samlingarna”. (Filtanteckning Demeter)

Hair associerades omrostningar till méjligheter f6r barn att paverka sin situation.
Vanligt var att addera liroplanscitat till dokumentationerna. Citatet nedan
aterfanns pa en dokumentation kring omr&stning.

I forskolan liggs grunden for att barnen ska forstd vad demokrati ar. (Utdrag
fran dokumentation pid Demeter)

Pedagogerna kopplade i denna dokumentation omrdstningar till barns
forstielse for demokrati. Aterkommande var att specifikt demokratiaspekter
knéts till omréstningar bade 1 pedagogers dokumentation och tal.

...och sen har vi ocksi borjat plocka in de hir bitarna med att fi in
demokratiska beslut om att rosta vart vi ska gi. Ska vi ga till lekplatsen? Eller
ska vi gi till skogen? Vilken sida ska vi gé till i skogen? Ska vi g4 till stora
scenen eller ska vi ga till kojan? Och vi réstar om val av bok ndr man ska lasa
sd att man far in de bitarna. (Intervju Marina)

Marina associerade omréstning till demokratiska beslut och visar pa variationen
av situationer dir omrostning anvindes. Omrostningar fungerade som ett sétt
att forsakra sig om att vissa liroplansdelar kom med i arbetet pa férskolan. Den
praktiska aspekten av det som bendmns som férskolans demokratiuppdrag (jfr.
Ribaeus, 2014), det vill sdga handlandet, framstar hir som &verordnat barns
forstdelse for detsamma. Att barn fir uppleva demokratiskt beslutsfattande
genom att delta i omréstningar dr det som Marina fokuserar pa snarare dn att
barnen ska na forstaelse for hur demokratiska processer fungerar.

Ett annat motiv till att initiera omrostningar var att pedagogerna forsokte
skapa ett planerat utrymme for barns delaktighet i beslut. Flera exempel visar
hur innehall som pedagoger initialt sjilva hade tinkt besluta om omvandlades
till situationer dir barnen i stillet fick rosta. Ett sidant exempel iakttogs i
samband med forindringar av miljén pd Demeters foérskola. Bland annat
gjordes hemvran om (ett lekutrymme med lekmaterial som avspeglar material i
en hemmilj6, som méblemang, kéksutrustning, utklidningsklider med mera).
Gammalt material skulle till viss del rensas ut och ersittas med nytt
Pedagogerna beskrev hur de forst hade tinkt géra utrensningen sjilva men hur
de insett att de kunde involvera barnen i momentet. En omr&stning initierades
av pedagogerna dir barnen fick paverka vilket material som skulle slingas
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respektive sparas. Tillfillet dokumenterades med text och fotografier och sattes
upp 1 hallen. P4 en av dokumentationerna, med titeln ’Barns inflytande”, syntes
ett fotografi med leksaker och under fotografiet en text:

Vi har fatt nya saker till hemvran”. Vi rensar ut allt och réstar om vad som
ska vara kvar. (Utdrag frin dokumentation pd Demeter)

Barnen blev genom omréstningen involverade i utrensningsprocessen.
Dokumentationen fokuserar huvudsakligen pa mdjligheter till delaktighet i
beslut (handlandet) framfér ett lirande om demokratiska principer. Pd Helios
forskola observerades en liknande situation. I samband med ett temaarbete om
rymden bestimde pedagogerna att de skulle fordjupa sig 1 tva av planeterna. 1
ett forsta skede hade de sjilva valt ut vilka, men de dndrade sig.

Vi ville vilja Jorden och en annan planet men insig att dd dr det ju bara vi
som viljer. S4 vi lit barnen r6sta. De valde jorden och den storsta planeten,
Jupiter. (Filtsamtal med Julia)

Pedagogerna hade en plan f6r hur de ville strukturera temaarbetet och gora ett
urval av planeter. Att pedagogerna sjilva skulle bestimma framstod, enligt Julias
beskrivning, som “fel” och korrigerades darfor. I stillet fick barnen résta om
vilka tvd planeter som skulle vara med i temat. Detta och exemplet om
utrensning av material pd Demeters forskola ger uttryck for hur omrostningarna
sigs som en mojlighet f6r barn att paverka sin situation och/eller verksamheten,
det vill siga uttryck for inflytande. Dirutéver identifierades ett flertal andra
syften for att initiera omréstningar.

Ett av dessa var att genom omréstning bringa samstimmighet i barns skilda
viljor och 6nskningar. Ett aterkommande moment pa Demeters forskola var
omrostning om vilken bok som skulle lisas vid ldsvilan. Médnga ginger var
anledningen till att omr&stningar iscensattes att barnen uttryckte olika 6nskemal
och viljor nir det gillde val av bok. Observationerna visar att omréstningarna i
de hir fallen var oplanerade och att de genomférdes pa grund av situationernas
beligenhet. I f6ljande utdrag kommer pedagogen, som ansvarar for lisvilan, in
1 rummet och ett antal barn halvspringer mot henne med bécker 1 hinderna. De

borjar argumentera for varfor just deras bok ska viljas. Barnen dr mycket ivriga.

Barnen star nu framfér pedagogen. De haller upp varsin bok och siger Vi
kan vil lisa min?”, i mun pa varandra. Ater andra barn siger emot: “Nej, jag
vill denna. Den ir jitterolig och den har vi inte ldst pd linge!”. Ytterligare
barn gir in i debatten: ”Nej, jag vill bestimma bok idag!”. Barnen ropar och
forsoker tringa sig fram till pedagogen. Pedagogen ser anstringd ut och ber
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barnen lugna sig, ser ut att fundera en stund och sdger sedan: ”Vi réstar om
det”. (Filtanteckning Demeter)

Nir omrostning anvindes for att lésa en knivig situation forefoll
omrostningarna varken utgd fran att lira om eller att utéva demokrati eller
primirt att barn skulle fi inflytande. Det var helt enkelt problematiska
situationer, stillningstaganden och beslut som l0stes genom omrostning.
Omréstning blev hir en vig for att aterstilla ordningen utan att pedagogen
auktoritativt behévde styra. Omréstningarna fungerade dirmed som
omférdelning av beslut, dir barnen fick ett 6kat ansvarstagande och dir
pedagogen kunde gbras ansvarsfri i och med att pedagogerna inte réstade sjilva.

Ytterligare exempel pa hur omréstning kunde 16sa problematiska situationer
sags pa Demeters forskola nir tva namn pa grupper skulle skapas. Grupperna
skulle anvindas for att dela barnen éaldersvis vid de tillfallen de gick till skogen.

Ska man dela upp det riktigt och harddra det, sd kan man inte tillgodose allas
inflytande i en grupp. For vi dr ju en grupp pa 21-22 stycken och alla kan ju
omdéjligt tycka samma sak. S& man far styra det lite grann, som vi gjorde nu
nir vi skulle d6pa vara skogsgrupper till tva olika namn. (Intervju med Maud)

Maud menade att problem hade kunnat uppstd om alla barn hade fitt komma
med forslag pa gruppnamn. Omrostning blev ett sitt att strukturera férfarandet
vilket underlittade i situationen och fungerade dirmed som en 16sning pa ett
praktiskt problem.

Pa Demeters forskola fanns det ytterligare en orsak till att omrostningar
anvindes. Pedagogerna pa forskolan anvinde omrdstningar som ett sitt att
synliggéra barns inflytande for forildrar. Pa Demeters forskola hade barns
inflytande varit ett, for férskolan, prioriterat mal under en tid nér faltstudierna
inleddes. De former f6r inflytande som pedagogerna utifran detta genomforde
dokumenterades, visualiserades och presenterades for forildrar och chefer.
Arligen distribuerades i kommunen en brukarundersdkning, i vilka férdldrar
fick besvara fragor kring hur de upplevde férskolans verksamhet ur olika
petspektiv. En av frigorna 16d: ”Mitt barn ges méjlighet att paverka sin vardag”
(Frin Demeters kommuns hemsida). Enligt pedagogerna hade férildrar pa
forskolan svarat att de i ldg grad” ansig att sa var fallet. Forslag fordes fram
om att anvinda omréstning som ett sitt att synliggdra for fordldrar hur barn
gjordes delaktiga i beslut.

Jag tror bara att vi tydligt ville visa hur barn kan fa inflytande. For det dr s
himla svért att nd ut till férildrarna. Nér vi har gatt ut med enkiter till dem sa
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har frigan om de anser att barn har inflytande i var verksamhet kommit upp.
Foraldrarna har da flera 4r i rad svarat att barnen inte har det i ndgon hogre
grad. (Intervju Maja)

Omréstningar blev ett tillfille att tydliggéra for forildrar hur barn gavs
méjlighet att paverka sin vardag, I f6rsta hand talade pedagogerna om det som
en chans att na forildragruppen, snarare 4n att omrostningar primirt skulle ge
barn inflytande. Fér pedagogerna pa Demeters frskola blev detta inledningsvis
bakgrunden till och syftet med att de genomférde omrdstningar med barnen.
Pedagogerna menade att det hade gett gott resultat.

Och det har ju ocksd synts nu i efterhand i férdldraenkiterna. De har nog
forstatt att barn har lite mer inflytande dn vad de tidigare har trott. (Intervju
Marina)

Omréstningarna blev en effektiv vig f6r pedagogerna att visa pd hur barn
kunde fa inflytande genom att paverka sin vardag pd férskolan och att Gvertyga
forildrar om detta.

Sammanfattningsvis kan konstateras att omrostningarna uppfyllde en rad
olika syften. En koppling till demokratiska principer, specifikt demokratiskt
beslutsfattande, kunde iakttas bade i pedagogers tal och dokumentationer. Den
rekontextualisering av det offentliga rekontextualiseringsfiltet, i det hir fallet
liroplanen, som skedde visade att liroplansskrivningarna delvis styrde hur
omrostningar sigs som barns inflytande. Pedagogerna kopplade bade i tal och
dokumentation omrdstningar till skrivningar i liroplanen kring demokrati och
inflytande. Perspektiv ddr omrostningar skulle ge barn inflytande aterfanns
saledes men dven perspektiv didr omréstningar i stillet anvindes som 16sning
av praktiska problem i verksamheten. Omréstningar fungerade dels som
omférdelning av  beslut och dels som strukturering mot ordning.
Omrostningarna blev ett sitt att lita barnen ta de obekvima besluten och dven
ansvara f6r dem och kunde anvindas som strategi f6r att undvika auktoritirt
styrande. Det kunde exempelvis ses i utdraget dir barnen hade olika 6nskemal
om bocker att ldsa och dir pedagogen kunde undvika att ta beslut genom att
lata barnen gora det i stéllet.

Omrostningarna visade sig langt ifran handla om inflytande nir de snarare
anvindes for att synligedra inflytande f6r forildrar, i stillet £6r att fokus lag pa
barns upplevda inflytande. En strategi som kan hitledas till verksamhetsvillkor
dir hinsynstagande till forildrar méste tas, niagot som ocksé visas i Westlunds
(2011) studie. Handlandet framstar genomgdende som Overordnat forstaelsen 61
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demokratiska principer. Manga ginger utgick siledes inte omrdstningarna
primirt frin demokratiaspekter utan de fungerade mer som praktiska 16sningar
pé olika problem i vardagen.

Under nista rubtik Ural av omristningsalternatiy besktivs hur och varfor urval
av omrostningsalternativ gjordes.

Urval av omrostningsalternativ

Nir pedagoger initierade och arrangerade omrdstningar var det oftast
pedagogerna som tog beslut kring vad som skulle utgéra omréstningsalternativ.
Det gjordes en begrinsning av antal omréstningsalternativ men dven ett urval
av vad som ansigs kunna utgéra féremdl fér omrdstningar. Pedagogerna
menade att urvalet behdvde styras och att omréstningsalternativ behdvde finnas
for barnen fran borjan. Ett bestimt urval ansdgs forenkla fér barnen i
omroéstningsprocessen. I féljande utdrag beskriver Maud sina tankar kring detta
nir det skulle rostas pa namn pa grupper.

Man kanske inte bara gar in och siger: ”Vad tycker ni att vi ska heta?” For
da blir det ju att barn ropar rakt ut, Fantomen eller ndgonting. Istillet fir man
ju styra det lite grann, sa vi hade forslag till barnen. Vi hade fem olika forslag
(bokfigurer) frin vart tema. (Intervju med Maud)

I stillet fOr att limna helt fritt for forslag styrde pedagogerna barnen mot fem
omrostningsalternativ. Pedagogerna ville underlitta f6r barnen att rosta genom
att ge dem tydliga omrdstningsalternativ. Genom detta férfarande fokuserar
pedagogerna momentets instruktiva diskurs, dd barns forstielse for
omrostningsprocessen hir fokuseras. I Mauds uttalade ligger diremot dven
innehall som i1 hogre grad fokuserar en regulativ diskurs, det wvill sdga

verksamhetens behov av ordning.

For annars hade vi ju fitt 22 olika namn. Det blir jittesvart och ingen logik i
det hela 6ver huvud taget. (Intervju med Maud)

Foérutom att barnen skulle ha ropat namnforslag rakt ut sa hade det kunnat bli
22 individuella 6nskningar om pedagogerna inte hade gjort ett urval. Samtidigt
som pedagogerna férenklade fér barnen kunde ett forutsigbart kaos ocksa
regleras vilket underlittade omrdstningen. Maud formulerade det som att
barnen till viss del fatt inflytande.

Och d4 kinner man att de hat ju dnd4 fatt vara lite delaktiga i beslutet om vad
vi ska heta f6r ndgonting. (Intervju med Maud)
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Maud uttrycker hir en viss tvekan kring i vilken utstrdckning barnen har varit
delaktiga eller vad de fatt inflytande 6ver. Det ger anledning att reflektera kring
vad det dr barnen har varit delaktiga i. I det hir fallet begrinsades barns
delaktighet 1 omréstning av pedagogers urval av omrdstningsalternativ pa
samma sitt som pedagogers urval styrde barn i valsituationer i det f6rra kapitlet.
Viktigt att notera i sammanhanget 4r hur pedagogers urval fungerade som
normerande f6r vad som ansdgs limpligt att résta om. Pedagogers begrinsning
av omrostningsalternativ begrinsade dven barns inflytande 1 situationerna.

Ett annat exempel visar ocksd hur en stérre mingd omrdstningsalternativ
begrinsas till ett mindre urval. I samband med omréstning dir leksaker skulle
bytas ut pd Demeters férskola, sorterade pedagogerna leksakerna i hégar som i
sin tur utgjorde urvalet. Tillfdllet dokumenterades och dokumentationen sattes
upp 1 hallen.

Fotografiet visar hur barnen sitter framfor hégar av leksaker och hur de r6star
genom handupprickning. (Filtanteckning Demeter)

Hiir var det ater pedagogerna som hade bestimt det urval som barnen fick résta
om och som styrde barn mot ett forbestimt urval vilket 6kade pedagogernas
kontroll. Diremot férekom exempel pa nir barn kunde paverka urvalet. Nir
planeter skulle valjas till ett rymdtema pd Helios forskola var barnen med och
skapade valalternativen. Innan barnen limnade férslag pa valalternativ gav
pedagogerna barnen ett underlag genom att barnen fick ta del av film och
faktabocker. Direfter fick barnen ge forslag pa planeter som i sin tur fick utgéra

omrostningsalternativ.

Vi samlade alla och var och en fick sdga vilka de hade valt. De var redan
firdiga i hur de ville ha det da. Direfter rostade barnen pa alternativen. Det
blev Jorden och Jupiter. Alla gick med pa hur det blev. (Filtsamtal med Julia)

Julia beskriver en arbetsging dir barnen deltog i1 skapandet av
omroéstningsalternativ. Omrostningsalternativen skulle dock befinna sig inom
kategorin planeter, ett urval gjort av pedagogerna. Dessutom fick barnen ta del
av innehéllsmissig information om de omrostningsalternativ som fanns, genom
film och litteratur om olika planeter. Férfarandet vid detta tillfille ger exempel
pa hur det i hég grad fokuserades pa en instruktiv diskurs, nagot som sillan
aterkom i de andra exemplen av omrostningar.

En sammanfattande reflektion blir att urval av omrostningsalternativ ansags
torenkla for barnen men urvalet fungerade dven forenklande for pedagogerna.
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Det 6kade styrkan pd bade klassificeringen och inramningen av momentet.
Pedagogerna lyfte barns svirigheter att genomfdra omrdstningar om inte ett
urval gjordes synligt. Att pedagoger framférde hur de underlittade barns
omrostningar genom ett urval av omrostningsalternativ visar en instruktiv
diskurs men samtidigt en misstro till barns kompetens. Lika synligt blev att en
anpassning av urvalet behévde ske utifrin verksamhetens villkor, dir en
regulativ  diskurs  blev  6verordnad 1 och med att ordning i
omrostningssituationerna behdvde skapas. I de flesta fall var informationen
kring omrostningsalternativen knapphindig. Information kring
omrostningsurvalet framstar diremot i tidigare forskning som betydelsefullt f6r
att barnen ska veta vad det dr de rstar om och for att 6ka deras méjligheter att
ta ett 6vervigt beslut (jfr. Mulrey, Ackerman & Howson, 2012). Intressant i
sammanhanget blir ocksa vad som kan goras till f6remal f6r omréstning och
dirmed dven for barns inflytande. Det framstir som det dr timligen “ofarligt”
innehall som barnen gjordes delaktiga i att ta beslut om. Utgingen av
omrdstningarna innebar oftast inte att barnen paverkade ndgot av storre
dignitet. Vad barnen kunde besluta om framstod dessutom som starkt knutet
till att innehallet inte krockade med de institutionella reglerna (jfr. Johansson,
Emilsson, Rothle, Puroila, Brostrém & Einarsdottir, 2016; Hudson, 2011).
Barnens omrostningar uppfyllde i forsta hand en av pedagogerna planerad
delaktighet £6r barn.

Under nista rubtik problematiska faktorer i omristningsprocessen beskrivs hur
delar i omréstningsprocesserna inneh6ll oklarheter f6r barnen.

Problematiska faktorer 1 omrostningsprocessen

En viktig del 1 omrdstningsmomenten var att barnen behévde ha klart £6r sig
att de endast hade en r6st till f6rfogande. Omrostningsformerna styrde det sitt
varpa barnens roster lades. De former f6r omréstning som kunde observeras
var genom handupprickning, genom att stilla sig pa anvisad plats och genom
att stilla sig pa bilder som illustrerade omrostningsalternativen. Formen f6r
omrdstningarna  samt de instruktioner som gavs vid respektive
omrostningstillfille framstod som avgoérande f6r barns méjlighet att uppfatta
vad en rést innebar, vilket dven paverkade barns mojligheter till inflytande i
sammanhanget. De instruktioner som gavs vid omréstningstillfillena var
diremot olika i sin tydlighet. Omr&stning via handupprickning var den
omrostningsform som dominerade samtidigt som den var svagast inramad.
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Detta till £6ljd av att det gavs fd instruktioner och att férfarandet tilldt en stor
felmarginal genom att det var enkelt f6r barnen att ricka upp handen pa mer
in ett omrostningsalternativ. I de andra formerna, exempelvis omréstning med
hjilp av bilder, f6ll det sig naturligt att stilla sig en ging, pa ett
omrostningsalternativ for att markera sin rost.

Exempel pd omréstning med bilder som valalternativ kunde ses vid den
tidigare nimnda omrostningen om gruppnamn pd Demeters forskola. Maud
beskriver hur de arrangerade detta.

S4 la vi ut teckningar pa alla de hir [bokfigurerna] och sd sa vi att ni fir bara
résta en gang och da far man gé och stilla sig vid den bilden som man tycker
att gruppen ska heta. 54 det blev ju ”’Lilla Anna” och ”Katten”. (Intervju med
Maud)

Fem figurer frin ett pagiaende tema fanns illustrerade pa bilderna. Formen pa
omréstningen styrde barnen mot att endast résta pd ett av alternativen. Att
omrostningsalternativen fanns illustrerade som bilder innebar ett fértydligande
av tillgingliga alternativ vilket bidrog till en 6kad inramning. Vid min friga
varfor pedagogerna valde att barnen skulle stilla sig vid en bild i stillet for att
ricka upp handen svarade Maud:

Nej, men man har ju varit med lite... Nér barnen ricker upp handen sd ricker
de ju upp pi alla namn, men hir kan man ju bara stilla sig pa en bild. Du kan
bara bestimma en. (Intervju med Maud)

Maud menar att hon var medveten om att barn tenderade att ricka upp handen
pa fler 4n ett omrostningsalternativ nir de rostade genom handupprickning,
rent av att de rickte upp handen pa samtliga omrostningsalternativ. Maud ansag
att vid omrostning med bilder si gavs inget utrymme for fler réster dn en per
barn. Aven Maja framfér hur omrdstning via handupprickning innebar
svarigheter f6r barn att uppfatta och agera utifran att de bara hade en rést.

Jag tror inte att jag har kért med handupprickning men det dr for att de alltid
ricker upp handen [skratt]. Det ér alltid ndgon som ricker upp pd allt. Jag
tycker ju att det dr littast att de stiller sig pa ett stille, i stillet [for
handupprickning]. (Intervju med Maja)

Maja beskriver under intervjun att hon féredrog att barnen i stillet stillde sig
pé angiven plats for de olika omréstningsalternativen. Exempelvis kunde detta
observeras nir Maja initierade en omréstning dir barnen fick besluta om ett
Mini-Roris-pass skulle genomféras eller inte.
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Maja: Stall er upp alla barn, vi far rosta. Maja forklarar nu hur réstningen ska
ga till och vad det handlar om. Hon betonar vill” och ”vill inte” nir hon
fysiskt forflyttar sig till de stillen som de sedan ska stilla sig pa nir de ska
résta. De som vill ha Mini-Réris ska stilla sig nira Maja. De som inte vill ha
Mini-Réris ska stilla sig en bit ifran. Atta barn stiller sig nira Maja och fyra
barn stiller sig en bit ifrdn. (Filtanteckning Demeter)

Instruktionen och forfaringssittet blev tydligt och ddrmed starkt inramat ¢
barnen. Det uppstod inga synbara problem i genomférandet. Maja menade
dock att hela réstningstorfarandet Sverlag var svart att forsta f6r de yngsta
barnen. Fér dven om man foértydligade genom att barnen fick stélla sig pd en
bestimd plats menade Maja att det var problem fér vissa barn att forsta
omrostningsprocessen som helhet.

Men sa dr det de yngsta [barnen], de fattar inte alltid. De gar ju dir kompisen
gick. (Intervju med Maja)

Maja menar att de yngsta barnen inte alltid rostade “medvetet” utan 1 stillet
imiterade andras beteenden. S4 dven om inramningen var stark sa aterstod
problem for barn att uppfatta hur omréstning skulle ga till och vad det kunde
leda till och barnens egen roll i det hela, det vill siga momentets
igenkdnningsregler var inte tydliga for barnen.

Trots att pedagoger patalade att de sag problem med handupprickning var
det ett dterkommande inslag med omréstning via handupprickning.
Instruktioner om hur omréstningen skulle ga till (hur barnen férvantades agera)
var ofta knapphindig nir det gillde omrostning via handupprickning. I féljande
utdrag ska barnen ha lisvila och barnen har kommit med olika férslag pa bécker
som de vill att Selma ska lisa.

Pedagogen Selma som ansvarar for lisvilan tar fram tre bécker och siger:
”Vi kan rosta om detta. Vi gor en réstning med handupprickning. Jag
presenterar alla [béckerna] férst. Man fir bara vilja en bok”. (Filtanteckning
Demeter)

Instruktionen innefattade att Selma berittade att de skulle rOsta, att det skulle
goras via handuppriackning och att barnen bara fick vilja en bok. Det uttrycktes
inte explicit att barnen endast fick ricka upp handen pa en av bockerna. Utifran
de forutsittningar som fanns, det vill sdga de instruktioner som barnen hade
tillgdnglig, genomférde de omréstningen. Instruktionerna motsvarade
pedagogers forsok att ge barn igenkdnnings- och realiseringsregler for

momentet. D4 inramningen var svag blev dessa regler timligen osynliga for
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barnen. Observationerna visade att ett flertal av barnen inte hade uppfattat att
de bara skulle ricka upp handen pi ett av omréstningsalternativen.

Jag ser att flera av barnen ricker upp handen mer dn en gang. Ett barn, som
jag iakttar lite extra, ricker upp handen p4 alla tre béckerna. (Filtanteckning
Demeter)

Den svaga inramningen innebar att barnen, 1 stillet f6r att £f6lja instruktioner,
agerade efter eget tycke eller gissade sig till hur utférandet skulle ga till. Ibland
var instruktionerna dnnu mer kortfattade.

Pedagogen Marina héller upp tre bécker och siger att de ska rosta om vilken
bok de ska ldsa. (Faltanteckning Demeter)

Instruktionen var hir kortfattad och gav inte barnen mycket att utga fran. Som
observator reagerade jag dels pd att barnen ging pa ging mer verkade gissa dn
veta hur omrostningen skulle genomféras och dels pa att pedagogerna inte
verkade uppmirksamma detta.

Jag tror inte att barnen forstdr detta forfarande. Rostar de flesta pd forsta
alternativet for att de tror att hér krivs det ndgon form av agerande? Eller for
att de ser att andra barn jimte dem ricker upp sina hinder? Barnen verkar
inte inse att det finns tre olika tillfillen ddr de kan, eller méste, vilja att ligga
sin r6st. Pedagogerna verkar inte i sin tur uppmirksamma att barnen har svirt
att forstd hur réstningen ska gé till. (Reflektion under féltarbete, Demeter)

Vid samtliga observationstillfillen med omréstning av bocker som skulle lisas
rickte de flesta av barnen upp sina hinder pa den forsta boken. En del av
barnen utnyttjade sin rost endast vid ett tillfdlle men det stora flertalet rickte
upp hinderna pa fler in en bok. Jag kunde inte iaktta att pedagogerna pa niagot
sitt uppmirksammade eller korrigerade barns felaktiga agerande, inte heller att
pedagogerna fortydligade f6r barnen i situationerna.

For att summera visar observationerna pa barns problem med att férsta
begreppet “en rost”. Pedagogerna visar ocksa pa medvetenhet kring detta. Det
fanns en tveksamhet hos pedagogerna kring i vilken utstrickning principer f6r
omrostning kunde forstds av barn (Jfr. Hudson 2011). Formen f6r omrostning
paverkade barns mojligheter till denna forstaelse patagligt. Barns inflytande
reducerades genom att de inte blev medvetna om, med andra ord inte férstod,
att de genom omrostning hade méjlighet att fa inflytande genom att paverka i
verksamheten.
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Omrostning via handupprickning var den form som anvindes mest i de
studerade foérskolegrupperna. Férutom att formen medgav felaktigheter
(mojlighet att rdcka upp handen pd fler dn ett omrdstningsalternativ)
instruerades barnen knapphindigt. Pedagogernas agerande tydde pd att de
utgick frin att barn var bekanta med principer fé6r omrdstning. Barnen
férvintades vidare ha kinnedom om begreppen ristning och val och vad det
innebar att vilja ez bok och att barnen bara hade en r6st till f6rfogande, begrepp
som i tidigare forskning framstills som grundliggande fér barns forstaelse for
omrostningsprocesser (jfr. Mulrey, Ackerman och Howson, 2012). Med de
knapphindiga instruktionerna som gavs behévde barnen ha viss erfarenhet och
férmaga att lisa av den pedagogiska diskursen och specifikt de
igenkinningsregler som styrde momentet, det vill siga att en avgrinsning kunde
goras f6r vad som kunde anses legitimt eller inte i momentet. De ildre barnen
var de som kunde urskiljas ha uppfattat vad det innebar att ’bara ha en r6st”
(fr. Dolk, 2013; Westlund, 2011). En avsaknad av instruktiv diskurs kunde
iakttas tillika att omrostningarna i de hir fallen frimst fokuserade handlandet
medan forstiaelsen hamnade 1 bakgrunden. Introduktionen av omréstning och
dess begrepp framstod siledes som svagt inramad och otydlig £6r barnen.

Uppfdljningen av omréstningarna, rostrikningen, gjordes i varierade former
och med varierande tydlighet.

Varierande uppfoljning av omrostningsresultat

Réstrikningen vid omréstning med handupprickning var ett moment som
gjordes pa varierande sitt och som i de flesta fall framstod som otydlig f6r mig
som observatdr. Ofta gjorde pedagoger Gverslag av antal rdster 1 stillet £6r att
rikna tOst for rost. Aven presentationen av resultatet var otydlig pa grund av
att denna inte allid summerades verbalt i siffror. Sammantaget kunde
momentet sammanfattas som svagt inramat. I féljande utdrag ska barnen ha
lisvila och en kort introduktion har gjorts didr béckerna har visats och
presenterats f6r barnen. Pedagogen Selma deklarerar direfter att det dr dags f6r
omrostning.

Selma haller upp béckerna en i taget varvid barnen ricker upp sina hinder.
Nio av elva barn ricker upp handen pa forsta boken. Selma papekar hir att
”Det dr redan avgjort”. Hon utvecklar inte detta utan fortsitter
rostningsproceduren genom att halla upp de tva kvarvarande béckerna en i
taget, lite snabbt, och lita barnen ricka upp handen dven pa dessa. Selma
forsoker att rikna hégt och sammanfatta antalet réster (som observator ser
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jag att hon inte helt och hallet har koll pd hur manga hinder som dker upp
men hon verkar gora ett 6verslag). Hon gbr nu en sammanfattning infér den
sista boken och konstaterar att: ’Nu ér det bara tvd barn som har sina réster
kvar”. (Filtanteckning Demeter)

Selma férsokte sammanfatta men gjorde det inte fullt ut. For att réstrikningen
skulle bygga p4 att varje barn hade en rost att anvinda behévde pedagogen ha
kontroll 6ver att varje barn bara rickte upp handen pa en av béckerna. Det blir
svarare for pedagogen i omréstning med handupprickning in om barn pa annat
sitt tydligare illustrerar sin rost (jfr. Mulrey, Ackerman & Howson, 2012).
Utdraget visar att flera av barnen hade réstat pa mer dn en bok. Efter
rostrikningen gillande den forsta boken var det egentligen bara tva barn som
hade réster kvar men det ricktes ocksa upp nagra hinder pa bok nummer tva
och det var f6rst da som Selma konstaterade att det var tva barn som hade sina
roster kvar. Selma nidmnde siffror hégt infér barnen men endast nidr hon
riknade hinder i luften, inte som en slutredovisning fér barnen.

Barnen fick helt forlita sig till pedagogerna vid rostrikning da de inte gavs
en tydlig 6verblick av hur kamraterna hade réstat. Vid omrostning pa vilan satt
barnen titt samman i soffan och pedagogen satt framfor dem. Det innebar att
det endast var pedagogen som hade éverblick éver hur barnen réstade. Barnen
kunde bara iaktta de barn som satt nirmast dem.

Ett sitt att som ytterligare osynliggjorde rostrikningen var ndr resultatet
over huvud taget inte uttrycktes i siffror, vilket gjorde momentet 4n svagare
inramat. Utdraget nedan illustrerar aterigen en omrostning av bocker att lisa pa
vilan. Pedagogen Marina har valt ut tre bcker som det ska rostas om. Barnen
ricker upp sina hinder, en del av dem pa alla tre bocker.

Marina riknar inte antal r6ster eller féljer upp pd annat sitt. Hon gor en
6verblick av barnens hinder och konstaterar att den férsta boken fick flest
réster och bortjar lisa ur den. (Filtanteckning Demeter)

Marina talade hir inte om rOstférdelningen i siffror utan gjorde en
overslagsberikning som hon meddelade barnen. Réstrikningsprocessen blev
helt osynlig £6r barnen.

Ett annat problem som uppdagades var barns matematiska formaga i
sammanhanget. Trots att en omréstningsform anvindes som pedagogerna hade
identifierat som tydlig f6r barnen, att stilla sig pa en bestimd plats, upplevde
pedagogerna att det fanns andra svarigheter f6r barn att f6rsta rostrikningen.
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.. men dé visar man ju dnda: 1, 2, 3. Ja, ni var tre déir och ni var fem dir,
vilket 4r mest? Da har de ju dndd varit med och sett skillnaden dven om de
kanske inte har tinkt ut det. (Intervju med Maja)

Maja ville anvinda begreppet mingd simultant med talbegrepp f6r att f6rtydliga
f6r de yngsta barnen. Hon menade att om barnen kunde urskilja fler eller farre
barn som stod vid respektive omrdstningsalternativ. kunde de se en
mingdskillnad dven om de inte helt hade talbegreppen eller férstod hur
rostrikningen gatt till. Maja menade att de mindre barnen, genom att delta, 54
smaningom tydligare kommer att kunna uppfatta mingdskillnader.

Sammanfattningsvis kan konstateras att réstrikningen i manga fall utférdes
pé ett bristfilligt sitt vilket gav momentet en svag inramning och minskade
barns mojligheter att uppfatta resultatprocessen. Detta minskade i sin tur
barnens insyn 1 rostrikningen och mdijlighet till upplevt inflytande.
Rostrikningen befann sig i de fallen inte primirt i en instruktiv diskurs, det vill
siga dir foll rostrikningen som undervisningsinnehdll bort. Flera faktorer
paverkade att momentet gav pedagoger Skad kontroll och barn minskad
kontroll. Overslagsrikningen minskade tydligheten fér barnen jimfort nir
pedagogerna riknade barnens rdster en och en. Barnen kunde, enligt
observationerna, inte se hur andra barn réstade. Pedagogerna férenklade och
undanho6ll dirmed rostrikningsprocessen for barnen. Det minskade bade
aspekter av demokratiskt forfaringssitt och inflytande f6r barnen. Barnen
behdévde i mangt och mycket kunna lisa mellan raderna fér att forsta vad
resultatet blev. Det innebar att vissa barn kunde ha férutsittningar, tillging till
de igenkdnningsregler som gillde, medan andra barn saknade dem.
Observationerna visade att mojligheter f6r detta frimst utgick frin barnens
alder. Pedagogerna gav uttryck for att barnen inte behévde ha exakt utrikning
utan genom att se mingder som de sjilva kunde jimféra fick de en upplevelse
av flest och minst. Mulrey, Ackerman och Howson (2012) menar diremot att
barnen i deras studie inte hade begreppen flest och minst klara 61 sig utan detta
behévde forklaras inledningsvis.

I de flesta fall innebar omréstningarna att ett majoritetsbeslut skulle fattas

och under nista rubrik visas Bars agerande utifran majoritetsbesiut.

Barns agerande utifran majoritetsbeslut

Nir omrdstning initierades 1 de studerade férskolorna innebar det i stort sett
uteslutande att omréstningarna ledde till att majoritetsbeslut skulle féljas. 1
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samband med detta observerades diremot att barnen uppfattade
omrostningarna pa olika sitt. Dels som majoritetsbeslut vilket férvintades
foljas, dels som en mdijlighet att fi det omrdstningsalternativ som man rostat
pa. Genom de vardagliga valméijligheter som gavs i férskolorna var barnen vana
vid att vilja och det lag nira till hands att d4ven omréstningarna dirfér kunde
uppfattas som en valméjlighet. Igenkidnningsreglerna, vad som urskilde
majoritetsbeslut fran val, var dirmed inte tydliga fér barnen. Om inte
pedagogerna betonade och férklarade att omrdstningen skulle leda till ett
majoritetsbeslut sdgs barn missuppfatta och 1 stillet se det som att
omrostningsalternativen utgjorde valmoiligheter. Barnen var da instillda pa att
fa gbra det de rOstat pa.

I utdraget nedan si hade barnen och pedagogerna gatt pd promenad till en
nirliggande skog. Nir de kom &ver en vig och in pa skogsomridet uppstod en
livlig diskussion bland barnen. De argumenterade bade med varandra och med
pedagogerna om var de skulle vara och leka. Det fanns tvé platser i skogen som
de brukade wvilja att vara pi som de benimnde “dungen” och “kojan”.
Pedagogen Selma féreslog omrostning f6r att reda ut situationen:

”Nu rostar vi. Ni kan rsta mellan att vara i dungen eller kojan. Ni som vill
vara vid dungen stiller sig vid min hogra sida (hon klappar p4 laret). Ni som
vill vara vid kojan stiller sig vid min vinstra sida”. Ett barn i taget far nu siga
vad de viljer och stilla sig pa den platsen. Tre barn vill vara vid dungen och
fem barn vill vara vid kojan. Selma stiller sig framfér barnen och visar antal
fingrar som dr lika med antal réster. Vilket dr mest? Ndgot barn siger ’kojan”.
Selma bekriftar: ”Da blev det kojan”. De botjar g mot kojan. En pojke
bérjar grata hégljutt. Han var vildigt glad vid réstningen. Selma pratar med
pojken och det visar sig att han hade trott att han skulle f4 ga till den plats
han valt. Selma pratar och forklarar f6r pojken en ling stund och si
smdningom lugnar han sig och gar sedan och leker. (Filtanteckning Demeter)

Pojkens reaktion visar att han uppfattade omrostningen som en méjlighet att fa
det egna alternativet uppfyllt. Informationen om vad valet géllde var otydlig.
Instruktionerna om hur omréstningen skulle gé till var ddremot tydliga, starkt
inramade. Rostrikningen likasa, dir pedagogen visade antal roster med sina
fingrar. Trots att instruktionen pa flera plan var tydlig sa gjordes det inte klart
att det skulle leda till majoritetsbeslut. I pedagogens instruktion lag ett
underliggande antagande att det var majoritetsbeslut som gillde men som inte
uttrycktes tydligt f6r barnen.

Ytterligare exempel visar pa barns svarighet att forstd att omrostningarna
skulle leda till majoritetsbeslut. I féljande utdrag beskriver Marina hur det vid
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omrostningen om gruppnamn fanns en tidsaspekt som férsvarade barns
mojlighet att férsta omrostningsresultatet. Barnen behévde nimligen under en
tid halla i minnet vilket som var det vinnande alternativet vid omréstningen och
som didrmed utgjorde majoritetsbeslutet.

Barnen fick vara med och bestimma namnen pa grupperna. Da tinker man
att de forstir nir de star pa Katten eller Lilla Anna. S4 ndr det har gitt nigon
vecka sd sdger man till de barn som tillhér en viss grupp [som bendmns med
de namn som blev bestimda i omr&stningen] att de ska ga till skogen i dag.
Men di dr det flera barn som protesterar och menar att det inte var det de
rostade pa. "Men jag valde ju Linga farbrorn?”. ’Ja, du valde Langa farbrorn
men i din grupp var det flest som tyckte att den skulle heta Katten. Sa darfor
heter din grupp Katten”. (Intervju med Marina)

Marina lyfter hur omréstningsformen blev tydlig f6r barnen men att utfallet av
omrostningen komplicerades. Barnen tenderade 1 sjilva verket att 1 hogre grad
minnas bilden de stillt sig pa dn bilden som representerade majoritetsbeslutet.
Marina gOr jamforelser kring betydelsen av vad det ir som barnen réstar om och
ndr det ska gilla. Hon jaimfér omréstningen om gruppnamnen med omrostning
kring platser att leka pd nir de ar 1 skogen.

S4 det [omrostning om gruppnamn] var mycket svdrare att greppa dn nir vi
réstade 4t vilket hill man ska g nér vi kom till skogen. (Intervju med Marina)

Marinas tolkning av barnens reaktioner blir att det framstir som enklare for
barn att uppfatta resultatet och agera direfter om resultatet omsattes omgiende.
Ytterligare en tolkning dr att det framstar som mer konkret att résta om nagot
som barnen ska fi vara med och utféra, 4n att résta pa enbart namn. Att
omrostningarna skulle leda till en konsekvens som var pataglig f6r barnen var
ndgot som ansdgs konkretiserande i Mulrey, Ackerman och Howsons (2012)
studie.

Aven om barnen varit delaktiga i att skapa ett majoritetsbeslut genom
omrostning sa innebar det inte att de accepterade utan protester. Exempelvis
kunde detta observeras nir pedagoger initierade aktiviteter som vissa av barnen
uttryckte motstind mot. Pedagogerna kunde dd vilja att genomfdéra
omréstning. 1 nedanstdende utdrag har pedagogen Maja fér avsikt att

genomfora en rorelseaktivitet med barnen ndr nagra av barnen protesterar.
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Maja: ”Vi kor lite Mini-Roris?”. “Neej”!, siger Beatrice med besvikelse i
résten. ”’Jag som varit si taggad for detta”, siger Maja. ”Vi far rosta”. Maja
arrangerar en rostning dir de flesta av barnen vill att de ska ha Mini-Réris.
Beatrice och en pojke, Vidar, uttrycker hogt sin besvikelse. ”En annan ging
ir det er vilja som gir igenom”, siger Maja. Vidar backar bakét och Beatrice
sidger: ”Da4 ir jag inte med!”. Maja replikerar: ”Nej, Beatrice. En annan ging
sd dr det jag som far f6lja din vilja. Man fir inte alltid sin vilja fram”.
Aktiviteten startar, Vidar, Beatrice och nigra mindre barn stdr forst stilla vid
sidan av. Maja uppmanar dem att de ska komma in i ringen. De stiller sig i
den men gor nistan inga rorelser. "Nu far ni vara med”, sdger Maja. Hon
agerar sjilv till rorelseinstruktionerna, ser glad ut och ger barnen glada tillrop.
Ett av barnen gir nu mot hallen men Maja himtar tillbaka det. Vidar ligger
vid ett tillflle ner pd golvet men Maja lyfter upp honom. Nir det dr dags for
den avslutande avslappningsdelen siger Beatrice: ”Antligen 4r det shut”.
(Filtanteckning Demeter)

Nir vil ett beslut var taget anmodades barnen att folja beslutet. Aven om
Beatrice, Vidar och nagra yngre barn i utdraget inte rostade pa att aktiviteten
skulle genomféras blev de delaktiga i att ta ett gemensamt beslut. Det 4r denna
konsekvens som Maja sedan refererar till och paminner barnen om nir
aktiviteten vil 4r iging. Flera av barnen gjorde motstind bade fére och under
tiden som aktiviteten pégick. Vissa barn, Vidar och Beatrice som tillhérde de
ildre, visade ett Oppet motstind medan négra yngre barn, som inte heller
rostade for att aktiviteten skulle genomféras, forholl sig passiva och
undvikande. Maja arbetade for att uppritthilla ordningen genom att hon dels
forsokte inspirera barnen till att delta genom uppmuntran, men dven genom att
hon uppmanade barnen att delta. Maja anvinde uttrycket ”f6lja nigon annans
vilja”, dir hon menade att ibland maste man f6lja andras vilja f6r att de ska f6lja
ens egen vid andra tillfillen. Maja podngterar ocksa att man “inte alltid kan fi
sin vilja fram”, vilket fértydligar den del av omréstningar som innebdr att barn
ibland behover std tillbaka till férman f6r andra genom att f6lja ett taget
majoritetsbeslut. I den bemirkelsen blir omrdstning inte enbart en méjlighet till
inflytande utan ocksa en vig for att styra barn mot anpassning till de regler som
giller i situationen, vilket innebdr ett starkt fokus pa en 6verordnad regulativ
diskurs.

For att sammanfatta hade barn i omréstningar som utmynnade i
majoritetsbeslut svart att uttyda nir och att omrdstningarna skulle leda till
majoritetsbeslut. Vid ett flertal tillfillen uppfattade de dem i stillet som en

47 Ett r6relseprogram fér barn 3-6 dr framtaget av Friskis & Svettis i form av en CD-skiva med béde
musik och verbala instruktioner.
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individuell valméjlighet. Da omréstningar som ledde till majoritetsbeslut var
den wvanligast férekommande omrostningsformen 1 forskolegrupperna,
behévde barn 1 omréstningsmomenten ofta anpassa sig till de andra barnen.
Omrostningarna transformerade individuella 6nskemil till kollektiva beslut.
Lésningen blev behovet av kollektiv anpassning i férskolan(jfr. Ribaeus, 2014).
Barns inflytande reducerades pa si vis till acceptans av andras 6nskningar.
Omrostningarna placerade barnen i en beslutsfattande roll vilket medférde krav
pé att acceptera, f6lja och ta ansvar for besluten. Barnen behdvde sdledes infoga
sig 1 forskolans inflytandetekniker (jfr. Masschelein & Quaghebeur, 2005), som
innefattade specifika krav pa barn. En spinning mellan individernas
sjalvstandighet och hdnsyn till gruppen blev i likhet med Markstrém (2005) och
Ribaeus (2014) resultat framtridande. Det var inte enbart barns anpassning till
kamrater som blev synlig utan dven barns férmadga till flexibilitet genom att
omrostningsresultatet i vissa fall styrde barn in i o6nskad aktivitet.

Sammanfattande analys

Omréstningar beskrevs av pedagogerna som en vig till barns inflytande kopplat
till demokrati. Observationerna visade diremot att inflytandet blev minimalt da
omréstningarnas struktur inte tydliggjordes av pedagogerna. Ett demokratiskt
handlande, i form av omréstningar, knéts inte tydligt till barns forstielse f6r
detsamma. Miénga av barnen uppfattade inte hur de skulle agera eller vad
omrostningarna skulle leda till. Dubbla faktorer paverkade detta. Dels knéts
inte omrdstningarna  till  en instruktiv  diskurs, det wvill = sdga
undervisningsdimensioner 1 omrdstningsmomentet lyftes inte. Dels wvar
momentet svagt inramat did pedagogerna gav otydlig information och
instruktion. Avsaknaden av en instruktiv diskurs i kombination med en svag
inramning ledde till handling utan férstielse. Den svaga inramningen visade sig
ocksa  ndr  pedagoger identifierade  problem  f6r  barnen i
omrdstningssituationerna som inte dtgirdades fullt ut. Pedagogerna néjde sig
ibland med att konstatera att omréstningar som helhet var 61 svart £or barn att
forsta medan de vid andra tillfillen vidtog atgirder for att forséka att forenkla
och fortydliga. Nir det visade sig vara svart for barnen att forstd
omrostningsférfarandet uttryckte pedagogerna att ett mal var att barn genom
deltagande 1 omrdstningar sia  smdningom  skulle kunna  forstd
omrostningsprinciperna.
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Den svaga inramningen minskade barns moijligheter att identifiera
igenkinningsreglerna primirt och realiseringsreglerna sekundirt. En svag
inramning anses 6ka barns inflytande genom att det ger méjligheter £6r dem att
agera utifrdn egna initiativ (jfr. Arnér, 2006; Emilsson, 2008) men i exemplen
med omrostningarna pa férskolorna bidrog den svaga inramningen till att barns
initiativ misslyckades di de inte visste hur de skulle agera. Det fanns i
omrostningarna komplicerade begrepp och strukturer, dir begrepp som ’en
r6st” och ’majoritetsbeslut” exempelvis kom in. I vissa fall behandlades dessa
utifrin en instruktiv diskurs men nir sa inte skedde gav det barn problem att
uppfatta dess inneborder. Majoritetsbeslut kunde ses som demokratiskt om
barn hade f6rmaga att uppfatta principerna f6r majoritetsbeslut men utifrin
observationerna gav omrtdstningarna barnen ett férhillandevis begrinsat
inflytande och ledde snarare till att barn tvingades anpassa sig till kollektivet.

Omrostningarna anvindes i likhet med val dven fOr att styra barn och for att
underlitta i verksamheten. Exempelvis blev omréstningar 16sning pa
problematiska situationer och en vig att bocka av ett arbete med inflytande.
Omrostningar kunde dven placera barn in i beslutsfattande roller utan att
barnen fullt ut visste vad omrdstningarna gillde eller hur det skulle utféras. Ett
flertal skilda anledningar till att omrostningar iscensattes kunde urskiljas. Detta
blev tydligt bade i pedagogers tal och i deras dokumentationer och visade sig
dven 1 observationerna.

Barnens handlande framstod som 6verordnat forstielsen f6r demokratiska
principer. I observationerna gjordes ingen skillnad mellan att delta i
demokratiskt beslutsfattande och att kunna paverka sin situation. I sjilva verket
ledde omréstningarna till sma méjligheter f6r barnen att paverka sin situation.
Barnen fick ta del av omrdstningsprocesser, varken mer eller mindre. Betydligt
mer information och instruktion hade behévts for att barnen skulle haft
méjlighet att fullt ut anvinda omréstningssystemet for inflytande (jfr. Sjdstedst,
2013), det vill siga att de hade haft tillging till realiseringsreglerna.
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Kapitel 9 Diskussion och slutsatser

I detta avsnitt kommer studiens bidrag, de viktigaste slutsatserna och
resultatet att redovisas och diskuteras. Dessutom visas resultatets implikationer
for forskolans verksamhet samt forslag till fortsatt forskning.

Syftet med denna studie ér att kritiskt granska och analysera diskurser kring
barns inflytande i policytexter (pa nationell och transnationell nivd) och hur
dessa diskurser rekontextualiseras och realiseras i férskolans verksamhet. Med
andra ord studera hur pedagogledda former f6r barns inflytande iscensitts i
forskoleverksamheten. Ytterligare ett syfte dr att studera och analysera hur den
pedagogiska praktikens villkor paverkar hur barns inflytande iscensitts.

Valsituationer och omrostningar dr de former som frimst fatt representera
barns inflytande i foreliggande studie, det férekommer dven exempel pa
inflytande i form av tillvaratagande av barns intresse och barns eget
initiativtagande. Urvalet av valsituationer och omréstningar baseras pa att
formerna var aterkommande inslag av formellt pedagoglett inflytande i studiens
forskolor. Formerna framstod som exempel pa vad som pa ytan forefoll
okomplicerat men som visade sig innehdlla en rad komplexa aspekter vilket
torefoll intressant ur forskningssynpunkt. I samband med detta vicktes dven ett
intresse for hur barns inflytande formulerades pa policynivd (policy inom
transnationellt och nationellt officiellt rekontextualiseringsfilt, ORF). Beslutet
att ta med policy pd transnationell nivd baseras pé att en 6kad globalisering i allt
hégre grad paverkat nationella diskurser kring barns inflytande (Wells, 2008).
Ytterligare ett antagande har tagits 1 det Bernstein (2000) bendmner som ez totalt
pedagogiserat samhbille dir utbildning och marknad i takt med en 6kad globalisering
knutits allt hdrdare till varandra.

Intentioner med barns inflytande séktes inom ett timligen brett omrade f6r
att en Overblick skulle kunna ges 6ver hur diskurser kring barns inflytande
produceras, rekontextualiseras och slutligen reproduceras i férskolans
verksamhet. Som link mellan intentioner med och iscensdttande av barns inflytande
har dven forskolornas verksamhetsrelaterade villkor studerats. Studien har
dmnat inta bade ett mikro- och ett makroperspektiv pa barns inflytande vilket
varit méjligt genom att anvinda valda begrepp 1 Bernsteins begreppsapparat.
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Inflytande som samhallsdiskurs

En slutsats utifran studiens policystudier dr att ekonomiska och politiska
intentioner paverkar innehdllet i inflytandediskurser utifrin andra perspektiv dn
strikt utbildningsrelaterade (jfr. Vandenbroeck & Bouverne-De Bie, 20006).
Inflytande framtridde i de studerade policydokumenten som en del i en
strategisk diskurs 1 ett férindrat samhille. Det kopplades till férindrade krav i
det sé kallade kunskapssamhillet. Inflytande beskrevs i relation till ett ”livslangt
lirande” (Comission of the European communities, 2000), dér individen i h6g
grad forvintades ta inflytande och ansvar 6ver sitt eget lirande. En tudelning
kan ses i relation till inflytande kopplat till lirande dir individers sjilvstindiga
och sjilvdrivna lirande bade ses gynna individen sjilv, men dven forvintas
genom Okad kunskapsutveckling gynna sambhillet. I policydokumenten stills
sdledes samhillsvinst kopplat till utbildning, sida vid sida med individens vinster
av utbildning (Comission of the European communities, 2000). Exempelvis
framstills barns inflytande i Starting Strong (OECD, 2001b) bide som en
mojlighet for forskolebarnet och som en férutsittning for ett framtida
kunskapssambhiille.

Den andra slutsatsen som kan dras utifrin studien 4r att utbildningssystemet
ses som den frimsta instansen f6r att implementera kunskapssamhillets
forindrade krav. Utbildning knyts allt hdrdare till ekonomisk vinning da
humankapital i kunskapssambhillet far andra ekonomiska virden dn tidigare
(OECD, 1997). Utbildningssystemet genomfér helt enkelt sambhilleliga
intentioner  (jfr. Bernstein, 1990; Wells, 2008). Séilunda idr inte
utbildningssystemet autonomt med en egen bildningsagenda utan utnyttjas f6r
en rad sambhilleliga intressen. I de studerade policydokumenten visas en 6ppen
och tydlig strategi kring hur utbildning kopplas till samhillets behov (ex.
Comission of the European communities, 2000; Utbildningsdepartementet,
1997). Bernstein (2000) anvinder sig av begreppet ezt totalt pedagogiserat samhille,
for att beskriva nirheten mellan utbildning och ekonomi. Resultatet visar hur
det inom transnationellt officiellt rekontextualiseringsfilt finns en GSppen
agenda kring hur investering i barn ger framtida samhillelig avkastning (OECD,
1997, UNESCO, 2007) (se dven Kryger, 2004; Millei, 2011). Férskolan beskrivs
1 termer av investering, humankapital och avkastning (UNESCO, 2007) (se dven
Kjorholt, 2013; Sjéstrand Ohtfelt, 2019; Vandenbroeck & Bouverne-De Bie,
2000).
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En 6kad globalisering innebdr 6kad cirkulation av policy (Robertson &
Sorensen, 2018). I foreliggande studie blir detta uppenbart nir innehall i
transnationella policydokument adterkommer i nationella dokument. De
dokument inom transnationellt officiellt rekontextualiseringsfilt som
analyserats 1 fOreliggande studie dterfanns inom omraden som utgdr en
blandning mellan ekonomi och utbildning. Resultatet visar att det i hog grad ar
producenter med ekonomiska intressen, som OECD och EU, som fir féretride
f6r hur inflytande skrivs fram (jfr Hartung, 2011).

Producenter av policy, som OECD och EU, agerar genom symbolisk
kontroll dir de, istillet f6r att foreskriva eller lagstifta, ger rekommendationer
6t hur medlemslinder ska agera. Kommentarerna ges kopplade till jimférande
statistik ddr goda exempel, i form av ”best practices”, lyfts fram som verkar
formande f6r hur inflytande skrivs fram pa nationell niva (jfr Steiner-Khamsi,
2012). I OECD:s rappottsetie Starting Strong visas detta 1 ett férskoleperspektiv.
Dir jimférdes hur barns inflytande var uttryckt i olika linders ldroplaner.
Utifrin ~ detta  ges  rckommendationer  f6r  medlemslindernas
forskoleverksamhet. Medlemsldnderna styr inte explicit men 4r i hégsta grad
beroende av den konkurrens och de kvalitetskrav som de jimforande
redovisningarna av medlemslindernas utbildning innebir (jfr Waldow, 2009).
Medlemslinderna styrs dirmed implicit mot en samsyn och en homogenitet
inom utbildning. Enligt Bernstein (2001) styrker och uppritthéiller skilda
symboliska agenter diskurser kring inflytande i en stindig rekontextualisering,
vilket ocksd blir tydligt i foreliggande studie dir resultatet visar hur
producenterna stéder varandras policy och pa sd sitt cementeras vissa diskurser
kring barns inflytande medan andra utesluts. Ett exempel pd detta dr hur tva
policydokument med stor genomslagskraft, Memorandum on Lifelong learning
(Commission of the Furopean communities, 2000) och OECD-rapporten
Defining and selecting key competencies (OECD, 2001a), stirker varandras innehéll
och bidrar till att skapa en férdndrad bild av vad som krivs av individer i
kunskapssambhillet.

Inflytande som laroplansdiskurs

I korthet kan liroplanens innehdll kring barns inflytande beskrivas som att barn
ska ges moijligheter att ta ansvar, deras behov och intressen ska beaktas i
planering, barn ska ges mojlighet att uttrycka sina tankar och asikter och
slutligen ska barn utveckla férmaga att forsta och handla efter demokratiska
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principer. Iliroplanen blir de marknadsrelaterade avsikterna inte explicitgjorda.
Pa nationell regeringsnivd (SOU 1997:157) beskrivs ddremot hur intentionerna
for inflytande knyts till ett omgivande sambhilles krav och behov. I liroplanen
beskrivs 1 stillet inflytande i relation till barnkonventionens rittighetsperspektiv
och till demokratiaspekter. I liroplanen framstills inflytande primdrt som ett
ideal och en oproblematiserad diskurs. Inflytande framstir i detta perspektiv
kopplat till odiskutabla kontextlésa virden. Detta sammantaget innebdr att
arbete med barns inflytande handlar om en implementering av en allmin
virdediskurs. I liroplanen diremot handlar det i hégre grad om pedagogik- och
didaktikaspekter.

Barnkonventionens (UNICEF, 2009) innehdll har starkt padverkat
liroplanens (Skolverket, 1998) skrivningar kring inflytande. Detta blev tydligt i
studiens jimforelse mellan de bada dokumenten. Barnkonventionens
skrivningar 4r knutna till de delar kring batns inflytande som patalas som en
rittighet. I detta perspektiv framtrider inflytande som individuellt och nagot
som ska ta plats hir och nu i férskolan.

Barnkonventionen har i hég grad paverkat att en universell syn pa barn har
konstruerats (jfr. Hartung, 2011), inom vilken jag menar att uttryck for barns
inflytande hamnar. Barnkonventionen verkar genom en form av symbolisk
kontroll (Bernstein, 1983) och uppritthiller en diskurs kring barns inflytande. 1
barnkonventionen formuleras en grund f6r barns inflytande som tillsammans
med framskrivna nyckelkompetenser (OECD, 2001a) och kriterier f6r livslangt
lirande (Commission of the European communities, 2000) sammanfaller.

Studiens resultat visar att ndr barnkonventionen (UNICEF, 2009)
rekontextualiseras i liroplanen dndras vissa skrivningar. Exempelvis uttrycks i
barnkonventionen att barn ska ges inflytande/fd vara delaktiga i relation till
deras alder och mognad men ocksd att den vuxne ir ytterst ansvarig f6r beslut
som tas. I liroplanen (Skolverket, 1998) blir detta timligen osynligt dd dlder och
mognad endast dterkommer i anslutning till barns ansvarstagande och den
vuxnes slutgiltiga ansvar i situationer dir barn tar egna beslut inte explicitg6rs.
Skrivningar i barnkonventionen menar jag innebir att barns inflytande har
restriktioner medan det i ldroplanen inte skrivs fram. Barnrittsperspektiv pd
inflytande innebdr, att en férenklad bild av barns inflytande skapas dir
rittighetsperspektivet gor det svirt att ifrigasitta och kritisera det (jft.
Quennerstedt & Quennerstedt, 2014). Bilden av FN som ett neutralt organ

innebir dven det att spianningar i relation till Barnkonventionen forbises.
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Nir inflytande beskrivs som en demokratiaspekt i liroplanen (Skolverket,
1998) relateras det till skyldigheter, ansvarstagande och krav pi ett helt annat
sitt d4n vad som sker inom rittighetsperspektivet. Inflytande som
demokratiaspekt framtrider som kollektivt, framatriktat och samhillsanknutet
(fr. Ds 2003:46). Inflytande stéller i detta perspektiv krav pa barn att erhélla
och utéva inflytande for att formas infér en framtid. Implicit finns en diskurs
kring inflytande som sambhillsnytta men dven en diskurs som innehaller
obestridliga virden.

Inflytandet ses som ett av de frimsta medlen for att realisera
demokratiaspekter (Kjorholt, 2013) vilket jag menar bor paverka de former f6r
inflytande som framtrider i férskolan. Inflytande i detta perspektiv kan dels
innebidra att lira om demokrati eller att utéva demokrati. Liksom rittighet dr
demokrati ett begrepp som for de flesta minniskor innehaller odiskutabla
virden. Bida perspektiven utgir frin generella, altruistiskt formulerade virden
som framstills som icke férhandlingsbara (jfr. virdegrundsdelen i liroplanen).
Detta innebir i sin tur att diskussioner om inflytande kompliceras och en risk
finns att barns inflytande okritiskt reproduceras i férskolans praktik.

Utbildningssystemet bidrar siledes genom sin reproducering av policy till att
forma och legitimera hur inflytande ska forstis (Tyler, 2004).

Konstruktionen av det inflytelserika barnet

Studien visar att inflytande 1 hdég grad 4dr sammankopplat med
kompetensbegreppet (jfr. Hartung, 2011; Masschelein & Quaghebeur, 2005;
Vandenbroeck & Bouverne-De Bie, 2000). I policytexter framtrider inflytande
som ett férhdllningssitt (OECD, 2001a; OECD, 2001b) beroende av individers
kompetens. Dir av framtrider inflytande och kompetens som sammanflitade.
Detta stiller krav pa barn att agera pa ett specifikt sitt (jfr. Masschelein och
Quaghebeur, 2005). Inflytandediskursen bidrar dirmed till skapandet av ett i
sammanhanget definierat barnideal (jfr. Masschelein & Quaghebeur, 2005). De
uttryckta kompetenserna i policy utgdr, tillsammans med forskning kopplat till
barnsyn, det Bernstein (REF) bendmner som dominanta ideologiska diskurser.
Dessa ideologiska diskurser paverkar hur inflytande skrivs fram. I féreliggande
studie ses inflytande ligga inbdddat i en kompetensdiskurs som 1 sin tur utgér
ideologisk grund for inflytandets genomférande.

Om inflytande kan ses som ett forhallningssitt nddvindigt 1 ett
kunskapssambhille kan de kompetenser som krivs for att utéva inflytande i lika
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hog grad ses som en samhillsdiskurs (jfr. Kjorholt, 2013). I analysen av studiens
policydokument ges en bakgrund till en férdndrad syn pa vad som anses utgdra
relevant kompetens (OECD, 2001a). Det kopplas till ett férdndrat samhaille
med foérindrade krav pa dess medlemmar. De kompetenser som lyfts i relation
till marknadsbehov framstills som framatriktade krav pa individer.

Specifikt besktivs hur individer fOrvintas vara aktiva, autonoma och
ansvarstagande (OECD, 2001a). OECD-rapporten Defining and selecting key
competencies (OECD, 2001a) framstiller kompetenser som nédvindiga bade £6r
en arbetsmarknad men dven fér bade vuxna och barn fér att fungera vil i
samhillet. Ett av studiens resultat 4r hur kompetenser riktade till vuxna dven
aterkommer ndr barns inneboende kompetens beskrivs. Barn beskrivs dven de
som aktiva, autonoma och ansvarstagande (OECD, 2005; OECD, 2001a).
Barns kompetens ses frimst som inneboende kompetens, (OECD, 2001b;
SOU, 1997:157), vilket dven aterspeglas i liroplanen (Skolverket, 1998), dir
barn beskrivs som nyfikna, aktiva och kreativa. I Skollagen (2010:800, s. 2)
uttrycks det ddremot som kompetenser som ska fOrvirvas, dir barn ska
utvecklas f6r att bli ’kreativa, kompetenta och ansvarskinnande” i en framtid.
Nir inflytande i liroplanen framstills som en rittighet riktar sig rittigheterna
till ett barn med kompetens f6r detta. Nir inflytande framstills som
demokratiperspektiv i liroplanen avses kompetenser som behover férvirvas
infér en framtid. En syn pd barns inneboende kompetens dr den som frimst
aterkommer i Starting Strong-serien. En slutsats dras kring att behov av
kompetens och krav pa specifik kompetens i samhillet omformas i relation till
forskolebarn till barns inneboende kompetenser.

Styrande villkor och pedagogers organisering

I pedagogers resonemang kring barns inflytande visade sig liroplanskrav och
verksamhetsrelaterade strukturer, exempelvis rutiner, som villkor f6r hur
pedagoger organiserade barns inflytande. Pedagogernas uttalanden visar pd hur
de i sitt arbete med att planera och genomféra en pedagogisk verksamhet
balanserar mellan dessa villkor och liroplansuppdraget som r6r barns
inflytande. Till skillnad fran tidigare studier dir dessa villkor oftast studerats i
ett perspektiv som frimst fokuserat pa villkoren som hinder £6r organisation av
barns inflytande (ex. Arnér, 2000; Ribacus, 2014; Westlund, 2011) tas i
toreliggande studie ett perspektiv pd dessa villkor som ofrdnkomliga strukturer
i forskolans praktik. Det innebidr att villkoren blir betydelsefulla fér hur
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inflytande iscensitts. I foreliggande studie ses villkoren som de ramar pedagoger
har att ritta sig efter nir barns inflytande organiseras. I liroplanen framtrider
inte dessa villkor i relation till barns inflytande. Det medf6r att krav stills pa
pedagoger att utan férbehdll organisera inflytande. Detta visade sig i studien
genom att pedagoger ofta motiverade fér mig nir de begrinsade barns
inflytande utifran dessa villkor. Exempelvis nir Marina motiverade att hon inte
spann vidare pa de idéer barnen kom med om hon hade ett planerat innehall
f6r en samling.

Studien visar ocksa hur konkurrerande mal i liroplanen i form av mal for
kunskapsinnehall, som sprik och matematik, kom att pdverka pedagogers
organisation. Kunskapsinnehallet kom ibland att éverordnas utifrdin hur en
kunskapsférmedlande aktivitet var utformad, som exempelvis visades i
Fonomixens starkt klassificerade och inramade innehdll. I andra fall utgjorde
pedagogers planerade fokus pa ett specifikt innehdll anledning till att det
6verordnades framfér barnens initiativ och idéer i momenten, som i exemplet
med skatan som skulle avbildas. Vanligt var att pedagoger bade tog hinsyn till
krav pa kunskapsinnehdll att stdlldes och barns inflytande i samma aktivitet.
Exempel pa det sigs nir pedagoger beskrev hur de arbetade med teman dir de
menade att de sjilva bestimde kunskapsinnehall inom vilket barn gavs
méjligheter att péverka. Pedagoger verkade brottas med de olika
forhallningssitten dir inflytande oftast sigs som dverordnat men dir krav fran
chefer och aktiviteter med specifikt liroplansinnehill innebar att konkurrerande
diskurser ocksia behévde uppritthallas. Det innebar att om pedagogerna
exempelvis hade tryck pa sig att fokusera pa matematik si behévde de styra
barnen mot ett matematikinnehall. Det innebar i sin tur att pedagogerna fick
mindre méjligheter att ge barnen inflytande i momentet.

Villkor fér inflytande visade sig dven i de krav pedagogerna hade for att
utmana barn, bide nir det gillde erfarenheter och firdigheter” | exempelvis nir
pedagogerna initierade aktiviteter som barn sjilva inte hade foreslagit. Det
pedagogerna uttryckte var i sitt sammanhang naturliga delar i forskolans
verksamhet, exempelvis att ett barn som inte kunde klippa borde trina pa det,
men pedagogernas motivering for detta tydde pa att en sidan trining
uppfattades std i motsats till inflytandediskursen. Att styra barn mot vidgade

erfarenheter och firdigheter de saknar innebir att avsteg tas fran betraktande

4 Forskollirare ska ansvara for att barn utmanas och stimuleras i sin motoriska, sociala, emotionella och
kognitiva utveckling (Skolverket, 18, s. 15)
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av barn med inneboende kompetens. Det visade sig nir pedagogerna i hégre
grad styrde barn mot det de ansdgs sakna snarare dn att barns kompetens
tillvaratogs. Pedagogerna upplevde det komplicerat vilket innebar att de
anpassade sitt forhallningssitt efter situationen och uttryckte samtidigt en
osikerhet kring vad som skulle styra i situationen (jfr. Ribaeus, 2014; Westlund,
2011). Det demonstrerar hur pedagoger genom att kompensera fér barns
bristande erfarenhet och firdighet tillgodosag andra liroplansmal dn barns
inflytande. Det visar pa den balansging pedagoger gér nir de tvingas att jimka
mellan olika liroplansmal och verksamhetsmal. Pedagogernas uttalanden tyder
ocksd pid ett agerande for att utgd fran barns behov, inte enbart barns
onskningar. Detta ger underlag f6r funderingar kring i vilken grad barn ska
tillatas att styra, kontrollera och piverka verksamheten och 1 vilken man
pedagoger behdver styra, kontrollera och paverka barn utifrin férskolans skilda
uppdrag. Pedagogernas ageranden kan ses som att de tog ansvar for vilket
innehall som behévde férmedlas till barnen.

I studien framstod pedagogernas fostransuppdrag® krocka med mojligheten
att lata barn ta egna initiativ. Det visade sig ocksa att pedagogernas behov av
styrning av barn i verksamheten utgjorde villkor f6r deras organisering av
inflytande. Verksamheten verkade helt enkelt ha ett behov av social ordning
(jfr. Bigsten, 2015; Markstrom, 2005; Matkstrém & Halldén, 2009; Nordin-
Hultman, 2004; Palla, 2011; Rantala, 2016; Tullgren, 2003). Studien visat hur
styrning oavbrutet dverordnades andra delar i verksamheten, vilket star i
motsats till den inflytandediskurs som pedagogerna sjilva ger uttryck f6r. Den
regulativa diskursen visade sig gang pé ging vara éverordnad, vilket innebir att
den styr hur verksamheten organiseras och tar sig uttryck. Nir de olika
diskurserna inte stills i relation till varandra uppstir en problematik for
pedagoger i férskolan att ta stillning till vad som ska 6verordnas och vad som
ska underordnas.

Férutom styrning mot social ordning framho6ll pedagogerna att de hade
styrande tidsramar i verksamheterna som paverkade hur barns inflytande
organiserades. Frimst utgjordes detta av férskolornas rutiner. Intressant ar att
rutinerna var nigot som pedagogerna inte motiverade, utan de framstod som
sjalvklara. Pedagogerna beskrev rutinerna som nagot alla miste f6lja, ”vi hat ju
rutiner ocksd som man maste folja” (Maud). I tidigare studier (ex. Ekstrém,
2007; Johannesen & Sandvik, 2009; Nordin-Hultman, 2004) beskrivs rutiner

4 Alla som arbetar i férskolan ska félja de normer och virden som anges i férskolans liroplan och bidra till att
forskolans uppdrag genomférs (Skolverket, 98/16, s. 8).
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som begrinsningar, vilket pedagogerna i féreliggande studie framférde, men de
sag dven rutinerna som ndédvindiga och som behévliga f6r méinga barn.

De konkurrerande diskurserna till barns inflytande visade sig bade i relation
till en instruktiv diskurs som till exempel specifik kunskap och kompetens men
ocksa i relation till en regulativ diskurs dér barn styrdes mot social ordning. P4
samma sitt kunde de konkurrerande diskurserna ses som uttryck for synlig och
osynlig pedagogik. Barns inflytande kan ses som uttryck for relationer mellan
deltagare inom en osynlig pedagogik med en stor handlingsfrihet f6r barnen
men med en stark implicit hierarki (jfr. Bernstein, 1990). Samtidigt kan uttryck
for specifik kunskap, specifika firdigheter och uppritthallandet av ordning ses
som delar som relaterade till en synlig pedagogik.

Min tolkning 4r utifrdn studiens resultat att organisation av barns inflytande
utan att ta hinsyn till andra aspekter av forskolans uppdrag blir problematiskt,
om ens mojligt, dd dessa villkor ér stindigt ndrvarande och utgdr andra aspekter
av forskolans uppdrag. Nir villkoren inte uppmirksammas men i hdgsta grad
finns nidrvarande inlemmas de tyst, utan att 6ppet erkdnnas. Det resulterar i att
inflytandet blir kontraproduktivt dd det 1 hdgre grad anpassas till verksamhetens
behov én till barns ritt till inflytande.

Styra genom val

Pedagogerna i studien framstillde valsituationerna som uttryck f6r barns
inflytande fria frin pedagogers styrning. Det pedagogerna uttryckte ligger i linje
med en oproblematiserad liroplansdiskurs dir barns val skrivs fram som en
rittighet (Skolverket, 1998). Studiens resultat visar diremot hur barn genom
valsituationerna styrdes in i aktiviteter och till ett specifikt handlande i stillet 61
att valsituationerna bidrog till barnens o©kade inflytande. Pedagogernas
verksamhetskrav innebar att formerna for inflytande anpassades. Inflytande i
form av pedagogledda valsituationer innebar att pedagogerna kunde kontrollera
barns inflytande i hég grad. Valsituationerna var starkt klassificerade och
inramade och fungerade i hogre grad som ett uppritthallande av verksamhetens
behov 4n att de gav barn inflytande.

I likhet med Ellegaard (2004a) och Tullgren (2003) visade sig underliggande
krav och foérvintningar som barnen styrdes mot i valsituationerna. Dessa krav
lag inte alltid i linje med det som sigs utmirka ett kompetent barn. Snarare lag
de i linje med det barnen bedémdes sakna, men som ansigs nédviandigt. Det

kunde r6ra sig om att barn styrdes mot specifika aktiviteter som ansags
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utvecklande, som exempelvis atbetet i rymdrummet. Valsituationerna styrde
barn mot férvirvande av kompetenser som uttrycks bide inom transnationellt
och nationellt officiellt rekontextualiseringsfilt, dir barn f&rvintas vara aktiva,
autonoma och ansvarstagande (OECD, 2001a; SOU, 1997:118).
Valsituationerna styrde barn mot att f6rhilla sig aktiva, och barnen hélls genom
valsituationerna organiserade i aktiviteter didr de pa ett ansvarsfullt sitt
férvintades sjilvstindigt hilla sig sysselsatta men under kontrollerade former.

Barnen styrdes genom valsituationerna specifikt a) mot férdelning i
rummen, b) att befinna sig i aktivitet, ¢) att vilja specifika aktiviteter, d) att inga
i specifika gruppkonstellationer och e) att stanna kvar en viss tid i vald aktivitet.
For att sikerstilla styrningen mot till exempel en minskad cirkulation i lokalerna
behévde pedagogerna arrangera valsituationer pd speciella sitt, exempelvis
genom att barnen anmodades att stanna kvar i vald aktivitet under en viss tid.
Pa sd vis kunde pedagogerna ockséd kontrollera och f6lja upp for att sikerstilla
att barnen foljde arrangemangen. Det innebar att pedagogerna inte explicit
styrde barn, exempelvis genom tillsdgelser, utan att struktureringen av
valsituationerna medférde en hog grad av implicit styrning mot det
pedagogerna 6nskade (jfr. Dolk, 2013; Folkman, 2017; Seland, 2009).

Utformningen av valsituationerna kom i hég grad att fokusera pedagogers
anpassning av valsituationerna i enlighet med verksamhetens villkor (jfr. Seland,
2009). Liroplanskrav i form av kunskapsinnehdll och fostran av barn mot social
ordning lyste igenom i pedagogernas ageranden. Valsituationerna anvindes
dven for att uppna krav pd utmaning av de erfarenheter och firdigheter barn
bedémdes sakna. Verksamhetsbehovet av att ordna barn i tid och rum blev
dven de synliga i pedagogernas arrangemang. Valsituationerna bidrog till att
férhindra att barnen cirkulerade som pé ett ”cocktailparty” (Ehn, 1983) eller att
barnen ”sjilvorganiserade” sig (jfr. Seland, 2009), utan att de styrdes in i aktivitet
som de foérvintades stanna kvar i.

Villkoren befann sig bade i relation till en instruktiv och en regulativ diskurs.
I foérhallande till en instruktiv diskurs styrdes barnen mot ett specifikt innehall.
Det kom att sta i kontrast mot uttryck for barns inflytande i form av pedagogers
tillvaratagande av barns intresse. I inflytandediskursen finns en stark Gvertygelse
om att en utgingspunkt i det innehdll barn visar intresse for Okar deras
kunskapsutveckling (OECD, 2001b). Pedagogerna i studien visade att
inflytandediskursen var en 6verordnad diskurs da de aldrig motiverade varfor
de utgick fran barns intresse, diremot motiverade pedagogerna ging pa gang
om de styrde barn mot ett specifikt kunskapsinnehill. Det som framkom i
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relation till valsituationerna var hur pedagogerna férsékte att uppritthilla eller
gd Dbalansging mellan flera diskurser samtidigt, ofta kopplade till
verksamhetsvillkor. 1 valsituationerna blev bade en inflytandediskurs,
kunskapsdiskurs, ordningsdiskurs och kompetensdiskurs synliga.

For att ytterligare sitta in barns valméjligheter 1 férskolan i sitt sammanhang
blir det viktigt att dven betrakta det i ett vidare perspektiv. Valméjligheter
kopplas inom transnationellt officiellt rekontextualiseringsfilt till 6kad
kunskapsutveckling (jfr. OECD, 2000). I ett nationellt forskoleperspektiv
framtrider val frimst som en rittighet (Skolverket,1998). Sjilvstindiga
valméjligheter av aktivitet och material podngteras vilket anses bidra till
individens skapande av egen identitet (jfr. Ds 2003:46 SOU 1997:157, s. 45).
Pedagogerna pekade pd hur ett inlirt valbeteende i fOrskolan sdgs som
forberedelse for skolans arbetssitt, vilket synliggér den koppling mellan
valméjligheter och 6kad kunskapsutveckling som visades inom det officiella
transnationella rekontexualiseringsfiltet. Valmoijligheter 1 skolan dr knutet till
kunskapsutveckling och elevers formaga till ritta val har visat sig spela en stor
roll genom att valen determinerar elevernas framtid (Beach & Dovemark, 2997;
Dovemark, 2004). Valméjligheterna i féreliggande studie kan ddrmed ses som
trining av ett valbeteende dmnat for skolan. Forskolans valsituationer ses i
tidigare forskning som reproduktion av samhillets valfrihetsdiskurs och som en
implementering av samhilleliga intentioner fér ett konsumentbeteende dir
individer forutsitts vilja mellan marknadens konkurrerande utbud (jfr.
Kjorholt, 2013; Seland, 2009), nagot som dven blir intressant att sétta i relation
till foreliggande studies resultat.

Omréstningsprocessen - en dold agenda

En annan form av formellt pedagoglett inflytande som aterfanns var
omrostningar. Pedagogerna i studien kopplade barns beslutsfattande, i form av
omrostningar, till uttryck f6r barns inflytande. De kopplade dessutom
omrostningar till demokratiska principer. Detta perspektiv aterfinns inom
nationellt officiellt rekontextualiseringsfalt dir barns beslutsfattande ses som
uttryck for deras mojlighet att fa paverka sin situation (Skolverket, 2014;
Skolverket, 1998). Barns mojligheter att fa paverka ses diremot som en annan
sak dn att barn ska bestimma (Skolverket, 2013b). Detta var ocksd ndgot som
pedagogerna 1 studien gav uttryck for dir de ansig att barn inte kunde

“bestimma hela tiden” (Selma). De ansag inte att inflytande skulle representeras
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av att barn skulle bestimma, de kopplade i stillet omrdstningar till
”demokratiskt beslutsfattande”. Barns beslutsfattande knots till hinsynstagande
till andra och att de behdvde kunna folja de regler som gillde, nigot som dven
pedagogerna i Hudsons (2012) studie gav uttryck for.

I studien framtridde omréstningsmomenten som komplexa. Pedagogernas
bristande instruktioner infér och uppféljning av momenten bidrog till att barn
uppfattades ha svart att f6rstd bade hur de skulle agera och vad resultaten
innebar. I Mulrey, Ackerman och Howsons (2012) uppmirksammades att
barnen hade svart att f6rstd omrdstningsmomenten. Omrdstningarna gjordes
till undervisningsmoment, vilket placerade dem 1 en instruktiv diskurs. Varje
moment introducerades steg f6r steg och pedagogen planerade vatje steg utifrin
det hon hade uppfattat som kritiska aspekter i barnens férstaelse. I foreliggande
studie identifierade pedagogerna till viss del de delar barnen verkade ha svart
att forsta. Det iakttogs dven att de kompenserade till viss grad, men inte fullt ut.
Det resulterade i att barnen inte uppfattade vad omrdstningarna handlade om,
hur de skulle agera nir de réstade, hur resultatet formades, om omrdstningen
gillde ett majoritetsval eller ett individuellt val. I och med att pedagogerna inte
tydliggjorde vad valen egentligen gick ut pa ledde det till att barnen chansade
och gissade. Det underliggande budskapet blev aldrig synliggjort (jfr. Bernstein,
2000).

Omréstningsmomenten  paverkades utifrin  det syfte de hade.
Omréstningarna utgjorde i hég grad pedagogers f6rsok att uppritthalla en
inflytandediskurs som forildrar bedémde saknades pa forskolan. Fokus lig
dirfor inte primért pa barnens mdojligheter till inflytande och inte heller pa att
omrostningsmomentet skulle férklaras och fortydligas. Samtidigt fungerade
omrostningsformerna f6r att ddmpa livlig aktivitet och styra barn mot kollektiv
anpassning, som i exemplen nir pedagogen valde att initiera en omrdstning nir
det blev stokigt och hdgljutt dd manga barn ville att pedagogen skulle ldsa just
deras bok.

Otydliga instruktioner och uppfdljningar, gav situationerna en svag
inramning. Det fanns dven en avsaknad av instruktiv diskurs nir inte
momentets kunskapsinnehall uppmirksammades. De instruktioner som gavs
var kortfattade och byggde pd att vissa begrepp var kinda foér barnen,
exempelvis vad det innebar att bara ha en rost till férfogande. En svag
inramning och avsaknad av instruktiv diskus blev dven synlig i réstrikningarna
dir momentets matematiska inslag inte sattes i relation till barns férstaelse for

detsamma. Pedagogerna gjorde i vissa fall fortydliganden dir momenten fick en
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starkare inramning och dir inslag av instruktiv diskurs blev synliga. Detta kunde
exempelvis ses nir barnen skulle résta om namn pa skogsgrupper. Pedagogerna
lit vid tillfdllet bilder illustrera valalternativen. Det blev, enligt pedagogerna, i
och med detta tydligare f6r barnen att de bara hade en rést. Diremot aterstod
andra delar som barnen hade problem med och som pedagogerna inte
atgirdade. Exempelvis kunde barn observeras ha svart att identifiera mingd
som till exempel i situationer nir de genom att se hur manga barn som stod pa
vatje bild skulle utldsa resultatet av omréstningen. I samband med detta gjordes
inga fortydliganden. Barnen hade dven svart att forsta nir omréstningen skulle
leda till ett majoritetsbeslut och vad det fick for konsekvenser. De
missuppfattade situationerna som mdijligheter till val. Pedagogerna verkade
acceptera att barnen inte helt férstod processen, att barn utifran alder saknade
kompetens fér momentet, men ansig att barnen genom att fi delta i
omrdstningar si smaningom skulle lira sig processen. Barnen visade sig sakna
kompetenser men till skillnad fran i valsituationerna gjordes inga frsk att
kompensera for deras bristande erfarenhet och firdighet for att 6kad forstaelse
skulle nas. Pedagogerna talade exempelvis om barns problem med att forsta att
de bara hade en r6st som till exempel vid omr6stning via handupprickning.
Andi var detta ett frekvent anvint tillvigagingssitt vilket medférde att det
problematiska snarare forstirktes dn klargjordes.

Det mest sliende hir dr inte frinvaron av instruktiv diskurs utan hur
inflytandediskursen dr sa stark att pedagogerna enbart sig omréstningar som en
vig att realisera diskursen i verksamheten men att vare sig kompetens- eller
kunskapsdiskursen dé fick utrymme. Kanske var det denna brist pa férstaelse
som bidrog till att barn ofta visade bade besvikelse Gver och motstind mot
resultat av omrdstningarna. Som i exemplet nir Beatrice inte ville vara med pa
Mini-Réris och Maja f6rs6kte 6vertyga henne. Majoritetsbesluten innebar i hg
grad att barn trinades att undantringa egna 6nskningar och behov till f6rman
for att anpassa sig till andra.

Barnen fick delta, med tveksamma mdijligheter till inflytande och utan
grundliggande fOrstielse for omrostningsmomentens — principer.  De
igenkinnings- och realiseringsregler som omgirdade momentet synliggjordes
aldrig for barnen. Brist pd information och instruktion gjorde att
omrostningarnas agenda forblev dold for barnen. Da barnen inte férstod
principerna gavs de inte heller méjlighet att paverka dem.

I dokument som besktiver ett forindrat statsskick och utbildningssystem,
liggs ansvar Gver fran stat till individ (OECD, 2001a). Individer behéver dirfor
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bli ansvariga f6r att ta beslut och dess konsekvenser f6r att systemet ska fungera.
Omréstningarna hamnar did nirmast som forberedelse infér kommande
samhallsliv (jfr. Skolverket, 1998, s. 11), snarare dn forstaelse £6r eller utdévande
av demokratiska principer. P4 samma sitt som i valsituationerna aterkom i
réstningsmomenten krav pa kompetens frin barns sida att vara aktiva,
autonoma och ansvarstagande. Barnen férvintas i omrostningar ta sjilvstindiga
beslut, inte utgd frin vad andra rOstar pa, och ta ansvar fér beslutens
konsekvenser. Utbildningssystemet kan didrfér ses som ett led i att trina barn
och elever pé att kunna ta beslut och samtidigt ansvara f6r dess konsekvenser
(se dven Dahlstedt, 2007; Dovemark, 2004).

Konklusioner

Inflytande framtridde i studien pa tre nivaer som i lika hég grad var kopplade
till styrning som till inflytande. Den f6rsta nivin aterfanns inom det officiella
rekontextualiseringsfiltet i form av policy. P4 denna formuleringsnivé dterfanns
producerade intentioner for inflytande som knéts till ekonomiska och
samhilleliga intressen. Det fanns pa denna niva styrande krafter som genom
inflytandediskursen  avsag att forma individer anpassade il ett
kunskapssamhille. Den andra nivin Aaterfanns inom det nationella
rekontextualiseringsfiltet och var en idealiserad teoretisk liroplansdiskurs som
framstillde inflytande i relation till f6rskolans dimension av osynlig pedagogik.
Det fanns pd denna formuleringsnivdi en avsaknad av kontext och
verksamhetsanpassning knuten till barns inflytande. 1 stillet knéts barns
inflytande till odiskutabla virden, barns rittighet och demokratiaspekter. Den
tredje nivan aterfanns inom det lokala rekontextualiseringsfiltet, férskolans
praktik, dir konkurrerande verksamhetsdiskurser i hég grad styrde hur barns
inflytande realiserades och reproducerades. Intentioner pa policynivd var inte
explicit synliga hir. Den teoretiska liroplansdiskursen med odiskutabla virden
rekontextualiserades till pedagogers kontroll av inflytandet och anpassning
utifrin férskolans strukturer.

Valsituationerna beskrevs ge barn inflytande men tjinade dessutom en rad
andra syften. Ett exempel 4r hur en dominant regulativ diskurs i form av
verksamhetens behov av ordning paverkade hur former fér barns inflytande
utformades. Ett annat exempel dr hur en instruktiv diskurs i form av
utvecklande av kunskaper, erfarenheter och firdigheter tidvis 6verordnades
barns inflytande. Inflytande som odiskutabelt virde stiller krav pa att andra
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diskurser ska undantryckas vilket blir problematiskt da dessa stindigt ir
nirvarande och utgdr villkor £6r inflytande i férskolans vardag.

Studiens resultat visar hur krav frin forildrar och liroplan gjorde att
omrdstningar iscensattes. Omrostningarna hade ett mindre fokus pé instruktiv
diskurs vilket innebar att barnen inte lyckades uppfatta de igenkdnningsregler
som gillde f6r momentet. Det innebar att barn i stillet for inflytande saknade
kontroll genom att de wutesléts frin den radande agendan for
omrostningsprocesserna. Det blev enbart fokus pa en ideal inflytandediskurs
snarare 4n pa pedagogers kritiska granskning av momentet.

I bida formerna fér pedagoglett formellt inflytande uppenbarade sig
problem som 1 hdg grad var knutna till att inflytandediskursen pd pedagogernas
intentionsnivd var explicit 6verordnad men pia en utférandenivd implicit
underordnad verksamhetsvillkoren. Detta innebar att kontraproduktiva former
for inflytande skapades. Det handlar alltsa inte enbart om att barns inflytande
minskar genom pedagogers styrning, nagot som tidigare studier i h6g grad visat,
utan ocksd hur pedagoger genom denna styrning tillcodoser andra diskurser i
forskolan som snarare kan bidra till 0kad forskolekvalitet for barn, vilket ar
nagot som i hog grad behéver uppmirksammas och diskuteras.

Resultatets implikationer f6r f6rskolan och fortsatt
forskning inom omradet

De uttryck kring barns inflytande som 1 foreliggande avhandling visas, ger
exempel pa en inre komplexitet som pedagogerna i studien forbisdg. Barns
inflytande som rittighets- eller demokratiaspekt tenderar att bli okritiserat och
oproblematiserat. Pedagogernas f6rsok resulterade 1 kontraproduktiva former
tor inflytande som i hogre grad styrde barn, eller limnade barn oférstaende. Jag
menar att inflytande maste diskuteras i relation till férskolans kontext pa ett mer
kritiskt sitt dir konkurrerande diskurser, som exempelvis styrning och 6kad
miélstyrning behover ta plats, inte osynliggdras. Studien visar att dessa diskurser
1 hégsta grad dr narvarande och bor dirfor dven vara det i diskussioner som
férs. Det behdvs dven en konstruktiv diskussion for att utréna kvalitativa
dimensioner av inflytande, i relation till férskolans villkor, dir inflytandet utgdrs
av pedagogiskt formulerade mal, dir dven kort- och langsiktiga konsekvenser
kommer upp till ytan. Konsekvenserna av barns inflytande bor beaktas relaterat
till att andra virden i férskolan s att inte dessa gar forlorade f6r barn. Jag menar

att pedagoger miste ges mandat till att, med hinsynstagande till konkurrerande
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diskurser i forskolans verksamhet, 6ppet kunna gora avvigningar kring
inflytande precis som det gors i relation till andra aspekter i férskolan.

Som kan utldsas av studien anpassar pedagoger former fér inflytande i
relation till verksamhetens villkor genom att lita formerna fungera styrande f6r
barn. Jag menar att det dr problematiskt att osynliggdra eller tabubelidgga ett
styrande som bevisligen stdndigt 4r ndrvarande i verksamheten.

Utifran studiens resultat blir det viktigt att finna former for inflytande som
ir anpassade efter barn i férskoledldern. Valmojligheter och omréstningar dr
kanske inte det bista f6r barnen? Barns inflytande behdver fokuseras ur ett
instruktivt diskursperspektiv, det vill siga en férmedling av och inldrning av de
mekanismer som styr inflytande si att barn far utbildning i och redskap for
inflytande snarare dn att fokus liggs pa ett upplevt inflytande. Som studien visar
sa far barn inte ett egentligt inflytande om de inte har forstaelse for inflytandets
principer. Pedagogers vardagliga forhéllningssitt bor, i hogre grad in
konstruerade former f6r inflytande, ligea till grund £6r att barn ska fa ett upplevt
inflytande 1 férskolan.

Det dr ocksa viktigt med kompetenskrav som barn kan uppna och med en
verksamhet som kompenserar, uppmuntrar och utmanar barns kompetenser
och inte later varje barns inneboende kompetens fi utgdra plattform for att
barn sjilva ska skapa sig ett innehall, dir risken for social reproduktion ér stor.

Som férslag till fortsatt forskning kan forskning kring inflytande i relation
till barns kompetens ses som ett viktigt omrdde. Vilka kompetenser paverkar
barns mdoijligheter till inflytande? Hur kompenserar pedagoger i férhallande till
barns  kompetens?  Tillikka kunde studier av inflytande i ett
undervisningsperspektiv utgora ett viktigt bidrag till redan gjord forskning.
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Introduction

Today’s changing society has created an increasing demand for autonomy,
flexibility and personal responsibility in the labor market. An early learning of
participation creates an independent individuals, individuals who through
participation learns will later have the power to influence their own lives
(Ribaeus, 2014). The interest in children’s participation is not unique to the
Swedish educational system, but a part of an ongoing global discourse regarding
an interest in children as citizens (Kjorholt, 2013). The development of this
global discourse is connected to a strong transnational policy movement
concerning education, which has emerged in the 21th century (Sundberg &
Wahlstrém, 2016) and has had an impact on how children’s participation has
been defined and formulated also on a national level. Preschool has also been
highlighted from an economic and political perspective as an arena with
potential for long term measures for making countries education more
competitive. According to (Bernstein 1990) the educational system is an
important actor when it comes to the reproduction of the intentions of a
society, which he describes as a #wfally pedagogized society, where the borders
between society intentions and educational content increasingly coincides.

Both in the Swedish preschool tradition and in the curriculum, children have
been viewed as competent from an assumption that children’s participation
should take place in preschool. This is connected to a view of children which is
based on a sociology of childhood. In Sweden, a large number of children
regularly attend preschool, which implies an increasing importance of preschool
practice as an influence factor for children and thereby also for society.

The aim of this study is to investigate and analyze discourses of children’s
participation in policy texts (both at national and transnational level) and how
these discourses are recontextualized and realized in preschool practice. A
further aim is to study and analyze how conditions for the pedagogical practice
affects the way children’s participation is staged.
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Intentions for, conditions for and the staging of children’s participation have
been studied, based on Basil Bernstein’s theoretical concept the pedagogic device.
Children’s participation is petrceived as strongly associated with power and
practice conditions rather than as a neutral and universal concept. Children’s
participation is viewed as highly context-bound. More concretely children’s
participation is defined from how it appears in the study. Children’s possibilities
of affecting their own situation, where choice and decision making are involved,
is what is most frequently shown.

Theoretical framework

The theoretical assumptions made are based on Basil Bernstein’s theoretical
framework. Basically it’s the concept of pedagogic device that constitutes the
frame for theoretical understanding. In relation to this a model has been created
which adapts the pedagogic device in relation to children’s participation in
preschool. The model shows relations between intentions, conditions and
staging and on what these parts are dependent on, in their turn. The theory is
used for analyzing how children’s participation is produced, recontextualized,
organized and reproduced. The operative theoretical concepts are, besides
recontextualization: field, classification and framing, visible and invisible
pedagogy, instructional and regulative discourse, recognition and realization

rules.

Data production and analyses

The study has an ethnographic approach and is composed of field- and policy
studies. These two forms of study should be considered as intertwined, since
they act both as basis and complement for one another.

Field studies

The field study has been based on observations carried out in two preschools.
During the observations, field notes have been taken. The observations have
also been extended with field conversations and five interviews with teachers at
the preschools. The two preschools have been visited once or twice a week
during one year of time. The children have been agreed between two to and
five years old. Both preschools were situated in areas of good socioeconomic
standing, one in a middle-sized city and the other in a smaller community.

206



SUMMARY

The study had its focus on teacher’s working with children’s participation,
and the field study was mainly concentrated on the staging of and conditions
for participation, the latter also worked as a possibility to study the context
related to the understanding of children’s participation.

A number of preschools in a middle-sized town were initially contacted for
finding preschools for the study. One of the contacted preschools showed an
interest in participating in the study, so that was where the field work began.
The second preschool was chosen as a complement to the first preschool. This
preschool had a slightly different pedagogic work manner from the first one.
The purpose of choosing two preschools for the study was to broaden the
foundation of the data production. There were no intention of comparing them.

The work of analysis could be compared to what Hammersley and Atkinson
(2007) calls ’the ethnographic spiral”’, where repeated reviews of the empitic
data and reflection connected had been intertwined with deepened reading of
previous research and theory. Hammersley and Atkinson (2007) describes how
ethnographic analyses aims for detecting what stands out as specific and general
in the data, and the analyses in this study have to a large degree consisted in
identifying the unique features of the study. Finally, the analyses have had a
petspective on understanding relations in and between, concerning work with
children’s participation.

Policy studies

The policy study consisted in searching and analyzing expressions for, and
expressions connected to, a discourse of participation in policy documents. In
the study, policy has been broadly defined. It contains of policy documents
produced by various senders such as OECD, EU and Swedish government,
with cutricula included.

The analysis can briefly be described as identifying expressions in policy for
participation and studying the relations between the different expressions as
well as studying how the expressions changes when recontextualized from one
tield to another. The analysis mainly focuses on identifying what characterizes
participation and how this relates to preschool curriculum expressions and
preschool practice. Three areas were finally chosen for deeper analyses. The
areas represent both discourses of participation in policy and discourses of

dominant ideologies connected to participation.
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Results

The results section consists of four chapters. The first chapter shows intentions
for participation that appear in various policy documents and how policy is
recontextualized and transformed, when policy is implemented in in the
preschool curriculum. The second chapter shows the conditions and parallel
demands on teachers for children’s participation. The third chapter shows how
the teachers staged situations of choice. The fourth chapter shows how
teachers staged situations of voting,.

Intentions for children’s participation

The first result chapter of the thesis shows how the discourse of children’s
participation appears in different shapes in policy documents and in the
curriculum pertaining to Swedish preschools (Liroplan f6r forskolan 1998). It
also shows how this discourse is recontextualized (transformed) when it moves
between policy documents and curriculum, in other words, how policy
reproduces and transforms (Bernstein, 1990). The analyzed documents contain
both transnational and national policy documents. This chapter was divided
into three sections: 1. Discourses of competence related to society and
discourses of competence related to children. 2. Children’s participation as a
human right and as an aspect of democracy. 3. Children’s partticipation
expressed as choice and voting. Three areas were chosen to relate both to a
policy discourse and an ideological discourse for children’s participation.

Discourses of competence for society and for children

Expressions of specific and desirable competencies are frequently formulated
in relation to a changing society, a society of knowledge, around the millennium.
The mentioned competencies place children’s participation as a part of a
discourse of competence related to a desirable behavior. Within transnational
policy there are specifically two documents that bring up expected
competences, the memorandum edited by EU, Lifelong learning (Commission of
the European communities, 2000) and the OECD teport, Defining and selecting
key competencies (OECD, 2001a).

In the policy documents, the expectations and needs of individuals with the
competence to take action, act autonomously and with accountability emerge.
Individuals who, independently, and with a force of their own, are capable of
shaping and enforcing projects, which they take responsibility for. These
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competencies are connected to society’s demand for knowledge that will secure
well-functioning individuals in society. This creates a discourse (Cf. Bernstein,
2000) that acts with ideological power and affects the perception of children’s
participation.

The competencies in society that were described in the policy documents as
important, were similar to the competencies that children possessed inherently
or were considered to be in need of acquiring. The qualities of being active,
autonomous and responsible are repeated in relation to children, though
sometimes in different terms. Another striking fact is how competencies atre
sometimes considered inherent and sometimes as something that needs to be
acquired. The competencies are expressed both as something required in
preschool and something that needs to develop in relation to prospective
engagement in society. In the texts, a child considered as active, autonomous
and responsible is linked to presumptions of and results of children’s
participation.

Children’s barticipation as a human right and as an aspect of democra
/8 g

In analyses of the texts in the curriculum (Lpf6é 98; Lpfo 18), two views of
children’s participation were revealed. Children’s participation as a human right
and children’s patticipation as an aspect of democracy.

Children’s participation viewed as a human right is in the curriculum
expressed as something children are expected to partake of when in preschool.
Children’s participation expressed as a human right is strongly connected to
expressions in the CRC (Convention of Children’s Rights, UNICEF, 2009).
Children’s rights to participation as a human right is stated as a point of
departure for viewing children with inherent competences and with rights
considering their possibility of influencing their environment. Children’s
participation expressed as an aspect of democracy has a clear character of
looking ahead, an instrumental character, where children are fostered to
become future citizens. The responsibility for democratic education primarily
lies in the hands of the preschool and the teachers, but children are also
responsible for their own development of acting in accordance with democratic
principles.

Children’s participation expressed as possibilities for choice and decisions

Formal forms of participation, exemplified as children’s possibilities of choice
and decision-making, are here described as they appear in policy documents.
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There is a dominant perspective within transnational policy, in which choice
is seen as connected to development of knowledge. The possibilities of choice
are said to benefit the individual and also the society in form of strong school
results. The choices are in this case connected to specific competencies, where
children are supposed to be active in their own development of knowledge.
That is, to act autonomously in their school related choices and finally take
responsibility for these choices. National policy documents mainly consider
children’s inherent competence and that children’s choice-making should take
place in the present, here and now, and represent an individual possibility. Two
perspectives related to children’s decisions are mentioned. On the one hand,
children’s decisions are meant to lead to increased rights for children. Through
decision-making children are to have a possibility to affect. On the other hand,
children’s decision-making appeats as shown to foster children to abide by
democratic principles, in order to make children develop competencies when
faced with decisions in the future.

Governing conditions for the organization of
children’s participation

The second result chapter considers the conditions surrounding teachers’
organization of children’s participation. The observations and interviews
revealed how teachers needed to adapt, control and limit children’s possibilities
for participation for various reasons connected to the demands and needs of
the preschool practice. This took place in relation to structural conditions for
the teaching profession related to the preschool assignment and formation. The
content of this chapter is mainly based on teachers’ statements on what they
consider to be the frames within which children’s participation can take place.
Some of the contents in the studied preschools were rendered with a
stronger classification and framing than others, formatted as a distinct
demarcated content of knowledge, which teachers were expected to deliver.
The demands for transmission of content of knowledge was clearly expressed
in curriculum texts, and also visible in the headmaster’s demand for
implementation of the curriculum content. This knowledge content was
sometimes considered more important than children’s participation, meaning
that teachers directed children towards a certain content of knowledge and
excluded ideas from children that took the focus away from the chosen content.
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The teachers often tried to take a starting point from curriculum goals
concerning both children’s participation and content of knowledge in their
organization and planning of the preschool activities. The way the teachers
balanced between the two approaches could clearly be seen. One way of
considering them both was when the teachers took the starting point in a
specific content, a frame, in which children could participate when the teachers
took children’s shown interest into account (Cf. Hamerslag, 2013). It became
an example of a strongly classified content with weak framing, in other words
a defined content but with possibilities for children to have an influence on the
arrangement of the content.

When teachers talked about children’s participation, they often related to
guide children’s decision making. This was an area where teachers often
recognized a need to guide children in certain directions. The teachers saw, for
example, problems when it came to children’s decisions of content.
Furthermore they meant that the children’s lack of experiences narrowed them
in these situations. The teachers talked about the importance of challenging the
children. They also described situations where children needed to be directed
in order to develop different skills.

Similar to how content of knowledge was concurring with children’s
participation, other parts of the assignment of the preschool were concurring
with children’s participation. Teacher’s possibilities of arrangement for
children’s participation was dependent on to what degree children’s initiatives
were consistent with the assignment present. The observations showed that
teachers highlighted specific social competencies that they considered necessary
to govern children in accordance with. The teachers felt that aspects of
fostering, in the shape of governing children, also had to take place. The social
competencies were mainly connected to children’s acting in relation to their
environment.

In preschool there were firm structures in the shape of time schedules and
time planned activities that were hard to relocate and where the content was
hard to change. The teachers thought that this stood in contrast to things
children could influence (Cf. Ekstrém, 2007; Johannesen & Sandvik, 2009;
Matkstrém, 2005; Nordin-Hultman, 2004; Rantala, 2016).The time and content

frames mainly consisted of preschool routines and teacher-led activities.
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Children’s participation as moments of choice

The content of this third result chapter is based on observation of the studied
preschools and interviews with the teachers which relates to teacher-led
situations of choice.

Possibilities to choose was one of the facts that the teachers in the study
highlighted as they talked about children’s participation. They related it to
children’s choices during the time slots for free playing. The moments of free
play were mentioned in the teachers’ statements as weakly classified and framed,
and they were described to contain a variety of both contents and
performances. The teachers saw it as an obvious right for the children to have
the opportunity to choose activities. Children were asked, and got the
opportunity of decisions, when teachers made offers to children to choose
between and also to reject. The teachers described it as freedom for the
children, freedom to do what they wanted and freedom in the shape of absence
from teachers’ directions.

In the situations of choice that were observed at the preschools, two
variations of teacher-led situations of choice were spotted. At both preschools,
situations of decision-making with teachers asking children about their choices
for play took place (choice without a choice board). At one of the preschools a
certain board of choice was used in connection to situations of children’s choice
making (choice with a board of choice). The board of choice was mainly used
in connection with the closure of the daily reading-time after lunch and the
beginning of a time for free play. The board of choice consisted of a white-
board with magnet function. During the moments of choice, a teacher was
responsible for preparing the board and after that, for guiding the children
through the moments of choice. The teacher responsible for the session placed
photographs of the activities that it was possible to choose between for this
moment of choice. Under each photograph, were placed a fixed number of
small magnets. The number under each photography indicated the number of
children who could have access to the activity. Another tool available was
photographs of each child, which the children used as a marker of their choices.
A rotation governed the children to choose one at the time.

A less formalized moment of choice took place with teachers questioning
what the children wanted to play. This moment of choice was formalized to the
degree that it took place under the supervision of a teacher with all the children
present at the same time.
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The forms of the moments of choice geered the children towards a specific
kind of behavior. There were demands on the children: a) to choose, whether
they wanted or not. b) to follow rules for conducting the moments. c) to accept
that their choices were not always feasible. d) to take part in activities that did
not represent their first choices.

According to the teachers, the moments of choice were intended to increase
children’s possibilities for participation, but worked rather, through its
structures, as a function of control, a governing of children towards activity,
and avoidance of passivity and circulation. The moments of choice also worked
as a possibility to govern children towards a specific selection of activities. The
selection could be adjusted according to the suitability of the activities and of
the reigning circumstances. For example, activities which required a high level
of present teachers could be excluded if the staff strength was reduced.

The study showed that the choice board functioned as a controlled way of
making children direct themselves into activity. The observations showed that
children out of activity became a cause worty, as both passivity and circulation
among children seemed to interfere with the social order. This assumption was
made as teachers constantly noticed and took actions to prevent that sort of
behavior. Through teacher led moments of choice this could be avoided by
giving teachers power and control over the situations.

At both the studied preschools, moments of choice were used as a way of
separating children in the locations. Either the number of positions on the
board of choice governed the division or teachers verbally guided children to
different rooms.

A consequence of children’s possibilities to choose, using a boatd of choice,
was the expectation that the children would stay in a chosen activity during a
certain period of time. From this point of view the board of choice functioned
as a check-up of children’s whereabouts, which helped the teachers keep the
children positioned in a specific activity. The teachers got the role of being
monitors of children’s choices. Keeping the children positioned in a specific
activity contributed to children’s increased concentration in an activity, but,
moreovet, this worked as a prevention of children circulating in the preschool
locations. An activity that the teachers initially thought would give children
freedom of choice, in the long run led to decreased liberty of action. Rather
than openly governing children in to activity, children were offered options of
choices of activities. The possibility of not being in activity, or being between

activities, was not accepted. A regulative discourse was dominant, where the
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monitoring and detainment was aimed to maintain order. Being individual
responsible for an individual choice, in this case, caused governing rather than
participation.

Children’s participation as voting

This fourth result chapter is also based on observation conducted at the
preschools included in the study and on teacher’s statements. The content of
the chapter relates to teacher-led moments of children voting, a genre of formal
participation.

The teachers in the study identified voting as an expression of children’s
participation and they initiated voting in connection to different sequences of
the daily routines in the preschools. The voting could for example take place
when children and teachers together selected a book to be read while the
children were resting. The voting could also concern places to walk to or
whether a teacher led activity should take place or not. The voting procedure
governed the way children put their votes. The voting methods observed were
through raising hands, standing in a designed spot and standing on pictures
which illustrated the choice options.

The voting was performed for several reasons, related both to pedagogical
content and practical conditions. Sometimes the voting was initiated with a clear
intention of increasing the children’s participation. Alternately the voting took
place in order to solve situations in which children were unable to agree. A link
to democratic decision making was detected both in the teachet’s statement and
in their documentations of voting.

On the one hand, the voting functioned as a relocation of decisions and on
the other hand as structuring for order. The voting became a way of letting the
children make uncomfortable decisions and also be held responsible for them.
It could be used as a strategy to avoid authoritarian governing. What also
became clear was how the voting had worked as a way of responding to the
demands of the patents. The parents had expressed their doubts about
children’s possibilities to participate in preschool. As a result of this the teachers
organized voting to prove the opposite.

When teachers initiated and arranged voting they often decided what the
voting options should be. Limitations of numbers of voting options were made
but also a selection of what was considered appropriate to vote about. The
teachers pointed out that children had trouble proceeding with voting if there
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were no selected options. Just as visible was the adaptation of the options in
relation to the conditions of the preschool practice, in which a regulative
discourse was most effective when order in the voting situation needed to be
maintained. The result of the voting was that the children’s views did not have
an impact on anything of great importance. Moreover, what the children could
decide about appeared to be closely connected to the content not clashing with
the institutional rules (Cf. Johansson, Emilsson, Réthle, Puroila, Brosttém &
Einarsdottir, 2016; Hudson, 2011).

An important part of the voting situation was the fact that the children had
to grasp that they only had one vote at their disposal. It was clear that they had
problems understanding the concept of “one vote”. There was an uncertainty
among the teachers regarding to what extent the principles for voting were
understandable for children (Cf. Hudson 2011). The structure of the voting
affected the children’s understanding markedly. The instructions for the voting
were summarized rather than extended, and this affected the children’s
possibilities of understanding the principles for the voting process. The
teacher’s actions indicated that they assumed that children were familiar with
the principles for voting. With the scanty instructions given, the children were
expected to possess expetrience and ability to recognize the pedagogical
discourse. Specifically, to identify the recognition rules that directed the
moment, namely an ability to spot what was legitimate or not in the situation.
A lack of instructional discourse was noted throughout the voting,.

Raising one’s hands was the most common form of voting in the preschools.
Yet, the conformation permitted inaccuracies (the possibility of raising your
hand to more than one option) and the children had been scantily instructed.
The counting of votes through the raising of hands was conducted in various
ways and mostly seemed opaque to the observer. Instead of counting vote by
vote, the teachers frequently made rough estimates. The counting of votes was
often conducted in an insufficient way, which weakened the frame of the
procedure and reduced the children’s possibilities of perceiving the result
process. The children more or less hade to be able to read between the lines in
order to understand the result. It meant that some of the children might have
the capacity for understanding, a possession of recognition rules, while others
did not. The observations showed that this was mainly due to the age of the
children. The teachers stated that children didn’t need to understand exact
calculation. By observing quantities, they could compare and get an idea of

whether a quantity was large or small.
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When voting was initiated, this almost exclusively meant that the output of
the voting led to a majority decision. The children, however, had problems
detecting when and if the voting would lead to a majority decision. On several
occasions the children instead perceived the voting procedure as an individual
opportunity to make choices. With voting leading to majority decisions, the
children had to adjust to other children, which meant that their votes
transformed individual wishes into collective decisions.

Conclusion

Children’s participation appeared as a constructed and controlled discourse
both at society- and preschool level in which teachers partly had control but in
which children’s control was strictly limited. The intentions for participation
could be viewed in relation to both economic and political intentions in society,
on transnational as well as on national level. The study sheds light on the
importance of preschool for implementation of intentions for the society. This
has earlier been showed in school contexts but at a lower degree in relation to
preschool. This study places both preschool and the concept of children’s
participation in a wider perspective.

The study shows how the intentions of the curriculum are recontextualized
by the teachers to formal participation and how the conditions of the practice
influences how teachers stages participation. In the curriculum discourse
children’s participation isn’t related to other parts of the practice, rather it is
viewed as an overall value that children atre entitled to. When this discourse is
interpreted and realized in preschool practice it’s made in consideration to
various conditions in preschool practice. At a high degree this means that a
regulative discourse is dominant and adjusts form for participation into
regulation and into a solution of the needs of the practice. That means a clash
between curriculum intentions and practical solutions.

The study shows how participation puts demands on children’s competence,
in form of a specific behavior, but also how participation creates a specific child.
The child is supposed to be, and are steered towards to be, active (children’s
agency), autonomous (children’s self-regulation) and responsible. Children’s
participation appears as a technique for regulating children towards benefit for
the society and maintaining preschool order.
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I all forskning sa finns det etiska principer som ska f6ljas. I denna studie innebér det att
varken barnens, pedagogernas eller forskolans namn kommer att framga i rapporter eller
sammanstéllningar. Medverkan i studien &r frivillig. Deltagare kan ndr som helst avbryta sin
medverkan om sa onskas.

Vad jag behover for att kunna paborja detta dr ett medgivande fran Dig/Er om att jag far
observera och intervjua Ditt/Ert barn. Jag har talat med pedagogerna pa xxx samt forskolechef
xxx och de stiller sig positiva till att jag kommer och gor observationer och intervjuer.

Om ni vill ha mer information sa svarar jag gdrna pa fragor kring studien.
Med vénlig hélsning

Carina Peterson

Institutionen for pedagogik och specialpedagogik vid Goteborgs universitet

Telefonnummer:
Arbete: xxx
Mobil: xxx
Mail: xxx

Tillstand till deltagande i forskningsstudie

D Ja, jag ger tillstand for mitt barn att delta i studien.



D Nej, jag ger inte tillstand for mitt barn att delta i studien.

Mitt barn heter

Datum och vardnadshavares underskrift




BILAGA 2

INTERVJUGUIDER

INLEDANDE FRAGOR TILL DE FEM INTERVJUADE PEDAGOGERNA:
Nir avslutade du din férskolldrarutbildning?

Hur ser din arbetshistorik ut efter det?

Hur linge har du arbetat pa denna férskoleavdelning?

MAJA:

Hur var det ndr du borjade hir och hur har det varit att arbeta hér under denna tid?
Har ni i arbetslaget diskuterat vad ni anser ir barns inflytande pa Demeter?

Kan du ge exempel pd vad du ser som inflytande {61 barn i er verksamhet?

Har du exempel fran andra férskolor hur de arbetat med barns inflytande?

Anvindes omrostning med barnen redan nir du bérjade hir eller dr det ndgot som ni har kommit
péa? Vet du vad tanken bakom 4r?

Hur gar omrostningarna till?

Ser du nagra problem i omréstningarna?

MARINA:

Hur bérjade det att ni i huset fick ett prioriterat mél kring barns inflytande?
Har ni i arbetslaget diskuterat vad ni anser dr barns inflytande pda Demeter?
Kan du ge exempel pd vad du ser som inflytande f6r barn i er verksamhet?
Har det varit svarigheter att hitta vad barns inflytande kan vara?

Ser du skillnad pa barns méjligheter i olika moment i er verksamhet? Exempelvis skillnad mellan
fri lek och i samlingar?

Kan du beritta lite om hur ni ldter barnen résta?

MAUD:

Har du exempel frin din férra férskola kring hur ni arbetade med barns inflytande?
Har ni i arbetslaget diskuterat vad ni anser dr barns inflytande pa Demeter?

Kan du ge exempel pd vad du ser som inflytande f6r barn i er verksamhet?

Finns det delar av barns inflytande som du ser som problematiskt?

Kan du beskriva hur det gick till nir barnen réstade om namn pa skogsgrupperna?



TANJA:

Kinner du krav frin kommun och chef att du maste arbeta med barns inflytande?

Har du upplevt en férindring i din yrkesroll sen tidigare?

Har ni i arbetslaget diskuterat vad ni anser r barns inflytande pa Helios?

Vad anser du ar inflytande i er verksamhet?

Hur diskuterar ni kring det individuella barnet och gruppen i relation till barns inflytande?
Vad har barnen f6r méjligheter i er verksamhet att ta initiativ?

Vad finns det f6r valméjligheter f6r barn i er verksamhet?

Har ni i arbetslaget diskuterat barns valméiligheter utifran om det finns ett innehall som barnen
behéver fa till sig?

Upplever du att ni férhandlar med barn i er verksamhet?

Blir det svart att finna balans mellan inflytande och styrning och dr det svért att i detta finna sin
pedagogroll?

Kan du vara tydlig i din roll nir det giller styrning?

Vilka kompetenser behéver barn fr att fungera i en férskoleverksamhet?

Finns det specifika kompetenser som paverkar barns mojligheter till inflytande?
JULIA:

Kinner du krav frin kommun och chef att du maste arbeta med barns inflytande?
Har du upplevt en férindring i din yrkesroll sen tidigare?

Har ni i arbetslaget diskuterat vad ni anser ir barns inflytande pa Helios?

Vad anser du ir inflytande i er verksamhet?

Hur diskuterar ni kring det individuella barnet och gruppen i relation till barns inflytande?
Vad har barnen fér méjligheter i er verksamhet att ta initiativ?

Vad finns det f6r valméjligheter f6r barn i er verksamhet?

Har ni i arbetslaget diskuterat barns valmdéjligheter utifrin om det finns ett innehall som barnen
behéver fa il sig?

Har ni diskuterat kring om ni skulle vilja 6ka barns inflytande eller 4r det ganska lagom som det
ar?

Blir det svart att finna balans mellan inflytande och styrning och dr det svért att i detta finna sin
pedagogroll?

Vilka kompetenser behéver barn for att fungera i en férskoleverksamhet?

Finns det specifika kompetenser som péaverkar barns mojligheter till inflytande?
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intervjustudie av en grupp kvinnors forestillningar pa och
erfarenheter av amning. Goteborg 2004

221. ULRIC BJORCK  Distributed Problem-Based
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eller verktyg? En fallstudie i en kommun. Géteborg 2006

249. EVA JOHANSSON & INGRID PRAMLING
SAMUELSSON  Lek och laroplan. Moten mellan barn och
ldrare i forskola och skola. G6teborg 2006

250. INGER BJORNELOO  Innebirder av héllbar
utveckling. En studie av lirares ntsagor om undervisning.
Goteborg 2006

251. EVA JOHANSSON  Efiska dverenskommelser i
forskolebarns virldar. Goteborg 2006

252. MONICA PETERSSON At genuszappa pa siker
eller oséiker mark. Hem- och konsumentkunskap ur ett
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inldrd bjalplishet? Larandeprocesser hos
verkstadsindustriarbetare. Géteborg 2007



254. HELENA PEDERSEN  The School and the
Awnimal Other. An Ethnography of human-animal relations
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2007

258. SONJA SHERIDAN OCH PIA WILLIAMS
Dimensioner av konstruktiv konkurrens. Konstruktiva

konkaurrensformer i forskola, skola och gymnasium.
Goteborg 2007

259. INGELA ANDREASSON  Elevplanen som text -
om identitet, genus, makt och styrning i skolans
elevdokumentation. Géteborg 2007

Editors: Jan-Eric Gustafsson, Annika Hirenstam and
Ingrid Pramling Samuelsson

260. ANN-SOFIE HOLM Relationer i skolan. En
studie av feminini och mas, iar9. Goteborg
2008
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Yngre forskolebarns matematiserande. Géteborg 2011

315. BENIAMIN KNUTSSON  Curviculum in the Era
of Global Development — Historical 1egacies and
Contemporary Approaches. Géteborg 2011

316. EVA WEST Undervisning och lirande i
naturvetenskap. Elevers lirande i relation till en
forskningsbaserad undervisning om [nd, hirsel och hilsa.
Goéteborg 2011

317. SIGNILD RISENFORS  Gymnasienngdomars
livstolkande. G6teborg 2011

318. EVA JOHANSSON & DONNA
BERTHELSEN (Ed.) Spaces for Solidarity and
Individualism in Educational Contexts. Géteborg 2012

319. ALASTAIR HENRY L3 Motivation. Goteborg
2012

320. ANN PARINDER  Ungdomars matval —
erfarenbeter, visioner och miljoargument i eget hushall.

Géteborg 2012

321. ANNE KULTTIL Flersprakiga barn i forskolan:
Viillkor for deltagande och lirande. Goteborg 2012



322. BO-LENNART EKSTROM Kontroversen om
DAMP. En kontroversstudie av vetenskapligt grinsarbete och

dversattning mellan olika kunskapsparadigm. Géteborg
2012

323. MUN LING LO Variation Theory and the
Improvement of Teaching and 1 earning. Géteborg 2012

324. ULLA ANDREN  Selfawareness and self-knowledge
in professions. Something we are or a skill we learn.
Goteborg 2012

325. KERSTIN SIGNERT Variation och invarians i
Maria Montessoris sinnestrinande materiel. G6teborg 2012

326. INGEMAR GERRBO Idén om en skola for alla
och specialpedagogisk organisering i praktiken. Goteborg
2012

327. PATRIK LILJA Contextualizing inquiry.
Negotiations of tasks, tools and actions in an upper secondary
classroom. Goteborg 2012

328. STEFAN JOHANSSON  On the 1V alidity of
Reading Assessments: Relationships Between Teacher
Judgements, External Tests and Pupil Self-assessments.
Goteborg 2013

329. STEFAN PETTERSSON  Nutrition in Olympic
Combat Sports. Elite athletes’ dietary intake, hydration status
and experiences of weight regulation. Géteborg 2013

330. LINDA BRADLEY Language learning and
technology — student activities in web-based environments.
Goteborg 2013

331. KALLE JONASSON ' Sport Has Never Been
Modern. Goteborg 2013

332. MONICA HARALDSSON STRANG Yngre
elevers lirande om natur. En studie av kommunifkation om
modeller i institutionella kontexter. Goteborg 2013

333. ANN VALENTIN KVIST Immigrant Groups and
Cognitive Tests — VValidity Issues in Relation to 1 ocational
Training. Géteborg 2013

334. ULRIKA BENNERSTEDT Knowledge at play.
Studies of games as members’ matters. Géteborg 2013

335. EVA ARLEMALM-HAGSER  Engagerade i
virldens bésta? Ldrande for hallbarhet i forskolan.
Goteborg 2013

336. ANNA-KARIN WYNDHAMN Tanka fritt,
tinka ratt. En studie om virdedverforing och kritiskt
tankande i gymnasieskolans undervisning. Goteborg 2013

337. LENA TYREN "I fir ju inte riktigt
Sforutsattningarna for att genomfora det som vi vill.” En studie
om lirares majligheter och hinder till forandring och forbattring
i praktiken. Goteborg 2013
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338. ANNIKA LILJA Fortroendefulla relationer mellan
lirare och elev. Goteborg 2013

339. MAGNUS LEVINSSON  Evidens och existens.
Evidensbaserad undervisning i [juset av lirares erfarenbeter.
Goteborg 2013

340. ANNELI SCHWARTZ Pedagogik, plats och
prestationer. En etnografisk studie om en skola i fororten.
Géteborg 2013

341. ELISABET OHRN och LISBETH LUNDAHL
(red) Kon och karridr i akademin. En studie inom det
utbildningsvetenskapliga filtet. Goteborg 2013

342. RICHARD BALDWIN  Changing practice by
reform. The recontextualisation of the Bologna process in
teacher education. Géteborg 2013

343. AGNETA JONSSON At skapa liroplan for de
_yngsta barnen i forskolan. Barns perspektiv och nuets
didaktik. G6teborg 2013

344. MARIA MAGNUSSON ' Sgylta med kunskap. En
studie av hur barn urskiljer grafiska symboler i hem och
SJorskola. G6teborg 2013

345. ANNA-LENA LILLIESTAM Aktir och struktur
i historieundervisning. Om utveckling av elevers historiska
resonerande. Goteborg 2013

346. KRISTOFFER LARSSON  Kritiskt tinkande i
grundskolans sambillskunskap. En fenomenografisk studie
om manifesterat kritiskt tankande i sambdillskunskap hos
elever i arskurs 9. Goteborg 2013

347. INGA WERNERSSON och INGEMAR
GERRBO (red) Differentieringens janusansikte. En

Jogi fiin Institutionen for pedagogik och specialpedagogik
vid Goteborgs universitet. Goteborg 2013
348. LILL LANGELOTZ VVad gir en skicklig lirare?

En studie om kollegial handledning som utvecklingspraktik.
Goteborg 2014

349. STEINGERDUR OLAFSDOTTIR  Television
and food in the lives of young children. Géteborg 2014

350. ANNA-CARIN RAMSTEN  Kunskaper som
byggde folkhemmet. En fallstudie av forntsittningar for larande
vid teknikskiften inom processindustrin. Géteborg 2014

351. ANNA-CARIN BREDMAR  Ldrares arbetsglidje.
Betydelsen av emotionell narvaro i det pedagogiska arbetet.
Goteborg 2014

352. ZAHRA BAYATT "den Andre” i lirarutbildningen.
En studie om den rasifierade svenska studentens villkor i
globaliseringens tid. Gteborg 2014

353 ANDERS EKLOF Pryject work, independence and
critical thinking. G6teborg 2014

354 EVA WENNAS BRANTE Mite med multinmodalt
material. Vilken roll spelar dyslexi for uppfattandet av text
och bild? Goteborg 2014

355 MAGNUS FERRY Idrottsprofilerad utbildning — i
spdren av en avreglerad skola. Goteborg 2014



356 CECILIA THORSEN  Dimensionality and Predictive
validity of school grades: The relative influence of cognitive and
socialbehavioral aspects. Gteborg 2014

357 ANN-MARIE ERIKSSON  Formulating
knowledge. Engaging with issues of sustainable development
through academic writing in engineering education.
Goteborg 2014

358 PAR RYLANDER Trinares makt dver spelare i
lagidrotter: Sett ur French och Ravens maktbasteor:.
Géteborg 2014

359 PERNILLA ANDERSSON VARGA
Skrivundervisning i gymnasieskolan. Svenskanmnets roll i den
sociala reproduktionen. Goteborg 2014

360 GUNNAR HYLTEGREN Vaghet och vanmakt
- 20 dr med kunskapskrav i den svenska skolan.
Goteborg 2014

361 MARIE HEDBERG Idrotten séitter agendan.
En studie av Riksidrottsgymnasietranares handlande utifrin
sitt dubbla uppdrag. Goteborg 2014

362 KARI-ANNE JORGENSEN  What is going on ont
there? - What does it mean for children's experiences when the
kindergarten is moving their everyday activities into the nature -
landscapes and its places? Goteborg 2014

363 ELISABET OHRN och ANN-SOFIE HOLM
(red) At lyckas i skolan. Om skolprestationer och kin i
olika undervisningspraktiker. Géteborg 2014

364 ILONA RINNE Pedagogisk takt i betygssamtal.
En fe logisk hermenentisk studie av gymnasielarares och
elevers forstaelse av betyg. Géteborg 2014

365 MIRANDA ROCKSEN Reasoning in a Science
Classroom. Goteborg 2015

366 ANN-CHARLOTTE BIVALL Helpdesking:
Knowing and learning in IT support practices.
Géteborg 2015

367 BIRGITTA BERNE Naturvetenskap miter etik. En
klassrumsstudie av elevers diskussioner om sambillsfragor
relaterade till bioteknik. Goteborg 2015

368 AIRI BIGSTEN Fostran i forskolan.
Goteborg 2015

369 MARITA CRONQVIST Yrkesetik i lirarntbildning
- en balanskonst. Goteborg 2015

370 MARITA LUNDSTROM Firskolebarns strivanden
att kommunicera matematik. Goteborg 2015

371 KRISTINA LANA Makt, kin och diskurser.
En etnografisk studie om elevers aktirsskap och
positioneringar i undervisningen. Gteborg 2015

372 MONICA NYVALLER Pedagogisk ntveckling
genom kollegial granskning: Fallet I drande Besik utifrin
aktir-ndtverksteori. Goteborg 2015

373 GLENN OVREVIK KJERLAND

A lere G undervise i kroppsoving. Design for ntvikling
av teoribasert nndervisning og kritisk refleksjon i
kroppsovingslarerutdanningen. Goteborg 2015

374 CATARINA ECONOMOU *’ svenska tvi vagar
jag prata mer och si”. En didaktisk studie om skolimnet
svenska som andrasprik. Goteborg 2015

375 ANDREAS OTTEMO Kin, kropp, begir och
teknik: Passion och instrumentalitet pa tva tekniska
higskoleprogram. Géteborg 2015

376 SHRUTI TANEJA JOHANSSON _Autism-in-
context. An investigation of schooling of children with a
diagnosis of antism in urban India. Goteborg 2015

377 JAANA NEHEZ Rektorers praktiker i mite med
utvecklingsarbete. Mdjligheter och hinder for planerad
forindring. Géteborg 2015

378 OSA LUNDBERG Mind the Gap — Ethnography
abont cultural reproduction of difference and disadvantage in
urban education. Géteborg 2015

379 KARIN LAGER I spdnningsfiltet nellan kontroll
och utveckling. En policystudie av systematiskt kvalitetsarbete i
kommunen, forskolan och fritidshemmet. G6teborg 2015

380 MIKAELA ABERG  Douing Project Work.
The Interactional Organization of Tasks, Resources, and
Instructions. Géteborg 2015

381 ANN-LOUISE LJUNGBLAD Takt och hallning
- en relationell studie om det oberikneliga i matematik-
undervisningen. Goteborg 2016

382 LINN HAMAN  Extrem jakt pd hilsa. En
explorativ studie om ortorexia nervosa. Géteborg 2016

383 EVA OLSSON O the impact of extramural English
and CLIL on productive vocabulary.
Goteborg 2016

384 JENNIE SIVENBRING [ den betraktades igon.
Ungdomar om bedomning i skolan. G6éteborg 2016

385 PERNILLA LAGERLOF  Musical play. Children
interacting with and around music technology.

Géteborg 2016

386 SUSANNE MECKBACH M istarcoacherna. Att
bliy, vara och utvecklas som trinare inom svensk elitfotboll.
Goteborg 2016

387 LISBETH GYLLANDER TORKILDSEN
Bedimning som gemensam angeligenhet — enkelt i retoriken,
svarare i praktiken. Elevers och lirares forstaelse och
erfarenheter. Goteborg 2016

388 cancelled

389 PERNILLA HEDSTROM Hiisocoach i skolan.
En utvirderande fallstudie av en halsoframjande intervention.
Géteborg 2016
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390 JONNA LARSSON Nar fysik blir liromride
i forskolan. Goteborg 2016

391 EVA M JOHANSSON  Det motsiigelsefulla
bedomningsuppdraget. En etnografisk studie om bedomning i
Sforskolekontext. Géteborg 2016

392 MADELEINE LOWING  Diamant — diagnoser i
matematik. Ett kartlaggningsmaterial baserat pa didaktisk
amnesanalys. Goteborg 2016

393 JAN BLOMGREN Der svirfingade motivationen:
elever i en digitaliserad larmiljo. Géteborg 2016

394 DAVID CARLSSON  1VVad dr religionslarar-
kunskap? En diskursanalys av trepartssamtal i
liararntbildningen. G6teborg 2017

395 EMMA EDSTRAND  Learning to reason in
environmental education: Digital tools, access points to
knowledge and science literacy. Géteborg 2017

396 KATHARINA DAHLBACK  Svenskdnmnets
estetiska dimensioner - - i Rlassrum, kursplaner och lirares
uppfattningar. Géteborg 2017

397 K GABRIELLA THORELL  Framat marsch! —
Ridlirarrollen fran datid till samtid med perspektiv pa
framtid. Géteborg 2017

398 RIMMA NYMAN Interest and Engagement:
Perspectives on Mathematics in the Classroom.
Goteborg 2017

399 ANNIKA HELLMAN  Visuella mdjlighetsrum.
Gymmasieelevers subjektsskapande i bild och
medienndervisning. Goteborg 2017

400 OLA STRANDLER  Performativa lirarpraktiker.
Géteborg 2017

401 AIMEE HALEY  Geggraphical Mobility of the
Tertiary Educated — Perspectives from Education and Social
Space. Goteborg 2017

402 MALIN SVENSSON ' Hoppet om en framtidsplats.
Asylsokande barn i den svenska skolan. Goteborg 2017

403 CATARINA ANDISHMAND  Fritidshen: eller
Jemae/yem? En etnografisk studie av fritidshem i tre
50 skt skilda omraden. Goteborg 2017

404 MONICA VIKNER STAFBERG O
lirarblivande. En livsvérldsfe isk studie av

bildningsgangar in i liraryrket. Goteborg 2017

405 ANGELICA SIMONSSON ' Sexualitet i
klassrummet. Sprikundervisning, elevsubjektivitet och
heteronormativitet. Géteborg 2017

406 ELIAS JOHANNESSON  The Dynamic
Development of Cognitive and Socioemotional Traits and
Their Effects on School Grades and Risk of Unemployment.
Goteborg 2017

407 EVA BORGFELDT ”"Det kan vara svért att
Jforklara pa rader”. Perspektiv pa analys och bedimning av
multimodal textproduktion i drskurs 3. Géteborg 2017

408 GERALDINE FAUVILLE Digital technologies as
support for learning about the marine environment. Steps
toward ocean literacy. Goteborg 2018

409 CHARLOTT SELLBERG Tmmmg 10 become a
master mariner in a simulator-based envir

The instructors’ contributions to professional /earnmg.
Goteborg 2018

410 TUULA MAUNULA  Students’ and Teachers’ Jointly
Constituted Learning Opportunities. The Case of Linear
Equations. G6teborg 2018

411 EMMALEE GISSLEVIK  Education for
Sustainable Food Consumption in Home and Consumer
Studies. Goteborg 2018

412 FREDRIK ZIMMERMAN  Det tillitande och det
begrinsande. En studie om pojkars syn pd studier och
ungdomars normer kring maskulinitet. Géteborg 2018

413 CHRISTER MATTSSON  Extremisten i
Fklassrummet. Perspektiv pa skolans forvintade ansvar att
Jorbindra framtida terrorism. Goteborg 2018

414 HELENA WALLSTROM Gymnasiclirares
mentorshandlingar. En verksambetsteoretisk studie om
lirararbete i forindring. Géteborg 2018

415 LENA ECKERHOLM  Lérarperspektiv pa
lisforstielse. En interyjustudie om undervisning i darskurs 4-6.
Goteborg 2018

416 CHRISTOPHER HOLMBERG Food, body
weight, and health among adolescents in the digital age:
An explorative study from a bealth promotion perspective.
Goteborg 2018

417 MAGNUS KARLSSON  Moraliskt arbete i
forskolan. Regler och moralisk ordning i barn-barn och vuxen-
barn interaktion. Géteborg 2018

418 ANDREAS FROBERG  Physical Activity among
Adbolescents in a Swedish Multicultural Area. An
Empowerment-Based Health Promotion School Intervention.
Goteborg 2018

419 EWA SKANTZ ABERG  Children’s collaborative
hnology-mediated sto ing. Instructional challenges in

early childhood education. Goteborg 2018

420 PER NORDEN  Regnbdgsungar: Familj, uthildning,
Sritid. Goteborg 2018

421 JENNY RENDAHL Vew och vad kan man lita
pa? Ungdomars forballningssitt till budskap om mat och
dtande utifran ett forskarinitierat rollspel. Goteborg 2018

422 MARTINA WYSZYNSKA JOHANSSON
Student experience of vocational becoming in upper secondary
vocational education and training. Navigating by feedback.
Goteborg 2018

423 MALIN NILSEN Barns och lirares aktiviteter med
datorplattor och appar i forskolan. Goteborg 2018

424 LINDA BORGER Investigating and V alidating
Spoken Interactional Competence — Rater Perspectives on a
Swedish National Test of English. Goteborg 2018




425 ANNA-MARIA FJELLMAN  School choice, space
and the geography of marketization — Analyses of educational
restructuring in npper secondary edncation in Sweden.
Goteborg 2019

426 ANNELI BERGNELL Med kroppen som
illustration: Hur forskolebarn prat-skapar naturvetenskap
mied bjilp av multimodala och kroppsforankrade forklaringar.
Goteborg 2019

427 ANNE SOLLIL Handling socio-scientific controversy:
Students’ reasoning throngh digital inguiry. Géteborg 2019

428 MARTIN GOTHBERG Interacting - coordinating
text understanding in a student theatre production.
Goteborg 2019

429 SUSANNE STROMBERG JAMSVI Unpacking
dominant disconrses in higher education langnage policy.
Goteborg 2019

430 KURT WICKE Ldrobicker, demokrati och
medborgaskap. Konstruktioner i lirobicker i
samhallskunskap for gymnasiet. Géteborg 2019

431 KATARINA SAMUELSSON  Teachers’ Work in
Times of Restructuring. On Contextual Influences for
Collegiality and Professionality. Géteborg 2019

432 HELENE BERGENTOFT Liirande av
rorelseformaga i idrott och hélsa ur ett praktikutvecklande
perspektiv. Goteborg 2019

433 JANNA MEYER-BEINING Ajgsessing writers,
assessing writing: a dialogical study of grade delivery in Swedish
higher education. Géteborg 2019

434 DAN FRANSSON  Game demands and fatigne
profiles in elite football — an individual approach -Implications
of training and recovery strategies. G6teborg 2019

435 ELIN ARVIDSON  Physiological responses to acute
physical and psychosocial stress — relation to aerobic capacity
and exercise training. Géteborg 2019

436 SUSANNE STAF Skriva historia —
literacyforvintningar och elevtexter i historiedmnet pa mellan-
och higstadiet. Goteborg 2019

437 VERONICA SULAU  Vad hinder i lirares
kollegiala samtalspraktik? En studie av mitet mellan en
nationell kompetensutvecklingsinsats och en lokal
Jortbildningspraktik. Goteborg 2019

438 MARIA OHLIN How to Make Bigycling Safer —
dentification and Pr
Bicyclists. G6teborg 2019

of Serious Injuries among

439 LINUS JONSSON _Aw empowerment-based school
physical activity intervention with adolescents in a
disadvantaged community: A transformative mixced methods
investigation. Géteborg 2019

440 ELIN NORDENSTROM Feedback and
instructional guidance in healthcare simulation debriefings.
Goteborg 2019

441 KATERINA CERNA  Nurses” work practice in chronic
care: knowing and learning in the context of patients’ self-

monitoring data.
Goteborg 2019

442 MARGARETHA HAGGSTROM  Estetiska
erfarenbeter i naturmoten. En fenomenologisk studie av

upplevelser av skog, vaxtlighet och nndervisning.
Géteborg 2020

443 PANAGIOTA NASIOPOULOU  Tbe professional
preschool teacher under conditions of change — competence and
intentions in pedagogical practises.

Goteborg 2020

444 ANNA TOROPOVA  Teachers meeting the
challenges of the Swedish school system. Agents within
boundaries.

Goteborg 2020

445 ANNA LUNDBERG At lira om proportionalitet i
den svenska skolan — en studie av liromedel, nationella prov
samt larprocesser i klassrummet.

Goteborg 2020

446 ULF RYBERG At urskilja grafiska aspekter av
derivata — hur elevernas mdjligheter paverkas av inneballets
bebandling i undervisningen

Goteborg 2020

447 KASSAHUN WELDEMARIAM  Reconfignring
Environmental Sustainability in Early Childhood Edncation:
a Postanthropocentric Approach

Goteborg 2020

448 ANNE KJELLSDOTTER  Didactical
Considerations in the Digitalized Classroom
Géteborg 2020

449 CARINA PETERSON  Val, omristning, styrning.
En etnografisk studie om intentioner med, villkor for och utfall
av barns inflytande i forskolan.

Goteborg 2020






