INSTITUTIONEN FOR DIDAKTIK
OCH PEDAGOGISK PROFESSION

GOTEBORGS
UNIVERSITET

ATT VARA LARARE | OMVARLDEN

En fenomenologisk hermeneutisk studie av hur lararstudenter med bakgrund som
civilingenjorer erfar att vara larare.

Annette Mitiche

Uppsats/Examensarbete: 30 hp

Program och/eller kurs: Masterprogrammet i didaktik
Niva: Avancerad niva

Termin/ar: VT 2020

Handledare: Helena Pedersen
Examinator: llona Rinne

Rapport nr: xx (erhalles av handlaggare)



Abstract

Uppsats/Examensarbete: 30 hp

Program och/eller kurs: Masterprogrammet i didaktik

Niva: Avancerad niva

Termin/ar: VT 2020

Handledare: Helena Pedersen

Examinator: llona Rinne

Rapport nr: xx (ifylles av handlaggare)

civilingenjor, lararstudenter, lararidentitet, lararutbildning, KPU,

Nyckelord: livsvarld, fenomenologi, hermeneutik

Syfte: Syftet ar att undersdka hur lararstudenter med bakgrund som civilingenjér erfar att
vara larare under en ett-arig lararutbildning (KPU). Studiens mer specifika syfte ar att
fanga centrala aspekter av identitetsskapande rérelser i att vara larare hos
lararstudenter.

Teori: Studien utgor en ansats for empirisk forskning som riktar sig till den fenomenologi
och hermeneutik som anses adekvat for undersokningen, med det ontologiska
antagandet (Heidegger, 2013) att manniskan och dess omvarld utgdr en helhet som &r
i varlden. Det fenomenologiska hermeneutiska perspektivet utgors tillsammans med
pedagogisk forskning om lararidentitet det teoretiska ramverket.

Metod: En kvalitativ metod har valts i studien, dar bade teori och metod utgors av det
fenomenologisk hermeneutiska perspektivet. Fyra lararstudenter har intervjuats bade
strax innan de paborjar lararutbildningen och i slutet av utbildningen, dar de har
skrivit reflektionsanteckningar emellan dessa tillfallen.

Resultat: Att identiteten som civilingenjor paverkar identiteten som larare gar som en

gemensam rérelse genom studien tillsammans med individuella erfarenheter som blir
tydliga hos enskilda lararstudenter. Fran borjan har de en forhoppning att genom
lararutbildningen lara sig de metoder och teorier som behdvs for att bli larare. Genom
utbildningen upptécker de att lararyrket ar mer komplext an vad de férst trodde.
Lararstudenterna ser sig som forebilder till att st6tta elever att utveckla goda formagor
till att bli framtida vuxna. Lararstudenterna vill aven stimulera eleverna att fa samma
djupa intresse for det egna amnet som studenterna sjalva har. Det handlar bade om
elevernas egen relation till amnet men ocksa utifran att de ska vara rustade for
kommande yrkesliv. Det meningsfulla med att vara larare for de fyra lararstudenterna
utvecklas genom utbildningen till att vara relationen mellan &mneskunskaper,
undervisning, larande och elever, som utgdrs av en gemensam helhet. Studien visar att
lararstudenterna skapar sitt eget handlingsutrymme utifran handlingar och reflektioner
i att vara larare i omvarlden.
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Att vara larare i omvarlden

FORORD

Vad ar det att vara larare?

”Jag kan mer matematik, eleverna gillade mig och det var ordning och reda pa mina lektioner.
Troligtvis ar jag battre larare &n er.” Det var i juletid 2014 pé Liseberg da dessa ord uttalades bland
goda vénner. Alla var l&rare forutom den som talade som var civilingenjor men hade arbetat som
lararvikarie. Julstdamningen forbyttes mot en diskussion om innebdrden av lararyrket. Att det ar ett
komplext yrke var alla 6verens om men vad komplexiteten bestod i var svart att sétta ord pa.

Bade det som uttrycktes men kanske annu mer det som inte kunde uttryckas har funnits med i mina
tankar sedan dess. Larares tysta kunskap &r ett vedertaget begrepp inom pedagogiken. Molander
(1993) beskriver larares tysta kunskap som fragor som ror teori, praktik och gérande som &r
sammanflatande i varandra dar vi vet mer &n vad vi kan uttrycka.

Att ha amneskunskaper, ha goda relationer till sina elever och ordning och reda pa lektionerna; ar det
att vara ldarare? Att vara larare, utgor det en massa kriterier eller kan det forstas som nagot?

Jag borjade masterutbildningen i didaktik vid Goteborgs universitet samtidigt som jag i mitt arbete pa
Center for skolutveckling, Géteborgs Stad fick formanen att inga i projektledningen for pilotprojektet
Brobyggaren dar malet var att utveckla en ny lararutbildning. Det var starten pa nya kunskaper och
erfarenheter men ocksa nya moten med manniskor som lagt sin gladje, energi och kunskap till att
utveckla en forskningsintegrerad lararutbildning.

Jag vill harmed rikta ett stort tack till alla er, bade pa skolor och universitet som funnits och berikat,
utmanat och ifragasatt min forstaelse i bade stora fragor om livets mysterium till mer specifika fragor
om vad det &r att vara larare. Framst vill jag rikta ett stort tack till mina vapendragare i
projektledningen, under pilotprojektet Brobyggaren: Jérgen Dimenés och Tommy Gustafsson. Utan er
hade jag inte varit dar jag ar idag.

Jag vill dven framfora ett stort tack till er lararstudenter i denna studie for ert deltagande i studien dar
ni givit av er tid och bidragit med tankar och reflektioner om lararyrket.

Tack till er kollegor som last och lamnat synpunkter under processens gang. Ett sarskilt tack vill jag
rikta till Pernilla Andersson Varga och Susanne Staf som har last mitt utkast av studien da den var som
mest rérig och omfangsrik. Tack dven till min kollega Monica Chocron for roligt och larorikt
samarbete i fragor som handlar om verksamhetsforlagd utbildning (VFU). Tack till min chef Jan
Mellgren, som gav mig uppdraget att inga i pilotprojektet Brobyggaren och det stod som jag fatt under
resans gang. Min goda van Marika Ullergard stort tack for dina reflektioner och synpunkter av den
skrivna texten.

Ett stort tack till mina barn; Sarah for du last och lamnat synpunkter pa min text med kritiska 6gon
otaliga ganger och tack Elias for att du diskuterar och reflekterar dver livet i sma aspekter saval som
de mer svarovergripande stora. Tack mamma for att du aldrig gav upp att springa efter bussen med
mina skolsaker i borjan pa 1980-talet nar jag dagligen holl pa att missa bussen till skolan.

Andenas, Orust februari 2020
z;%nnette j‘zzztic/t‘e



Att vara larare i omvarlden

KAPITEL 1. BAKGRUND

”Att ha en bra lektion med mina elever &r virt s mycket mer &n att kamma hem en miljonaffér”
(lararstudent pa kompletterande pedagogisk utbildning (KPU) Ma/Nv/Tk med forhojd studietakt,
2015).

1.1 Inledning

Det finns brist pa larare, fa séker sig till lararutbildningen, manga hoppar av och andra lamnar yrket
efter ett par ar. Arbetsmarknadsprognosen fran Skolverket (2015) som overblickar 2014-2029, visar
ett stort behov av dmneslarare i matematik, teknik och naturvetenskapliga &mnen som dverstiger
prognoserna for forvantat antal utfardade examina i landet. For att atgarda det har regeringen gett olika
larosaten i uppdrag att prova kompletterande pedagogiska utbildningar (KPU) for de som redan har en
amnesbehorighet, (Regleringsbrev, 2014/15 och 2019). Inom ramen for pilotprojektet Brobyggaren
utvecklades en av dessa utbildningar, som fran och med 2014 ger en ny utbildningsvag till
amneslararexamen.

| samma tidsperspektiv startades ett arbete med ambitionen att starka den verksamhetsforlagda
utbildningen i alla lararutbildningar inom Goéteborgs universitet tillsammans med Goéteborgs Stad och
kranskommunerna. Det resulterade i att parterna sedan 2019 07 01 har tecknat ”Avtal avseende
verksamhetsforlagd utbildning inom lararutbildning” (bilaga 1). Genom avtalet ska: ”Samverkan kring
den verksamhetsforlagda utbildningen bidra till en l&rarutbildning med hog kvalitet som utvecklar
studenternas yrkeskompetens och léararidentitet.” (2019, s 2).

1.2 Pilotprojektet Brobyggaren

2014 startades ett samverkansprojekt mellan Goteborgs Stad och Goteborgs universitet utifran det
overgripande syftet att fa flera larare i amnena matematik, teknik och naturvetenskapliga amnen.
Samverkansprojektet bestod av tre olika delsyften. Det forsta var att utveckla en ett-arig
kompletterande pedagogisk utbildning (KPU) med 125% studietakt, i de aktuella &mnena. Det andra
var att stimulera, utmana, utveckla och initiera till skolutveckling. Det tredje delsyftet var att utveckla
en masterutbildning kopplad till den ett-ariga kompletterade pedagogiska utbildningen.

Inom ramen for pilotprojektet Brobyggaren utvecklades en ett-arig KPU med forhojd studietakt.
Intresserade skolor fick ansoka till Goteborgs Stad for att bli universitetsskolor! med ett sarskilt
intresse for att samarbeta med Goteborgs universitet i fragor som galler skolutveckling i
samstdmmighet med utveckling av lararutbildningen.

Stanfords universitet utgjorde en forebild genom hur de utifran forskningsgrundade motiv utvecklat
sin lararutbildning. Utbildningen utvecklades till att ge en tydlig struktur fér progression och koherens
mellan de olika kurserna, dar sérskilt integrationen mellan den verksamhetsférlagda (VFU) och den
hogskoleférlagda (HFU) utbildningen uppmarksammades utifran vad forskning visar om
lararutbildning och dess dilemman. Bade internationell och nationell forskning visar en enighet 6ver
vilka svarigheter olika lararutbildningar moter, som synliggors genom Dimenés, Gustafsson och
Mitiche (2016) forskningsoversikt. De pekar pa tva avgorande dilemman. Det forsta dilemmat &r att
lararutbildningen handlar om lararyrket da fokus borde ligga pa att studenter ges maéjlighet att stéllas

! Universitetsskolor ar det namn som uppkom i pilotprojekt Brobyggaren med inspiration fran Stanford
University, Oslo och Tromsg universitet.



Att vara larare i omvarlden

infor problem i lararyrket. Artikeln refererar till Grossman och McDonalds (2008) forskning, som
visar att lararstudenter ofta moter en lararutbildning som fokuserar pa linjara samband utifran orsak
och verkan. Istéllet, menar de att lararstudenterna ska ges mojlighet att finna sin yrkesroll i
vaxelverkan och nérhet till skolverksamheten. Genom de olika uppgifter och utmaningar som
lararstudenterna mater, utvecklas bade lararkompetens och lararidentitet. Det andra dilemmat &r att
lararutbildningen gor en atskillnad mellan &amne och undervisning, istéllet for att innehallet
kommuniceras till eleverna i en kontext. Artikeln refererar till Shulman (1986, 1987) som synliggor
vikten av relationen mellan ett undervisningsinnehall och didaktikens fragor genom begreppet
pedagogical content knowledge (PCK).

Bade internationell och nationell forskning (Dimenas et al., 2016) visar dessutom pa en atskillnad
mellan den verksamhetsférlagda (VFU) och den hdgskoleférlagda (HFU) utbildningen samtidigt som
att en forskningsintegrerad lararutbildning &r det som framjar l&rarstudenternas utveckling emot att bli
larare. Vad en forskningsintegrerad lararutbildning ar, forklaras och problematiseras ur ett globalt
perspektiv av Klette och Hammerness (2015) déar de har jamfort lararutbildningar fran Kuba, Finland,
USA, Chile och Norge. De patalar att lararutbildningar ofta bestar av enskilda kurser som inte ar
forankrade i varandra. De menar att det ar ett globalt gemensamt problem som maste l6sas, for att
utveckla en lararutbildning med hog kvalitet som forbereder lararstudenter for det kommande
lararyrket. Klette och Hammerness argumenterar for en lararutbildning som bygger pa koherens
mellan VFU och HFU som de menar att det &r utmérkande for en god lararutbildning som stéttar
lararstudenter till att bli skickliga larare. Aven Grossman, Hammerness och McDonald (2009)
argumenterar for en forskningsintegrerad lararutbildning som utmaérker sig genom att kunskap,
skicklighet och att yrkesidentitet utvecklas utifran en central idé om vad god undervisning é&r.

1.2.1 Kompletterande pedagogisk utbildning (KPU) Ma/Nv/Tk med f6rhdojd
studietakt
Pilotprojektet Brobyggarens ambition var att bygga strukturer for en forskningsintegrerad

lararutbildning som beaktar forskningens synliggorande av vilka dilemman som kan uppsta i en
lararutbildning. Kompletterande pedagogisk utbildning (KPU) Ma/Nv/Tk med forhojd studietakt heter
det program som utvecklades genom pilotprojektet Brobyggaren. Forkunskapskravet ar en
kandidatexamen utifran amnena fysik, kemi, biologi, teknik eller matematik och lararstudenterna blir
amneslarare mot hogstadiet eller gymnasiet.

Sjélva utbildningen bestar av en utbildningsvetenskaplig karna (60hp) med en humanvetenskaplig
inriktning. Den omfattar enligt Goéteborgs universitets lararutbildning (2019) centrala och generella
kunskaper” i att vara larare. Lararutbildningen bestar ocksa av en verksamhetsforlagd utbildning
(VFU) (30hp) som studenterna genomfor pa en universitetsskola under utbildningen. En grupp
lararstudenter moter pa skolan VFU-handledare.? VFU och HFU loper parallellt genom utbildningen.
VFU ligger pa formiddagar och HFU pa eftermiddagar. I slutet av utbildningen gor studenterna
heldagar pa sina universitetsskolor.

Det vanligt forekommande examensarbetet har tagits bort till forman for amnesdidaktiska studier.
VFU-handledarna ger lararstudenterna kontinuerlig handledning under utbildningen.

2 VFU- handledare &r larare pa skolan som tar emot och handleder lararstudenter.
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Den utbildningsvetenskapliga kdrnan (UVK) bestar av kurserna:
Larande, utveckling, didaktik och &mne

Beddmning, utvardering och utvecklingsarbete

Sociala relationer, ledarskap och konflikthantering
Skolvésendets historia, styrdokument och organisation

O O O O

Den verksamhetsforlagd utbildningen bestar av kurserna:

Att vara &mneslérare

Lararrollen i ett undervisnings- och omgivningsperspektiv
Extramural undervisning

Ldararen som ledaren

o O O O

Utgangspunkten for kompletterade pedagogisk utbildning (KPU) Ma/Nv/Tk med forhojd studietakt ar
programvisionen som omfattar alla larare pa universitetsskolorna och universitet tillsammans med
lararstudenterna for att skapa en gemensam idé om vad det &r att vara larare. Den har utvecklats
tillsammans med rektorer, larare pa bade universitetsskolor och universitet samt med andra som
arbetar med lararutbildning pa 6vergripande niva. Programvisionen lyder:

En sammanhallen lararutbildning med malet att utbilda larare som kan stodja elever att utveckla en forméaga
att anvanda kunskaper i matematik, naturvetenskap och teknik till att stalla fragor, dra slutsatser och
medverka i beslut rérande ménniskans aktiviteter i samhallet. Lararstudenterna delar vardegrund som
inkluderar social rattvisa och tar hansyn till alla elevers olika forutsattningar. (Handboken bilaga 2).

| féljande avsnitt kommer det att redogdras for nagra av de samverkansformer som finns inom
utbildningen med ambitionen att stddja studenternas progression mot att utveckla en
lararkompetens tillsammans med en lararidentitet.

o Ett studentlag moter tillsammans ett l&rarlag under den verksamhetsforlagda utbildningen
(VFU) for att stimulera till ett kollegialt larande.

o VFU-handledare tillsammans med VFU-kurslarare® och studenter deltar i dialogseminarier
utifran studenternas olika dilemman som de senare ska skriva en rapport som tas med som
utgangspunkt i nasta dialogseminarium.

o VFU-handledare tillsammans med VFU-kurslarare bedomer studenterna utifran samma
observationsschema. Det ar VFU-kurslararen som examinerar. (Handboken bilaga 2 s 85).

Da forkunskapskraven till utbildningen ar en kandidatexamen utifran @mnena fysik, kemi, biologi,
teknik eller matematik betyder det att studenterna redan har sin &mnesbehérighet med sig in i
lararutbildningen.

1.3 Lararstudenternas amnesbehorighet i relation till skolamnet

De blivande lararstudenterna soker in till lararutbildningen med inriktning mot hdgstadiet eller
gymnasiet, i bada fallen med ingangen ett &mne. De bar med sig &mneshehdrighet utifran tidigare
hogskolestudier. En del av de &mnen som de blivande lararstudenterna studerat vid tidigare

3 VFU-kursléarare &r larare fran universitetet.
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hogskolestudier har ingen direkt motsvarighet i de &mnen som finns i hogstadiet och pa gymnasiet.
Det har dven visat sig, genom pilotprojektet Brobyggaren att till exempel matematikkunskaper ofta ar
en del av andra amnen i en civilingenjorsutbildning.

Lgr 11 och Lgy 11 &r l&roplaner for grundskolan och gymnasieskolan som ger direktiv vilka
kunskaper eleverna har att erévra i respektive skolamne. Matematik, fysik, kemi, biologi som utgor
skoldamnen bade pa hogstadiet saval som pa gymnasiet, har utvecklats ur universitetsdiscipliner fran
1800-talet, dar det var forskare som engagerade sig att skriva larobocker star det att lasa i
publikationen Skolamne i kris? (Falkevall och Selander (red) 2002). | publikationen har larare och
forskare fran Stockholms universitet redogjort for hur ett skolamne kan uppfattas. De menar att det
inte finns nagra dokumenterade motiv till varfor ett amne som till exempel fysik behover finnas med
som ett av skolans &mne. De anser att om det skulle byggas upp ett nytt utbildningssystem anpassat
efter dagens samhalle sa skulle det troligtvis se annorlunda ut. | kapitlet "Vad dr fysik? Varfor ldsa
fysik?”” i Skol&mne i kris? (2002) menar Bergstrom att naturvetenskapliga skol&mnen inte ses som
intressanta hos elever. Fysik ar utifran ett tvarvetenskapligt perspektiv mer intressant, an fysik som
skoldamne. Det menar Bergstrom kan bero pa att skolans &mnen inte speglar det omgivande
foranderliga samhéllet. Han tar upp laromedel dér det &r en sjédlvklarhet att till exempel, revidera
laromedel i samhallskunskap, men att det inte gors i de laromedel som finns i naturvetenskapliga
amnen och teknik dar forandringarna utifran dessa &mnen ocksa ar i utveckling. For att gora
fysikamnet mer intressant i skolan sa borde man “fokusera pa de viktiga koncepten och de spinnande
moderna landvinningarna...och tona ner den klassiska fysiken” uttrycker Bergstrom ((Falkevall och
Selander (red) 2002). s 12). Aven Bursjoo (2014) menar att undervisningen i naturvetenskapliga
amnen i grundskolan behdver forandras for att 6ka elevernas intresse.

Lararstudenterna i utbildningen har i allménhet djupa amneskunskaper utifran sina specialistomraden.
Men det &r inte lararens amneskunskaper i sig som paverkar elevernas larande framkommer det i
Hatties (2009) metastudie Visible Learning som bygger pa éver 50 000 studier med 80 miljoner
deltagare. Hattie menar att &mnet behdver sattas i ett pedagogiskt och didaktiskt sammanhang som
uttrycks i undervisningen. Det finns dock en risk, menar Hattie och Yates (2014) att lararens djupa
amneskunskaper kan gora det svart for lararen att se sina elevers perspektiv. | likhet med Hattie (2009)
menar Shulman (1986, 1987) att ett innehall maste sattas i ett sammanhang som uttrycks i
undervisningen. Det som kan tolkas som en skillnad ar att Hattie talar om dmneskunskaper medan
Shulman belyser ett innehall. Ordet &mne kan indikera &mnet fysik medan innehall skulle kunna
handla om paleoklimatologi, som beror flera @amnen som till exempel geografi och biologi.

1.4 Studiens avgransning och kunskapsomrade

Genom att vara en del av projektledningen i pilotprojektet Brobyggaren har tankar rort sig bade kring
vad det ar att vara larare men ocksa kring vad som gor att en matematiker, naturvetare eller
civilingenjor omskolar sig till larare. Jag har en bakgrund som larare och rér mig bade i mitt yrke och
aven privat bland vénner och kollegor dar de flesta har samma bakgrund. Att vara larare ser jag som
betydelsefullt och meningsfullt bade pa det personliga planet men framfor allt att larare ar delaktiga i
den process att undervisa och fostra elever som &r ett steg till att bidra att forma morgondagens
samhélle. Enligt Gadamer (1960) riktar sig ménniskan sin uppmarksamhet mot det som ses som
meningsfullt. Eftersom jag gor antagandet att de flesta manniskor ser lararyrket som meningsfullt sa
borde det vara ett yrke som manga riktar sitt intresse emot da de ska vélja hdgskoleutbildning.
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Samtidigt vet jag genom egna erfarenheter, att i moten med andra da lararyrket kommer pa tal s ar det
inte ovanligt att hora: ”Oj, det verkar vara tufft med allt stok i skolan. Jag beundrar er som orkar.” eller
sd kan det uttryckas som min pappa fodd 1932 brukade siga att: Forr var det allt ordning och
reda...”. D3 alla har en erfarenhet som elev av skolan och att skolfragor ar ett vanligt amne i
samhallsdebatten, sa finns det manga bilder av vad larare kan vara som jag menar ofta ges uttryck
genom forenklade schablonbilder. Aven om lararyrket kan uppfattas av de flesta som meningsfullt, sa
haller jag det inte for osannolikt att omvarlden paverkar synen pa yrket i likhet med Giddens (1991),
som uttrycker att manniskan befinner sig i, och paverkas av, ett socialt och ett kulturellt ssmmanhang.
Ett ssmmanhang som han menar skapas genom spraket och genom spraket sa uttrycker vi oss utifran
omvarldens intryck om vad det ar att vara larare. ”Att vara” handlar om existentiella (Heidegger 2013)
fragor som hor ihop med hur manniskan ser pa sig sjalv och hur omvarlden ser pa manniskan. | ett
sadant resonemang blir identitet ett fortjanstfullt begrepp att nyttja. Meads (1976) forskning om
identitet har fatt stor internationell genomslagskraft och hans teorier har anvants i pedagogisk
forskning av bland annat Rhose (2003). Meads menar att manniskan bade skapar meningsfullhet och
samtidigt utvecklar en identitet i samspelet med sin omvérld. von Wright (2001) tolkar Meads teorier
genom att uttrycka Vi lar kdnna oss sjdlva 1 samspelet med andra, da vi ser oss med den andres
ogon.” (s 6).

Utifran mina tankar och resonemang och om majligheten att fa skriva en masteruppsats sa ror sig
studiens intresseomrade emot hur en lararidentitet utvecklas i en lararutbildning. Genom studiens
forstaelse for Meads (1976) och Giddens (1991) teorier utvecklas en lararidentitet genom en pagaende
process i relationen till omvérlden utifran det meningsfulla i vad som uttalas, reflekteras 6ver och
upplevs. Lararidentitet blir i studien ett 6vergripande centralt begrepp som utgar fran Giddens och
Meads forskning.

Studien vander sig till de lararstudenter som véljer att ga den ett-ariga kompletterande pedagogiska
utbildningen (KPU) Ma/Nv/Tk med férhojd studietakt. Studien innefattar perioden strax innan
lararstudenterna borjar lararutbildningen till slutet av utbildningen. Lararstudenterna har
amnesbehdrighet och ofta en yrkesverksamhet med sig in i utbildningen. Det gor att de kan vara nagot
aldre &n de lararstudenter som soker sig till amneslararprogrammet.

Det ses genom studien som en angelagen fraga vad det innebér att bli och att vara larare i en tid da det
provas olika forsok till KPU for att attrahera fler till att vélja lararyrket samtidigt som det finns
forskning som visar att larare haller pa att bli utforare av olika ataganden (Ball, 2010). Vad det innebéar
att vara ldrare ses ocksa som en viktig fraga i en tid da begrepp som “fake news” klimatpaverkan och
rasism ar frekvent forekommande i den rddande samhéllsdebatten bade nationellt och internationellt.
Genom antagandet att lararyrket ar viktigt utifran att vara delaktig till att utveckla och forma
framtiden, ses det som en aktuell fraga att undersoka hur larare erfars.

Det kunskapsomrade som studien utgar ifran ar forskning om lararidentitet framfor allt utifran ett
pedagogiskt perspektiv, tillsammans med vad forskning visar om hur olika externa faktorer kan styra
lararyrket och hur det i sin tur paverkar vad larare kan vara och hur lararidentitet utvecklas.
Lararkompetens synliggors genom tva framtradande centrala begrepp for studien. Det ar dels
Shulmans (1986, 1987) begrepp pedagogical content knowledge (PCK) och dels van Manens (1991)
begrepp pedagogisk takt. Studiens kunskapsomrade omfattar dven forskning om lararyrkets
komplexitet.
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Studien anvander sig av ett fenomenologiskt hermeneutiskt perspektiv i bade teori och metod som gor
det majligt att undersoka det meningsfulla i att vara larare utifran forskarens tolkning av
lararstudenternas utsagor. Det ontologiska stallningstagandet utgar ifran Heideggers verk Vara och tid
(2013) dar begreppet vara-i-varlden genom studien ses som att vara larare &r att vara en del av
varlden, given i en ouppldslig enhet. Att vara larare i omvarlden blir bade studiens titel och antas
genom studien som ett begrepp dar det meningsskapande paverkas av “forforstaelse och levd
erfarenhet med riktning emot vilka mojligheter som anas i att utveckla en lararidentitet. Ordet varld
har bytts ut till omvarld da varld tolkas i betydelsen av allt varande och omvarld, varlden omkring som
paverkar hur lararyrket erfars. Livsvarld som utgér ett centralt begrepp for studien, innefattar det
dagliga oreflekterade livet med andra som tas for givet utan nagot ifragasattande (Bengtsson, 2001).
Livsvarld utgors i studien av lararutbildningen och omvarld utgors i studien av alla de faktorer som
blir synliga och paverkar i utvecklingen av lararidentitet. Omvarld blir da ett vidgat begrepp som kan
besta av faktorer fran enskilda personers olika livsvarldar. Stallningstagandet gors utan att for den
skull pasta att vérlden langt borta i sig inte paverkar vad det ar att vara larare. Det gors for att avgransa
studien till att galla bade i granslandet mellan att vara civilingenjor till att vara larare tillsammans med
andra synliggjorda faktorer som visar sig paverka utvecklingen av en lararidentitet.

Lararstudenterna ror sig i riktningen emot att vara larare dar lararidentiteten forhandlas utifran ett
agerande i olika sociala situationer (Gustafson, 2010) och nar man uttalar sig att vara larare blir nagot
personligt, till skillnad fran nar den formella behorigheten ges. Utifran det perspektivet anvands
uttrycket att vara larare i studien som en framatriktad rérelse men att bli larare utifran studenternas
egna utsagor.

Forskningsoversikten kommer att redogéra for forskning bade utifran hur lararstudenters och larares
upplevelser av lararyrket i ett perspektiv utifran bade grundskolan och gymnasieskolan utan att rikta
sig emot ett sarskilt lararprogram. Jag har inte funnit nagra tidigare svenska studier som tagit sin
utgangspunkt i lararstudenter som haft bakgrund som civilingenjér och som sokt sig in till en
kompletterande pedagogisk utbildning (KPU). Det kan bero pa att de olika larosatenas uppdrag att
prova olika KPU inte pagatt mer an ett par ar.

Det finns flera argument for studiens beréattigande. For det forsta sa ar det en ett-arig lararutbildning
med 125% studietakt. For det andra sa har Goteborgs universitet med Goteborgs Stad och dess
grannkommuner tecknat ”Avtal avseende verksamhetsforlagd utbildning inom lérarutbildning” dér
bade yrkeskompetens och lararidentitet ses som centralt i att vara larare. For det tredje sa har
lararstudenterna redan sin dmnesbehdrighet och bar ofta med sig en tidigare yrkeskarriar. Dessa
argument kan ses i ljuset av den stora lararbristen i matematik, teknik och naturvetenskapliga amnen
och darmed ett intresse for att finna hur lararstudenter i kompletterande pedagogisk utbildning (KPU)
Ma/Nv/Tk med forh6jd studietakt upplever det meningsfulla i att vara larare under den ett-ariga
utbildningens gang.

4 Forforstaelse (Gadamer, 1960) ar de tidigare kunskaper och erfarenheter som en person bar med sig tills en ny
forstaelse nds som blir till en forforstdelse. Det sker en pagaende véxelverkan mellan forforstaelse och forstaelse.
5 Erfarenheter i det forflutna blir levd erfarenhet (Heidegger, 2013) da de genom reflektion framtrader som
narvarande i nuet. Den levda erfarenheten innehdller allt vad det innebér att existera som innefattar till exempel
kanslor.
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1.4.1 Forskarens forforstaelse
Har foljer en redogorelse 6ver min egen forforstaelse med en inblick 6ver den livsvarld som kan vara

relevant for att starka studiens trovardighet. Det har redan fran borjan funnits en hog grad av forstaelse
och medvetenhet, om att den egna bakgrunden kommer att paverka studien bade medvetet och
omedvetet.

Genom det fenomenologisk hermeneutiska perspektivet finner jag mojliga végar att forska kring det
som finns néra och inte helt gar att avskarma sig ifran. Jag har en bakgrund som larare och
utvecklingsledare vid Goteborgs Stad pa Center for skolutveckling. Utgangspunkten i mitt arbete &r
utifran matematik, naturvetenskapliga amnen samt teknik men aven med riktning mot pedagogiska
och didaktiska fragor om lararutbildning som ar relevant for skolhuvudman. Det &r faktorer som gor
att det finns en erfarenhet och kunskap om skolan som bade kan hindra och framja forstaelsen for de
upplevelser som studenterna ger en bild av. Min forforstaelse paverkar bade val av forskning,
teoretiskt perspektiv och metodval.

Enligt Heidegger (2013) sa visar de fragor som stalls nagot om den som staller fragorna. Det styrs
bade av forforstaelsen och den levda erfarenheten men ocksa utifran forvantningar pa framtiden.
Genom studien sa antas det att det géller aven i en intervjusituation. Salunda anger fragorna riktningen
for det som empirin vill visa. Det kan ocksa vara latt att som kunnig och med erfarenhet om bade skola
och de aktuella &mnena ta for givet om vad studenterna svarar. Det kan dven bli motsatt effekt da det
finns ett genuint intresse for vad som berattas och en nyfikenhet pa vad studenterna egentligen menar.

De lararstudenter som har intervjuats kommer alla fran kompletterande pedagogisk utbildning (PKU)
Ma/Nv/Tk med forhojd studietakt som instiftades genom pilotprojektet Brobyggaren. Som en del av
projektledningen finns det kunskaper och forstaelse for den utbildning studenterna gar. Det finns ocksa
en vetskap om intentioner och dér jag medverkat till att ha format vision och strukturer for
utbildningen. Da projektet har avslutats och utbildningen implementerats s har jag varit en del av det
strategiska utskottet som verkar for att ta tillvara pa erfarenheter och arbeta for en fortsatt utveckling
av projektets intentioner. Bakgrunden ger en kunnighet om problem och svarigheter men ocksa en
onskan om att en implementerad utbildning blir lyckad utifran de mal, vision och intentioner som var
projektets utgangspunkt. Utifran denna bakgrund finns det en risk for vélvilliga analyser av det
empiriska materialet som ligger i linje med programmets intentioner. Men det kan ocksa resultera i att
analyserna blir nyanserade och ger majlighet till medvetenhet om svarigheter.

Bourdieu (1994) menar att man som forskare maste vara kritisk mot sin egen partiskhet och egna
fordomar. Han menar dessutom att nar man pratar om ett objekt sa ar det egentligen forhallandet till
objektet. Heidegger (2013) uttrycker istallet att det finns en ouppléslig enighet genom vara-i-vérlden.
Bade genom Bourdieus och Heideggers stéllningstaganden sa gar det inte att positionera sig utanfor
den sociala varlden utan man maste istallet reflektera dver sin egen partiskhet. Som medaktor till
skapandet av en ny lararutbildning sa finns det stora skal till att belysa sin egen partiskhet och ta upp
fragor som om det &r etiskt forsvarbart att bedriva forskning pa det som man sjalv varit medskapare
till. Det finns salunda en stor grad av relationell aspekt mellan forskaren och sjalva forskningen i detta
fall.

Om sociologen lyckas producera nagon sanning, sa gor han det inte trots att han har intresse av

att producera denna sanning utan darfor att han har detta intresse- vilket ar exakt motsatsen till

det nagot fordummande talet om neutralitet. (Bourdieu, 1994, s 37).
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Citatet ovan menar jag kan galla sociologer sa val som forskare och legitimerar till att gora denna
studie. Det finns en genuin nyfikenhet och intresse att utifran fragestallningar om vad det &r att vara
larare och vad det meningsfulla &r att vara larare tillsammans med hur en l&raridentitet utvecklas.

Gadamer (1960) uttrycker att forforstaelse endast delvis gar att reflektera 6ver dar forforstaelsen alltid
kommer att paverka det den riktas emot. Hans epistemologiska stéllningstagande ér att sanning kan
forstas pa olika sétt men ocksa att den ar utvecklingsbar och aldrig blir slutgiltig. Utifran detta
epistemologiska antagandet gar det inte att hitta en giltig sanning som ar bestandig 6ver tid vad det ar
att vara larare.

1.5 Syfte och fragestallningar

Syftet med studien dr att undersoka hur lararstudenter med bakgrund som civilingenjor erfar att vara
larare. Det mer specifika syftet ar att fanga centrala aspekter av identitetsskapande rorelser i att vara
larare hos lararstudenterna.

Studien foljer fyra manliga lararstudenter som alla har bakgrund som civilingenjor. Tva av dem ska bli
larare mot hogstadiet och de andra tva mot gymnasiet. Undersokningen omfattar perioden strax innan
och fram till slutet av den ettariga utbildningen kompletterande pedagogisk utbildning (KPU)
Ma/Nv/Tk med forhojd studietakt.

Studien har fatt namnet Att vara larare i omvéarlden da det ses som ett eget stallningstagande nar man
ar larare. Vad ar det da att vara larare? Civilingenjoren i det inledande forordet menade att vara larare
var att kunna amnet, personliga egenskaper och att vara ledare. Da jag tidigare varit verksam larare
och fortfarande ser mig som larare sa kan jag halla med att amneskunskaper, ledaregenskaper och en
del personliga egenskaper tillhor lararyrket men réacker det for att forklara vad larare ar? Eller ar det
nagot mer &n att gora en lista pa olika kunskaper och egenskaper. Hur kan lararyrket erfaras hos
lararstudenter som gar kompletterande pedagogisk utbildning Ma/Nv/Tk med forhojd studietakt?

Studien anvander sig av ett fenomenologiskt hermeneutiskt perspektiv i bade teori och metod som gor
det mojligt att undersoka det meningsfulla i att vara larare utifran forskarens tolkning av
lararstudenternas utsagor. Det ontologiska antagandet (Heidegger, 2013) ar att manniskan och dess
omvérld utgér en helhet som ar i varlden.

Det Overgripande syftet ar att undersoka hur lararstudenterna erfar att vara larare. Att erfara betyder
enligt Gadamer (1960) att da ndgon erfar nagot har vederborande blivit medveten om sin erfarenhet.
Det mer specifika syftet ar att fanga centrala aspekter av identitetsskapande rorelser i att vara larare
hos lararstudenterna. Det menas att genom att underséka hur lararstudenterna erfar att vara larare ges
mdjligheter genom det empiriska materialet att analysera centrala och viktiga aspekter att vara larare
som utvecklar en lararidentitet. Ett centralt begrepp for studien &r lararidentitet. Genom studiens
forstaelse for Meads (1976) och Giddens (1991) teorier utvecklas en lararidentitet genom en pagaende
process i relation till omvarlden utifran det meningsfulla i vad som uttalas, reflekteras 6ver och
upplevs. Larare som en professionell identitet synliggdrs genom professionella handlingar enligt
Watson (2006); Krantz (2009); Gustafson (2010) och Lundstrém (2019). Gustafson (2010) uttrycker
att lararidentitet en ndgot som utvecklas och férhandlas da dilemman uppstar.
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Fragestallningar

o Hur ser de blivande lararstudenternas forforstaelse av lararyrket ut innan de paborjar
lararutbildningen?

o Vad ar det meningsfulla i att valja lararyrket och hur ser forstaelsen ut for det
meningsfulla genom lararutbildningen?

o Hur erfar de fyra lararstudenterna det att vara larare genom lararutbildningens gang?

1.6 Studiens disposition

Studiens uppléagg ar pa foljande vis:

Begreppen lararidentitet och pedagogisk takt forekommer i flera kapitel. Bade lararidentitet och
pedagogisk takt, redovisas i Forskningsoversikten (kapitel tva). Begreppen relateras sedan till det
fenomenologiska hermeneutiska perspektivet i Teoretisk Ramverk (kapitel tre).

Bakgrund (kapitel ett): Kapitlet bestar av studiens bakgrund, kunskapsomrade, avgransningar och
syfte med fragestallningar presenteras.

Forskningsoversikt (kapitel tvd): Kapitlet ar indelat i fyra olika avsnitt. Det forsta avsnittet redogor for
forskning om lararidentitet. Det andra avsnittet ger en historisk tillbakablick utifran olika reformers
paverkan pa lararidentitet och kunskapssyn. Det tredje avsnittet handlar om hur lararkompetenser kan
forstas for att till sist belysa lararyrkets komplexitet. Det sista avsnittet tar upp olika studier om hur
lararidentitet paverkas av relationer, reformer och studier av lararutbildningens paverkan av identitet.
Framtrddande centrala begrepp i kapitlet ar: lararidentitet, pedagogical content knowledge (PCK),
pedagogisk takt, och lararyrkets komplexitet.

Teoretiskt Ramverk (kapitel tre): Kapitlet redogdr for den fenomenologisk hermeneutiska perspektivet
och relateras till den forskning om lararidentitet som studien stodjer sig pa (Forskning om
lararidentitet redogors det for i kapitel tva). Framtradande centrala begrepp ar: lararidentitet, livsvarld,
att vara larare i omvarlden, pedagogisk takt.

Material och Metod (kapitel fyra): Kapitlet redogor for vilka val som har gjorts och innehaller en
presentation av lararstudenterna och den lararutbildning som ingar i studien. Kapitlet fortsatter med att
redogora for den kvalitativa metoden som bestar av semistrukturerade intervjuer och
reflektionsanteckningar samt en redogérelse for analysprocessen. Kapitlet avslutas med att belysa
studiens tillforlitlighet och dkthet samt forskningsetiska principer.

Resultatanalys (kapitel fem): ar indelat i tre olika avsnitt dar resultatet av empirin analyseras utifran
det teoretiska ramverket som bestar av det fenomenologiska hermeneutiska perspektivet och begreppet
lararidentitet. Det forsta handlar om lararstudenternas forforstaelse i att vara larare innan
lararutbildningens bérjan. Genom empirin synliggors tre olika teman. Dels att vara larare handlar om
att vara civilingenjor till att bli l&rare, dels att de ser sig som en bro mellan néringslivet och skola och
till sist att vara larare &r att vara &mneskunnig. Det andra avsnittet handlar om hur det meningsfulla
erfars i att vara larare dar tva olika teman synliggors. Det forsta ar att vara larare ar att bidra till
ungdomars framtid och att entusiasmera till &amnet och det andra ar att vara larare &r bade meningsfullt
och komplext. Det tredje och sista avsnittet handlar om att félja centrala aspekter av
identitetsskapande rorelser i att vara larare hos var och en av de fyra lararstudenterna.
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Diskussion och Slutsatser (kapitel sex): | kapitlet diskuteras studiens resultat och vilka slutsatser som
kan ses genom studien. Till sist avslutas kapitlet med en diskussion utifran studiens tillampning,
fortsatt forskning och studiens kvalitet.
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KAPITEL 2. FORSKNINGSOVERSIKT

| Forskningsoversikten kommer det att presenteras ett urval av internationell och nationell forskning
som ses som relevant for studien. Kapitlet ar indelat i fyra olika avsnitt. Det forsta avsnittet redogor
for forskning om lararidentitet. | det andra avsnittet beskrivs en historisk tillbakablick fram till nutid
om larares forandrade uppdrag tillsammans med bildning vs NPM. Det tredje avsnittet handlar om hur
lararkompetenser kan forstas genom pedagogical content knowledge (PCK) (Shulman 1986, 1987) och
pedagogisk takt (van Manen, 1991) for att till sist belysa lararyrkets komplexitet. Det fjarde och sista
avsnittet tar upp olika studier om hur lararidentitet paverkas av relationer, reformer och studier av
lararutbildningens paverkan av lararidentitet. De centrala begreppen i kapitlet ar: Lararidentitet,
pedagogical content knowledge (PCK), pedagogisk takt och lararyrkets komplexitet.

2.1 Begreppet lararidentitet

Begreppet identitet ar ett omfattande begrepp utifran manga olika perspektiv och inom olika
forskningsfalt. Studien anvander sig av begreppet lararidentitet i en empirisk pedagogisk forskning
som grundar sig i Meads (1976) och Giddens (1991) antaganden om att meningsfullhet skapas och
identitet formas i ett socialt och kulturellt samspel med omvérlden i en standigt pagaende process.
Pedagogisk forskning om lararidentitet som ses som relevant for studien far Watson (2006), Krantz
(2009) Gustafson (2010) och Lundstréom (2019) vara exempel pa. De beskriver alla larare som en
professionell identitet som synliggérs genom professionella handlingar.

Krantz (2009) menar att larare som professionell identitet &r konstruerad i en pedagogisk praktik i
relation mellan larare, amne och elever utifran ett visst ssmmanhang. | studien utgors den pedagogiska
praktiken av den pedagogisk kompletterande utbildningen (KPU) Ma/Nv/Tk med forh6jd studietakt
med flera olika arenor som det har ges nagra exempel pa: | den verksamhetsforlagda utbildningen
(VFU) som lararstudenterna gor ute pa skolorna maéter de elever och som ett studentlag moter de ett
lararlag (s 7). Andra exempel pa arenor pa skolor kan vara moten med rektor och andra
yrkeskategorier som vaktmastare och skolskoterska. Den hdgskoleférlagda utbildningen (HFU) som
studenterna gor pa universitetet kan aven den besta av flera olika arenor genom olika kurser och
universitetslarare. Aven lararstudenterna sjalva skapar olika grupperingar dar de genom reflektioner
och olika handlingar tillsammans konstruerar sin egen professionella identitet. Watson (2006) har i sin
forskning om hur professionella lararidentiteter utvecklas kommit fram till att lararidentitet bade &r
forhandlingsbart och konfliktfyllt. Samtidigt som det alltid ar en standigt pagaende process som
utvecklas genom relationer och det som utdvas.

Lararstudenterna i utbildningen kommer att bli &mneslarare i nadgot av amnena matematik, fysik, kemi,
biologi eller teknik mot hogstadiet eller gymnasiet. Utifran den inriktning som studenten har och de
val som gors utvecklas en lararidentitet som &r beroende av hur en larares undervisning utformas och
genomfors enligt Lundstrom (2019). Relationen till elever och kollegor menar Lundstrém, genom att
hénvisa till McNally (2008) ses som en sarskild viktig aspekt i utvecklingen av en lararidentitet.
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Gustafson (2010) uttrycker att en lararidentitet utvecklas genom forhandling da olika dilemman
uppstar. Han menar att:

...lérare forhandlar identiteter i sociala sammanhang... Férhandlande av identiteter &r
ett blivande och ett kommande arbete i meningen att det dagligen och stundligen
handlar om att vara en del av det som sker och kommer att ske i sociala
relationsmonster... (s 28).

Enligt Gustafson (2010) ar en lararidentitet nagot som forhandlas i relationer till omvarlden, bade i
relation till andra manniskor men ocksa i relationer till de strukturer som ingar i att vara larare.
Gustafson havdar att lararidentitet hor ihop med larande eftersom larande férandrar omvarlden och
omvarlden fordndrar hur lararidentitet forhandlas och utvecklas.

2.2 Larares forandrade uppdrag

Vad larare &r och hur och dess uppdrag sett ut historiskt fram till nutid kommer detta avsnitt att
redogora for utifran tre olika skal. Det forsta skalet ar att ge en dverblick hur lararuppdragets standiga
rorelse utvecklats fram till nutid. Det andra skalet &r att det enligt Gustafson (2010) finns ett samband
mellan lararidentitet och larares férandrade uppdrag. Hans forskning visar att larare omférhandlar och
vaxlar mellan olika identiteter utifran hur lararuppdraget forandras. Det tredje skalet &r utifran det
ontologiska stallningstagandet att historiska skeenden och hur de uppfattas i nuet kommer att fa
konsekvenser for framtiden (Heidegger, 2013).

2.2.1 Fran folkskolans reform 1842 till en skola pa vetenskaplig grund 1994

Lararyrket har historiskt, genom olika reformer i skolan attraherat och mojliggjorts for olika kategorier
av ménniskor att soka sig till lararyrket. Det beskriver Persson (2008) i sin avhandling som handlar om
hur lararyrket forandrats de senaste 200 aren utifran analys av olika skrifter. Hon synliggor tre olika
skolreformer hon ser som centrala. Den forsta reformen hon redogor for, genomfors i en tid da Sverige
var i snabb férandring pa grund av industrialiseringens ankomst. Vid den tiden inrattades 1842
folkskolan dar tyngdpunkten till en bérjan 1ag pa kristendomsundervisningen. Nasta centrala reform
kom 1962 da beslut om grundskolan togs. Syftet var att alla elever skulle mota en och samma
skolform dar vardet av demokrati sags som centralt. Det kan ses utifran den historiska bakgrunden av
andra varldskriget och det efterféljande kalla kriget. Den tredje reformen som Persson synliggor ar
decentraliseringen av skolan 1991, dér ansvaret for skolan flyttades fran statlig niva till kommunniva.
Syftet med att lagga ansvaret 6ver skolan pa landets kommuner var enligt Nytell (2006) att skolans
innehall och former skulle bestammas av den kommunala politiken och inom skolverksamheten.
Lararna blev nu anstéllda av kommunen istallet for att vara statligt anstéllda.

Att vara larare i folkskolan var framfor allt ett mansyrke (Persson, 2008), till skillnad fran idag da det
ar ett kvinnodominerat yrke. Historiskt sett synliggér hon att lararyrket valts bade utifran ett
pedagogiskt intresse men ocksa en maéjlighet for mindre bestéllda mén att gora en klassresa men aven
som mojlighet for kvinnor med mer borgerlig bakgrund. Hon menar att lararyrket historiskt sett har
paverkats bade av patriarkala strukturer och utbildningsstrukturer. Hennes konklusion ar att lararyrkets
utveckling har varit beroende av hur det 6vriga samhallet sett ut och att lararna sjalva varit delaktiga i
utvecklingen av skolan. Da Persson (2008) menar att skolan varit paverkad av patriarkala strukturer sa
uttrycker Englund (2008) det nagot annorlunda genom att mena att fram till mitten av 50-talet sa var
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skolan en aktor i att bevara det patriarkala konservativa samhallet. Det kan forstas utifran att lararna
stred for fragor i motsats till vad samhallet och politiken avsag att skolan skulle vara.

Lararutbildningen blev 1977 en del av universitetet genom paverkan av internationella stromningar,
vilken innebar att lararyrket blev ett akademiskt yrke som fick anknytning till forskning i likhet med
andra yrken som lakare, praster och jurister (Dimenas et.al., 2016). Genom hogskolelagen (1992:1434)
och skollagen (1 kap. 58 tredje stycket skollagen 2010:800) ska lararutbildningen och skolan idag vila
pa vetenskaplig grund och beprévad erfarenhet.

2.2.2 Styrdokument fran 1990-talet fram till idag.

| bérjan av 1990-talet skedde ett systemskifte i svensk skola. Mal och resultatstyrningens
principer skulle aven galla for skolan och tva nya laroplaner inférdes — Lpo 94 for det
obligatoriska skolvasendet och Lpf 94 for de frivilliga skolformerna. (SOU 2007:28 s 11).

Kompletterande pedagogisk utbildning (KPU) Ma/Nv/Tk med forhdjd studietakt utbildar larare mot
hogstadiet och gymnasiet. De bada skolformerna har delvis olika riktningar och malsattningar férutom
att grundskolan &r obligatorisk sa skall grundskolan forbereda for vardags- och samhallsliv, ge en
grund for gymnasiet och ge en allmanbildning utifran ett medborgerligt perspektiv. Gymnasiet ska
forutom detta forbereda for yrkesliv och hdgre studier. Detta beskriver laroplanskommitténs
betdnkande ”Skola for bildning” (SOU 1992:94) infor inréttandet av laroplanerna Lpo 94 mot
grundskolan och Lpf 94 mot gymnasiet. Betdnkandet kan ses som ett forsok att synliggora
bildningsaspekten i skolan. Det visar sig blir problematiskt att féra ihop bildningsbegreppet med en
mal och resultatstyrd skola. Det 16ses genom att Lpo 94 och Lpf 94 genomfors med tva olika typer av
mal.

Stravansmalen skall inte sétta tak for kunskapsutvecklingen, de skall inte kunna uppnas helt,
men de skall ange en riktning for undervisningen. Uppnaendemalen daremot anger vad alla
elever skall uppna. (SOU 1992:94, s 12).

Bildningshegreppet kommer darmed inte bara att ses utifran ett processinriktat perspektiv utan dven
utifran ett malrelaterat perspektiv menar Nordin (2010).

Lpo 94 visar enligt ” Utredningen om mal och uppf6ljning i grundskolans betdnkande” (SOU
2007:28) medfora olika dilemman. Det ena dilemmat ir att: ”Lararnas kannedom om alla mal och hur
de skall arbeta med dem beddms som begrénsad.” Det andra &r att genom det nya mélbaserade
betygsystemet sa har:

...elevernas kunskapsbrister blivit synliga. I Skolverkets statistik framgar att under den period
dagens betygssystem funnits har ca 25 procent av eleverna inte fatt ett fullstandigt slutbetyg fran
grundskolan och 10 procent saknar behorighet till gymnasieskolan... (SOU 2007:28 s 12).

Det kan forstas som att de brister som bade larare och elever uppvisar enligt (SOU 2007:28) behéver
finna en I6sning. Nordin (2010) har jamfort Laroplanskommitténs betdnkande ’Skola for bildning”
(SOU 1992:94) med Utredningen om mal och uppféljning i grundskolans betinkande” (SOU
2007:28).
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Det tydliga fokus som laggs vid standardiserade och centraliserade kontrollsystem gor att
lararens kompetens forskjuts fran att vara knuten till en vélreflekterad didaktisk
handlingskompetens i forhallande till de mal som skall uppnas, till att betona formagan att
hantera specifika kontrollinstrument och utforma sin praktik utifran de exempel som finns
fardigformulerade i kursplanerna. (Nordin 2010, s 10).

Nordin (2010) menar att det genom 2011 laroplansreformer skett en byrakratisering av lararyrket.
Aven Lundstroms (2018) undersokning hur gymnasieldrare erfar att vara larare med bakgrund av de
reformforandringar som skett sedan 1990-talet, visar samma riktning. Det han kommer fram till &r att
lararna har blivit mer styrda av olika reformer till forman for huvudman och staten.

Hur de reformférandringar som skett under perioden, 1990 och fram till de forsta tio aren av 2000-
talet, paverkat grundskolelérares identitet har Gustafson (2010) undersokt. Han menar att genom nya
reformer tilldelas larare nya identiteter som de ska forhalla sig till. Lararkaren och varje enskild larare
har stallts, enligt Gustafson infor ett forandrat uppdrag som har gatt fran att fostra unga méanniskor till
demokratiska medborgare till en resultatstyrning av skolan.

2.2.3 Bildning vs NPM
Bildningsbegreppet och NPM (new public management) &r tva begrepp som figurerat och paverkat

samhaéllet generellt och lararutbildning och skolan specifikt, som da kan utgora faktorer som kan styra
larares uppdrag (Ball 2010; Wahlstrom, 2015; Segolsson, 2011; Sj6berg, 2011).

Gadamer (1960) beskriver bildningens olika betydelser genom historien och pavisar sprakets och
socialitetens betydelse for bildningen. Enligt Gadamer har begreppet bildning forandrats dver tid till
att handla om “ménniskans stt att utbilda sina naturliga anlag och formogenheter” (s 24). Gadamers
slutsats blir att bildning varken &r ett forfarande eller ett forhallningssatt utan ett tillblivet vara” (s
31). Ett tillblivet vara forstas utifran ett existentiellt perspektiv hur vi ar i varlden. Han menar att
genom att stalla sig 6ver sig sjélv utifran en 6vergripande syn, utvecklas det en forstaelse om oss
sjalva som forandrar vilka vi ar.

Bildning ar som kan anas genom Gadamer (1960) inget enhetligt begrepp och kapitlet gér inte heller
ansprak pa att redogora for dess olika riktningar utan att ambitionen ar istallet synliggora dess relation
till NPM.

Begreppet bildning kan aven ses utifran Klafki (1983) och Segolssons (2011) perspektiv.
Bildningsbegreppet i skolan syftar till, enligt Klafki (1983) att stétta ungas utveckling till medborgare
som kan reflektera och ta ansvar for ett demokratiskt samhélle. Skolans amneskunskaper ska da
relatera till allmangiltiga fragor som till exempel manniskans paverkan pa klimatet. Segolsson (2011
definierar bildning genom Humboldt (1793) och menar att bildning syftar till att individen skall bli en
hel manniska men aven att bildning ska ligga till grund for humanismen och tankandet. For att erhalla
bildning s& behovs det forst att erhallas grundlaggande kunskaper. Dessa tankar och forhallningssatt
lever delvis kvar i dagens skola menar Segolsson.

NPM (new public management) &r ett samlingsbegrepp fran 1990-talet och som ringar in olika
reformer inom organisation, styrning och ledning, inom den offentliga sektorn dar idén tagits fran det
privata naringslivet (NE.se). Utbildning har bade internationellt och nationellt under de senaste
artionden, paverkats av NPM:s synsatt. Begrepp som effekt, evidens, matning och resultat som alla
kommer ifrdn NPM har blivit centrala begrepp for skolan idag, menar Wahlstrom (2015).
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Kunskaper och kunskapssyn péaverkas av bade bildning och NPM. De kunskaper som efterfragas och
den kunskapssyn som framhalls i ett samhélle ses genom studien vara avgorande for den
lararkompetens som efterfragas.

2.3 Lararkompetens

Vilka kompetenser som hor till en larare antas i studien bero pa en rad olika stallningstaganden om hur
omvérlden ser ut och vilket samhalle som énskas dar synen pa kunskap, utbildning och manniskan
utgor nagra av de faktorer som paverkar vilka kompetenser som énskas i lararyrket. En
lararkompetens ses genom studien utgéra av att ha forstaelse for och agera utifran lararyrkets
komplexitet. Lararkompetens kommer i studien att utga ifran, och redogodras for, utifran begreppen
pedagogical content knowledge (PCK), pedagogisk takt och lararyrkets komplexitet. De kan ses som
analysverktyg med olika utgangspunkter och kan da komplettera varandra genom att synliggéra vad en
lararkompetens kan utgdras av.

2.3.1 Pedagogical Content Knowledge (PCK)

“Isn’t teaching a little more than personal style, artful communication, knowing some subject matter,
and applying results of recent research on teaching effectiveness?” fragar sig Shulman (1987, s 5).
Han betonar att lararens kompetens istallet utgors av att satta relationen mellan innehall, undervisning
och larande i fokus genom forstaelse och reflektion.

Genom att grunda begreppet pedagogical content knowledge (PCK) vill Shulman (1986, 1987) visa att
ett visst innehall riktar sig emot vilka undervisningsstrategier som ar anvandbara. Shulman framhaller
att nagra av de kompetenser en larare behdver &r att det innehall som det ska undervisas om, ska ha en
pedagogisk inramning. Undervisningsinnehallet ska aven relateras till vardegrundsfragor,
styrdokument, elevers vanliga missuppfattningar, amneskunskaper och vad forskning visar om
undervisning och larande. Att vara larare blir da att vara i granssnittet mellan olika kompetenser som
utgor varandras forutséttningar.

...the key to distinguish the knowledge base of teaching lies at the intersection of content and
pedagogy in the capacity of a teacher to transform the content knowledge he or she possesses
into forms that are pedagogically powerful and yet adaptive to the variations in ability and
background presented by the students. (Shulman, 1987, s 15).

Sjoberg och Nyberg (2019) har anvént PCK som ett analytiskt verktyg for att beskriva hur
lararstudenter fran kompletterande pedagogisk utbildning (KPU) Ma/Nv/Tk med forhojd studietakt
reflekterar dver sin egen undervisning. De menar att studenter som ska bli larare pa ett ar behover
manga tillfallen att reflektera Gver sin undervisning och vad det innebar att vara larare. PCK visar sig
genom deras forskning vara ett effektivt analytiskt verktyg i att fa fordjupade diskussioner och
reflektioner mellan studenterna. Sjoberg och Nybergs forskning (2019) stdimmer dverens med
Shulmans (1987) som hanvisar till Fenstermaster (1986). Fenstermaster menar att det inte handlar om
att utbilda larare som skall ga en bestamd anvisad riktning, utan att istéllet ge larare mojlighet att pa
olika satt diskutera och forhalla sig till undervisningen och dess innehall.

PCK odversdtts ofta som &mnesdidaktik inom svensk forskning. Varfor det dversatts till &mnesdidaktik

forklarar Henriksson (2016) genom att referera till Kansanens (2012) forklaring att begreppet har
forandrats i olika inriktningar sedan Shulman (1986, 1987) myntade begreppet. | studien kommer PCK
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definieras som pedagogisk innehallkunskap med stod av Shulman (personlig kommunikation, februari,
2014) och Dimenaés et al. (2016) som forklarar PCK genom att det &r:

Larares formaga att undervisa (som) uttrycks genom relationen mellan didaktik och innehall.
Det betyder att forsta detta innehall pa olika satt och i olika kontext i relation till didaktikens
fragor. (s 123).

Betydelsen av begreppet PCK har salunda forandrats 6ver tid och utvecklats i olika riktningar. Mishra
och Koehler (2006) har genom PCK utvecklat TPACK, dar de vill synliggtra den kompetens lararen
behdver ha for att integrera analog och digital teknik i dagens undervisning. Det kan forstas som att
lararyrket ar i forandring genom den livsvarld som lararyrket ingar i dar nya uttryck for att beskriva
lararkompetens tillkommer.

Begreppet PCK har aven fatt utsta kritik, menar Sjostrom, Hansson och Liljefors (2016) dar de
hanvisar till Kansanen (2009) som menar att PCK fokuserar pa de didaktiska hur-, och vad-fragan dar
den didaktiska varfor-fragan forsvinner. Kritikens grund ligger i att den kontinentaleuropeiska
traditionen har, till skillnad fran den amerikanska som Shulman (1986, 1987) foretrader, ett starkare
bildningsmotiv i undervisningen.

2.3.2 Pedagogisk takt
Lararkompetens utgdrs inte bara av larar-, och amneskunskaper utan behover dven omfattas av goda

relationer till eleverna. Hur olika lararkompetenser hor ihop synliggdér van Manen (1991) genom
begreppet pedagogisk takt. Han menar att lararen bér mana om sina elever i alla situationer och att
lararen ska ha en intuitiv kansla av vilka val som ska goras for vad som ar bast for eleven utifran en
pedagogisk synvinkel dér lararen besitter en lyhtrdhet i att kdnna av sinnesstamningar, tolka uttryck
och mimik. van Manen menar att det ska stimulera eleverna till att fa en inre motivation utifran den
enskilda elevens livsvarld dér det formella och informella sammanflatas.

Foljande avsnitt kommer kort att presentera tva svenska studier, Eriksson (1991) och Rinne (2015) och
hur de anvénder sig av begreppet pedagogisk takt som analysverktyg. Eriksson anvander pedagogisk
takt da larare fran grundskolan har blivit filmade i sin undervisning och sedan blivit intervjuade utifran
sitt agerande. Genom pedagogisk takt menar hon att det intuitiva, férkroppsligande och personliga i ett
lararskap representeras. Lararkompetensen innebdr att ha en kénsla av att k&nna in en situation och att
anpassa sig efter den for att fa till en bra undervisning. Det som &r bra for eleven utgor det centrala for
lararens handling som ska handhas taktfullt. Rinne (2015) har genom pedagogisk takt undersokt hur
gymnasielarare agerar vid betygsamtal med elever. Aven Rinne menar att pedagogisk takt innefattar
tva delar “en empirisk, som bestar av fakta samt en etisk som tar sin utgangspunkt i larares
individuella forhallningssitt till elever.” (s 65). Rinne menar att den didaktiska fragan vad, maste
relateras till den aktuella situationen och vilka eleverna &r som ska involveras. Rinne (2015) uttrycker i
foljande citat den balans som pedagogisk takt foresprakar:

Om en larare besitter omfattande dmneskunskaper, som hen inte kan férmedla till sina elever,
blir de inte sérskilt anvandbara i undervisningspraktiken. Om all tid &gnas &t omsorg och
omtanke om eleverna dverskuggar det istéllet undervisningen. Lérares yrkeskunnande
kannetecknas séledes av en formaga att, i en given situation, balansera mellan dessa
dimensioner. (s 66).
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van Manens (1991) pedagogisk takt synliggor lararyrkets komplexitet utifran den balans av bade larar-
och amneskompetens tillsammans med de relationella aspekterna i att vara larare.

2.3.3 Studier av lararyrkets komplexitet
Lararstudenter som bdrjar sin lararutbildning anvander enligt Rhdse (2003) de metoder och modeller

som hamtats fran deras tidigare erfarenheter och som anses ge de forvantade resultaten. Genom
utbildningens gang sa erévras nya insikter och kunskaper dar lararyrkets komplexitet synliggors.

Begreppen PCK (Shulman, 1986, 1987) och pedagogisk takt (van Manen, 1991) &r tva olika begrepp
som kan anvéandas som analysverktyg for att visa pa lararyrkets komplexitet. | studien definieras
lararyrkets komplexitet genom att det bestar av manga olika delar dar varje del inte kan sérskiljas fran
de dvriga i enhetlighet med den fenomenologiska hermeneutiska perspektivet (Gadamer, 1960).
Helheten blir da nagot annat &n summan av lararyrkets olika delar.

Det komplexa med lararyrket kan aven ses utifran (Cochran-Smith & Lytle, 2009) att larare bade
maste ta nya beslut i stunden utifran den aktuella undervisningssituationen med riktning emot mer
I&ngsiktiga mé&l som baseras pa reflektion och kunskap. Aven Hammond (2008) pekar pé lararyrkets
komplexitet genom att uttrycka att lararen maste ta hansyn till elevernas forkunskaper samt hjélpa dem
att forsta sitt eget larande. For att kunna forsta en undervisningssituation racker det inte med att enbart
studera innehall, metod eller elevernas larande utan det som skall studeras &r relationerna mellan dem.
Hammonds stallningstagande stdammer Gverens med Shulmans (1986, 1987) PCK, dar &ven han satter
relationer mellan olika delar i ett lararskap till en helhetssyn pa vad lararkompetens utgors av.

Enligt Frelin (2013) uttalas det ofta att lararyrket & komplext men att det sallan diskuteras vad det
betyder och vad det kan bero pa. Hon har utvecklat fyra olika begrepp for att synliggora larares
variation av olika komplexa rorelser som finns som larare, genom att dela in det komplexa i fyra
undergrupper som utgar fran mening-, innehall-, medel- och syfteskomplexitet.

Meningskomplexitet: Frelin (2013) menar genom att referera till Englund (1996b) att kunskap erévras
i det som ses som meningsfullt. For att kunna tillagna sig ett undervisningsinnehall maste innehallet da
vara meningsfullt for den enskilda eleven. Det komplexa utgors av att det meningsfulla erfars olika
hos olika elever i en klass. Det ar heller inte statiskt utan i en foranderlig process déar lararen varken
kan kontrollera eller veta fullt ut hur elevens meningsskapande é&r i relation till det aktuella innehallet.

Innehallskomplexitet: Ett undervisningsinnehall innehaller alltid olika aspekter déar kunskaps-, och
socialiseringsaspekten &r centrala som bade kan samverka eller bli motstridiga. Frelin (2013) ger
exemplet “att undervisa om demokrati pa ett diktatoriskt vis” utgor ett motstridigt forhallande till
varandra (s 14).

Medelskomplexitet: En larare planerar sin undervisning med bade syfte och mal men i sjélva
undervisningssituationen uppstar hela tiden situationer som det inte gar att planera infor. Att vara
larare innebdr att lararen i sjdlva undervisningssituationen fattar beslut som inte kan reflekteras éver i
samma stund som besluten tas, ett stallningstagande Frelin (2013) gor i likhet med Cochran-Smith och
Lytle (2009).

Syfteskomplexitet: Frelin (2013) menar att det komplexa med att vara larare aven ligger pa ett mer
Overgripande abstrakt plan genom att det inte &r sjalvklart vad utbildning och undervisning syftar till.
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Frelin menar att det finns ett dilemma 6ver lararens motstridiga uppdrag dér direktiv stalls mot
varandra.

2.4 Svenska studier av relationers paverkan pa lararidentitet

Forskning visar (Rhose, 2003; Irisdotter, 2006; Brante, 2008; Gustafson, 2010) att l&rare &r ett
relationellt yrke och att relationen till kollegor och elever &r en sérskilt viktig aspekt i utvecklingen av
en lararidentitet.

Enligt Rhose (2003) har lararrollen forandrats Gver tid, dels utifran att det privata och lararrollen
utgjort en oskiljaktig enhet till att lararyrket blivit avgransat fran det privata dels genom att det blivit
ett relationellt yrke. Brante (2008) menar att en och samma person idag antar olika identiteter utifran
olika roller i olika sammanhang. En larare har en identitet som larare men en annan som pappa och
ytterligare en identitet utifran sin roll som fotbollsdomare. Det skiljer sig fran den historiska bild av
lararrollen som Rhose ger i sin avhandling som utgar fran larares livsberattelser, fran ett tidsperspektiv
med bdrjan pa 1940-talet. Hon har intervjuat fem larare som berattar att lararen forr var en auktoritet i
ett samhalle dar lararen bade levde och arbetade i skolan och lararrollen inte séarskildes fran det
privata. Rhdse menar att relationsskapande idag, blivit en central del av lararrollen.

Aven Gustafson (2010) menar att lararrollen har forandrats till att idag ta ett storre utrymme till att
inga i olika former av relationer med bade elever, kollegor och andra yrkesgrupper. Genom att
relationer blivit nagot som ligger i fokus for lararyrket sa visar Irisdotter (2006) att grundskollérare ser
sig som en forebild for sina elever. Hon menar att lararens roll har forandrats fran att vara en auktoritar
person i ett samhélle till en roll dar lararen verkar pa ett mer personligt plan.

2.5 Studier av reformers paverkan pa lararidentitet

Ball (2010) som ér ett framtradande namn inom forskning om NPM uttrycker att skolan globalt har
drabbats av reformer som férandrar bade vad lararutbildare, forskare och larare gor och déarmed aven
vilka de &r. Ball menar att genom reformer som bygger pa mal och resultatstyrning anammas
marknadsmassiga uttryck. Foljden blir att larare forandras till att bli en utférare av olika direktiv
“beliefs are no longer important, it is output that counts.” (Ball 2010, s 223).

Forskning visar (Irisdotter, 2006; Gustafson, 2010; Englund & Dyrdals, 2015) att det kan skapas ett
spanningsfalt mellan l&rares olika uppdrag och reformforéndringar. Irisdotter (2006) visar att det finns
ett spanningsfalt mellan skoltraditioner, demokratiuppdrag och marknadsvillkor som formar
lararuppdraget. Hon menar tillsammans med Gustafson (2010) att reformer stravar efter att gora en
gemensam bild av vad en larare ar, dar hon patalar att skolans vardag kraver flera identiteter som gar
ut och in i varandra. Gustafson (2010) pavisar ocksa ett spanningsfalt men istallet mellan skolans
resultatstyrning och fostransuppdrag. Det finns aven ett spanningsfalt, i nagon annan vinkling, mellan
den redovisningsskyldighet en l&rare har och det professionella arbete en larare utfor, hdvdar Englund
och Dyrdals (2015). De menar att NPM vars styrform inriktar sig mot att véardera arbete utifran
redovisningsskyldighet, osynliggor bade det moraliska och det professionella ansvaret.

2.6 Studier av lararutbildningens paverkan pa lararidentitet
Beslutet att anta en lararidentitet &r en aktiv handling utifran viljan att bli larare och pabérjan av en

lararutbildning. Lararutbildningen (Sjoberg, 2011) grundar sig pa olika politiska beslut genom
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hogskolelagen och hégskoleférordningen. Hon menar att lararutbildningen har forandrats
epistemologiskt genom att undervisning och larande &r frankopplad den samhélleliga och den sociala
kontexten. Sjoberg uttrycker att det ger lararna varken genom lararutbildningen eller senare som
yrkesverksamma nagon legitimitet att driva sitt yrke professionellt.

Palmér (1998) undersoker hur lararstudenter for yngre aldrar utvecklar lararidentitet. Det visar sig att
det finns en forvantad konflikt mellan den vision lararstudenterna har éver vilka larare de vill bli, och
den majlighet de kommer att fa. Enligt Palmér forhandlas en lararidentitet i spanningsfaltet mellan
vision och majlighet inom ramen for den politiskt styrda lararutbildningen.

Englund och Dyrdal (2015) fragar sig vilken kunskap och vilka verktyg studenter pa lararutbildningar
far i de dilemman som uppkommer i lararyrket. De menar att lararutbildningen bor ge studenterna
mojligheter att bli bade medvetna, reflektera 6ver och diskutera larares olika handlingar utifran vad det
innebar att vara professionella larare. Deras uttalande kan ses utifran Krzywackis (2009) forskning om
hur lararidentitet uppstar i en lararutbildning, som visar att férandrade villkor paverkar bade den
enskilda lararen saval som hela lararkarens identitet. Krzywacki havdar i likhet med Gustafson (2010)
att det finns en svarighet att anta en idealbild av att vara larare nar skolans ramar som styrdokument
och organisation styr verksamheten, dar det kan finnas en konflikt mellan personliga och styrande
faktorer.

Det finns reformer vars syfte ar att starka lararstudenters mojlighet att tilldgna sig en professionell
lararidentitet. Krantz (2009) menar att 2001 ars lararutbildningsreform utvecklat ett allméant
utbildningsomrade (AUQO) som &r gemensamt for alla lararstudenter som syftar till att starka
lararidentiteten genom uttalade centrala kompetenser i att vara larare. Genom att i lararutbildningen
ersatta begreppen teori och praktik med verksamhetsforlagd utbildning (VFU) och hégskoleférlagd
utbildning (HFU) sa skulle det starka VFU-handledarnas roll som larare. | remissyttrandet som var
innan utbildningsreformen sa menar Krantz (2009) att laroséatena uttryckte hur viktigt det var med en
integrerad kunskapsbas som ger méjlighet att fanga och starka lararidentiteten.

27



Att vara larare i omvarlden

KAPITEL 3. TEORETISKT RAMVERK

Studiens teoretiska ramverk utgors av ett fenomenologiskt hermeneutiskt perspektiv tillsammans med
begreppet lararidentitet. Syftet med studien &r att undersodka hur fyra lararstudenter med tidigare yrke
som civilingenjor, erfar att vara larare. Det specifika syftet ar att fanga centrala aspekter av
identitetsskapande rorelser i att vara larare. Forskning relaterad till lararidentitet, som redogjorts for i
forskningsdversikten, av Meads (1976) och Giddens (1991) tillsammans med pedagogisk forskning
om lararidentitet (Watson, 2006; Krantz, 2009, Gustafson 2010; Lundstrém, 2019) kommer i detta
kapitel sammanlénkas med studiens fenomenologiska hermeneutiska perspektiv.

Kapitlet inleds med att kort redogdra for Bourdieus maktaspekt som initialt avsags utgora studiens
teoretiska ramverk. Darefter redogors det for det fenomenologiska hermeneutiska perspektivet
sammanlénkat med begreppet lararidentitet. De filosofer inom det fenomenologiska hermeneutiska
perspektivet som nyttjas inom pedagogisk empirisk forskning som denna studie innefattar,
tillsammans med begrepp utifran det fenomenologiska hermeneutiska perspektivet som ses som
adekvat redogors for i kapitlet. De begrepp som studien anvander sig av bestar av begrepp som syftar
till att skapa en dvergripande forstaelse och centrala framtradande begrepp som ror sig genom studiens
olika delar for att bidra till en helhet.

3.1 Fran Bourdieu till ett fenomenologiskt hermeneutiskt perspektiv

Intentionen fran borjan var att anvanda sig utav Bourdieus (1984) teoretiska ramverk som fokuserar pa
maktstrukturer. Enligt Bourdieu befinner sig det som ska studeras i en kamp som utgdrs av olika
maktfélt. Det skulle kunna vara ett maktfélt mellan studenternas tidigare yrke som civilingenjor och
det blivande som lérare. Ett annat exempel ar maktféltet mellan den verksamhetsforlagda-, och den
hogskoleforlagda utbildningen. Han synliggor dessutom hur forskarens historia och vem forskaren
sjalv ar som person kan paverka forskningen. Bourdieus inriktning mot makt évergavs till att ha en
mer Gppen ingang att se pa hur lararstudenterna erfar att vara larare genom att sétta lararidentitet som
centralt for studien. Bourdieus installning till hur forskaren med dess historia paverkar forskningen
anammas dock i studien tillsammans med det fenomenologiska hermeneutiska perspektivet.

3.2 Det fenomenologisk hermeneutiska perspektivet

Fenomenologin och hermeneutiken har sin bakgrund inom filosofin. Fenomenologin har férenklat och
sammanfattningsvis ett fokus pa hur ett fenomen erfars och hermeneutiken pa hur det erfarda tolkas
och forstas. De ar dock inte nagra fastlasta, separata teorier eller metoder utan finns i olika riktningar
men verkar utifrdn samma grund dar de utgor varandras forutséttningar (Bengtsson, 2001).

Det valda perspektivet gor det mojligt i studiens empiriska forskning att underséka det meningsfulla i
att vara larare utifran forskarens tolkning av lararstudenternas utsagor. Det gors saledes inga ansprak
pa att studien skulle vara ett filosofiskt verk. De filosofer som studien bygger pa for att erhalla ett
fenomenologiskt hermeneutiskt perspektiv ar Husserl, Heidegger, Gadamer och van Manen. De &r alla
framtrddande namn inom filosofin och anvénds inom empirisk pedagogisk forskning. Centrala
framtradande begrepp, som finns med i studiens olika delar for att bidra till en helhet i studien ar:
lararidentitet, livsvarld, att vara larare i omvarlden och pedagogisk takt.

De begrepp som antingen utgor en del av en stdrre begrepp eller ett begrepp som avser skapa en
overgripande forstaelse ar: vara-i-varlden, tidslighet, levd erfarenhet, forforstaelse och
forstaelsehorisont.
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Begreppet pedagogisk takt finns i studiens kapitel tva i forskningsoversikten med avsikt att underlatta
lasning da det ses genom studien som ett analysverktyg tillsammans med begreppet pedagogical
content knowledge PCK som finns i samma kapitel. Begreppet forforstaelse initieras i studien som
fotnot 4 (s 14) och beskrivs mer utforligt i kapitel fyra i samband med avsnittet om den hermeneutiska
spiralen. De andra fenomenologiska hermeneutiska begreppen finns omnamnda i detta kapitel, ibland i
ett eget avsnitt, ibland sammanvévda med andra begrepp.

3.2.1 Lararutbildningen som livsvarld
Bengtssons tolkning (2001) av Husserl ligger till grund fér mycket av den fenomenologiska nationella

forskningen och darfor ses det som relevant att nyttja Bengtssons tolkning. Livsvérld &r ett centralt
framtradande begrepp som ror sig genom studien. Enligt Bengtsson menar Husserl att begreppet
livsvarld ses som ett perspektiv pa varlden dar liv och varld utgér en enhet som ofrankomligt hor ihop
genom ett samspel tillsammans med andra som inbegriper allt som tillhor det vardagliga dér
kanslostdmningar och olika sinnesintryck &r inkluderade. Livsvarlden innefattar det dagliga livet dar
allt tas for givet utan nagot ifragasattande, da det &r den varld som finns fore reflektion dar varlden ar
oss given ifran det att vi fods. Varje manniska ror sig inom olika livsvarldar som paverkar vem man &r
och vem man &r pa vag att bli, tillsammans med olika sinnesstamningar som ocksa paverkar
manniskan (Heidegger, 2013).

Studien anvénder begreppet livsvarld i betydelsen att lararstudenterna trader in i en ny livsvarld genom
lararutbildningen. Istéllet for att se att lararutbildningen utgor flera olika livsvérldar dar den
verksamhetsfoérlagda utbildningen (VFU) och den higskoleférlagda utbildningen (HFU) kan utgéra
tva exempel av olika livsvarldar. Anledningen till detta ar att studien avser att undersoka centrala
aspekter av identitetsskapande rorelser i att vara larare under lararutbildningen som helhet.

3.2.2 Att vara larare i omvarlden
Studiens begrepp att vara larare i omvarlden utgar som tidigare namnts, ifran Heideggers (2013)

begrepp att vara-i-varlden, dar méanniskan och varlden utgor en helhet som ar i varlden, dér inget kan
tillforas eller exkluderas, dar tidslighet och sinnesstamningar paverkar det erfarda i nuet. Heidegger
satter tiden som central i forstaelsen. Att vara kan inte sérskiljas ifran tidslighet dar Heidegger inte ser
tid som varken analogt eller digitalt utan genom att nuet erfars bade utifran hur det férgangna och hur
framtiden erfars i nuet. Ménniskan riktar sig emot det som ses som meningsfullt samtidigt som livets
rorelse genom tidslighet ar forenat med ménniskans forganglighet. Bindestrecken i begreppet vara-i-
varlden sammanlankar de enskilda orden till att omfattas bade av bade tidslighet samt en historisk,
kulturell och social vérld. Begreppet att vara larare i omvérlden innebdr vad larare ar i dess historiska,
kulturella och sociala omvarld. (Aven om valet gjorts att utesluta bindestrecken). Heidegger uttrycker
det genom att: ”Det &r en sak att berdtta historier om det varande, och en annan att fatta det varande i
dess vara” (s 55). Att vara larare i omvarlden utgar ifran Heideggers resonemang om hur tidslighet
genom civilingenjorsyrket och tillsammans med andra synliggjorda faktorer paverkar hur lararyrket
erfars.

Att vara larare i omvarlden ar ett begrepp som antagits genom studien utifran tva olika aspekter. For
det forsta sa ses det genom studien som ett personligt antagande att vara larare till skillnad fran att
erhélla en formell behdrighet och uttrycks dé med “vara” istillet for ”bli”. For det andra sa utgor
lararutbildningen studiens livsvérld. Omvérld kan beskrivas som delar av andra livsvarldar. Omvarld
bygger pa samma antaganden som livsvarld men innefattar dven personliga aspekter i hur ett lararskap
erfars bade utifran yrket som civilingenjor men dven andra synliggjorda aspekter som paverkar hur
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studenterna erfar att vara larare som inte initieras genom lararutbildningen. Det bor i detta
sammanhanget papekas att lararutbildningen som livsvarld ar gemensam for alla studenterna men kan
utifrdn vem de &r och i vilka sammanhang de befinner sig erfaras helt olika.

Relationen mellan livsvarld och att vara larare i omvérlden kan liknas vid ett Venndiagram som i figur
1 utgors av sju olika kombinationer. A, B och C far representera tre olika lararstudenter i ett studentlag
(s 7). Dar alla tre cirklarna 6verlappar varandra far det askadliggora lararutbildningen som livsvarld.
Dar A, B och C utgdrs av separata falt far det visa olika synliggjorda faktorer i den enskilda studentens
omvarld som paverkar i att utveckla och forhandla en lararidentitet. De tre olika kombinationerna som
nu ar kvar representeras av olika relationer och friutrymme emellan studenterna sjélva i studentlaget
som utgor en del av lararutbildningen som livsvérld. Hur friutrymmet disponeras &r ett val for
studenterna sjalva.

Figur 1: Venndiagram

Lararstudenterna &r och blir utifran sitt och omgivningens handlande, tillsammans med tidslighet och
sociala och kulturella aspekter (Heidegger 2013). Det lararstudenterna har gemensamt &r bakgrunden
som civilingenjor och att de alla gar samma lararutbildning. De &r alla enskilda individer som
interagerar med andra individer dar de genom handling ger ett sammanhang av olika mdjligheter att
vara larare i omvarlden. Lararstudenterna skapar och férhandlar enligt Watson (2006), Krantz (2009),
Gustafson (2010) och Lundstrém (2019) en professionell lararidentitet genom att utveckla
professionella handlingar. Léraridentitet uppfattas som en del av en helhet. Det som erfars som
meningsfullt av den enskilda studenten i olika sociala och kulturella kontexter forhandlas tillsammans
med andra i en standig process en lararidentitet.

3.2.3 Det meningsfullai att vara larare
Bengtsson (2001) menar att Husserls standpunkt ar att manniskor stravar efter att allt har en inneb6rd

som kan vara att en person alltid ser nagot, en tanke ar alltid riktad mot nagot och en énskan &r alltid
en 6nskan om nagot. Samspelet mellan subjekt och objekt gar enligt Husserl att skilja at, genom att,
som tidigare uttryckts att sétta parentes kring det undersokta fenomenet. Denna studie som stddjer sig
emot Heidegger (2013) som havdar att genom begreppet vara-i-véarlden gar det inte att satta parentes
kring ett fenomen men att vi riktar oss mot det som ses som meningsfullt. Meads (1976) och Giddens
(1991) menar att identitet utvecklas inom det som ses som meningsfullt. Krantz (2009) menar att
meningsskapande och kunskapshbildning sker i ett socialt sammanhang. Meningsskapande och
kunskapshildning hor foljaktligen ihop med hur en lararidentitet utvecklas och férhandlas. Krantz
uttrycker det ocksa att mening och meningsskapande ar nagot som sker i, och ar beroende av ett
omsesidig kommunikativt samspel mellan manniskor. Val av sprakliga uttryck ses som centralt bade
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hos Gadamer (1960) och Heidegger (2013) som synliggors i deras egna texter. Heidegger véljer att
instifta nya ord pa begrepp eftersom de gamla bar med sig historiska forstaelser som hindrar vagen
mot att forskjuta den egna forstaelsehorisonten. Det ses inom studien som ett motiv till att anta
begreppet att vara larare i omvarlden. Spraket ger ocksa en existentiell innebdrd da vi ar och blir i
spraket. Det ses som att det meningsfulla inte uttrycks genom spraket utan &r i spraket och att larare
erfars som meningsfullt.

3.2.4 Forstaelsehorisonter
”Den som erfar har blivit medveten om sin erfarenhet. Han har blivit erfaren. P& sa satt har han

tillagnat sig en ny horisont, inom vilket han kan erfara,” uttrycker Gadamer (1960, s 163). Forstaelse
uttrycks genom begreppet forstaelsehorisont. Gadamer menar att det finns olika horisonter beroende
av hur bred och djup en forstaelse ar men att det finns en maéjlighet att bade vidga och 6ppna nya
horisonter. ”Horisonten &r...ndgot som vi vandrar in i och som vandrar vidare med oss” (1960, s 152).
Forstaelsehorisonten forskjuts i en samstammig rérelse med att en forstaelse fordjupas och utvecklas.
Da horisont antyder att det finns en stracka som ligger bortom det narmaste, sa kan man genom hans
uttalande se att det &ven finns en avsaknad av horisont som kan bli problematisk. ”Den manniska som
saknar horisont ser inte tillrackligt langt och 6verskattar det for henne narliggande” (1960, s 150). Han
anvénder sig av begreppet horisontsammansmaltning som innebér att synliggora spanningen mellan
forstaelsen av den historiska och samtida horisonten, dar de bada forenas i en
horisontsammanslutning. De bada framjar att se till den stora helheten enligt Gadamer dar den
egentliga erfarenheten &r saledes en erfarenhet av egen historicitet. (s 167).

3.2.5 Erfarenhet som levd erfarenhet
Begreppet livsvérld innefattar att liv och varld ar i en enhetlighet och dar varlden betraktas som levd.

Erfarenheter i det forflutna blir levd erfarenhet da de genom reflektion framtrader som narvarande i
nuet. Bade det forflutna och det framtida innefattas i den konkreta erfarenheten i nuet, som innefattas
bade av den personliga och den kollektiva erfarenheten (van Manen, 1997). Levd erfarenhet &r salunda
det som upplevs direkt déar ett aktivt deltagande sker som sammanfléatas i det historiska, sociala och
kulturella sammanhanget. Kanslostamningar och olika sinnesintryck &r i den levda erfarenheten.
Foljaktligen sa blir inte lararen en del av varlden utan lararen ar i varlden. Genom paverkan av
Heideggers (2013) resonemang sa gar det inte som att Husserl satta parentes om larare och avskilja
vad det &r att vara ldrare bort fran tidslighet, kultur och den sociala varlden. Att vara larare har en
riktning emot Heideggers existentiella fraga vad det innebér att vara, vad nagot ar.
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KAPITEL 4. MATERIAL OCH METOD

En kvalitativ undersokning har valts i studien for att ta reda pa hur fyra lararstudenter inom
pedagogisk kompletterande utbildning (KPU) Ma/Nv/Tk med forhéjd studietakt erfar att vara larare.
Studiens teori och metod ar sammanlankade genom det fenomenologisk hermeneutiska perspektivet.
Som metod ger perspektivet olika méjligheter hur empirisk forskning kan utforas. Studien bygger pa
att det empiriska materialet, som utgdrs av intervjuer och reflektionsanteckningar, analyseras genom
den hermeneutiska spiralen (Kvale och Brinkmann, 2014) och van Manens (1991) olika
reflektionsnivaer. Empirin syftar till att undersoka hur studenter erfar att vara larare och att synliggéra
centrala aspekter av identitetsskapande rorelser i att vara larare under lararutbildningen som utgor
lararstudenternas livsvarld.

Enligt Szklarski (2004) s har fenomenologin en mer deskriptiv karaktar an hermeneutiken som ar
riktad mot det tolkande. Studiens hermeneutiska forhallningssatt ger mojlighet att komma at mer an
det uppenbara och det konkreta i studenternas utsagor men ocksa att synliggora och reflektera utifran
forskarens forforstaelse som bars med in i forskningen.

Kapitlet inleds med att beskriva vilka val och urval som har gjorts tillsammans med att
lararstudenterna presenteras. Sedan foljer en beskrivning av semistrukturerade intervjuer och
reflektionsanteckningar som utgor studiens kvalitativa metodval. Det f6ljs av en redogdrelse av det
empiriska materialet och analys. Kapitlet avslutas med en redogdrelse for studiens tillforlitlighet och
akthet med forskningsetiska principer.

4.1 Val av utbildning, urval av lararstudenter och presentation av lararstudenter

4.1.1 Val av lararutbildning
Valet att studien inriktar sig emot studenter som gar kompletterande pedagogisk utbildning (KPU)

Ma/Nv/Tk med forhojd studietakt gjordes av tre olika skal. Det forsta skélet ar att det finns det brist pa
larare i matematik, naturvetenskapliga &mnen och teknik (Skolverket, 2015). Det andra skalet ar att
olika larosatten har, som tidigare namnts, genom politiskt beslut fatt i uppdrag att préva olika KPU for
de som redan har &mnesbehdrighet. Det tredje skalet ar att kompletterande pedagogisk utbildning
Ma/Nv/Tk med forhojd studietakt ar en av dessa utbildningar som utvecklades inom ramen for
pilotprojekt Brobyggaren, som ar en ettarig utbildning med 125% studietakt. Att undersoka hur
lararstudenter erfar att vara larare och att finna centrala aspekter av identitetsskapande rorelser i att
vara larare i en av de olika KPU som utvecklats i syfte att fa fler &mnesléarare i matematik,
naturvetenskapliga amnen och/eller teknik ses genom studien vara av intressant i den radande
lararbristen.

4.1.2 Urval av studenter
Forfragan till lararstudenterna har skett bade skriftligt och muntligt. Nar studenterna blev antagna till

utbildningen fick de ett mejl (bilaga 3) med en forfragan om att deltaga i studien. I samband med att
lararstudenterna antogs blev de ocksa inbjudna till ett informationsmoéte, dar 15 blivande lararstudenter
var narvarande. Pa motet presenterade jag mig och min forskning. Jag refererade till mejlet och fragan
stalldes igen om deltagande i studien. Fyra blivande lararstudenter visade intresse pa métet och dar
samtliga sedan bekraftade via mejl att de vill bidra till studien. De fyra som deltagit i studien &r de som
har tackat ja pa till frigan om deltagande, dar det ar 22 som har pabérjat lararutbildningen.
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De fyra lararstudenterna som medverkar i studien & samtliga man. Det finns en medvetenhet om att
studiens resultat skulle kunna paverkas av om de fyra lararstudenterna delvis eller helt bytes ut till
andra personer fran samma utbildning. Aven att studien enbart utgérs av fyra lararstudenter av de 22
som gar utbildningen paverkar studien pa sa viss att det inte gar att patala en generaliserbarhet.
Avsikten har varit att finna en fordjupad forstaelse till hur lararyrket kan erfaras snarare an att fa en
bred allman bild av vad det &r att vara larare.

4.1.3 Presentation av lararstudenterna
Da lararstudenter fran kompletterande pedagogisk utbildning (KPU) Ma/Nv/Tk med forhéjd studietakt

tillfragades att medverka i studien, innebar det att de kunde ha en bakgrund som matematiker,
naturvetare eller civilingenjor. Det foll ut i studien att samtliga hade en bakgrund som civilingenjor
och att de som tackat ja att deltaga i studien ar alla man mellan 30-50 ar.

Utifran den gemensamma bakgrunden som civilingenjor, har lararstudenterna haft inriktningar utifran
olika expertomrade och positioner. Da de presenterar sig i den forsta intervjun, uttrycker de sig genom
ord som “’teknisk utveckling, projektledare, expertkunskaper, chefsposition, elektromagneter,
hydraulik och mekanik.” Begrepp som kan illustrera den livsvarld de alla har som utgangspunkt. Det
finns en forstaelse genom studien att begreppet civilingenjor innefattar manga olika aspekter av yrket.
Studien utgar fran ett helhetsbegrepp av att vara civilingenjor och dar de fyra lararstudenternas
bakgrund utifran olika expertomraden och positioner far askadliggoras genom deras utsagor.

De har utifran de krav som antagningen till utbildningen kréaver, en del gemensamma
bakgrundsfaktorer men utgdrs ocksa av en grupp av enskilda individer med en egen unik historia.
Utifran sina tidigare hogskolestudier har de erfarenhet av en mer positivistisk inriktad utbildning &n
vad de moter pd KPU som bestar av en utbildningsvetenskaplig kdrna med en humanvetenskaplig
inriktning. | och med sin tidigare hogskoleutbildning sa ar de alla nagot aldre &n de flesta som gar pa
amneslararprogrammet. Studenterna har som gemensam namnare att de redan har en professionell
identitet utifran yrken som allmant ses ge majlighet till bade status, karriarvagar och hogre 16n.

Nedan foljer en kort presentation av studenterna som ska ge en inblick i deras livsvarld som
civilingenjor och den forforstaelse de bar med sig nar de trader in i den nya livsvarlden,
lararutbildningen. Deras namn blir i studien fiktiva dar de far heta Carl, Alexander, Kim och Mike.
Det ar Carl och Alexander som har en inriktning emot gymnasiet och Kim och Mike som har en
inriktning emot hogstadiet.

Carl ar den yngsta av de fyra lararstudenterna. Han &r ocksa den som refererar till bade tidigare
hogskolestudier och skolgang. Han har som civilingenjor arbetat projektinriktad och &r van vid att
samarbeta med personer som har olika expertkunskaper. Han uttrycker att yrket som civilingenjor har
handlat om att I¢sa olika problem for att utveckla olika typer av produkter. Tanken om att bli larare
mot gymnasiet har funnits lange. Han har haft en dnskan att arbeta med elever genom att i
undervisningen arbeta med olika projekt, pa liknande satt som han gjort som civilingenjor. Carl har
tidigare tvekat till att bli larare da omgivningen menat att lararyrket bade har lag status och ar daligt
betalt.

Hans egen forforstaelse fran den egna skolgangen ges i uttryck genom att uttala “att det inte finns
respekt for lararen och att skolan ar stokig.” Han menar att det finns anledningar till skolans problem
och han har idéer som kan gora att ...”undervisningen blir mer intressant fér eleverna och att da blir
det inte stokiga klassrum.”

33



Att vara larare i omvarlden

Alexander berittar att: ”Jag har sett den hér utbildningen lange och ténkt...men ja nu tar jag
chansen.” Férutom bakgrund som civilingenjor, har han dven undervisat pa universitet och pa fritiden
varit idrottsledare. Han beréttar att han varit uppskattad bade som universitetslarare och idrottsledare.
Han menar att som larare mot gymnasiet kommer det att ge maéjlighet att fa inspirera andra till intresse
for det egna dmnet. “Har man inspirerat nagon sé kanske man kan inspirera nagon till.”

Kim &r den av lararstudenterna som ar aldst. Han har jobbat pa storre foretag i olika chefspositioner
storre delen av sitt yrkesverksamma liv. Han menar om han ”...ska byta yrkesbana sé ar det nu... jag
misstanker att jag kommer trivas i en utbildande roll men jag vet inte.” Han uttrycker att rollen som
chef kommer att gynna honom i att vara larare mot hogstadiet, dar han menar att det handlar om att
vara en ledare.

Mike har jobbat bade pa stora och mindre foretag med olika teknikprojekt men ocksa haft en
chefsposition. Han har forutom att vara verksam som civilingenjor dven, under en period, arbetat pa en
skola som har paverkat honom i valet till att bli larare. Han gillade att vara en vuxen som kunde
“hjalpa elever”.

Mike kénde att han saknade kunskaper i att vara larare som var omfattande. ”Jag forstod att det var
nagot jag inte forstod.” Hans intresse och nyfikenhet var vackt och han beslutade sig for att soka till
lararutbildningen och att bli larare mot hégstadiet.

4.2 Kvalitativ metod

En kvalitativ metod har valts utifran att den ontologiska utgangspunkten att varlden kan erfaras pa
manga olika satt och en absolut och objektiv sanning inte kan nas (Kvale & Brinkman, 2014). De
metoder som valts i studien ar dels tva semistrukturerade intervjuer, strax innan utbildningens borjan
och i slutet, och dels reflektionsanteckningar dér lararstudenterna sjalva véljer nar de ska skriva under
utbildningen. Valet av intervjuer och reflektionsanteckningar baseras pa att studien avser att undersoka
hur de fyra lararstudenterna erfar att vara larare dar varje students erfarande ar genuin. Vid en
semistrukturerad intervju kan foljdfragor stallas for att fa en fordjupad forstaelse.
Reflektionsanteckningar ger en kronologisk tidsordning dver lararstudenternas tankar och reflektioner
under utbildningen. Foljdfragor till lararstudenterna utifran deras reflektionsanteckningar stéllas i den
sista och avslutande intervjun.

4.2.1 Den kvalitativa metodens dilemma
Synsattet att bara se kunskap som objektiv har enligt Kvale (1997) férandrats till att kunskap aven ses

utifran det erfarda. Han menar att det idag finns ett storre utrymme for att forskning riktar sig emot att
tolka och forhandla om vad som ses som meningsfullt. I och med att kvalitativ forskning har fatt en
position sa har det dven utvecklats en kritik mot denna forskningsinriktning. Gadamer (1960), Larsson
(2005) och Bryman (2012) far ge rost at olika standpunkter om den kvalitativa metodens dilemma.

Metodregler stéller sig i vdgen for sanningen, menar Gadamer (1960, s 10) genom att uttala: ”Det
finns inga regler och om de funnes, skulle jag tillrada att inte folja dem.” En nagot mer nyanserad
infallsvinkel intar Larsson (2005) som menar att en metod bor ha regler men dér han problematiserar
hur dessa regler ska vara. Det finns en risk med alltfor strikta regler att de kommer att délja det
intressanta. Han patalar tva centrala kriterier som ska finnas med i den kvalitativa metoden. Den forsta
ar att redogora for forskarens forforstaelse och den andra &r att det teoretiska perspektivet for
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forskningen ska folja del och helhet pa samma satt som hermeneutiken foreskriver. Bryman (2012)
kritiserar den kvalitativa forskningen for att det ofta saknas en redogdrelse for hur en undersékning
planerats, genomforts eller analyserats. Han menar dessutom att det heller inte alltid beskrivs hur
forskaren kommit fram till sina slutsatser.

4.2.2 Semistrukturerade intervjuer
Att intervjuerna ar semistrukturerade innebar att de utgar ifran évergripande fragor som har planerats

och formulerats i en intervjuguide (bilaga 4). Under intervjun kompletteras det med féljdfragor for att
skapa en fordjupad forstaelse for vad som sags och att inget kan tas for givet. Foljdfragor kan till
exempel vara: ”Hur menar du? Kan du beskriva mer? Kan du forklara?”

Uttryck som: Séa om jag forstar dig ratt sd menar du”...ar ocksa uttryck for att skapa en fordjupad
forstaelse for det uttalade. Som tidigare uttryckts i teorikapitlet sa menar Heidegger (2013) att hur man
fragar riktar sig mot hur man forhaller sig till nagot. Genom att ha 6ppna fragor som kompletteras med
foljdfragor utifran lararstudentens uttalande, sa ger det mojlighet till en fordjupad forstaelse men ocksa
att mojliggora for lararstudenten att vélja vagar som denne finner meningsfulla i vad som erfars att
vara larare.

Att bade forskaren och lararstudenten &r delaktiga i skapandet av kunskap i intervjusituationen
uttrycks bade av Simonsson, Hjort, Sandberg och Thelander (1998) samt Kvale och Brinkmann
(2014). De menar samtliga att en semistrukturerad intervju syftar till att synliggora det erfarda i
studenternas livsvarld som analyseras av forskaren. Intervjuerna i studien stravar efter att upptacka det
meningsfulla som fangar centrala aspekter av identitetsskapande rorelser som forstas genom
forskarens livsvarld och forforstaelse. Det blir pa sa satt ett samspel mellan forskaren och studenterna
som skapar studiens slutsatser.

Tankeprocessen mot att bli larare sker genom olika steg: fran att tanken pabdrijas till att vilja bli larare,
till att sdka till lararutbildningen for att sedan tacka ja nar man blivit antagen och processen genom
utbildningen. Dérav blir det dven intressant att ta reda pa hur de erfar att vara larare precis innan
lararutbildningen pabarjas.

Studenterna har sjalva fatt valja tid och plats for intervjuerna. Alla intervjuerna har tagit omkring en
timme i ansprak. Det har setts som viktigt att studenterna sjalva fatt vélja plats da intervjun kan ge en
brist pa narhet till den egna livsvarlden genom att vara i en fraimmande miljo.

Genomfdrandet av intervjun inleddes med att jag presenterade mig och min forskning. Jag
informerade om att studenten hade réatt att avbryta intervjun nar som helst om énskan skulle uppsta.
Jag fragade ocksa om jag fick spela in, vilket alla samtyckte till. Darefter har lararstudenten fatt beratta
om sin bakgrund och jag har darefter utgatt ifran fragorna i intervjuguiden. Jag upplever att alla
studenter hade det mesta av talutrymmet och genuint stravade efter att ge mig en forstaelse under
intervjun, till exempel da en av studenterna forklarade pa ett nytt satt da jag ville forsta vad som
egentligen menades da han sa att lararyrket var komplext. Nu i efterhand sa hade jag velat fraga dem
om fragorna och samtalet i intervjun fatt dem att reflektera Gver sin blivande roll som larare. Skulle
intervjun komma bli en liten mikrorérelse mot att utveckla en lararidentitet?

En intervjusituation kan skapa olika roller mellan forskaren och studenten menar Simonsson et al.
(1998). De patalar vikten av att forskaren lyssnar och visar forstaelse for lararstudenten sa att det blir
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en fortroendegivande situation dar maktskillnader suddas ut. Att lyssna aktivt betyder ocksa att
registrera vad studenten sdger och nyfiket undra vad som egentligen uttalas. Inget ska tas for givet. Det
innebar dessutom att ibland bjuda pa egna erfarenheter for att skapa ett gott klimat utan for den skull ta
dver. For att uppmuntra och visa intresse for vad studenten uttalar har bade ord och kroppsliga uttryck
som gester och mimik anvéants. Det blir ett satt att skapa en fortroendegivande atmosfar. Det &r salunda
studenten som har talutrymmet och min roll blir att genom foljdfragor fa en fordjupad forstaelse for
den intervjuades upplevelser.

Dilemman med att anvénda sig av semistrukturerade intervjuer kan vara av flera olika slag. Ett
dilemma kan vara att en intervju inte gar att generaliseras eftersom intervjun som metod bygger pa det
ontologiska stallningstagandet att varlden kan erfaras pa manga olika satt och da inte mojliggor en
absolut sanning (Kvale & Brinkman, 2014). Det som soks blir det subjektiva erfarda fran den enskilda
individen. Daremot kan flera studier inom samma falt med likvardiga resultat stirka varandra.

Ett annat dilemma ar att kroppsliga kanslouttryck har gatt forlorade genom att det ar det talade som
har spelats in. Gustafson (2010) och Rinne (2015) hanvisar till Merleau-Ponty (1968) som menar att
kroppens uttryck &r viktiga aspekter i det som uttalas. Det har &nda gjorts ett valt att spela in intervjun
istallet for att filma. Dels av praktiska skal som att det krédver mer av plats, planering, utrustning och
tid, ett ytterligare skél skulle kunna vara att film kan hamma det som sags. Ytterligare ett dilemma
med semistrukturerade intervjuer ar att val av fragor speglar forskarens egen forforstaelse (Heidegger
2013) och valet av fragor kan styra riktningen i intervjun.

En pilotstudie har tidigare gjorts inom ramen for masterutbildningen for att bli bekant med
intervjusituationen. Stravan har varit att lyssna mer &n att tala och stélla relevanta foljdfragor som
leder till en fordjupad forstaelse for det som lararstudenterna uttalar. Det har aven varit en process att
inte hamna i en undervisningssituation eftersom jag ar van att undervisa och kanner mig mer som en
larare &n som en forskare. Jag sjalv befinner mig salunda i skarningspunkten mellan olika livsvarldar
av att vara larare/utvecklingsledare och forskare.

Det har ocksa varit en process att utmana de fordomar som synliggjorts under arbetets gang. Ett
exempel pa en tidigare fordom é&r att jag vid starten av pilotprojekt Brobyggaren har haft en misstanke
att de blivande lararstudenterna snarare véljer bort fran, an viljan till att bli larare.

Det finns en medvetenhet att manga fordomar ar omedvetna och paverkar de fragor som stalls och de
tolkningar som gors.

4.2.3 Reflektionsanteckningar
Att be lararstudenterna att skriva reflektionsanteckningar var utifran tre olika anledningar. Den forsta

anledningen var att det gav en mgjlighet att folja studenterna genom det skrivna ordet mellan de tva
intervjuerna. Den andra anledningen var att ge studenterna mdjlighet att sjalva valja tidpunkt att delge
sitt erfarande och sina reflektioner. Den sista anledningen var att ha en utgangspunkt i den avslutande
intervjun.

Att begreppet reflektion ar komplext var inget som jag vid valet av att anvanda
reflektionsanteckningar inledningsvis funderade over, utan det blev ett dilemma under arbetets gang.
Det ligger i linje med Heidegger (2013) som menar att inneborden av nagot, i detta fall reflektion, inte
ifrdgasatts forran det uppstar ett dilemma i livsvarlden.
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Till en borjan kallade jag det for loggboksanteckningar men &ndrade till reflektionsanteckningar da
den egna forstaelsen Gver att det var sjalva reflektionen som var viktig och inte strukturen. Namnet
reflektionsanteckningar speglar béttre vad det &r da loggboksanteckningar kan indikera att en viss
struktur ska foljas. Cederwald (2006) menar att reflektion ar ett satt att fa kunskap.

Schon (1991) har initierat begreppet, reflection-on-practise, for att synliggéra det professionella
reflekterandet som han menar ligger pa ett djupare plan 4n det vanemassiga tankandet gor. Denna typ
av reflektion gors framfor allt nér ett handlade inte blir som man har ténkt sig, vilket 6verensstammer
med Heidegger (2013) som menar att reflektion uppstar da stérningsmoment erfars. Schén menar att
reflektion ar en del att vara i sin profession. Genom Schons synsatt sa far lararstudenterna i studien
mojlighet att skapa ny forstaelse for nya situationer som i sin tur skapar en ny forforstaelse till nasta
situation som uppstar.

Mellan intervjuerna har studenterna skrivit ner sina reflektioner. De har sjélva valt hur det ska se ut.
En av studenterna har bjudit in till att dela ett dokument via Google drive vilket givit méjlighet att
kontinuerligt g in att lasa. De andra har skickat sina reflektionsanteckningar via mejl som bestar av
Word dokument eller skrift i sjalva mejlet. Det har varit fria ramar for att studenterna ska kénna frihet
att skriva utifran sina egna genuina reflektioner men ocksa att de ska kanna sig bekvama for ramen av
skrivande. Det finns inga rubriker eller fragestallningar forutom att forskaren far en kronologisk idé
nér texten ar skriven. Det som mojligtvis kan styra skrivprocessen ar den intervju som studenterna
varit med om strax innan de borjat skriva. Det enda direktivet de har fatt var att skriva om sina tankar
och reflektioner vad de & med om i utbildningen.

Ett dilemma med att ge lararstudenterna en stor frihet och 6ppenhet i forfragan att skriva
reflektionsanteckningar kan vara att uppgiften inte ses som viktig och inte engagerar. Det kan dven
vara att det intrader en osékerhet hos lararstudenterna om hur uppgiften ska hanteras. Fordelen med att
skriva reflektionsanteckningar ar att det ger en majlighet att reflektera dver tid och nér studenten sjalv
onskar. Det skrivna ger dven mojlighet att fanga reflektioner och andra tankar kontinuerligt mellan de
bada intervjutillfallena. Vad som ségs och skrivs paverkar nastkommande intervju dar foljdfragor ger
mojlighet till fordjupad forstaelse for hur lararidentitet utvecklas.

4.2.4 Pa vilket satt skiljer sig analysen av reflektionsanteckningar och
intervjuer at?

Analys av reflektionsanteckningar skiljer sig fran intervjun da reflektionsanteckningar sker i
forskarens franvaro. Det ar endast de skrivna orden som talar och forskaren kan inte pa annat satt &an
genom orden urskilja sinnesstamningar eller andra iakttagelser. Det skrivna ordet blir inte heller lika
spontant som i intervjusituationen, vilket kan ses som bade positivt och negativt. Studenten far
mojlighet att reflektera dver vad som ar passande att skriva och spontana yttranden forsvinner men a
andra sidan kan en reflektion ge mojlighet till att uttrycka en djupare forstaelse fér ndgot som annars
patalas flyktigt. Kvaliteten pa bade intervju och reflektionsanteckningar har betydelse och kan
utvecklas pa olika satt. | en intervju kan forskaren stélla foljdfragor for att fa en fordjupad forstaelse.
Det gar inte pa samma satt i reflektionsanteckningar men dar fragor ges majlighet att tas upp till nasta
intervju.
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4.3 Det empiriska materialet

Det empiriska material utgors, som beskrivits, av bade intervjuer och reflektionsanteckningar. De fyra
lararstudenterna har dels intervjuats strax innan de paborjat lararutbildningen och i slutet av
utbildningen. Varje intervju har tagit cirka en timme. Mellan de bada intervjutillfallena har
lararstudenterna skrivit reflektionsanteckningar dar de sjalva har fatt bestamma strukturer, tid och
omfang. Lararstudenterna har skrivit mellan en gang till tio ganger och dar omfanget av det skrivna
har varierat mellan %2 A4-sida upp till fem A4-sidor. Hur det empiriska materialet ar fordelat mellan de
olika lararstudenterna visar Tabell 1.

Tabell 1: Det empiriska materialet

Léararstudent Intervju Reflektionsanteckningar
(ca 60 min vid varje tillfalle)

Carl 2 3 tillfallen: 2 A4-sidor

Alexander 2 10 tillfallen: 5 A4-sidor

Kim 2 1 tillfalle: Y- sida

Mike 2 2 tillfallen: 1 A4-sida

4.4 Analys

van Manen (1991) ser tolkningsprocessen som reflektion genom det fenomenologiska hermeneutiska
perspektivet dar det meningsskapande framtrader i den utforskande livsvarlden. Alvesson och
Skoldberg (1994) menar att tolkning sker oreflekterat och kontinuerligt utifran den egna
forforstaelsen. En reflektion blir en metatolkning. Enligt Alvesson och Skdldberg handlar det om hur
tolkningar ifragasétts, provas och systematiseras for att ge nya insikter med en férhoppning att komma
at det unika. Studien utgar ifran begreppet tolkning och reflektion utifran van Manen och Alvessons
och Skéldbergs inramning av begreppen, dar reflektion inte bara handlar om att forsta varlden utan att
mdjliggora den. | Resultatanalysen (kapitel fem), analyseras empirin genom det teoretiska ramverket
som bestar av det fenomenologiska hermeneutiska perspektivet och den forskning av lararidentitet
som studien stodjer sig pa. Skillnaden mellan att reflektera och analysera ar da att reflektion sker
utifran olika delar och att analysen &r att enskilda delar relateras till en helhet for att fa en
overgripande forstaelse. Reflektion och analys har pendlat fram och tillbaka genom att delar av arbetet
satts i relation till hela studien och att sedan aterga till delar. Genom att undersoka och sedan analysera
lararstudenternas erfarande av att vara larare har det genom studien varit ett syfte att fanga centrala
aspekter av identitetsskapande rorelser i att vara larare.

4.4.1 Transkribering av intervjuer: Fran det talade spraket till distanserad skrift
Transkribering ar nagot mer an bara dverforing av tal till text skriver Clagsson, Hallstrom, Kardemark

och Risenfors (2011). De menar i likhet med Lindseth och Norberg (2004) att intervjun skapar en
nérhet mellan forskaren och lararstudenten som férandras genom transkriberingen. Genom att det
talade forvandlas till skriftsprak blir texten isolerad fran sjalva intervjusituationen dar aspekter som
rostlage, mimik och andra kropps- och kénsloyttringar tappar sin kraft.
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Transkriberingen gjordes sa fort som mojligt efter sjalva intervjun. Dels for att det ar ett tidskravande
arbete dels for att fortsatta den tankeprocess och reflektion som redan startade vid sjalva
intervjutillfallet. I samband med transkriberingen sa avidentifierades varje intervju. Sjalva
genomforandet av transkriptionen har varit att lyssna pa korta segment som skrivits ner ordagrant dar
tystnad och olika ljud som tex skratt och hummanden har markerats. Ibland har jag fatt ga tillbaka for
att lyssna igen och se om jag skrivit rétt. Att kontrollera att text stdmmer dverens med det nedskrivna
har jag sett som nddvandigt. Transkriberingen har varit ett médosamt arbete dar jag har funnit det latt
att tappa koncentrationen och darmed anteckna nyanser av fel som skulle kunna bli felaktigheter i
arbetet.

Jag har dven efter sjdlva transkriberingen gatt tillbaka for att lyssna pa intervjun i syfte att aterskapa en
nérhet till det sagda dar aven tonldge, intonation och pauser har betydelse. Lindseth och Norberg
(2004) menar att en inspelad intervju brukar laggas at sidan efter att det blivit en text. Jag har sett det
som en tillgang att dven efter transkriberingen fa uppleva vad som sagts da innebdrder forandras fran
talat sprak med dess nyanser till ett solitt skriftsprak. Men framfor allt for att aterskapa en narhet till
det uttalade som ger en meningsfullhet i den arbetande processen med studien. Jag har inte &ndrat
nagot i transkriberingen efter att ha lyssnat pa intervjuerna efter att dessa skrivits ner. Mojligtvis har
lyssnandet paverkat resultatanalysen.

4.4.2 Analysverktyg
Det empiriska materialet har analyserats genom de tva analysverktygen van Manens (1991)

reflektionsnivaer och den hermeneutiska spiralen (Kvale & Brinkmann, 2014).

4.4.2.1 van Manens reflektionsnivaer
Reflektion kan ses utifran olika nivaer menar van Manen (1991) och dven om de kan ses som olika

steg i en utveckling for att fa en fordjupad reflektion, sa menar han att de gar in i varandra. | detta
arbete utgor de fyra olika reflektionsnivaerna en stodstruktur bade i att skapa en forstaelse for
lararstudenternas uttalande men ocksa i tolkning, reflektion och analys av det empiriska materialet for
att utge ett stod pa vilken niva sjalva forskningen befinner sig. van Manens olika nivaer gar fran det
vardagliga oreflekterade tankandet till en metareflektion.

Den mest grundlaggande nivan ar den vardagliga som utnyttjas i livsvarlden. Det typiska for nivan ar
ett rutinmassigt agerande. Da olika situationer uppstar eftersokts snabba losningar istéllet for att stanna
upp och forhalla sig kritisk innan man agerar. Nar spraket infinner sig for att uttrycka erfarenheter sa
har vi kommit till nasta reflektionsniva dar strukturer for vart handlande byggs utifran analyserande
och tankande som sker i vardagen. Ytterligare ett steg mot nasta reflektionsniva ar nar ménster
eftersokts och ett systematiskt reflekterande dver bade egen men dven Gver andras erfarenheter. Den
sista reflektionsnivan handlar om metareflektion dar de egna antagandena bade reflekteras 6ver och
ifragasatts.

4.4.2.2 Den hermeneutiska spiralen
Hermeneutiken dr intresserad av att gora tolkningar i relation till en kontext dér varje deltolkning

maste stodjas med goda argument hur tolkningen passar in i en helhet menar Kvale och Brinkmann
(2014). De forklarar vidare att genom den hermeneutiska spiralen sa skapas varje forstaelse utifran en
forforstaelse. Genom ett spiralliknande monster utvecklas en forstaelse som beror pa den egna
historien, nuet och hur framtiden tycks gestalta sig. Den nya forstaelsen ror sig mot en ny forforstaelse
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och sa fortsatter den hermeneutiska rorelsen mot oandligheten i kontexten av den egna livsvarlden.
Tolkning som utmynnar i reflektion vaxelverkar mellan del och helhet for att finna en enhetlig helhet.

Kollegor har utmanat de antaganden som gjorts i studien, genom att stélla kritiska fragor utifran det
empiriska underlaget i relation till tolkningar, reflektioner och analyser. Det ar vart att notera att dessa
personer ocksa jobbar med utbildning och bar med sig sin egen forforstaelse. Kollegornas fragor har
varit ett stod i att utmana till ett djupare reflekterande tillsammans med den hermeneutiska spiralen
och van Manens reflektionsnivaer och for att komma till slutsatser dar empiri harmoniseras i del och
helhet tillsammans med tidigare forskning och det teoretiska ramverket.

Studien anvander sig alltsa av den hermeneutiska spiralen genom forskarens egen pendling mellan
forforstaelse och forstaelse dar studiens empiri bildar en helhet utifran hur studenterna erfar att vara
larare. Van Manens reflektionsnivaer ar dels ett stod i analysprocessen likt med den hermeneutiska
spiralen men utgor aven ett verktyg for att synliggora lararstudenternas forstaelse for att vara larare i
kapitlet resultatanalys.

4.4.3 Analys genom van Manens reflektionsnivaer och den hermeneutiska
spiralen

Intervjuer och reflektionsanteckningar har analyserats bade i forhallande till varandra men ocksa
sjalvstandigt genom analysverktygen; van Manens (1991) reflektionsnivaer och den hermeneutiska
spiralen (Kvale & Brinkmann, 2014). Overgripande har analysarbetet av empirin fran den enskilda
studenten fatt foretrade for att sedan finna teman utifran forforstaelse och meningsfullhet.

4.4.3.1 Analysprocessen av den enskilda lararstudentens material
Efter varje intervju har transkribering gjorts. Alla intervjuer och reflektionsanteckningar har avkodats

sa att det gar att urskilja de olika studenternas utsagor. Allt material har skrivits ut s att det har funnits
papperskopior pa varje enskild intervju och reflektionsanteckning. | syfte att fa en helhetsbild har
Carls intervjuer och reflektionsanteckningar markerats pa féljande sétt: Den forsta intervjun har
markerats med C1, den forsta reflektionsanteckningen med C2, den andra reflektionsanteckningen
med C3, den tredje reflektionsanteckningen med C4 och den avslutande intervjun med C5. C, visar att
det ar material fran Carl och siffrorna indikerar tidsordningen. | takt med att den transkriberade texten
blivit till och att reflektionsanteckningarna kommit in har analysarbetet startat. Varje del dvs C1, C2,
C3, C4 och C5 har lasts igenom och ett forsta helhetsintryck har antecknats och darefter intryck utifran
varje del dar meningsharande, aterkommande och avvikande uttryck markerats. Under processen sker
I6pande en jamforelse mellan del och helhet. | takt med att det inkommit mer material har delar
relaterats till den redan insamlande skriftliga empirin, dar omférhandlingar processats i analysarbetet
som helhet. Genom processens gang har ett textarbete i ett Word dokument paborjats.

Det forsta intrycket var det vardagliga dar empirin speglar min egna forforstaelse utan att synliggora
nagot unikt eller intressant till att s& smaningom ana att nagot fanns som jag inte kunde sétta ord pa.
Dérefter har reflektionen av empirin foljt mig som en vaxelverkande rérelse genom del-helhet men
ocksa balanserat mellan van Manens reflektionsnivaer.

Nar det ar dags att analysera reflektionerna har jag fatt ga tillbaka lasa, reflektera och sétta det

teoretiska ramverket i relation till empirin. Detsamma har jag fatt gora i forskningséversikten genom
att lasa nya forskningsrapporter, ga tillbaka och lasa om det jag redan har last. Finna nya vinklingar,
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satta i relation med del-helhet och ga upp och ner i reflektionsnivaerna. Ambitionen &r att finna
nedslag, nyanser, idéer av centrala aspekter av identitetsskapande rérelser i att vara larare.

van Manens sista reflektionsniva som handlar om en metareflektion dar mina egna antaganden
reflekteras Gver och ifragasatts har varit ett riktmarke i analysarbetet.

4.4.3.2 Analysprocessen for att synliggora olika teman hur lararyrket erfars
Att soka efter 6vergripande teman som inte ar utifran varje enskild lararstudent har skett pa samma satt

dar noteringar gjorts genom att analysera forst helhet till del for att slutligen finna olika teman i
samma process som déar varje lararstudents utsagor analyserades var for sig.

4.5 Studiens tillforlitlighet och akthet

Enligt Bryman (2011) sa har de traditionella begreppen reliabilitet och validitet som kommer fran den
kvantitativa forskningen blivit ifragasatta om de passar i en kvalitativ forskning. Bryman hanvisar till
Guba (1985) och Lincoln (1994) som menar att det inte & mojligt att anvanda validitet och reliabilitet
fran den kvantitativa forskningen, eftersom de har en grund som utgar ifran att det finns en objektiv
sann bild av verkligheten. De foreslar att tillforlitlighet och ékthet ska anvandas. I studien har valet
gjorts att stodja sig pa Brymans begrepp som utgar fran tillforlitlighet och dkthet.

4.5.1 Tillforlitlighet
Bryman (2011) delar in tillforlitlighet i fyra delar som ar trovardighet, 6verforbarhet, palitlighet och en

mojlighet att styrka och konfirmera. Dessa olika delar kommer det hdr att redogdras for.

Trovardighet: Jag har genom arbetet haft en medvetenhet och en vilja att halla mig till de
forskningsetiska principerna framtagna av Vetenskapsradet (2002). Utifran dessa principer sa har
beslut tagits att hogst personlig information ska uteslutas for att starka studenternas mojlighet att vara
anonyma. De forskningsetiska principerna har prioriterats fore forskningens resultat, med antagandet
att det inte forandrar studiens resultat i sarskilt htg grad.

Alla studenter som deltagit i studien har vid forfragan, uttryckt en 6nskan om att fa ta del av studien
nar den ar klar. Jag har inte Iatit lararstudenterna medverka (de har heller inte fragat efter det) under
sjalva analysprocessen eftersom det fenomenologiska hermeneutiska perspektivet menar att analysen
ska ske genom forskarens forforstaelse.

Jag har i arbetets gang gatt fram och tillbaka utifran syfte, fragestallningar, det teoretiskt ramverket,
empiriskt material och tidigare forskning i syfte att se om fragor besvarats och diskuterats. Varje
avsnitt i studien ska vara en del av studien som helhet. Larsson (2005) menar att det &r vanligt att det i
en studie kan finnas med forskning som inte finns med i resultatet eller teoribegrepp som inte anvénds.
Han menar vidare att ett forskningsarbete inte ar en larobok. Det ar nagot jag har stravat efter att
forhalla mig till genom den processen med att skriva studien.

Da analysen harmoniseras med de citat som finns fran det empiriska materialet och har en tydlig
koppling till det teoretiska perspektivet menar Bryman (2011) att det ger en hdg tillforlitlighet. Jag har
bett kollegor lasa och vara kritiska vanner i syfte att fa respons med en férhoppning att studien ska
visa en tydlighet i gjorda val och analys mellan studiens citat och det teoretiska perspektivet.

Overforbarhet: Studien kan utgéra ett komplement till andra studier som handlar om hur ldrarstudenter

erfar att vara larare. En jamforelse med studier dar l&rarstudenterna har en liknande bakgrund som
civilingenjorer i en KPU-uthildning har da en hogre dverforbarhet. For att kunna fa en studie med hog
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Overforbarhet bor det finnas en noggrann beskrivning av urval av de studenter som finns med.
Studenterna &r presenterade som personer men avidentifierade och higst personliga utsagor har
uteldmnats for att de ska kunna vara anonyma.

Kompletterande pedagogisk utbildning Ma/Nv/Tk med forhojd studietakt &r en utbildning med relativt
fa lararstudenter och det blir &n viktigare att sakra lararstudenternas anonymitet. Min bedémning ar att
de sjalva kanner igen sig i studien men att aven klasskamrater och larare pa universitet och
universitetetsskolor kan ana vem Carl, Alexander, Kim och Mike &r.

Palitlighet: Jag har stravat efter att satta studiens delar till en helhet och redovisat for bade analys och
vilka val som gjorts tex genom att redogéra for citat i resultatanalysen.

En mojlighet att styrka och konfirmera: | Bakgrund (kapitel ett) finns ett avsnitt dar min forforstaelse
redovisas av det som ses som relevant for studien. Jag &r hdgst medveten om att det omedvetna finns
dar hogst nérvarande.

4.5.2 Akthet
Studien avser inte att ge en aterberattande bild av studenternas uppfattningar. Utan det &r forskarens

reflektion och analys utifran den egna forforstaelsen som analysen speglas igenom. Det finns en
forhoppning att de fyra lararstudenterna bade genom intervjuer och att ha skrivit
reflektionsanteckningar forskjutit sina forstaelsehorisonter hur de erfar att vara larare genom att delta i
studien.

4.6 Forskningsetiska principer

Vetenskapsradet (2002) delar in forskningsetiska principer i fyra olika krav som denna studie har fatt
ta stéllning till. Dessa ar informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet och
nyttjandekravet.

Informationskravet: Som tidigare har patalats har alla lararstudenter som antagits till kompletterande
pedagogisk utbildning (KPU) Ma/Nv/Tk med forhojd studietakt fatt mejl om forfragan att deltaga i
studien. Forfragan har gallt bade att bli intervjuade och att skriva reflektionsanteckningar. 1 mejlet har
syftet med forskningen redogjorts for, kontaktuppgifter till handledare och inom vilket program
forskningen har utforts. Dessutom har jag vid en informationsmate, nagra dagar efter att mejlet med
forfragan skickats, presenterat mig och min forskning. Fyra lararstudenter berattade att de var
intresserade att inga i studien, vilket de bekraftade pa mejl ett par dagar senare. Information om min
forskning har skett via mejl och till en hel grupp vid ett informationsmate. Det har alltsa inte skett
nagon forfragan direkt till enskilda personer, genom det uppfattar jag inte som att nagon enskild
person kant sig patvingad att deltaga.

Samtyckeskravet: Vid varje intervju har varje lararstudent fatt information om att det ar mojligt att
avbryta intervjun nar som helst om studenten sa 6nskar. Alla har samtyckt till att intervjun blev
inspelad. Det har varit en ambition vid varje méte att gora intervjusituationen bekvam, sa att
mojligheten att avbryta intervjun och/eller avsluta inspelningen ska finnas utan att det skulle bli en
laddat situation. Samtidigt har det varit en ambition att finna hur studenterna erfar att vara larare
genom foljdfragor genom att “vara lite brakig pa ett sjyst sitt”. Min uppfattning ar att intervjuerna har

6 Ett aterkommande uttalande av Per Fagerstrom som var min larare pa en utbildning av Karlstads universitet i
samverkan med Center for skolutveckling i Larande Samtal som jag burit med mig i mina egna reflektioner.
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varit bekvama situationer dar studenterna oftast stannat kvar och fortsatt samtala efter att inspelningen
avslutats.

Lararstudenterna har som tidigare beréttats, inte fatt tillgang att lasa studien innan den varit fardig for
att komma med kommentarer och korrigeringar. Skalet till att de inte fatt denna forfragan ar att studien
har en fenomenologisk hermeneutiskt perspektiv och genom det blir forskningen genom forskarens
forforstaelse som paverkar studiens resultat.

Konfidentialitetskravet: Allt material har forvarats sa att det inte blir tillgangligt for nagon
utomstaende. Studien ska &ven sakra att studenterna ar anonyma. Da den aktuella utbildningen &r unik
pa det satt att den finns vid Goéteborgs universitet och att 22 studenter paborjade utbildningen sa ar det
svart att sakerstélla en total anonymitet. Alla namn é&r fiktiva och viss information har utelamnats som
inte har setts paverka forskningsresultatet i nagon avgérande betydelse. De sjalva kommer troligtvis att
veta vilket fiktivt namn de har fatt i studien och mojligtvis dven deras klasskamrater. Jag har valt att ta
med vilken uthildning de gar och att beskriva den eftersom den utgérs genom studien av
lararstudenternas livsvarld. Genom samma resonemang skulle man kunna sdga att det inte &r mojligt
att utelamna viss data fran empirin men har har det forskningsetiska principerna foljts till att viss data
uteslutits men med stéllningstagandet att det inte paverkar studien namnvart.

Nyttjandekravet: Alla studenterna har informerats om att det empiriska materialet bara kommer att
anvandas till forskning.
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KAPITEL 5. RESULTATANALYS

Det empiriska materialet kommer i kapitlet att analyseras genom det teoretiska ramverket som utgors
av det fenomenologiska hermeneutiska perspektivet och den forskning (Meads, 1976; Giddens, 1991;
Watson, 2006; Krantz, 2009; Gustafson, 2010; Lundstrom, 2019) om l&raridentitet som studien vilar
pa. Forskning visar (Rhose, 2003; Persson, 2008; Gustafson, 2010) att lararyrket historiskt har, genom
olika reformer i skolan, attraherat och riktat sig till olika kategorier av manniskor att soka sig till
lararyrket. Sedan 2014 (Regleringsbrev, 2014/15 och 2019) har det utvecklats olika kompletterande
pedagogiska utbildningar (KPU) pa olika laroséten for att attrahera lararyrket hos grupper som redan
har en hogskoleutbildning. 1 en tid av lararbrist ses det som intressant att undersoka hur fyra
lararstudenter fran en av dessa KPU erfar att vara larare. Det mer specifika syftet ar att finna centrala
aspekter av identitetsskapande rorelser i att vara larare.

Kapitlet kommer att redovisas genom att det forst kommer en sammanfattning av hela kapitlet.
Dérefter kommer resultatanalysen att redovisas genom tre olika avsnitt med rubrikerna:

5.2 De blivande lararstudenternas forforstaelse i att vara larare
5.3 Hur lararyrket erfars som meningsfullt strax fére och under l&rarutbildningen
5.4 Hur lararstudenterna erfar att vara larare under l&rarutbildningen

Avsnitt 5.2 och 5.3: Forforstaelse och meningsfullhet ar tva centrala begrepp inom det
fenomenologiska hermeneutiska perspektivet. Begreppet forforstaelse (5.2) har valts i studien for att
det ger en bild om hur l&raryrket uppfattas innan de blivande lararstudenterna bérjar utbildningen.
Begreppet meningsfull (5.3) har valts for att underséka hur studenterna erfar det meningsfulla i att
vara larare strax innan lararutbildningen och fram till slutet av utbildningen. Att vara larare riktas emot
det som ses som meningsfullt och i de handlingar och reflektioner som gérs skapas en lararidentitet
(Meads, 1976; Giddens, 1991). Under avsnitt 5.2 och 5.3 redovisas de olika teman som upptratt genom
analysen av empirin, som da uppfattas som centrala aspekter av identitetsskapande rorelser i att vara
larare. Avsnitt 5.4: Det sista avsnittet redogdr for var och en av lararstudenternas centrala aspekter av
identitetsskapande rorelser i att vara larare.

Det har gjorts en stravan att rama in arbetet utifran resultatanalysens rubriker. Eftersom lararyrket inte
bestar av olika fragment som kan svetsas samman, sa syns det dven i studien, genom att olika centrala
aspekter av identitetsskapande rorelser i att vara larare kan upptrada eller aterkomma under olika
rubriker.

5.1 Sammanfattning av resultatanalysen

Studien “Att vara larare i omvarlden” tar sin utgangspunkt utifran livsvarlden som civilingenjor och
studien visar for samtliga studenter, att lararidentitet utvecklas i 6vergangen mellan de tva
professionella identiteterna; civilingenjor och larare. Studien visar i likhet med forskning av Giddens
(1991) och Meads (1976) tillsammans med pedagogisk forskning om lararidentitet (Watson, 2006;
Krantz, 2009; Gustafson, 2010; Lundstrom 2019) att lararidentitet forhandlas under lararutbildningen
genom samtal och reflektioner med andra lararstudenter, VFU-handledare och larare pa universitet
men ocksa genom de kunskaper och lardomar de erévrar bade genom sina studier och genom att
undervisa. Gustafson (2010) som menar att en lararidentitet &r nagot som sker i en standig forhandling
speglas genom att lararstudenterna forhaller sig bade till VFU-handledarnas satt att undervisa och den
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undervisning de maéter pa universitetet. Lararstudenterna skapar sitt eget handlingsutrymme genom att
reflektera dver sin egen framtida undervisning. De vill alla skapa férandring i omvérlden och vara en
larare som stottar sina elever i processen till att bli vuxna. Lararstudenterna menar att vara larare &r att
vara delaktig i att forma framtiden. Deras uttryck visar att det ar en standig process och férhandling i
hur de skall agera som larare, som paverkar hur lararidentitet utvecklas. Studenterna bar med sig
kunskaper som de menar kan vara betydelsefulla och applicerbara i det nya yrket. Det blir en tydlighet
i att livsvarlden som civilingenjor paverkar hur studenterna erfar att vara larare. Det gar en rorelse fran
det erfarda i omvarlden som till exempel den egna skolgangen och arbetet som lararresurs som bars
med in i att vara larare. Det ar det erfarda ifran att vara civilingenjor som visar sig vara det centrala da
vissa aspekter av identitet som uppfattas som meningsfullt for lararyrket anammas. Att ga fran att vara
civilingenjor till att bli larare kan forstas genom studien som att studenterna ror sig fran en livsvarld
till en annan med paverkan av omvarlden och utan att nagra skarpa granser kan urskiljas. Rorelsen till
att bli larare gar genom att soka det meningsfulla i lararskapet.

Det handlar till en bérjan om att vara kunnig i sitt &mne, dar teorier och metoder i hur man undervisar
efterfragas ifran lararutbildningen. Under uthildningens gang far studenterna nya erfarenheter och
kunskaper som paverkar hur lararidentitet forhandlas och utvecklas (Gustafson, 2010). Det sker i
samband med att de upptacker lararyrkets komplexitet. En vaxelverkan mellan att vara den som kan
bidra till skolans utveckling och den som behdver nya kompetenser, som inte kan erévras genom ett
forhallningssatt utifran orsak och verkan blir tydligare. Erfarandet av att vara larare ses utifran ett
handlingsperspektiv, dar livsvarlden &r given och oreflekterad anda tills ett stérningsmoment uppstar,
enligt Heidegger (2013). Lararidentitet tillsammans med lararstudenternas forstaelsehorisont
(Gadamer, 1960) forhandlas, utvecklas och forflyttas i utbildningen genom att nya forstaelser,
reflektioner och erfarenheter gors. De uttrycker genom utbildningen en mer fordjupad reflektion som
sker i vaxelverkan mellan van Manens (1991) olika reflektionsnivaer.

Det komplexa visar sig vara att satta undervisning i ett sammanhang utifran relationen till eleverna dar
de didaktiska fragorna vad, hur och varfor blir centrala, vilket ligger i samklang med Frelins (2013)
analys av lararyrkets komplexitet.

Carl, Alexander och Kim uttrycker till en borjan bade en forvantan och oro, hur man narmar sig elever
da det ar nagot annat &n vuxna. Mike som tidigare har arbetat i skolan, som da utgér en del av hans
tidigare livsvarld, kanner daremot en trygghet och forvantan, utifran sin levda erfarenhet, infor att
mota elever igen. Lundstrom (2019) hanvisar till McNally (2008) och menar att goda relationer till
elever &r en viktig aspekt i utvecklingen av en lararidentitet.

Att vara larare i omvarlden innefattar olika kanslor (Heidegger, 2013) som mdjligtvis kan paverka
bade till valet och processen till att bli larare. Med tiden blir relationerna till eleverna mer avslappnade
for alla lararstudenterna. Den stdrsta utmaningen, blir hur man som l&rare kan bemota alla elever
utifran deras olika forutsattningar. Alla fyra studenterna visar en 6nskan om den goda relationen till
eleverna dar man som lérare, bade kan inspirera till det egna &mnet och bidra till ungdomars framtid.
Rorelsen emot att vara larare innebdr att vara forbunden med det tidigare erfarda, dar
civilingenjorsyrket &r centralt for riktningen emot att vara den meningsfulla larare som 6nskas. | slutet
av lararutbildningen visar studenterna bade en trygghet och forvéantan infor att trada in i det nya yrket.
Lararyrkets komplexitet ses som ett centralt erfarande genom lararutbildningen som studenterna
upptéckt tillsammans med utférda handlingar och att de har samtalat och reflekterat med varandra,
VFU-handledare och larare pa universitetet. VFU-handledarna har varit en forebild som
lararstudenterna har jamfort och forhallit sig till for att utveckla en egen lararidentitet.
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Genom utbildningens erévrade kunskaper och forstaelser sa har Carl, Alexander, Mike och Kim
skapat ett handlingsutrymme i att vara larare som de ser fram emot att préva fullt ut dar de sjélva har
ansvaret. Gustafson (2010) menar att en identitet forhandlas i en kontext. Denna studie visar dels att &r
lararyrkets komplexitet blir tydligare genom utbildningens gang, dels att lararstudenternas forhandlar
och utvecklar en lararidentitet dar det centrala i att vara larare &r relationen till eleverna och amnet.

5.2 De blivande lararstudenternas forforstaelse i att vara larare

Kapitlet handlar om hur de blivande lararstudenterna ser pa lararyrket da de har tackat ja till
kompletterande pedagogisk utbildning (KPU) Ma/Nv/Tk med férhojd studietakt, men annu inte har
paborjat utbildningen. Det empiriska materialet i detta avsnitt kommer ifran den forsta intervjun som
utfordes strax innan de pabdrjar sin utbildning.

Det ar tre olika aspekter i att vara larare som foljer studenterna perioden strax innan lararutbildningens
boérjan och genom hela lararutbildningen. Den forsta aspekten &r att de genom sin tidigare erfarenhet
som civilingenjor menar att de kan bidra till lararyrket och skolutveckling. Den andra aspekten ar att
amneskunskaper ar det centrala i att vara larare. Den tredje aspekten som skiljer sig ifran
civilingenjorsyrket handlar om relationen till eleverna, som dven den ses som centralt i att vara larare.

Kapitlet &r indelat i tre avsnitt utifran funna teman som utgar ifran de blivande lararstudenternas
beréttelser.

5.2.1 Fran att vara civilingenjor till att bli larare
5.2.2  De blivande lararstudenterna ser sig som en bro mellan néringslivet och skola
5.2.3  Att vara larare ar att vara amneskunnig

5.2.1 Fréan att vara civilingenjor till att bli larare
Mike berattar att han efter att varit verksam som civilingenjor har arbetat som lararresurs pa en skola.

Arbetet som ldrarresurs ar det som ar det centrala utifran hans forforstaelse i att vara larare och speglas
i detta avsnitt. Mike beréttar att ”det var alla tiders...det krdvdes en liten framgang (i stunden) med
eleverna for att det skulle bli en stor framgang (pa ldngre sikt).” Samtidigt uttrycker han att han haller
pa att gora en “baklidngeskarridr fran chef till ldrare.” Uttalandet ger en insyn av vad bilden av vad
framgang kan vara, dar Mike bryter mot det som verkar vara den gangse bilden och gar mot det som
personligen ses som meningsfullt. | studien antas det att civilingenjor &r i likhet med larare en
professionell identitet (Watson, 2006; Krantz, 2009; Gustafson, 2010; Lundstrém, 2019) men som kan
av omgivningen ses som ett yrke med hogre status. Det kan méjligtvis utgéra en langre och mer
omdiskuterat steg att da ga fran civilingenjor till att bli larare.

Det &r olika yttre faktorer som gor att de blivande l&rarstudenterna foréandrar sina liv ddr nya vagar
soks men inte vilka vagar som helst utan givande, motiverande och meningsfulla vagar. De uttalar pa
olika sétt att det blir en existentiell fraga vad meningen med yrkeslivet ska vara dér den levda
erfarenheten fatt dem att reflektera 6ver andra vagar i livet an de redan paborjade. Samtidigt som
bilden av att vara larare framtrader som oreflekterad. Att lamna civilingenjorsyrket till forman for
lararyrket har varit en process, i olika omfattningar, bade utifran ekonomiska forutsattningar,
familjemedlemmars paverkan men framforallt en forandrad professionell identitet fran det statusfyllda
till det mer osékra och omdebatterade lararyrket. Den existentiella inneb6rden (Heidegger, 2013)
innebar for studien att larare &r i ett oskiljaktigt sammanhang, att vara larare i omvérlden ses bade
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genom dess meningsfullhet men ocksa det motsatta i att vara larare ar osakert och omdebatterat. Det
uppfattas genom studien som att den professionella yrkesidentiteten &r i samstammig rérelse med hela
manniskans omvarld.

Alla blivande lararstudenter har i studien, forutom Kim, berattat att de pa nagot satt haft en tanke, om
&n mer eller mindre flyktig, om att bli larare sedan den egna skoltiden men att som naturvetare har det
funnits ett storre utbud av, som de uttalar, mer framgangsrika yrken. Som utbildad civilingenjor har
tanken om att bli larare sa smaningom atervant. Men det har funnits en tvekan 6ver hur man hanterar
stokiga elever dar de uttrycker att yrket som civilingenjor ar langt bortom sadana problem. Carl
uttrycker med oroad rost: Jag ar radd for kaos i klassrummet for det har jag varit med om”, dédr han
hanvisar till den egna skoltiden. Det blir tydligt att det inte bara &r faktiska saker som paverkar utan
aven olika sinnesstamningar (Heidegger, 2013) som i Carls fall ar radsla som ar genomlevd som elev.
Kim, som ar den blivande student som till skillnad fran de 6vriga har utvecklat tanken om att bli
larare, det senaste aret, menar att om man ska prova nagot nytt sa ar det nu da barnen blivit stora och
tiden som yrkesverksam gar mot sitt slut. ”Jag har varit i elden sa att sdga ganska lange och kommit
till en punkt i livet att nu vill jag géra nigot helt annat. .. de stunderna dar jag star och utbildar har val
ocksa varit nagot jag tyckt varit kul, att std infér manniskor.” Genom att Kim uttrycker att det &r dags
att gora nagot annat sa ses det utifran tidslighet, som &r en viktig aspekt (Heidegger, 2013) hur
fenomen erfars dar manniskans andlighet ar bade bidragande till vilka val som gérs men dven att gora
val i livet da det inte finns oandligt med tid. Uttrycket “varit i elden” ger en bild av att
civilingenjorsyrket varit intensivt. Det kan ses som att det ligger i kontrast med ett lugnare yrke som
larare men det kan likaval forstas som att det intensiva yrket civilingenjor nu ar klart och nya val
behovs for en fortsatt meningsfullhet i yrkeslivet.

Val av sprakliga uttryck ar enligt bade Gadamer (1960) och Heidegger (2013) betydelsefullt da det
alltid bar med sig en historisk betydelse och riktar sin innebérd mot framtiden. De menar att vi ar och
blir i spraket dar spraket i sig utgor de grundlaggande villkoren for existens. Hur vi &r civilingenjorer
och blir larare genom spraket ger Mike uttryck for da han uttrycker skillnaden mellan att vara
civilingenjor och lararresurs genom sprakliga aspekter:

Pa det gamla jobbet hade vi alla samma bakgrund, teknisk bakgrund. Pa skolan (som lararresurs)
&r det ett helt annat perspektiv, det humanvetenskapliga perspektivet som har férdndrat mitt sétt
att resonera och att genom att samtala med mina kollegor om olika situationer som uppstér sa
ger vi varandra rad och hjalp. Det har lart mig jattemycket.

Genom intradet i en ny livsvarld, med nya kunskaper sa erfar Mike att det meningsfulla att bli larare ar
att stotta ungdomar till att bli framtida goda vuxna.” Mikes uttalande kan ses utifran att han gar fran
en livsvarld med ett ontologiskt synsatt utifran positivismen, dar omvarlden ses som objektiv och
kunskap och sanning ar strikt inramade. Livsvarlden han trader in i kan ses i riktning emot Gadamers
(1960) standpunkt att det inte finns nagon enskild sanning utan den ar forknippad med det erfarda i en
oupploslig enhet. Genom en ny livsvarld ges ett nytt ontologiskt perspektiv pa att vara larare i
omvérlden. Den professionella identiteten forandras och omférhandlas fran att vara civilingenjor till
att vara larare.

Kim uttrycker en mer statisk syn genom att man ar den man &r och det gar inte att forestilla sig....

jag dr en trygg person som gor mig trygg som ldrare.” Han forklarar att han har lang och gedigen livs-,
och arbetserfarenhet genom olika ledande positioner som civilingenjér. Kim ér van vid bade nya och
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olika situationer, som han menar att han kan nyttja som larare. Uttalandet kan ses utifran olika
perspektiv. Antingen sa har Kim identifierat sig som larare redan innan han paborjat sin utbildning,
genom att den kunskap och erfarenhet han redan har dé han menar att han har "mycket pa fotterna”.
Det kan tolkas som om han drar den nya livsvarlden i den redan befintliga livsvérlden som
civilingenjor. Det antagandet ses utifran ljuset att han pratar om sig sjalv som larare i presens, nutid.
Eller sa skulle det kunna vara att han ser att han varit med om sa mycket i olika situationer att hans
trygghet gor att han ar en person som genom all erfarenhet inte trader in i helt nya situationer utan att
Kim menar att han kan relatera de flesta nya erfarenheter till redan erévrade.

Kims uttalanden fokuseras pa strukturer, former och organisation av lararutbildningen snarare &n
innehallsliga aspekter. Det kan vara sa att han betraktar lararyrket utifran, i likhet med det tidigare
erfarda som chef. Det skulle ocksé kunna vara sa att det inte &r latt att bli intervjuad om nagot som
man saknar erfarenhet av och att det kan finnas en vilja att sdga de ratta sakerna. Jag har ju inte borjat
dnnu sa jag vet inte hur det ar” uttrycker han vid ett par tillfallen. Vilket i sig kan tyda pa samma
ontologiska varldsbild som bade Carl och Mike ger uttryck for dar det finns ett entydigt svar pa fragan
vad det innebér att vara larare.

Alexanders uttalande blir det motsatta till Kims stdndpunkt genom att bestimt yttra att “utbildningen
kommer att forindra mig som person.” Uttalandet ses utifran kontexten att Alexander vid nagra
tillfallen reflekterar Gver vem han ar. Det ger en riktning emot den existentiella fragan (Heidegger,
2013) om vad det &r att vara. Genom att lara sig nytt och fa nya insikter sa gér han antagandet att hans
forstaelsehorisont kommer att forskjutas (Gadamer, 1960). Nu i efterhand hade det varit intressant att
ta reda pa om han menar att han férandrar sig som person och/eller larare.

Det meningsfulla for de blivande lararstudenterna i att vara larare ar relationer till eleverna. Det ar
samtidigt det som &r vitt skilt fran civilingenjorsyrket. Genom det fenomenologiska hermeneutiska
perspektivet riktar sig manniskan emot det som ses som meningsfullt som ges i erfarenheten av
varlden. Om bilden av att vara larare delvis handlar om att bygga relationer for att stétta elever till att
bli goda vuxna, kan det i sa fall ge lararyrket en dimension som yrket som civilingenjor inte har for de
blivande lararstudenterna.

5.2.2 De blivande lararstudenterna ser sig som en bro mellan naringslivet och
skolan

Jag ser skolan som att den &r véldigt gammal och att det &r att varje &mne &r ett eget dmne.
Skolan &r uppdelad i olika &mnen medan verkligheten har problem som ska I6sas och dér olika
kompetenser och vinklingar &r viktiga for att hitta mélet... Jag vill ta in verkligheten in i skolan
och komma med manga olika idéer med att i skolan att bli nyare s att séiga... Jag tror att det &r
nagon bro som saknas...till ndringslivet.

Carls uttalande visar pa att han uppfattar att det finns ett avstand mellan det kunskaper som lars ut i
skolan och de kunskaper som efterfragas av naringslivet som uttrycks som verkligheten. Det kan
forstas utifran att skolan ar en konstruktion som &r avgransad ifran den fornuftiga verkligheten. Dar
Carls utsaga kan forstas genom Pettersson (2011, s 22) som citerar Hegel: ”Det som &r fornuftigt ar
verkligt; och det som &r verkligt dr fornuftigt.”
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Carl uttrycker att han har de kompetenser som skolan behéver for att eleverna sedan ska kunna mota
naringslivet. Uttalandet far utgora ett exempel péa vad de alla pa olika satt och olika starkt ger uttryck
for genom att mena att de bar med sig viktiga kunskaper, som till exempel programmering, som skolan
saknar. Kunskaper som de ser som applicerbara fran civilingenjorsyrket till lararyrket. De uttrycker att
de ar viktiga kunskaper som eleverna behdver och som de gérna vill bidra med. Det skapar dven en
trygghet for lararstudenterna sjalva i sin utveckling av lararidentiteten genom att nyttja redan erévrade
erfarenheter och kunskaper.

Just i Carls fall sa har han beréttat att hans egen skoltid var stokig dar han trots goda studieresultat ger
uttryck for att han inte riktigt kinde sig ”hemma” pa samma sétt som nér han var civilingenjor.
Verkligheten uttrycks genom handling (Heidegger, 2013). Carl handlande ses utifran att han genom
levd erfarenhet ként sig ”hemma” som civilingenjor och hans egna erfarenheter kan bygga en bro
mellan, som han uttrycker, verkligheten och skolan.

Fragan om varfor skolan avskarmar sig fran teknikutvecklingen, uppstar ocksa dar Alexander far
illustrera det genom detta citat:

manga skolor forbjuder mobiltelefoner. Markligt att skolan inte hanger med i den
tekniska utvecklingen eller avskarmar sig fran den. Teknik ar ju i dagens samhalle av
avgorande betydelse.

Sélunda finns det ett stérningsmoment i den livsvérld nar de blivande lararstudenterna borjar
lararutbildningen, dar de ifragasatter bade hur de tror att skolan ar organiserad och varfor den tekniska
utvecklingen inte finns i skolan.

Livsvarlden innefattar det dagliga, det oreflekterade och dar allt tas for givet utan att nagot ifragasétts.
Den utgor den varld som finns fore reflektion. Da det sker nagot som stor, som inte tillhor det vanliga
och alldagliga sa stannar manniskan upp och borjar reflektera. Da de blivande lararstudenterna trader
in i lararutbildningen finns det en forforstaelse som inte fullt ut infrias utan tar sig andra riktningar an
de forvantade. Samtliga lararstudenter aterkommer till teknikens betydelse i allmanhet och i synnerhet
programmeringens betydelse under hela lararutbildningen. De riktar sig mot de som de upplever som
det meningsfulla och emot den levda erfarenheten som civilingenjor.

Genom det fenomenologiska hermeneutiska perspektivet kan de blivande l&rarstudenternas uttryck
forstas som att skolan &r en livsvérld vars forberedelse for den livsvarld som verkligheten utgor
ifragasatts. Genom att uttrycka verkligheten i bestamd form ger det ocksa en mojlighet till en
forstaelse av att denna verklighet bestar av en objektiv varld dar vissa kompetenser och kunskaper
premieras. Definitionen av verklighet riktar sig emot den levda erfarenheten av att vara civilingenjor
dar de blivande lararstudenterna ser sig utgdra en bron genom de kompetenser de kan fora in i skolan
utifran Carls uttalande.

5.2.3 Att vara larare ar att vara amneskunnig
”Jag kan dmnet... ...men inte alla pedagogiska knep.”
Det &r signifikant for studien att de blivande l&rarstudenterna jamfor och tar med sig

framgangsfaktorer ifran sitt tidigare yrkes livsvarld in i vad det ar att vara larare. Bade utifran att de
redan ar amnesbehoriga men ocksa utifran den levda erfarenheten som genomlevd, att de genom sitt
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yrke som civilingenjor menar att de kontinuerligt forvarvat nya kunskaper och da uttrycker att de vet
vilka kunskaper som samhaéllet efterfragar utifran den egna &mneskompetensen. Det kan ses som att da
studenterna trader in i lararutbildningen som livsvarld, s tar de det for givet vad det &r att vara larare.
Kim &r den enda av studenterna som uttrycker en undran éver sina egna amneskunskaper i relation till
skoldmnet dér han funderar att det nog &r; vissa moment som jag &r ringrostig i” men menar samtidigt
att det “tar jag snabbt igen.” Han &r ocksa den student som ger uttryck for att han som civilingenjor
framst arbetat i olika chefspositioner, dér det kan antas att ledaregenskaper satts fore &mneskunskaper.

Rubriken &r ett citat fran Alexander som far ge uttryck for att de kan amnet och att det ligger till grund
for att vara l&rare. De behover genom ldrarutbildningen som bade Alexander och Carl séger ”ldra sig
teorier ifran universitetet och metoder ifran skolorna.” Det kan ses utifran att de gar fran livsvérlden
som civilingenjor till att bli l1arare genom att addera teorier och metoder till redan erévrade
amneskunskaper. Det finns en sjalvklarhet vilka kunskaper de behover for att vara larare och varken
Carl, Kim eller Mike ger uttryck for att narma sig den existentiella fragan i likhet med (Heidegger,
2013) vad det innebadr att vara. Vad det ar att vara larare uttrycks som sjalvklart. Daremot uttrycker
Alexander att han pa nagot satt kommer att forandras genom utbildningen. Det forstas genom
Gadamer (1960) att Alexanders forstaelsehorisont kommer att forskjutas samtidigt som en
lararidentitet utvecklas.

Lararyrket ar speciellt i den aspekten att alla har en erfarenhet av skolan genom den egna skolgangen
men ocksa att skolan ar nagot som samhallet i stort ger uttryck for vad det ar. Det kan bidra till en
oreflekterad bild i vad det &r att vara larare. Skolan finns som en del i allas livsvarld och som da tas for
given vad bade skola och larare ar.

5.2.4 Sammanfattning
Genom van Manens (1991) reflektionsnivaer visar studien att lararstudenterna strax innan sjélva

intradet i lararutbildningen befinner sig pa den som van Manen kallar den vardagliga nivan som tillhor
livsvarlden. Det &r ett forgivettagande i vad det &r att vara larare dar de ger uttryck for en sjalvklarhet
Over innebdrden av att vara larare. De ger uttryck for olika fragment vad larare &r, dar det egna amnet
ar centralt. Samtidigt finns en medvetenhet och en férhoppning om att utbildningen, som Alexander
séger forandrar en som person. Kim menar daremot att han &nnu inte vet vad det innebadr att vara larare
och vad uthildningen kommer att ge. Med stod av bade Heideggers (2013) och Gadamers (1960)
perspektiv att var historia och forvantade framtid ger uttryck i nuet sa ses det att studenterna vill
anvanda kunskaper genom den levda erfarenheten som civilingenjor till att rikta sig mot det
meningsfulla; att vara larare. Att anvanda de kunskaper som de redan har ses som fortjanstfullt for det
blivande lararyrket men kan ocksa ses som en trygghet da en lararidentitet férhandlas och utvecklas.

5.3 Hur lararyrket erfars som meningsfullt strax fore och under lararutbildningen

Kapitlet ar indelat utifran tva olika avsnitt:

5.3.1 Aitt vara larare &r att bidra till ungdomars framtid
5.3.2 1 det meningsfulla blir lararyrkets komplexitet synligt

5.3.1 Att vara larare ar att bidra till ungdomars framtid
Studenterna menar att larare har relationer bade till foraldrar, rektor, lararkollegor och andra

yrkesutdvande personer, men elevrelationen ses som den allra viktigaste. Samtliga studenter menar att
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det meningsfulla (Meads 1976 & Giddens 1997) med att vara larare &r att stotta och bidra till
ungdomars framtid genom att vara en forebild och att entusiasmera till det egna amnet. For att lyckas
med detta sa ar det viktigt som larare att skapa goda relationer till sina elever. Goda elevrelationer ses
genom studien som en central aspekt av identitetsskapande rorelse i att vara larare, som foljt med fran
att de varit blivande lararstudenter till slutet av lararutbildningen.

Studenterna ger uttryck av att det relationella handlar om ett engagemang och att vara en forebild. De
menar att knslor som oro, gladje och tillfredsstallelse &r en central del i ett lararskap. Enligt
Heidegger (2013) sa ar olika sinnesstamningar en viktig del da manniskan soker en kansla av bade
sammanhang och meningsskapande i den process det innebér att vara. Genom det som ses som
meningsfullt utvecklas en lararidentitet (Meads, 1976 & Giddens, 1991). Lundstrém (2019) menar,
genom att hanvisa till McNally (2008), att goda relationer till elever &r en viktig identitetsskapande
aspekt i att vara larare.

Att trada in i en lararutbildning som en ny livsvarld bygger pa en forforstaelse och forestallningar
grundade i den levda erfarenheten bade utifran tidslighet men ocksa utifran kulturella och samhalleliga
aspekter. Relationen till ungdomar &r nagot nytt for alla studenter utom for Mike som tidigare arbetat i
skolan som lararresurs. De andra lararstudenterna ger uttryck for att vara ungdom &r nagot annat an att
vara vuxen. De menar att de till en borjan inte riktigt vet hur de ska ndrma sig sina blivande elever
men att det férandras i och med att de mdéter och skapar en relation till eleverna. Deras
forstaelsehorisonter (Gadamer, 1960) forskjuts genom erfarandet av att mota ungdomar, till att ses
som givande och roligt. Alexanders uttryck far askadliggora hur utvecklingen i hans fall sett ut fran en
forestallning hur det ar, till hur det erfarda blir:

En sak jag var valdigt osaker pa var om jag skulle gilla eleverna. Tonaringar kan ju vara valdigt
jobbiga men jag maste saga att jag gillar allihopa och framférallt de som har det svart som ar riktiga
tuffingar. Jag tycker bara det 4r sa himla trakigt att de bara végrar p& nagot vis. S& sumpar de har
aren och jag kan inte forsta det... jag vill hjdlpa dom helt enkelt.

Han berattar att han innan utbildningen sett filmer da larare vant en dalig klass och fatt en mycket bra
relation med alla elever. ”Jag skulle vilja bli san.” Uttalandet indikerar en vilja och motivation till att
soka sig till ett meningsfullt sammanhang. Pa skolan moter han under uthildningen.

...Stokiga grupper med ohyfsade elever och uppgivna larare som uttrycker uppgivenhet...Jag vill
gérna tro att jag har mer driv och vilja att lyckas inspirera eleverna att vilja lara. Jag vill fa dem att
uppleva hur kul det ar att lara sig om fysikaliska fenomen fungerar. Ar jag naiv?

Alexander far sjalv svara pa fragan da han mitt i utbildningen uttrycker:

Det ar faktiskt kul att undervisa... En tanke slog mig just att det kdnns naturligt fér mig. Det kdnns
helt ratt att std infor en klass att undervisa. Jag kan helt sakert lara mig en massa teori om hur och
varfor, men just den har kénslan att jag faktiskt har dar (framfor en klass) att géra &r ju helt
avgorande for det har jobbet.

Alexander uttrycker i slutet av utbildningen bade en gladje och tro pa sig sjalv. Han visar att han
kanner sig saker i sin lararroll och utvecklat en trygg lararidentitet. Att vara larare menar han &r mer &n
bade teorier och metoder dar han uttrycker en samstammighet med van Manens (1991) pedagogisk
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takt. En central aspekt i att vara l&rare &r elevrelationen, dar lararskap involverar olika k&nslor och
intuitiv forstaelse for eleverna som skapar en meningsfullhet i lararyrket.

Alexanders initiala forestéllning att elever kan vara stokiga finns &ven hos Carl men hos honom
bygger det pa erfarenhet av den egna skolgangen. Genom att flera ganger uttrycka “jag ar radd for
kaos i klassrummet “sa finns det en oro att det ska drabba honom som larare precis som han erfar att
det drabbade honom som elev. Det betyder att det Carl erfar fran det forflutna foljer med in i nuet och
paverkar honom genom kanslan av oro. Nar han kommer ut pa sin forsta VFU som ar forlagd alldeles i
borjan pa utbildningen, och far bekanta sig med sin skola minskar oron, tack vare det nya erfarda. Carl
beréattar att han far stod av VFU-handledarna pa skolan som blir forebilder i hur relationer till elever
kan se ut och hur man bade gor och hur man sjalv vill vara.

Det mérks att lararna har véldigt starka relationer med eleverna, de kan skdmta om olika saker, de
har dmsesidig respekt. Jag kdnner att jag behdver trdna upp att bygga relationer med eleverna.

En professionell identitet konstrueras enligt (Watson, 2006; Krantz, 2009; Gustafson, 2010;
Lundstrom, 2019) tillsammans med de som ingar i samma pedagogiska praktik, som studien ser
utifran lararutbildningen som livsvarld. En professionell identitet forhandlas och utvecklas aven
genom professionella handlingar. Carls uttalande kan dven ses utifran Heideggers (2013) perspektiv
dar handling i ett sasmmanhang erbjuder nya méjligheter till levd erfarenhet.

Kim beréttar att han har egna barn och att han har hjalpt dem med skolarbetet men att méta elever i
klassrummet ar nagot han aldrig upplevt. Han uttalar en forestallning om att “det ar stokigare och
spretigare da det 4r médnniskor som inte har utvecklats till vuxna dnnu.... Och dér de haller pa och
soker.” Han jamfor det levda erfarda med egna barn med forestallningar om elever i klassrummet. Han
konstaterar dgonblickligen att det &r skilt at. Det hade varit intressant att atervanda till Kim for att
utréna hur han ser pa van Manens (1991) asikt om att lararens identitet ska narma sig en
foraldraidentitet. ”Relationsbyggande” med eleverna ar nagot han ser som centralt for att vara larare.
Pa fragan hur man bygger relationer till eleverna sa svarar han att det. ..

nog bara att finnas dar och vara nyfiken och att det byggs ett slags fortroende. Det &r intelligenta
varelser som ser igenom nagot annat n att man ar genuint intresserad.

Han uttrycker att han vill vara en respekterad larare i sin relation till eleverna. Férutom att vara
respekterad sa vill han att eleverna ska tycka att han ar en bra larare da han annars menar att han inte
skulle trivas. Samtidigt patalar han att han inte behdver vara omtyckt av alla vilket askadliggors
genom att uttala: >Jag har inte behov av att vara den populéraste lararen pa det sattet.” Det kan forstas
som att vara larare handlar inte om den egna privata bekréftelsen utan om att vara en professionell
larare som verkar genom professionella handlingar. Da utbildningen gar mot sitt slut uttrycker Kim att
vara ldrare ar att ha” mojligheten att paverka att (eleverna) blir intresserade av &mnen jag sjalv brinner
for. Man gor en liten putt at ratt hall.” Det blir for Kim det meningsfulla i att vara larare.

Mike ar den student som aterkommer till vikten av goda relationer till eleverna, dar han ocksa till
skillnad fran de dvriga studenterna redan innan utbildningens borjan kopplar undervisning till sina
elevers forforstaelse. Han visar att relation och undervisning hor ihop och framjar varandra. ”Man
maste fa ett fortroende for att forklara saker for eleverna och att forsta deras uppfattningar... Att
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forklara ar lattare an att forsta hur de forstar.” Han visar att relationer ar viktiga for bade undervisning
och elevers larande men han uttrycker ocksa att relationer inte bara byggs pa lektioner utan ar vidare
an sa.
Ett gott lararskap handlar om att skapa goda relationer till sina elever och att stétta elever som
har det svart pa olika satt...Det ar jattekul att ga runt i korridoren och traffa tonaringar... och
kanna att man kan bidra och sa direkt...

Mike har en levd erfarenhet utifran att han tidigare arbetat i skolan och det marks da att han inte
uttrycker den oro som de andra studenterna gor i att mota elever utan snarare en tillhdrande gladje i det
erfarda av att vara larare i omvéarlden. Relationer blir viktiga da han menar att det ar eleverna som ska
vara i fokus, och att lararen maste agera sa att de kanner sig meningsfulla genom att bli lyssnade pa
och blir sedda. ”Relationer &r superviktigt for att kunna féra dialog vad dom (eleverna) behtver géra
och vad de behover satsa pa. Det som sags blir meningsfullt dar det finns en relation.” Mikes utsagor
far utgora exempel pa att han ser det meningsfulla med att vara larare som att det ar relationen till
eleverna och en 6nskan om att bidra till ungdomars framtid, dér bade undervisning och samtal i
korridoren blir viktiga inslag.

5.3.2 I det meningsfulla blir lararyrkets komplexitet synligt
»Jag tror eleverna ser pa larare som inte fullt manskliga.” Den existentiella inneborden av att vara

larare forstas som, genom Mikes uttalande, som nagot utdver det som ingar i att vara medmanniska.
Mike menar att larare kan vara forebilder for sina elever men bara inom skolans vérld. Han forklarar
det som att det inte ar ”applicerbart i allméanhet.” Eftersom lararen har en sarstallning genom
maktmedel som till exempel betyg som gor ldrare till en speciell klass av vuxna som alltid &r
forknippade med klassrummet och som eleverna maste forhalla sig till.” Mike vill garna vara en
forebild men ser ett dilemma utifran lararens makt over eleverna. Han far gehor fran forskning dar van
Manen (1991) menar att vara larare handlar bade om att forhalla sig till relationella aspekter saval som
den yttre styrningen av lararyrket. Genom Mikes ord synliggors det att larare befinner sig i ett
gransland déar olika aspekter av lararidentitet stalls emot varandra och det komplexa i att vara larare
kommer till uttryck. Det stammer ocksa 6verens med Gustafson (2010) som menar att en lararidentitet
forhandlas utifran lararyrkets ibland motstridiga uppdrag.

Studenterna upptacker det komplexa i lararens uppdrag att méta, stétta och undervisa sa att alla elever
nar upp till de mal styrdokumenten forevisar. Alexander uttrycker det som att bade de
”...hogpresterande och de som har det svart pa olika sétt” ska fa méta en meningsfull undervisning.
De staller alla fragan hur det ar mojligt nar eleverna behdver olika saker samtidigt och att alla ska
uppfylla samma mal pa samma gang i samma klassrum. Skolans styrdokument ger bade ramar och
hinder for undervisningen menar Alexander da han uttrycker att: »Jag vill pusha dom som excellerar
liksom,” dar han vill inspirera och visa saker som ligger utéver det som ldaroplanen sager att eleverna
ska kunna. Han har en énskan om att “duktiga” elever ska fa undervisning att sa att de har mojlighet
att bade fa djupare och andra kunskaper an vad styrdokumenten féreskriver. Han vill vara en larare
som ger eleverna majlighet att na som han uttrycker det ”langre an langst.” Det kan ses utifran det som
tidigare patalades att skolan inte ger de kunskaper som verkligheten énskar och att han nu menar att
skolan dessutom genom styrdokumenten hindrar att elever att erdvra vissa kunskaper. Han uttrycker
att VFU-handledarens sétt att vara larare blir centralt i relationen till den larare han sjalv vill vara.
Under slutet av sin utbildning menar han att han finns i ett gradnsland mellan vad VFU-handledaren
uttrycker &r viktigt i undervisningen och vad han far lara sig pa HFU. Alexander sager aven att tva
universitetslarare pa samma kurs kan ha motstridiga asikter. Det visar pa motsattningar inom
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lararutbildningen som livsvarld som han uttrycker inte ar sa konstigt da det inte finns nagra utstakade
vagar som sager vad larare ar. Alexander forhaller sig till olika synsatt genom att:

...min handledare sager att jag ska forenkla variabel som de (eleverna) hort i tva ar men inte kan.
Forenkla till x och y sager handledaren... Det gar ganska mycket mot vad som sagts pa
specialpedagogkursen. Jag forsoker forenkla pé praktiken men jag tror inte att jag kommer att
gora det sen, sa kanns det. Jag vill hellre vara en larare som kraver nagot och inte sanker sig man
maste ju dnda fa en utveckling. Sen maste man ju dnda f& med sig dom som har det svart for

sig...

Genom att reflektera och analysera forhandlar Alexander till sig en lararidentitet utifran valda
handlingar.

Kim staller sig kritisk till olika saker som han moter pa skolan, eller snarare vad han inte méter pa
skolan. Det framsta ar enighet.

Det finns saker i arbetet som jag inte ser sa positivt p4 som jag far fortsitta att... jag har jag lite
svart for den har kopplingen med att en del larare har svart ta till sig intryck fran andra larare.
Det far inte bara vara en rattighet att har ska ingen komma att siga till mig vad jag ska gora. Det
ar anda en ganska stort val, att bli larare.

Det kan ses ur perspektivet att vara larare inte handlar om larares egna personliga stallningstaganden
utan om elevers ratt att fa en god undervisning oavsett vem av skolans larare som undervisar. For att
na det behdver skolan bade vara enig och ha en gemensam utgangspunkt, dar larare samverkar kring
undervisningsfragor. Han ger uttryck for att vara larare ar man i en gemenskap dar inneborder
processas tillsammans. Kims uttalande ar samstdmmig med den forskning som visar att larare
utvecklas som en professionell identitet (Watson, 2006; Krantz, 2009; Gustafson, 2010; Lundstrém,
2019) i en pedagogisk praktik utifran relationer mellan larare.

Alexander och Kim uttalar nagot olika perspektiv i att vara larare. Alexander utgar ifran ett personligt
stallningstagande dar Kim snarare foresprakar en gemensam riktning i att vara larare.

Aven Carl menar att det finns ett gransland mellan den larare han vill vara och det lararskap han
praktiserar pa utbildningen dar han mestadels verkar utifran den traditionella lararrollen. | hans fall
menar han att det beror pa att eleverna har for >daliga amneskunskaper.” Hur elever ska fa battre
amneskunskaper och kunna arbeta genom projekt ar nagot som han genom sina uttalanden
aterkommer till. Det ar dilemman som Carl inte riktigt hittat nagra I6sningar pa &n men som ses genom
studien att det ar en pagaende forhandling hur kan hitta ett handlingsutrymme att vara den larare han
vill vara.

5.3.3 Sammanfattning
Det meningsfulla finns i hur vérlden visar sig och dar varlden ges till lararstudenternas olika

erfarenheter. L&rarstudenterna vill bidra till samma intresse som de sjélva har for sina &mnen dar de tar
med sig amneskunskaper utifran den levda erfarenheten som civilingenjor. De ser ocksa relationerna
till eleverna som det meningsfulla som samtidigt ar det som skiljer sig helt fran yrket som
civilingenjor. | det meningsfulla i att vara larare som de moter under utbildningen erfar de sa
smaningom det komplexa genom dels att lararen sétter betyg samtidigt som att vara en forebild for
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eleverna ses som viktiga. Storningar i livsvarlden ger (Heidegger, 2013) reflektioner dar de pendlar
mellan van Manens olika reflektionsnivaer utifran hur lararstudenterna erfar det meningsfulla i att vara
larare till att aven erfara det komplexa i lararyrket. Genom att erfara lararyrkets komplexitet sa uppstar
ett kritiskt forhallningssatt till det som de maéter under lararutbildningens gang och dér de far forhandla
sig till (Gustafson, 2010) vilken l&rare de vill vara. | de erfarenheter som gors under lararutbildningen
framtrader hos studenterna; att vara larare som nagot. Det bygger pa den levda erfarenheten dar
horisontsamanslutning sker utifran det tidsliga perspektivet. Forstaelsehorisonten forskjuts da ny
forstaelse erfars i att vara larare da dven det komplexa borjar framtrada.

5.4 Hur lararstudenterna erfar att vara larare under lararutbildningen

Avsnittet redogor for var och en av lararstudenterna Alexander, Carl, Mike och Kim, hur de erfar att
vara larare genom lararutbildningen. Det mer specifika syftet &r att synliggora den enskilda
lararstudentens centrala aspekter av identitetsskapande rorelser i att vara larare.

Genom att triada in i lararutbildningen ges det mojligheter att utveckla och foérhandla en lararidentitet
genom moten, reflektioner, nya kunskaper, forandrade kénslor och nya erfarenheter. Gustafson (2010)
som menar att en lararidentitet &r nagot som sker i en standig forhandling speglas genom att
lararstudenterna forhaller sig bade till VFU-handledarnas sétt att undervisa och den undervisning de
moter pa universitetet. Lararstudenterna skapar sitt egna handlingsutrymme genom att reflektera ver
sin egna framtida undervisning. De vill alla skapa forandring i omvarlden och vara en larare som
stottar sina elever mot att bli vuxna. Genom att som lérare hela tiden vara delaktig i att forma en
framtid d&r nya lardomar tas, kommer deras ldraridentitet vara i standig process och forhandling.

5.4.1 Alexander
Alla studenterna har haft amnet som den primara utgangspunkten men mest framtradande i sina

uttalande har Alexander varit. Jag har koll pa hur olika folk ar pa att ta information. Det vet jag
genom jobbet och sa har jag varit ledare inom idrotten.” Alexander beskriver till en bérjan lararyrket
som att vara ldrare ar att vara “’en guide for eleverna” och att férmedla kunskaper som kan betyda att
kunskap dverfors fran larare till elev. Det ges en antydan till en ensidig syn pa larande genom uttryck
dar han forklarar en undervisningssituation hur man som larare guidar eleverna.

.... genom att ge enkla fragor kan jag guida eleverna till vad de ska kunna nar till exempel en
pendel sitts i rorelse...genom mina instruktioner far eleverna géra samma sak flera ganger for att
befésta sin kunskap.

Alexanders forestallning om undervisning utmanas sa smaningom.

Min syn pa larande har fatt sig en nudge... jag har ju varit mycket paldst och kan mycket i mina
&mnen och jag har ju tankt att det &r den stora poangen.

Da forestallningar inte visar sig stimma, sa rubbas det dagliga livet (Heidegger, 2013) och Alexander
borjar reflektera. Att vara larare blir under lararutbildningens gang mer komplext an vad han forst
trodde. Ett exempel pa hur det komplexa i lararyrket kan visa sig ar nar Alexander funderar 6ver hur
det &r mojligt att utifran ett visst begrepp leda en klassrumsdiskussion som det inte gar att planera
infor. Jag vet ju inte vad eleverna kommer att sdga.” Han menar att han inte tidigare har reflekterat
dver att det hander saker som han maste ta stallning till forréan i den stund de sker. Dér det gar att
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forbereda sig, finns en trygghet men da arbetsséattet ar friare och man inte pa samma satt kan planera sa
blir det mer osdkert. ’Lararrollen &r valdigt invecklad...och hur ska man undvika att plantera in
felaktiga idéer i elevernas hjarnor?” Att inte kunna forbereda sig for varje situation utan att behdva ta
beslut i stunden i avsaknad av reflektion ar det som Frelin (2013) menar &r ett exempel pé det
komplexa med att vara larare. Alexanders forstaelsehorisont har rort sig fran att forst beratta, instruera
och forklara ett &mnesinnehall till att se &mnet som en del av det komplexa i att undervisa. | slutet pa
utbildningen visar Alexander att tryggheten inte bara finns i det tidigare yrket utan nya insikter och
kunskaper har erévrats dar en lararidentitet utvecklas och forhandlas. Han beréttar att han maste
“forklara pa manga olika satt” dar han menar att elever forstar och lar sig olika™... manniskor &r ju inte
robotar.” Alexander ser komplexiteten att det inte bara handlar om att formedla ett &mne utan ocksa att
forsta hur eleverna lar sig och ta ansvar far dess konsekvenser i undervisningen.

Det &r ju langt fler variabler i att vara larare sa det ar inte mojligt att hitta det enda ratta sattet att
undervisa. Vilket &r en frustration och en utmaning.

Alexander aterkommer igenom utbildningen, att vara larare ar ett komplext yrke:

...det racker inte med &mnet utan man maste ta till olika personligheter som larare for att fa dem
(eleverna) till amnet...jag gor pa olika satt och nar anda inte fram till alla...

Hans uttalande kan ses utifran att en larare behover stimulera eleverna till att fa en inre motivation, dar
det intuitiva och personliga i ett lararskap representeras, i likhet med van Manens (1991) pedagogisk
takt. Fran att i borjan av utbildningen sett styrkan i att ha mycket goda amneskunskaper ser Alexander
det i slutet av utbildningen som lite mer problematiskt.

Att man brinner for &mnet kan vara positivt och negativt. Om man har en klass som &r intresserad
av matte eller fysik sa ar det valdigt eggande for eleverna om man brinner for det. Men har man en
annan klass som maste ta &mnet och inte for att det &r kul s& kan min entusiasm néstan ga over styr.
Jag tar for svara exempel eller for att jag tycker det ar intressant och inte for att det gynnar dom. Dar
har jag fatt halla tillbaka ganska mycket. Det har varit en av utmaningarna.

Det staimmer 6verens med forskning av Hattie och Yates (2014) da de menar att gedigna
amneskunskaper kan hindra forstaelsen att forsta hur andra tanker om det som ska forstas.

Utvecklingen fran att ge en antydan till entydig syn pa kunskap sa visar Alexander i senare i
utbildningen en mer komplex syn.

Det & manniskor det handlar om och det finns ingen enda lésning. Fran borjan sa vi (studenterna)
sag hur vi ska gora men det finns ingen sadan losning. Det har vi kommit fram till...Det finns manga
olika komplexa saker att ta hansyn till och fatt ganska mycket insikter om det. Jag kanner mig
valdigt vad ska man séga jag ar valdigt saker i min roll pa skolan nu.

Alexander ger intrycket av att i slutet av utbildningen vara i 6vergangen mellan att vara lararstudent
till att ha forhandlat och utvecklat en identitet som larare (Gustafson, 2010). Fran borjan ger han
bilden av att kunskap ska 6verforas till eleverna samtidigt som han i ndsta andetag ger uttryck for att
det nog inte &r sa enkelt. Senare i utbildningen uttrycker han att: ”Det #r ju ldngt fler variabler att vara
larare s& det ir inte mojligt att hitta det enda ritta sittet att undervisa.” Den existentiella fragan om vad
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undervisning ar ifragasatts och omformuleras genom utbildningens gang dar det blir tydligt hur hans
forstaelsehorisont forskjuts (Gadamer 1960). Genom att se utifran van Manens (1991) olika
reflektionsnivaer har Alexander visat hur forstaelsen for att vara larare har forandrats till att se det
komplexa och reflektera dver sin egen undervisning.

5.4.2 Carl

...tanker jag att man kan samarbeta med eleverna och l&rare i andra &mnen... Det finns sa
mycket man kan undersdka naturvetenskapligt som att kolla i vilket pH vaxer det bast for sallad.
Eleverna gor research pa detta och da blir de laroresurser for varandra och for mig. Kunskapen
byggs ihop till en databas och man far mycket kunskap s man arbetar i princip som i ett projekt
och da blir dom (eleverna) som kollegor.

Utgangspunkten for Carl &r att ta med det erfarda fran civilingenjorsyrket och anvéanda det arbetssétt
som han har tidigare erfarenhet av i sin undervisning och att undervisningen ska bygga pa de behov
eleverna senare moter i sitt blivande yrkesliv. Han menar att det naturvetenskapliga arbetsséattet i sig &r
en viktig kunskap.

”Jag tror att lararutbildningen kan hindra mig i hur jag vill jobba.” Det finns nédgot motstridigt mellan
den larare Carl vill bli och den larare han tror att lararutbildningen utbildar till. Han menar att bade
skola och universitet bygger pa gammal och forlegad kunskap dar han ger exempel pa att pedagogik
och matematik ar gamla vetenskaper. Innan han borjade lararutbildningen sa kande han dessutom en
viss oro infor sina blivande kollegor.

Allt har ju férandrats men den aterkopplingen finns inte hos lararna tror jag. Jag tror inte dom
ser vad som hant de senaste tjugo aren. Lararna har inte kompetensen tror jag som arbetslivet
kraver och nu kommer eleverna att bli bittre an lararna pa teknik och det ar svart att ldra ut.

Carl uttrycker vikten av att gora undervisningen meningsfull genom att satta den i en kontext for
eleverna. »Jag tror pa att matematiken blir mer spannande, lattare att komma ihag och att relatera till
om det finns en story bakom.” Han jamfor det med att ™...bara ta matteboken och f6lja de har kapitlen
sa har du uppfyllt malen i boken men vad har du lart dig? Om det fortsétter sa hela tiden sa tror jag
inte att elevers kunskaper kommer att férandras.” Hans resonemang utvecklas i senare delen av
utbildningen till att ifrgasatta hur ~kan matteboken styra undervisningen med elever som har olika
bakgrund, olika forutsattningar och befinner sig pa olika utgangslagen?”

Carl ger uttryck for att en undervisning som inte satts i relation bade till elever och vad den kan
anvandas till utanfor klassrummet blir meningsl6s. Carls resonemang blir ett exempel pa tidslighet
genom att ta med sig det erfarda som civilingenjor in i undervisningen. Det meningsfulla forstas som
att undervisningen skall vara en nytta for framtiden. Carl menar att det ger en meningsfullhet for
eleverna i framtiden och undervisningen i sig blir da mer rolig i nuet. Han ger daremot inte uttryck,
genom empirin, for att undervisningen i sig skall vara meningsfull utifran elevernas intressen i nuet.

Genom forforstaelsen och levd erfarenhet som civilingenjor tillsammans med erévrade kunskaper
ifran lararutbildningen har Carl planerat manga olika lektioner dar han prévar en del av dem. Hans
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VFU-handledare blir ett viktigt stod i hur undervisningen ska passa in med 6évrig undervisning och
utifran ett elevperspektiv. VFU-handledaren blir en forebild genom sitt satt att undervisa som
synliggors genom Carls uttalande: »’Jag blev imponerad 6ver hur modern och annorlunda
undervisningen var till skillnad fran d jag gick i skolan. ” Aven om han ser VFU-handledaren som en
forebild sa upptacker han att det finns olika motstridiga satt att forhalla sig till undervisning™ ... det &r
ménga som haller kvar vid gamla metoder. And ser jag vildigt mycket sprakutvecklande arbetssitt. ..
och man pratar matematik mer an jag ar van vid (som student) pa universitetet.” Bilden av skolan och
lararna utgor ingen enhetlig bild, utan bestar av olika bilder som finns som kontraster till varandra.
Majligtvis kan skolan han ar pa ses utifran perspektivet att den utgors av flera olika livsvarldar dar
larare verkar utifran olika forstaelsehorisonter vad det innebér att vara larare i omvarlden.

Aven Carls eget sitt att undervisa, skapar dilemman da han uttrycker att han vill ha ett mer
projektinriktat arbetssatt samtidigt som han beréttar att: ”jag ar en ganska klassisk larare faktiskt. En
larare som har kunskapen och ska forsoka att formedla den, ...det & &mnet i sig tror jag. ...det som
hindrar mig &r att eleverna inte har baskunskaperna.” Han menar dven att valja arbetssatt kommer att
bli lattare nér han har egna elever och kan skapa sitt eget handlingsutrymme hur undervisningen ska se
ut.

Att infora digitala hjalpmedel i undervisningen ser Carl som viktigt.

Den digitala biten det &r &4nda den eran vi kommer in i nu. Lararna ar inte s& utbildade inom
det...och det &r inte s& manga som forskar inom det. Programmering. Vi maste ju gora det for det
ar ju det som efterfragas i arbetsmarknaden och det ar i laroplanen nu. Det &r dnda ingen som
kommenterar det eller har kunskapen om det.

Carl ger bilden av att skolans styrning genom styrdokument som styr till en férandrad livsvérld inom
skolan inte anammas av lararna. Ett pastaende som finns med under lararutbildningen och som redan
innan lararutbildningens borjan uttrycks genom att Carl menar att lararna saknar fortbildning som kan
ses utifran att han menar larare i allmanhet. Hans tes om lararnas okunskap verkar sedan bli bekréaftad.
Uttalandet kan ses som att lararna agerar sjalvsvaldigt genom att de varken foljer det som laroplanen
foreskriver i sakfragan om programmering, men ocksa forbiser vad elever behover nar de kommer ut
pa arbetsmarknaden. Bade Lgr 11 och Lgy 11 uttrycker att eleverna ska tillagna sig kunskaper for det
framtida yrkeslivet, men ocksa att programmering ingar i flera &mnen. Det kan ocksa vara ett uttryck
for att Carl sjalv har fokus pa digitalisering, utifran den egna forforstaelsen och levd erfarenhet, och
ger den en central plats i skolan, storre &n vad kanske laroplanen foreskriver. For just digitala resurser
ar nagot som Carl uppmarksammar i olika situationer dar dven lararna pa universitetet far kritik over
brist pa digitala verktyg men &ven att de inte har en god presentationsteknik. ”De digitala resurser som
finns pa universitetet som PowerPoint anvands med for mycket text, lararstudenter kan géra samma fel
pa skolorna.”

Under utbildningen tillagnar han sig nya kunskaper som blir viktiga att férhalla sig till som larare. Han
namner sarskilt sprakets betydelse for undervisningen ur flera olika aspekter. Genom den
verksamhetsforlagda utbildningen far han insyn hur undervisningen nyttjar elevers alla sprakliga
resurser. ”Deras egna sprak (modersmal) hjalper ju till svenska (spraket) och att forsta naturvetenskap
sa och dom har ju med sig erfarenheter med sig ocksa.” Han menar aven att spraket som verktyg ar
framtradande i undervisningen for alla elever dér han ser tydligt att lararna jag foljer brukar prata
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matematik med sina elever, haller dialoger med klassen pa valdigt bra niva.” Han uttalar att han vill
koppla sprakutvecklande arbetssatt till idén om att arbeta projektinriktat med eleverna dar det
naturvetenskapliga arbetssattet ar valdigt viktigt ”...genom att samarbeta, presentera, forklara for andra
med digitala verktyg.” Genom hans uttalande om att det naturvetenskapliga arbetsséattet ar viktigt
satter han det i relation till nya forvarvade kunskaper om sprakets specifika roll for undervisningen.

Han skaffar sig en strategi for att klara utbildningen samtidigt som han vill ha kvar sina idéer om att
arbeta projektinriktat med eleverna. Det far bli en kompromiss. ”Jag maste lara mig hur man ska halla
sig innanfor ramarna och samtidigt att bedriva kreativ undervisning.” Bilden av skolan blir med tiden
mer positiv och lararna blir forebilder utifran deras relationer till sina elever dér han sjélv till en borjan
kanner en osakerhet. Genom lararutbildningen borjar Carl fa en forstaelse for att undervisning ska
relateras och séttas i en kontext dar han uttalar att VFU-handledaren blir en viktig férebild dar samtal
kommer att handla om vilka kontexter ett innehall i undervisning ska sattas in i och hur innehallet ska
relateras till elevers forstaelse.

Fran att strax innan utbildningens borjan uttrycka att: ”Jag vill ta in verkligheten i skolan...” s
uttrycker Carl sig i slutet av utbildningen att eleverna ska léra sig att kunna lara sig saker... det
viktigaste ar att eleverna maste lara sig sjalv da varlden forandrar sig sa mycket.” Det kan ge en mojlig
bild av att Carl nu ser annorlunda pa vad kunskap kan betyda. Dar kunskapssynen strax innan
lararutbildningens pabdrjan sags som exakta kunskaper som naringslivet efterfragar. For att under
utbildningens gang utvecklas till ett forhallningssatt dar han som larare behover ge eleverna strategier i
att erévra kunskaper i en snabb foranderlig varld. Det kan ses som att Carl menar att eleverna blir
delaktiga i kunskapsbildandet genom att arbeta projektinriktat.

Carl visar genom begreppet tidslighet att han satter det tidigare upplevda erfarda in i nuet i relation till
det han som ldrare ske stimulera till att eleverna ska erévra kunskaper som behdvs for framtiden.
Utifran van Manens (1991) reflektionsnivaer sa blir den enkla oreflekterade bilden under
lararutbildningens gang mer komplex dar det tidigare erfarda satts i relation till det nya erévrade. Carl
visar att han reflekterar bade dver sitt eget och andras undervisning bade utifran ett bekréaftande och ett
ifragasattande perspektiv. Viktiga centrala aspekter av identitetsskapande rorelser i att vara larare ar
genom hela utbildningen undervisning och relationer till elever. Genom utbildningen férandras bilden
av att se lararyrkets komplexitet genom att se att undervisning relateras till eleverna i ett sammanhang.

5.4.3 Mike
Mike &r den lararstudent som har arbetat som lararresurs tidigare. Det marks framfor allt genom att

han patalar relationen mellan undervisning och larande redan i borjan pa lararutbildningen. ”Att ta
reda pa hur eleven forstar eller inte forstar ar ganska komplext. Att forklara hur nagot fungerar ar
lattare.” Mike berattar att han sjalv har latt att forsta till exempel tekniska problem och kan i sin tur
forklara for andra men att undervisning ar nagot mer dar man som larare maste forsta vad eleven
forstar. Att fa en mojlighet till det s& menar han att det &r viktigt med relationen mellan lararen och
eleven.

Grunden for Mike handlar genom hela utbildningen om relationen till eleverna, dér studien genom van
Manens (1991) begrepp pedagogisk takt stddjer hans tankar om vikten av relationer dér lararen
grundar sin undervisning utifran elevers behov och larande. ”Jag kande valdigt tidigt att jag gillade
skolan (som arbetsplats) men jag kénde snabbt att jag var otillracklig, inkompetent.” Han menar att
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hans lararkollegor pa den skola som han arbetade som lararresurs gav honom kénslan av att det fanns
kunskaper som var sa langt bortom hans forstaelsehorisont (Gadamer, 1960) att det inte var méjligt att
forklara for honom.

Den eftertanksamma blicken som indikerar att det ar nagonting som jag inte forstar. Jag sager saker
som dom skulle vilja bemata, men det ar sa mycket att bemota att det liksom inte kommer
nagonting.

Da Mike har en tidigare erfarenhet som lararresurs sa har han bade en levd erfarenhet och forforstaelse
i att arbeta i skolan. Det kan vara en bidragande orsak till att han ser relationen till eleverna i en
kontext tillsammans med undervisning och larande i likhet med begreppet att vara larare i omvarlden.
Det kan dven betyda att Mike som person séatter relationer som nagot centralt generellt och da ar van
att reflektera éver manniskors komplexitet.

Mike berattar att han som lararresurs ”...gjorde alla fel man kan géra som (paus) skrika pa
eleverna...” Uttalandet gors med ett kroppssprak som att det inte ar den lararen han vill vara. Han
berattar att han agnat mycket tid pa att fundera hur han har agerat som larare och vill agera som larare.
Att vara larare i omvéarlden hor ihop bade med det som gérs och utifran de stamningar som erfars
(Heidegger, 2013). Att visa ilska och bli arg ar inte den larare som Mike vill vara men hans agerande
mojliggor till nya handlingar utifran det som ses som meningsfullt.

Han pratar sérskilt om elever som har “inlarningssvarigheter eller sociala problem” dar han till en
borjan menar att skolan maste “ordna forutsattningar att dessa elever slipper att vara i klass.” Hans
erfarenhet som lararresurs har visat att elever mar bast i ”lugnare och tryggare grupper med fler larare
dar de kan fa undervisning som gor att de utvecklas och mar bra.” I slutet av utbildningen menar han
att det ar en l6sning da inget annat ar mojligt, dar man i forsta hand tittar efter hur man kan skapa
forutsattningar i klassrummet for alla elever. Att na alla elever tycker han:

...ar den riktigt stora utmaningen. De elever som inte hdnger med blir ju ointresserade och klassen
ar ju nagot man blir utanfor. Att hjalpa gruppen att sitta ihop relationsmassigt ar val grunden for att
man ska kunna...hjilpa dom tillrdtta med sin niva.

Enligt Mike skapas forutsattningar for alla elever genom att ha goda relationer. Nar han far fragan hur
undervisningen ser ut dar alla elever far stod, stimuleras och utmanas, sa berattar han att han mest haft
en traditionell undervisning.

| matte s& har ju lektionerna byggt pé teoretisk genomgéng och att de sedan fatt rakna tal helt enkelt.
Och de planeringar jag gjort har jag forsokt att utga fran boken och forsoka involvera eleverna sé att
eleverna fatt visa att de forstatt det. De har fatt prata sjalva. Sen har jag under den tid de raknar
sjdlva sa forsoker jag narma mig de elever som jag kanner har lite bekymmer. Egentligen tycker jag
att det &r en ganska trakig form av undervisning.

Mike berattar att han anpassar sig till hur undervisningen bedrivs pa skolan och att han sjalv skulle
vilja ha en undervisning som bygger pa elevernas antaganden dar de:

...sjalva far mer 6ppet far bolla sina tankar och for varandra, stalla fragor och arbeta mer
&mnesovergripande. Jag vill att mina elever ska tycka det &r spannande med matte.
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Samtidigt uttrycker han en uppskattning av sina VFU-handledare genom att uttala att de givit honom
kunskaper genom en ’kombination av observation och indoktrinering kan man sdga” som uttrycks
med ett skratt. Han atergar till relationers betydelse dar han reflekterar 6ver sin egen definition av
betydelsen av relation till eleverna: ”Jag balanserar ganska néra grénsen till en personlig relation...dar
eleverna vet vem jag ar. Komma nara och 6ppna sig men samtidigt halla avstand och inte bli privat.”
Aven om han ser relationer till eleverna som det centrala och meningsfulla med att vara larare s&
menar han inte i likhet med van Manen (1991) som foresprakar att larare och elevrelationen ska narma
sig foralder och barn relationen utan att snarare halla det privata avskilt.

Lararutbildningen har varit jatteviktig for att bli larare uttrycker Mike flera ganger dar han menar att
han inte angrar en sekund att han bérjade. Han sager att:

Det handlar bade om att jag har observerat min handledares praktik och att vi har last litteratur och
inte minst den diskussion vi har haft i klassen under utbildningens tid och mellan praktiken och
undervisningen sa har vi oftast traffats pa lunchen och pratat valdigt mycket om sant som hant pa
skolan, vad man last och allt mgjligt.

Mikes uttalande ger uttryck for att bli larare blir man tillsammans med andra i lararutbildningen som
livsvarld. Mer specifikt tolkas hans uttalande genom studien som att vara larare & man i relationen till
eleverna.

Jag kommer ihag att jag sa i januari att vi ldrare ar inte fullt ut manniskor. Jag tror fortfarande att det
ar sd. Vi larare ar en speciell typ av vuxen som har en helt annan relation som vuxna an andra vuxna
till eleverna. Jag tror inte att det ar ett hinder pd samma satt som jag var lite orolig for tidigare. Jag
tror att man kan bli ndgot mer snarare an vanlig vuxen om man har en bra relation till sina elever
skulle jag tro. Inte minst for att man kan paverkan pa unga manniskors bild av sig sjélva.

Jag vill jobba med de hér filurerna fullt ut!

Mikes ord kan jamforas med vad han sa innan lararutbildningens borjan. Han beréattade da att vara
larare ar bade att skapa relationer och sétta betyg. Det ar tva uppdrag som ligger i konflikt med
varandra. | slutet av utbildningen menar han att vara larare &r nagot speciellt som inte gar att jamféra
med andra relationer som ungdomar har. Han menar han att det ingar olika uppdrag i relationen larare
och elev pa att naturligt satt.

| Mikes olika uttalande blir det tydligt att vara larare ar relationen till elever som ocksa ar ingang till
att forsta elevers larande och ger méjlighet att bedriva en god undervisning. Den mest centrala
aspekten av identitetsskapande rorelse i att vara larare som foljer Mike fran strax innan
lararutbildningens bérjan till dess slut &r relationen till eleverna.

Mike ar den lararstudent som fran borjan bade haft en erfarenhet som lararresurs och dar han redan vid
intrédet till lararutbildningen ger uttryck for att se lararyrkets komplexitet genom relationen mellan
elev, undervisning och larande. Han ger uttryck for att bade reflektera och ifragasatta sitt eget
handlande som stammer 6verens med van Manens (1991) reflektionsniva med riktning emot en
metareflektion som utvecklas under utbildningens gang.
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5.4.4 Kim
»Jag har stor livserfarenhet sa jag kanner mig inte sa otrygg i mig sjalv och sa ar jag inte radd for att

sta pa scen.” Kim har erfarenhet genom civilingenjorsyrket att bade undervisa och leda sa det &r en
situation han ar van vid. D& han fick fragan om vad betydelsen av att sta pa scen var, sa forklarade han
att det handlar om att foreldsa infor en grupp som han har gjort i sitt arbete, &ven om han forutsatter att
det &r en annan sak att sta framfor elever. Kims fokus ligger pa ledarskapets betydelse men ocksa
utifran hur lararutbildningen och skolan ar strukturerad, dar han uttalar sig mer om formen &n om
innehallet. Han ger ett intryck av att vara larare &r att vara ledare dar ett innehall ska formedlas men att
bade att ledarskap och att innehallet ”behover anpassas till olika situationer.”

Genom Kims uttalande och reflektioner finns en bild av hans tidigare levd erfarenhet av att vara ledare
foljs med in i lararyrket under hela utbildningen. Att vara ledare ar en central aspekt av
identitetsskapande rorelse i att vara larare for Kim som foljer Kim genom hela lararutbildningen.

Jag tror att en bra ldrare &r en ldrare som lyckas gora sina elever nyfikna pa d&mnet och vilja .... Jag
tror det ar valdigt svart att tvinga nagon att vilja lara sig ndgonting. Pa ena sidan fa eleverna att vilja
lara sig nagonting pa andra sidan skapa stabilitet och trygghet i klassrummet.

Att skapa motivation och ett bra klimat ar viktigt i en l&rares arbete, dar han beréttar vidare att det gor
man genom ett tydligt ledarskap utan att for den sakens skull vara auktoritar. Som ledare maste man
anpassa sig efter situationen. ”Kommer man in i ett rérigt klassrum sa gar det inte att borja som en
coachande ledare.” Att skapa trygghet och motivation ses som centralt i att vara larare som ligger i
samklang med van Manens (1991) pedagogisk takt.

Enligt Kim &r det centrala och meningsfulla i lararyrket eleverna. Samtidigt beréttar han att det inte &r
sa pa skolan. ”Det finns nagot som heter auskultera som att det ar nagot fantastiskt som att det ar nagot
som kommer fran en annan varld skulle jag lite ironiskt kunna saga.” Han menar att auskultera ar
nagot som det talas om men som inte gors. Han fortsétter att kritisera skolan med att séga att han
efterlyser mer kollegialt samarbete bade genom att hjalpa varandra att utvecklas som larare genom att
observera varandras lektioner men ocksa att samarbeta genom att samplanera. ”Larare skulle kunna
ma battre med lite mer medarbetarskap och dar alla skulle ma béttre av att arbeta mer projektinriktat.”

Kim menar att ga fran att lararen &r sjalvbestimmande till ett kollegialt samarbete resulterar i en béttre
skola med bade battre undervisning och mojligheter for eleverna. Det &r eleverna som ska vara i fokus
pa skolan. Han uttrycker: ”...jag &r val inte ute efter att forverkliga mig sjalv.” Han menar aven att de
moten som larare ingdr blir “en gata i vad de syftar till,” da den gemensamma *’riktningen for skolan &r
franvarande.”

Vi kan diskutera i arbetslag men vad bestamde vi nu da? Bestdamde vi nagot eller var det bara en
trevlig diskussion? Jag har inte sett en enda diskussion dar vi bestdmt vad vi ska gora.

Den stora utmaningen har varit &mneskunskaper, inte att Kim sjélv var lite ringrostig” som han forst
befarade utan att eleverna hade” sana stora glapp i matematik...man far inte ge sig eller acceptera det
utan ... jag behover hitta svaren i mitt klassrum. Det man inte ska gora &r att sénka kraven.” Hur man
ska undervisa ar kontextuell med fokus pa eleverna. Han menar att han:
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...kommer att bedriva undervisning pa lite olika satt. Jag anvander mycket struktur, det fungerar
bra. En klar ambition fran mig att ha struktur, nar vi borjar, nar vi slutar, begrepp star pa tavlan.
Varje lektion innehaller ssmma komponenter for att skapa trygghet och arbetsro. Manga
bedémningar ofta. Det har jag lyckats testa mycket.

Kim visar en tydlighet att vara larare som ledare och bygga strukturer for att lyckas med
undervisningen samtidigt som han uttrycker att:

Manga av de har sakerna far man parkera till den dag man sjélv ar ansvarig for elever och foraldrar
utan behover tid. Det kraver en annan kontinuitet som jag vill nar jag jobbar pa riktigt.

Kim mater en skolverksamhet som inte stammer dverens med det egna erfarda utifran organisation
och strukturer. Han reflekterar 6ver sina tidigare erfarenheter i relation till det agerande som gors pa
skolan som ifragasatts. Genom att ifragasatta strukturer synliggors en reflektionsniva som riktar sig
emot van Manens (1991) den nivan som handlar om att géra metareflektioner.

5.4.5 Sammanfattning
Hos samtliga studenter har det skett en horisontsammansmaltning dar den levda erfarenheten utifran

att vara civilingenjor har sammankopplats med nyerévrade kunskaper pa lararutbildningen. Att deras
forstaelsehorisont har forflyttats synliggors genom att de genom van Manens (1991) reflektionsnivaer
pendlar mellan olika nivaer men i lutning mot en djupare reflektion &n det som utgor ett mer
rutinmassigt agerande som ar signifikant for livsvarlden. De &r i processen att erdvra ett sprak for att
uttrycka innebdrder i att vara larare dér de tillsammans analyserar det levda erfarda. Alla
lararstudenternas forstaelsehorisonter har forskjutits fran att se det enkla till det komplexa lararyrket
dar de samtliga utvecklar och férhandlar en professionell lararidentitet genom professionella
handlingar. Dar utgangspunkten i att vara larare ses utifran olika perspektiv och dar riktningen ses
emot det gemensamma meningsfulla, att inspirera till det egna &mnet och stétta unga pa vagen mot att
bli goda vuxna.

Studien visar att lararstudenterna forhandlar och utvecklar en l&raridentitet genom att diskutera och
reflektera 6ver de dilemman de maéter pa skolan och relatera det till den litteratur som de laser pa
universitetet (Dimends et al., 2016). Detta har blivit sa viktigt att studenterna sjalva pa eget initiativ
traffas for att prata om vad de upplevt pa sin universitetetsskola pa vag till universitetet.

Genom lararutbildningen skapar lararstudenterna sitt eget handlingsutrymme genom processen om att
forhandla en lararidentitet. Det synliggors redan innan de bdrjar utbildningen genom att de alla menar
att de kan bidra till skolan utifran kunskaper som de anser kan vara betydelsefulla och applicerbara
som l&rare.
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KAPITEL 6. DISKUSSION OCH SLUTSATSER

Kapitlet ar indelat i tre olika avsnitt. Det forsta avsnittet diskuteras studiens resultat i relation till det
urval av internationell och nationell forskning som studien vilar pa. De centrala begrepp som nyttjas i
kapitlet ar Shulmans (1986, 1987) pedagogical content knowledge (PCK), van Manens (1991)
pedagogisk takt och Frelins (2014) olika begrepp att synliggora lararyrkets komplexitet. Dérefter
redogors det for studiens slutsatser. Kapitlet avslutas med en diskussion om studiens kvalitet, dess
tillampning och fortsatt forskning.

Genom att undersdka hur de fyra lararstudenterna erfar att vara larare synliggors centrala aspekter av
identitetsskapande rorelser. Studiens resultat visar i samstammighet med forskning (Meads, 1976;
Giddens, 1991; Watson, 2006; Krantz, 2009; Gustafson, 2010; Lundstrom, 2019) hur lararidentitet
forhandlas och utvecklas genom att studenterna upptéacker lararyrkets komplexitet tillsammans med att
professionella handlingar utvecklas i att vara larare. Lararstudenterna tar sjalva initiativ och ges
mojlighet genom utbildningen att i likhet med Englund och Dyrdals (2015) stallningstagande, att
reflektera dver vad det ar att vara larare i relation till olika handlingar. Lararidentitet forhandlas och
utvecklas genom reflektioner med andra lararstudenter, VFU-handledare och larare pa universitetet
tillsammans med de lardomar de erévrar fran den hogskoleforlagda uthildningen (HFU) och den
verksamhetsforlagda utbildningen (VFU).

Det meningsfulla med att vara larare handlar frimst om amnet och relationer till eleverna, till en
borjan som tva separata delar av lararyrket. Under utbildningens gang utvecklas lararstudenternas
forstaelse till att se sambandet mellan undervisningsinnehall och larande tillsammans med relationen
till eleverna.

Studien visar en motsatt riktning till att larare ar styrda av olika direktiv sa som studiens
forskningsdversikt (Ball 2010; Nordin, 2010; Gustafson, 2010; Segolsson, 2011; Sjéberg, 2011;
Wahlstrom, 2015; Lundstrom, 2018) visar. Det visar sig istéllet att lararstudenterna uttrycker att de
bade har argument och iver att realisera sina idéer som nyutexaminerade larare och skapar pa sa vis ett
eget handlingsutrymme.

Studiens resultat skiljer sig dven ifran Sjoberg (2010) som menar att lararutbildningen ar frankopplad
den samhélleliga och sociala kontexten. Studenterna uttrycker istéllet att de ser att lararutbildningen
gett dem forstaelse 6ver lararyrkets komplexitet genom bade lararutbildningens innehall och struktur.

6.1 Diskussion over studiens resultat

6.1.1 Lararidentitetens meningsfullhet, rérelse och forhandling
Studien visar att lararstudenterna forhandlar och utvecklar en l&raridentitet genom att diskutera och

reflektera 6ver de dilemman de moter pa skolan samt relatera det till den litteratur som de laser pa
universitetet (Dimenas et al., 2016). Att reflektera blir for studenterna att vara i lararyrket och ger en
samstammighet med vad forskning visar (Shulman,1986, 1987; Schon, 1991; Hattie, 2009) som
framhaller reflektion som centralt i ett lararskap. Sjoberg och Nyberg (2019) har framgangsrikt anvant
PCK som ett analytiskt verktyg for att reflektera kring undervisning med lararstudenter. De menar att
det ar sarskilt viktigt for studenter som ska bli larare under ett ar, att lararutbildningen skapar manga
tillfallen att reflektera utifran lararyrkets olika dilemman. Enligt Molander (1993) finns det en kunskap
i att vara l&rare som &r stOrre an vad som kan uttryckas. Olika analysverktyg dar PCK (Shulman,
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1986,1987) tillsammans med pedagogisk takt (van Manen, 1991) skulle kunna vara fortjanstfulla i
samtal och reflektioner i vad det &r att vara larare. Frelins (2014) olika begrepp kan ocksa vara ett stod
i att beskriva lararyrkets komplexitet.

Forskning visar (Rhose, 2003; Irisdotter, 2006; Brante, 2008; Gustafson, 2010) att lararrollen har
forandrats dver tid till att relationer har blivit centrala for lararyrket. Alexander, Carl och Kim
uttrycker alla pa lite olika vis att de fran bérjan kant en oro infor métet med elever, samtidigt som de
har sagt att elevrelationen varit en drivkraft till att bli larare.

Genom uthildningens gang visar det sig att kanslan av oro forbytts till en trygghet och gladje. Aven
Mike uttrycker att nar han var lararresurs sa var han inte alltid den larare han ville vara. Han visar
redan vid intradet av lararutbildningen att han inte kénde sig orolig for att mota eleverna utan att han
reflekterat mycket dver vilken slags relation till eleverna han vill ha. Mike hade vid utbildningens
borjan redan en erfarenhet av skolan som ses genom studien ha gett honom bade en trygghet och
kunskaper som han anvénder sig utav under utbildningen. Lararstudenternas egna kansloyttringar
bidrar till att utveckla en lararidentitet. Just oro ar en sinnesstamning som har synliggjorts genom det
fenomenologiska hermeneutiska perspektivet och fatt mig att fundera éver hur skolan framstalls i
samhallsdebatten och hos allménheten. Om skolan skildras ensidigt som ett kaosartat stalle dar larare
maste agera som till exempel ordningsvakter’ sa riskerar det att lararyrket tappar sin dragningskraft
som ett meningsfullt yrke for att undervisa och fostra ungdomar till att ta ansvar for ett framtida
demokratiskt samhalle. Det finns en kollektiv erfarenhet (van Manen, 1997) av skolan da alla varit
elever och mott larare, som inte far forvaxlas med perspektivet att vara larare.

Det visar sig genom studien att lararstudenterna nyttjar erfarenheter utifran yrket som civilingenjor
som omsatts till en l&rarkontext. Genom att studenterna har med sig kunskaper och erfarenheter in i
utbildningen som de anvander sig av och vill bidra med sa blir det signifikant for studien att just
rorelser mellan olika identiteter blir centralt da en lararidentitet forhandlas och utvecklas. Att
identiteten som civilingenjor paverkar identiteten som larare gar som en gemensam rorelse genom
studien aven om andra aspekter som den egna skoltiden och erfarenheten av att arbetat som lararresurs
blir tydliga hos enskilda lararstudenter. De ser sig som forebilder till att stotta elever att utveckla goda
formagor och att bli framtida vuxna i ett demokratiskt samhélle som relateras till Klafkis (1983) idé
om bildning. Studien visar att meningen med att vara larare, som far askadliggéras av Mikes ord,
ligger 1 att stétta unga méanniskors bild av sig sjdlva” och att stimulera eleverna att fd& samma djupa
intresse for det egna &mnet som lararstudenterna sjalva har. Det handlar om elevernas egen relation till
amnet men ocksa utifran att de ska vara rustade for kommande yrkesliv. Genom min forstaelse dver
hur lararstudenterna ser det meningsfulla i att vara larare sa ger det en bild av att de ser lararyrket som
betydelsefullt och viktigt for hur det framtida samhallet kommer att se ut. Lararyrket skiljer sig ifran
civilingenjorsyrket genom elevrelationen. Jag menar att det ar ett yrke som bade kan ge en personlig
tillfredstéllelse genom att som Kim uttrycker: ”Man gor en liten putt &t ratt hall” och samtidigt vara ett
fundament for den framtid vi alla & med och skapar och utvecklar.

Léararstudenterna uttrycker att de vill utveckla undervisningen i skolan till att bli mer intressant och
meningsfull for eleverna men aven mer riktad utifran de kompetenser som efterfragas i naringslivet.
Digitalisering generellt och programmering specifikt ar nagot de alla tycker skolan saknar. Det
stammer Gverens med Mishra och Koehler (2006) som foresprakar att synliggora den kompetens

7 Uttrycket kommer ifrdn SVT:s program Opinion live (24 oktober 2019) som debatterar om stk i skolan.

65



Att vara larare i omvarlden

lararen behdver ha for att integrera analog och digital teknik i dagens undervisning. Genom de ar som

kompletterande pedagogisk utbildning Ma/Nv/Tk med forhéjd studietakt har funnits har lararstudenter
patalat att de velat bidra till skolan med specifika kunskaper dar programmering varit ett av flera olika
kunskapsomraden.

De fyra lararstudenterna ger aven uttryck for att de pa olika sétt vill utveckla undervisningen bade
genom projektarbete och att ge eleverna mojlighet att fa kunskaper som ligger utanfor vad laroplanen
uttrycker. Deras uttalande stdmmer vél 6verens med Bergstrom (Falkevall och Selander, (red) 2002)
som menar att undervisningens fokus borde ligga pa det som ses som intressant och spannande utifran
i samhélle.

Lararstudenter med djupa kunskaper inom ett specifikt omrade som till exempel programmering och
larare pa skolor med djupa och breda pedagogiska och didaktiska kunskaper som bygger pa
vetenskaplig grund och beprovad erfarenhet, ges i métet mellan dem mojligheter till att bade fordjupa,
bredda, éverlappa och darmed utveckla nya kunskaper tillsammans som kan leda till skolutveckling.
Det ar sakert sa att de sker pa ett personligt plan men skulle dven kunna vara fortjanstfullt for skolan
som helhet.

Gustafson (2010) som menar att en lararidentitet &r nagot som sker i en standig forhandling speglas
genom att lararstudenterna forhaller sig bade till VFU-handledarnas sétt att undervisa och den
undervisning de moter pa universitetet. Lararstudenterna skapar sitt eget handlingsutrymme genom att
reflektera dver sin egen framtida undervisning. De vill alla skapa férandring i omvéarlden och vara en
larare som i likhet med van Manen (1991) ser det som centralt i att vara larare att st6tta sina elever mot
att bli vuxna. Genom att som larare hela tiden vara delaktig i att forma en framtid dér nya lardomar tas
och nya reformer (lIrisdotter, 2006; Gustafson, 2010; Englund & Dyrdals, 2015) beslutas, kommer
deras lararidentitet vara i standig process och férhandling.

6.1.2 Fran det enkla till det komplexa lararyrket
Studien visar att studenterna genom lararutbildningens gang, erfar det komplexa med att vara larare

som inte kan uttryckas genom enkla samband utifran orsak och verkan. Det handlar istallet om att sétta
relationen mellan innehall, undervisning och elevers larande tillsammans med relationen till eleverna i
fokus. Detta stammer Gverens med bade Shulmans (1986, 1987) begrepp PCK och van Manens (1991)
pedagogisk takt. De bada begreppen visar att vara larare ar i granssnittet mellan olika kompetenser
som utgor varandras forutsattningar. Jag menar att det ar av vikt att medvetandegéra lararyrkets
komplexitet av tva olika anledningar. Den forsta anledningen ar att synliggora lararyrkets
professionella identitet och darmed visa betydelsen av en forskningsintegrerad lararutbildning och
nyttja lararyrket till fullo istallet for att montera ned yrket i olika fragment sa som NPM gdr gallande
enligt Ball (2010). Den andra anledningen &r att synliggora lararyrkets komplexitet, sa det blir motpol
till de enkelriktade och stereotypiska forestallningar om lararyrket som jag menar ofta finns i den
allménna debatten om vad lérare &r.

Studien visar att lararstudenterna antar utmaningen i lararyrkets komplexitet. Kim uttrycker: "Man far
inte ge sig eller acceptera det utan...jag behdver hitta svaren i mitt klassrum.”

6.1.2.1 Hur erfar lararstudenterna lararyrkets komplexitet?
Frelin (2013) har utvecklat ett analysverktyg for att synliggora lararyrkets komplexitet som tidigare

beskrivits i forskningséversikten. Genom lararutbildningen erfar studenterna det komplexa med att
vara larare. Det visar sig att vara mer utmanande an vad de forst trott och samtidigt ses genom studien
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som en positiv utmaning. Studien visar exempel pa olika komplexa situationer som det har kommer att
redogoras for.

Meningskomplexitet: Kim, Mike och Carl uttrycker pa olika sétt att &mnesovergripande undervisning
ar nagot som de ser som meningsfullt utifran att det blir bade roligare och mojliggor for eleverna att
erovra kunskaper som efterfragas utanfor skolan. Lararstudenterna ser meningsfullheten utifran hela
klassen och reflekterar inte i studiens empiri att det meningsfulla bade ar foranderligt och aven kan ses
utifran olika perspektiv beroende av elev. Daremot uttalar lararstudenterna det komplexa i att
kunskapsnivan ar olika for olika elever dar alla elever ska nd samma mal.

Innehallskomplexitet: Det dskadliggdrs genom Mike som menar att “lirare ér inte fullt midnskliga”.
Han uttrycker att larare bade ska skapa goda relationer till sina elever samtidigt som de bedémer
eleverna vilket han anser blir motstridigt mot varandra.

Medelskomplexitet: synliggors genom Alexander som menar att det ar latt att undervisa utifran det
som planerats men undervisning som inte fullt ut gar att planeras for utgor svarigheter. Alexander ger
exempel pa da de i klassen ska diskutera sa vet han inte pa férhand vad eleverna kommer att sdga och
vart diskussionen kommer att leda. Det skapar till en borjan en osékerhet som under utbildningens
gang ersatts med en sékerhet, trygghet och gladje 6ver att kunna interagera med eleverna.

6.1.3 Lararstudenterna skapar ett eget handlingsutrymme
Att vara larare ar, utifran lararstudenternas utsagor, att utveckla en undervisning dar relationerna blir

viktiga utifran en intressant och stimulerande undervisning for eleverna. Mike, Kim och Carl uttalar
andra sétt att undervisa &n de satt de moter genom skolan, som till exempel projektarbete som stracker
sig Over fler amnen. Lararstudenterna ger uttryck for en kunskapssyn som riktar sig emot
bildningsbegreppet (Gadamer, 1960; Klafki 1983; Segolsson, 2011) dar de genom utbildningens gang
ger uttryck for att se kunskaper utifran en helhet och som inte begréansas varken av skoldamne eller
utifran laroplan. Alexander som inte namner en undervisning som gar 6ver flera amnen uttrycker att
han vill att hans elever ’ska gé langre &n ldngst” ddr det inte finns ndgon begriansning pa vilka
kunskaper eleverna har mojlighet att erévra i skolan. Studenterna skapar sig ett handlingsutrymme
genom att reflektera éver vilken larare de vill vara och vad de har att bidra med i skolan. Shulmans
(1986, 1987) begrepp PCK skulle fortjanstfullt kunna nyttjas till att tydliggora relationen mellan de
didaktiska fragorna och forstaelse for det innehalls som ska undervisas till stod for studenternas
strévan och idé att utveckla sin undervisning.

Persson (2008) har beskrivit hur lararyrket genom olika reformer och olika skeenden i samhéllet gjort
det mojligt for olika kategorier av manniskor att soka sig till lararyrket. Det &r det som sker idag med
att mojliggora for larosaten att prova olika KPU for de som redan har en hégskoleutbildning. Studiens
fyra lararstudenter kommer ut till en skola som enligt Nordin (2010) genomgatt en byrakratisering
genom 2011 ars laroplansreformer. Aven Lundstrom (2018) som har intervjuat hur gymnasielarare
erfar reformforandringar sedan 1990-talet visar ocksa en byrakratisering av skolan. Studien visar
daremot det motsatta som visas genom att Kim kritiserar skolan da han menar att larare ar for
sjalvbestdammande.

Enligt Frelin (2013) ar en aspekt av lararyrkets komplexitet att det inte ar sjalvklart vad utbildning och
undervisning syftar till. Ball (2010) menar att det &r ett internationellt problem dar skolan éver hela
varlden drabbats av olika reformer som bygger pa mal och resultatstyrning som forandrar vad larare
gor och darmed ocksa vilka de &r. Enligt Englund och Dyrdal (2015) utgér NPM som styrform skolan
till en institution ddr resultatredovisning prioriteras framfor det moraliska och professionella ansvaret.
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Under lararutbildningen finns det ingen av lararstudenterna som pavisar det som studiens
forskningsoversikt visar, att skolan bade ar resultatstyrd och dar NPM gor lararen till en utforare av
olika atgarder. Genom lararutbildningen utvecklar lararstudenterna en idé om vilken larare de vill vara
och vilken undervisning de vill bedriva.

6.1.4 En forskningsintegrerad lararutbildning
En forskningsintegrerad lararutbildning som har en tydlig sammankoppling mellan VFU och HFU ger

forutsattningar for att stotta studenter till att erfvra en lararkompetens enligt Klette och Hammerness
(2015). Studien avser inte att rikta sin forskning emot pedagogisk kompletterande utbildning (KPU)
Ma/N/Tk med forhojd studietakt utan hur de fyra lararstudenterna erfar att vara larare. Enligt
lararstudenterna sa ses det genom studien att forhandla och utveckla en lararidentitet gérs genom att
reflektera tillsammans Gver de dilemman man maéter pa skolorna i narhet och vaxelverkan med den
hogskoleforlagda utbildningen. Det dverensstdimmer med Dimenés et al. (2016) forskningsoversikt.

Lararutbildningen visar sig genom studien vara central for de fyra lararstudenterna i férhandling och
utveckling av en lararidentitet. Kompletterande pedagogisk utbildning KPU Ma/Nv/Tk med férhojd
studietakt uttrycks av Goteborgs universitet ge centrala och generella kunskaper” (2019) i att vara
larare. Det VFU avtal som uppréttades 2019 mellan Géteborgs universitet och skolhuvudmén
uttrycker att: ”Samverkan kring den verksamhetsforlagda utbildningen ska bidra till en lararutbildning
med hog kvalitet som utvecklar studenternas yrkeskompetens och lararidentitet” (s 2).

Det &r intressant att de fyra lararstudenternas utsagor ses som samstammiga med bade Géteborgs
universitets intentioner och det gemensamma avtal 6ver VFU mellan Goteborgs universitet och
skolhuvudman utan att for den sakens skull géra antagandet att det som en gang var ett pilotprojekt har
lyckats med en forskningsintegrerad lararutbildning som stddjer lararstudenterna att utveckla en
lararidentitet. Det maste tas i beaktande att denna studie utgors av fyra lararstudenter som gar samma
ar pa utbildningen. Resultatet skulle méjligtvis kunna se annorlunda ut om studien utgjordes av fler
lararstudenter under flera ar. Det &r dven tankvart att de fyra lararstudenterna fran studien uttalar sig i
riktning emot att stotta elever att ... medverka i beslut rérande ménniskans aktiviteter i
samhdllet...och tar hiansyn till alla elevers olika forutséttningar™ (utdrag ur programvisionen, s 13).

De fyra lararstudenterna berattar alla utan att ha blivit tillfragade att de & mycket nojda med
lararutbildningen. Det stammer 6verens med Gustafsson, Fainsilber och Bergmarks (&nnu ej publicerat
2020) kvantitativa studie som undersokt hur alumner har upplevt sin utbildning under aren 2015-2017,
som visar att 89% dr positivt instéllda till kompletterande pedagogisk utbildning (KPU) Ma/Nv/Tk
med férhojd studietakt.

Léararutbildningen kan aldrig vara statisk utan bdr vara med i den rérelse som samhallet befinner sig i,
genom att satta kunskaper, formagor och etiska stallningstagande utifran ett elevperspektiv i relation
till det samhélle vi 6nskar, utifran en vetenskaplig grund och beprévad erfarenhet. Bade internationell
och nationell forskning visar att lararutbildningen behover utvecklas till att bli en forskningsintegrerad
lararutbildning samtidigt som det finns en lararbrist som manar till nya snabba Idsningar. Alexander
uttrycker att det ar alltfor manga variabler for att kunna forutsaga en undervisningssituation fullt ut.
Hans uttalande visar att det inte finns ndgra snabba losningar for ett s3 komplext yrke som lararyrket.
Da olika forsok gors for att uppratta KPU sa ser jag genom studiens resultatanalys att de lararstudenter
som har en bakgrund med en tidigare hogskoleutbildning och en tidigare yrkeskarridr foga véljer en
utbildning som inte har en erk&nd hdg kvalitet. De kommer inte heller att vélja ett yrke som &r styrt av
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olika byrakratiska direktiv (Ball, 2010; Gustafson, 2010; Nordin, 2010; Segolsson, 2011; Sjoberg,
2011; Wahlstrom, 2015; Lundstrom, 2018). Det finns all anledning att utga ifran bade att
lararutbildning och skola ska vila pa vetenskaplig grund och beprévad erfarenhet sa att det stora
behovet av fler larare (skolverket, 2015) kan finna sin 16sning genom att gora lararyrket attraktivt och
meningsfullt.

Det meningsfulla i att vara larare for de fyra lararstudenterna utvecklas genom utbildningen till att
vara relationen mellan undervisningsinnehall, larande och elever. De kan inte ses var for sig utan som i
en ouppldslig enhet som &r samstammigt med PCK (Shulman 1986, 1987) och pedagogisk takt (van
Manen, 1991). Carl uttrycker i senare delen av utbildningen att han vill lara eleverna att lara sig sjalva
da vi idag inte vet vilka framtida kunskaper som efterfragas. Det far mig att tanka pa en av de forskare,
Hammond (2008) som varit delaktig till att utveckla lararutbildningen i Stanford som menar att vi
utbildar for yrken som idag inte existerar och forbereder for framtida problem som annu inte &r
identifierade.

6.2 Slutsatser

Det ses som ett rimligt antagande att lararstudenternas utsagor &ven galler andra lararstudenter utan att
for den sakens skull havda att studien foresprakar en generaliserbarhet. Studien bidrar till att
synliggora hur lararstudenter erfar att vara larare. Jag ser det som en viktig kunskap i en tid da
larosaten provar olika KPU for att hdva den lararbrist som idag ar ett stort internationellt och nationellt
problem samt att forskning visar (Ball, 2010; Gustafson, 2010; Nordin, 2010; Segolsson, 2011;
Sjoberg, 2011; Wahlstrom, 2015; Lundstrom, 2018) att lararyrket &r styrt genom olika politiska
direktiv med fokus pa en mal och resultatstyrning. Ball (2010) menar att styrningen av lararyrket
genom NPM &r ett globalt problem. Jag ser det som problematiskt om lararyrket blir ett yrke som
utfors utifran en lista av olika ataganden som kan prickas av. Det skulle innebéra att lararyrket mister
sin professionella identitet da det inte langre skulle handla om professionella handlingar (Watson,
2006; Krantz, 2009; Gustafson, 2010; Lundstrom, 2019). Min 6vertygelse &r att de KPU som idag
utvecklas av olika laroséten skulle mista sin attraktivitet hos de blivande l&rarstudenter som redan har
amnesbehdrighet och att lararyrket i allménhet kommer att bli ett mindre attraktivt yrke att vélja.

Begreppet att vara larare omvarlden har varit ett centralt begrepp genom studien och innefattar hur
lararyrket uppfattas och hur lararidentitet utvecklas. Att vara larare i omvérlden omfattar globala
overgripande fragor som till exempel klimatférandringar och rasism. Genom att vara larare i
omvérlden ser jag undervisning, skola och lararyrket som viktiga fundament for att bidra till en
framtid som bygger pa demokratiska varderingar och forskningsgrundande kunskaper. Da det &r olika
politiska beslut som styr lararutbildningen och lararyrket sa anser jag att det istallet bor beslutas om att
utveckla forskningsintegrerade lararutbildningar som utbildar larare som kan navigera i det komplexa
uppdraget att vara larare.

Genom studien har det skapats en forstaelse till betydelsen av att ta tillvara pa lararstudenternas
kompetenser men att samtidigt skapa goda forutsattningar for dem att verka som l&rare. Det kan ske
dels genom att erhalla en mentor pa sin skola efter erlagd lararexamen och dels att uppméarksamma
nyexaminerade larares specifika kunskaper, som kan bidra till skolutveckling tillsammans med erfarna
larare pa skolan. Det ses som en risk genom studien att lararstudenter anammar en skolkultur dar
faktorer gor att det inte skapas mojligheter for att nyttja olika perspektiv for att utveckla bade
undervisning och skola. Lararstudenterna uttalar att de ofta undervisar pa ett traditionellt satt under
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den verksamhetsforlagda utbildningen (VFU), ett satt de alla har férhoppningen om att kunna férandra
da de efter utbildningen ansvarar for sina egna elever. Samtidigt uttalar de att VVFU-handledaren har
varit en viktig forebild i att forhandla och utveckla en lararidentitet.

6.3 Diskussion om studiens kvalitet

Studiens overgripande syfte ar att undersoka hur fyra lararstudenter erfar att vara larare utifran den
livsvarld som genom studien utgors av kompletterande pedagogisk utbildning (KPU) Ma/Nv/Tk med
forhojd studietakt. Lararstudenterna har presenterats utifran det som ses som relevant utifran studien
samtidigt som att de skall vara anonyma individer med fiktiva namn. De &r alla man, vilket det i
studien inte tagit hansyn till hur det kan paverka studiens resultat. Inte heller den enskilda
lararstudentens alder har tagits med da det skulle vara mycket latt att identifiera vilka de &r i relation
till att det ar 22 lararstudenter sammanlagt pa den lararutbildning de gar. Daremot har det omnamnts
att de ar mellan 30-50 ar. Jag har redovisat min egen forforstaelse utifran det som uppfattas som
relevant och patagligt for studiens resultat.

Initialt hade jag flera olika idéer pa bade teorier och infallsvinklar. En av dessa vara att specifikt
undersoka lararstudenternas erfarande i relation till kursmal i utbildningen. Det dvergavs da jag insag
att det skulle bli ett for stort arbete for den tid jag har haft i forfogande att skriva en master. Anda ser
jag nu i slutfasen pa skrivandet att studien blev omfattande vad galler antal sidor, ord och tecken. Om
jag hade haft mojlighet att starta om hela processen till denna studie hade jag ringat in nagra specifika
omraden for komma in mer pa djupet och inte bli sa allmanorienterad i i stravan om att ta reda pa hur
lararstudenterna erfar att vara larare. Det &r dock inte mojligt av flera olika skal. Ett sk&l &r jag inte
kan resa bakat i tiden och ett annat &r att jag inte hade de erfarenheter och kunskaper da jag borjade
detta arbete, som jag utvecklat genom studiens undersokning. Ambitionen har varit att gora studien
transparent sa att det varit mojligt att folja vilka stallningstaganden och val som tagits dar del och
helhet ska 6verensstamma. Jag har bett kolleger granska och vara kritiska vanner. Det har gjort att jag
fatt omvardera och omforhandla men éven forsvara olika stallningstaganden. Studien har heller inte
levt sig eget liv under skrivandet. Eftersom jag i mitt arbete pa Center for skolutveckling arbetar med
fragor som handlar om lararutbildning sa finns en véaxelverkande rorelse mellan det som erfars i méten
med alla de som arbetar med lararutbildning och min process att skriva en master.

Den internationella och nationella forskning som studien vilar pa visar pa att skolan blivit
byrakratiserad och styrd utifran NPM. Vilket strider emot studiens resultat, som visar att de fyra
lararstudenterna skapar ett eget handlingsutrymme i att vara larare. Det patalas dven i undersékningen
att larare pa skolor verkar ha ett stort friutrymme till att gora det de vill. Att studien inte stimmer
dverens med vad studiens forskningsoversikt visas kan bero pa flera olika orsaker. For det forsta sa &r
det en liten studie som jamfors med ett antal stOrre studier. Eftersom jag har varit intresserad av
lararidentitet och vad larare ar kan det vara sa att jag funnit en viss forskningsinriktning som pekar
mot NPM. Jag har inom den tidsramen som funnits inte lyckats hitta forskning som visar en bild av att
NPM inte styr skolan och lararutbildningen pa samma vis som till exempel Ball (2010) och Sj6berg
(2011) uttalar. Det finns daven en mojlighet, att jag genom empirin inte uppfattat att det finns en
styrning av lararyrket eller att det varit en franvaro av intervjufragor som handlar om styrning av
lararyrket.

Den forskning som studien vilar pa redogor for studier som undersokt hur larare erfar hur olika
faktorer paverkar lararidentiteten. Det behover patalas att det hade varit onskvart att bara rikta sig
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emot forskning som vander sig specifikt emot larare pa hogstadiet och gymnasiet, da det kan ge en
annan bild eftersom d&mneslararyrket kan ha en annan historicitet samt kulturell och social kontext &n
klasslararyrket. Det har funnits en strévan att gora detta, vilket jag inte lyckats med fullt ut. Mojligtvis
kan studier som vander sig emot grundskolan verka vara dverrepresenterande jamfort med studier som
enbart vander sig emot gymnasiet. Jag har dven haft en stravan att anvanda mig utav svensk forskning
som kan ge en mer likvardig historicitet, kulturell och social kontext jamfort med denna studie.

Studien bygger bade pa intervjuer och reflektionsanteckningar. Intervjuerna har alla tagit ungefér en
timme vid varje tillfalle. Det har varit en utmaning att intervjua pa ett sadant satt att jag far en
fordjupad forstaelse for vad studenterna menar. Jag ser flera saker jag skulle vilja dterkomma till. Ett
exempel &r att de fran den allra forsta intervjun och genom utbildningen pratar om teorier och metoder
som viktigt att erévra som larare. Till en borjan ses de som verktyg till hur man goér i undervisningen
dar intrycket blir att de ser det som en lista att checka av. Under sjdlva utbildningen sa ses lararyrket
som mer komplext. Jag skulle vilja ta reda pa mer om hur definitionen av teorier och metoder
forandras under utbildningen.

Hur reflektionsanteckningarna ska utféras har inte varit styrd utan dar har lararstudenterna sjalva
kunnat valja form, omfang och hur ofta de skall skriva. Resultatet har blivit att det finns olika mycket
insamlat material fran olika studenter. | tabell 1: Det empiriska materialet (s 38) kan det utlasas att de
fyra studenterna har intervjuats tva ganger var. Varje intervju har pagatt i ca 1 timme. Omfanget av
intervjuer ar saledes lika for alla lararstudenterna. Daremot ser det annorlunda ut vad galler
reflektionsanteckningarna dar omfanget varierar bade vad galler antalet ganger till antalet ord som
skrivits. Det har genom lararstudenternas egna val fallit ut att reflektionsanteckningar &r skrivna mer i
bérjan och mot mitten av utbildningen. Kim och Alexanders reflektionsanteckningar ar de
lararstudenter dar omfanget skiljer sig mest at. Fran antalet att skriva en gang till tio ganger och
mangden, en halv A4-sida till fem A4-sidor. Det skulle kunna forsvaras genom att mena att det inte
handlar om kvantitet utan om kvaliteten i sjalva innehallet. Jag kan konstatera att Alexanders narvaro i
studien ar mer pataglig och dar materialet fran Kim inte &r lika framtradande. Kim uttalade redan fran
forsta intervjun att han inte hade mojlighet att skriva reflektionsanteckningar aterkommande, utan
skrev en gang i mitten av utbildningen. Min slutsats ar anda att alla lararstudenterna tillfor i studien
centrala och viktiga identitetsskapande aspekter i att vara larare. Det har varit ett aktivt val att inte
styra lararstudenterna i skrivprocessen. Dels for att de ska kénna sig bekvama i sitt skrivande, dels att
vetskapen om att de fyra lararstudenterna ska pa ett ar ga en utbildning pa 125%. Det blir da en ynnest
att fa deras tid till att medverka till det empiriska materialet. Jag gor det dvervagandet att kvaliteten i
empirin 6verlag har varit hog och att det varierande omfanget i reflektionsanteckningar inte paverkat
studiens kvalitet. Anda har min egen forstaelsehorisont férskjutits i vad jag egentligen velat uppna
med att be lararstudenterna att skriva reflektionsanteckningar. En lardom dr att tydliggora avsikten
med att be studenterna skriva. Det finns annars en risk att det empiriska materialet enbart bestar av ett
aterberattande. Sammanfattningsvis har den gemensamma namnaren blivit att de skrivit utifran sina
handlingar men ocksa mot framtida forvantningar om att vara larare dar studenterna reflekterar Gver
vad de moter under lararutbildningen.

Det har &ven varit en strdvan att redogora fér varje moment och val som gérs genom studien och att
studiens olika avsnitt ska vara i relation till studien som helhet. Skrivprocessen har genomsyrats av att
pendla mellan helhet och del med stod av bade den hermeneutiska spiralen (Kvale & Brinkmann,
2014) och van Manens (1991) reflektionsnivaer. Det har varit en foresats att motivera for val som

71



Att vara larare i omvarlden

gjorts genom att satta reflektioner i samband med citat fran lararstudenterna samt att strava efter att
tydliggora relationen mellan studiens urval av forskning och empirin i studien. Det méjliggor bade for
lasaren att ta stallning till studiens slutsatser men ocksa att positionera sig i relation till tidigare
forskning.

En jamforelse mellan intervjuer och reflektionsanteckningar med styrkor/svagheter och
likheter/olikheter har redovisats i kapitlet Material och Metod. En redovisning om citat kommer ifran
intervjuer eller reflektionsanteckningar har inte gjorts utifran stallningstagandet att det inte skulle
tillféra nagot namnvart till studien utan bara forsvara for den presumtive lasaren. Det har heller inte
redovisats nar i tid olika citat har uttalats eller skrivits ned da jag gor det stallningstagandet att det
skulle skapa en rorighet i texten och att citaten anvands pa ett sddant satt att det anda finns en
forhoppning att det kommer fram genom olika formuleringar som ger en bild av det kronologiska
tidsperspektivet.

Det har varit en ambition men ocksa en svarighet att redogéra for hur sjalva analysen av empirin har
utforts. Anledningen dr att bearbetning och reflektion borjar redan vid intervjutillfallet och féljer med
mig genom skrivprocessen dar anteckningar skrivs med ambitionen att vara strukturerad men
samtidigt fanga upp reflektioner som uppstar vid de mest oplanerade tillfallena och som da hastigt
nedtecknas for att inte gldommas. Det har dock funnits en medvetenhet om att redogdra for
analysforfarandet i syfte om att gora studien transparent och darmed trovardig.

Det har funnits en utmaning med studien att gora ett mer enkelt och riktbart resultat genom att tolka
for valvilligt till att alla tycker samma sak. For att det inte ska ske sa har jag fatt utmana mig sjalv men
aven fatt synpunkter fran kollegor som lést och stallt kritiska fragor. Min egen genuina nyfikenhet har
gett mig energi att pendla mellan del till helhet bade i mitt eget tankande, med foresatsen att studiens
resultat blir s& nyanserad som majligt.

Ett dilemma som kan uppsta ar att forestallningar och en forforstaelse kan framja en schablonbild av
att vara larare eftersom vi manniskor befinner oss i en redan tolkad livsvarld. Det géller bade min
forforstaelse som lararstudenternas. Det finns dven en risk for att studien ger en stereotypisk bild och
resonemang vad det ar att vara larare da det ar en grannlaga och om inte omajlig uppgift att dra tradar
ur den vav som det utgor att vara larare. DA tradarna ar separata och vaven upplost aterstar det bara
olika delar av gérande eller egenskaper. Foljden kan da bli att studien framjar bilden av att vara larare
till en lista av saker dar relationer och stimulera till &mnet utgor tva separata delar.

Det fenomenologiska hermeneutiska perspektivet har anvants i studien och visat sig vara fortjanstfullt
i och med att syftet har varit att undersoka hur lararstudenter erfar att vara larare. Det ontologiska
stéllningstagandet (Heidegger, 2013) &r att manniskan och dess omvarld utgor en helhet som ar i
vérlden. Studien soker ingen sanning i en objektiv bemérkelse men kunskapsintresset ar att 6ka
forstaelsen for hur lararyrket kan erfaras och forstas.

Det kan konstateras att forutom studenternas egen forskjutna forstaelsehorisont genom utbildningen sa
blir det ocksa tydligt att min forstaelsehorisont har forskjutits. Inte bara i forstaelsen hur studenterna
erfar att vara larare men ocksa hur utifran att vara forskare i en vetenskaplig process med valt
perspektiv. Jag har pendlat i min forstaelse utifran den hermeneutiska spiralen (Kvale & Brinkmann,
2014) och van Manens (1991) olika reflektionsnivaer.
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6.3.1 Studiens begrepp “att vara larare i omvérlden”
Att vara larare i omvarlden ar studiens titel med utgangspunkt, utifran Heideggers (2013) begrepp

vara-i-varlden. Det &r ocksa ett begrepp som antagits genom studien for att synliggora att larare
befinner sig i ett sammanhang. Att vara larare bestar inte av enskilda metoder och teorier utan utgors
av en vav av olika kompetenser som utgor varandras forutsattningar enligt Shulman (1986, 1987). Att
vara larare ses i studien utifran den existentiella frigan om varandet dar tidslighet och
sinnesstamningar ingar i att vara. Begreppet vill ocksa visa att vara larare i omvarlden &r i en enhet
med den samhélleliga kontexten (Persson, 2008; Gustafsson, 2010; Lundstrém, 2018 m.fl.).

Begreppet har vaxt fram genom studien. Det finns en osékerhet om en masterstudie far ta sig sadana
friheter att prova ett begrepp genom ett redan befintligt. Jag stodjer mig pd Gadamer (1960, s 10) ”Det
finns inga regler och om de funnes skulle jag tillrdda att inte f6lja dem.”

6.3.2 Forskarrollen och forforstaelse
Kunskaper om den lararutbildning l&rarstudenterna laser har jag tillagnat mig som del i

projektledningen for pilotprojekt Brobyggaren och som del i det strategiska utskott som i skrivandets
stund har till uppgift att bevara och utveckla goda erfarenheter ifran projekttiden. Det jag erfar ar min
bild utifrdn min forforstaelse och det erfarda som jag har utifran bade att vara larare, utvecklingsledare
och en av projektledarna for pilotprojektet Brobyggaren. Mina kunskaper och forstaelse ar ocksa
utifran ett dvergripande plan dar min uppfattning &r att sjélva hjartat i livsvarlden som lararstudenterna
ingar ar mellan lararstudenterna, VFU-handledaren och universitetskolans elever. For att fa inblick i
detta pulserande hjarta hade jag behdvt géra en annan typ av studie. Mitt val gjordes utifran
tidsaspekten dar jag inriktade mig pa lararstudenternas utsagor. Det har varit intressant och givande att
fa ta del av de fyra lararstudenternas utsagor och rika beskrivningar hur de erfar att vara larare.

Jag gick in processen med att skriva en studie pa en mastersniva utifran att vara en larare och
utvecklingsledare och identiteten att vara nagon som forskar har varit en paborjad resa som varit svar
och médosam samtidigt som det har varit valdigt intressant, roligt och larorikt.

6.4 Diskussion utifran studiens tillampning, fortsatt forskning och studiens kvalitet.

6.4.1 Studiens tillampning
Studien kan tillsammans med andra studier inom samma falt vara ett bidrag till att diskutera éver vad

det &r att vara larare och utgéra en mojlighet att reflektera éver hur lararyrkets komplexitet kan komma
till uttryck. Aven studiens begrepp “att vara larare i omvarlden” kan bidra med en diskussion att se och
paverka till vad larares komplexitet &r i den enhet som ett lararskap utgér med dess omvarld.

Ldrarstudenterna i denna studie har en bakgrund som civilingenjorer. De har alla en yrkeskarriar som
de lamnat for att bli larare. Att ta reda pa hur de erfar att vara larare & meningsfullt ur bade ett
utbildnings- och samhéllsperspektiv da det rader brist pa @amneslarare i matematik, fysik, kemi, biologi
och teknik. Vad ser dessa civilingenjorer som meningsfullt som &ven kan stimulera andra att bli
larare? Studien kan vara ett bidrag i den debatt som riktar sig emot fragan om vad uthildning och
undervisning syftar till (Frelin, 2013).
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6.4.2 Forslag pa fortsatt forskning
Fran borjan fanns det en riktning genom Bourdieu (1984) att undersdka maktstrukturer, som

exempelvis, den hogskoleforlagda (HFU)- och den verksamhetsférlagda utbildningen (VFU) eller
mellan studenternas tidigare yrke som civilingenjérer och det blivande som lérare. Val av ett teoretiskt
perspektiv styr forskningens riktning. Att da undersoka maktperspektiv ses som fortsatt intressant och
utgor ett forslag till fortsatt forskning.

Ett annat forslag ar att gora en longitudinell studie dver hur lararidentiteten utvecklas och forandras.
Det vore av intresse att folja upp studenterna efter att de varit verksamma larare en tid for att
unders6ka om de infriat sina tankar om hur deras undervisning ska vara. Det skulle g6ra en sadan
studie mer kvalitativ och mer trovardig om forskaren forutom intervjuer &ven gjorde observationer i
undervisningen.

| pilotprojektet Brobyggaren var ett delsyfte att stimulera, utmana, utveckla och initiera till
skolutveckling. Det fanns en ambition att skolor tillsammans med Goteborgs universitet ska samarbeta
i fragor som galler skolutveckling i samstammighet med utveckling av lararutbildningen. En ambition
som annu inte kommit till stand. Denna studie har gett mig idén att undersoka hur
verksamhetsforlagda utbildning kan nyttjas till skolutveckling.
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Bilagor

Bilaga 1: Avtal avseende verksamhetsforlagd utbildning inom lararutbildning
https://medarbetarportalen.qu.se/digital Assets/1732/1732013 g-2018-702 avtal vfu qu.pdf

Bilaga 2: Handboken
Handboken

2017-12-05
Influenser fran pilotprojektet Brobyggaren — bakgrund och underlag for beslut om Kompletterande
pedagogisk utbildning, Ma/Nv/Tk, forhojd studietakt

Samordningsnamnden for lararutbildning (SOL) har enligt beslut 2017-05-17, (Bilaga 6) inrattat och
darefter gett det interimistiska utskottet for utbildningen i uppdrag att ge forslag till styrdokument for
L1KPX, Kompletterande pedagogisk utbildning, Ma/Nv/Tk, férhojd studietakt

Det interimistiska utskottet bestar av Jorgen Dimenas (Utbildningsvetenskapliga fakulteten), Annette
Mitiche (Goteborgs Stad), Tommy Gustafsson (Naturvetenskapliga fakulteten), Mattias von Feilitzen
(IT-fakulteten), Daniel Seldén (Samhallsvetenskapliga fakulteten) och Linn Hansen
(Studeranderepresentant). Gruppen har haft fyra méten under oktober och november manad och delger
héar SOL sina 6vervaganden och forslag.

Foreliggande text bestar av tva huvuddelar som utgor underlag for beslut:

DEL | utgors av en 6vergripande resonerande text som ger en bakgrund till de fyra projektaren samt
erfarenheter av betydelse for kommande program.

DEL Il innehaller en kort bakgrund infor beslut och forslag till beslut om styrdokument for
programrad och strategiskt utskott rérande L1KPX, Kompletterande pedagogisk utbildning,
Ma/Nv/TKk, forhojd studietakt.

Del I
Bakgrund till de fyra projektaren samt erfarenheter av betydelse

Malséattningar/Uppdraget

Som ett led i arbetet med att 6ka rekryteringen av ldarare i matematik och naturvetenskap och for att
bidra till langsiktig skolutveckling och utveckling av lararutbildningen ansokte Goteborgs universitets
rektor och Goteborgs Stads stadsdirektor 2013 om utvecklingsmedel for ”Pilotprojektet Brobyggaren
— for fler amneskompetenta larare i matematik och naturvetenskap genom samverkan mellan akademi
och skola”. Syftet med pilotprojektet som 16pt 6ver fyra ar, var att inrétta en ny utbildningsvag till
amneslararexamen och till masterexamen for studenter med grundexamen inom matematik och
naturvetenskap. Pilotprojektets syfte specificerades till att

o snabbt ge fler kompetenta larare i matematik och naturvetenskap i skolan

e bidra till kompetensutveckling av larare i skolan och till langsiktig skolutveckling

e bidra till kompetensutveckling av universitets lararutbildare och langsiktig utveckling av
lararutbildningen
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e erbjuda en sammanhallen utbildningsstruktur lararexamen-masterexamen-forskarutbildning
for studenter med grundexamen inom matte-no-omradet

e skapa en utokad samverkan mellan akademi och skolverksamhet

o skapa masterprogram pa Naturvetenskaplig fakultet direkt kopplade till det utvecklade
lararprogrammet

Erfarenheter fran projektet avses spridas saval nationellt som internationellt och ska ligga till grund for
framtagandet av en nationellt hallbar utbildningsmodell som permanentas vid Goteborgs universitet
fran och med varterminen 2018. Bérande principer under utvecklandet av Brobyggaren 2013-2017

Universitetsskolan

En central del i pilotprojektet Brobyggaren har varit att utveckla samverkan mellan Goteborgs Stad
och Goteborgs universitet. Avgérande och nyckelrollen i detta samarbete har varit att utveckla
universitetsskolekonceptet med inspiration fran Oslo och Tromso.

Information om att séka att bli en universitetskola har skickats ut till rektorer for stadens hogstadie-
och gymnasieskolor. Projektledningen har akt ut till dessa skolor och i ett forsta skede traffat
rektorerna. Sista steget har varit att traffa rektorer med larare. Varje universitetskola har tillsammans
med Goteborgs universitet skrivit pa en avsiktsforklaring som under projektets gang reviderats
tillsammans med representanter for samtliga aktorer som ingatt i pilotprojektet Brobyggaren.

| avsiktsforklaringen kan man lasa att universitetskolan &r en skola som &r integrerad med den
kompletterande pedagogiska utbildningen. Den betraktas som en foregangsskola med ett utforskande
forhallningssétt till den egna verksamheten och dess utvecklingsarbeten. Skolan arbetar aktivt med
undervisning som bygger pa vetenskaplig grund och beprévad erfarenhet som sprids bade inom och
mellan universitetsskolor och universitet.

Universitetsskolorna har tillsammans med universitetet utgatt fran Stanford universitetets principer
som grundar sig pa ett gemensamt ansvarstagande att pa lika villkor verka for en sammanhallen
forskningsbaserad lararutbildning.

Centralt &r att skolan liksom universitet omfattas av tanken att lararstudenterna kommer som ett
studentarbetslag till universitetsskolan och dar moéts av ett lararlag som ansvarar for planering och
upplégg for tiden under den verksamhetsforlagda delen av utbildningen. Den traditionella strukturen
en handledare — en lararstudent ar 6vergiven till forman for ett kollaborativt larande for bade
lararstudenter, handledare och universitetshandledare fran saval utbildningsvetenskaplig fakultet som
andra fakulteter.

Universitetskolan bidrar till att utveckla den verksamhetsforlagda utbildningen och inkludera den som
en del av skolans verksamhet.

Det formella ansvaret for examination har kurslarare/examinatorer pa universitetet men de lokala
lararutbildarna ar delaktiga i studenternas examination genom kontinuerliga samtal med kursansvariga
larare, exempelvis i form av dialogseminarier och observationsprotokoll.

Programvisionen

| pilotprojektet har en programvision utarbetats for att vagleda arbetet med att utveckla och genomféra
programmet. Visionen syftar till en gemensam idé i motet mellan de olika parterna och har utarbetats
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gemensamt av larare fran universitet och universitetsskolorna samt rektorer. Inspirationen till en vision
kommer fran Stanford University dér visionen ar en utgangspunkt for samarbete mellan skolor och
universitet. Att ha en vision i en svensk lararutbildning &r unikt och viktigt. Den mojliggor
sammanhallning och kommunikation och &r ett gemensamt verktyg att synliggora forvantningar och
forhoppningar.

Programvisionen lyder:

En sammanhallen lararutbildning med mélet att utbilda larare som kan stodja elever att utveckla
en férmaga att anvanda kunskaper i matematik, naturvetenskap och teknik till att stalla fragor,
dra slutsatser och medverka i beslut rérande manniskans aktiviteter i samhallet.
Lararstudenterna delar vardegrund som inkluderar social réattvisa och tar hansyn till alla elevers
olika forutsattningar.

Avsiktsforklaringen for samverkan mellan universitetskolor i Goteborgs Stad

och Samordningsnamnden for lararutbildning (SOL) vid Goteborgs universitet.

I utvecklandet av universitetsskolor som en aktivt deltagande part i skapandet av ett nytt
lararutbildningsprogram éar avsiktsforklaringen mellan Géteborgs Stad och Géteborgs universitet av
avgorande betydelse. Avsiktsforklaringen visar vagen for fordjupad samverkan mellan Géteborgs
universitet, Goteborgs Stad och medverkande universitetsskolor. Den dr ett tillagg till dels 6vriga
styrdokument fér VFU for lararutbildningen vid Géteborgs universitet och till den évergripande VFU-
Overenskommelse som finns med respektive skolhuvudman. Avsiktsforklaringen beror vilket ansvar
de olika parterna har for en sammanhallen och hallbar lararutbildning med hog kvalitet. Den visar pa
en fortsatt utveckling med sarskilt fokus pa forskningsanknuten integration dar lika vikt laggs vid
saval ett vetenskapligt forhallningssatt som beprévad erfarenhet.

Masterprogram

En central del i ansokan till Utbildningsdepartementet géallande projektet Brobyggaren var att
identifiera mojligheterna att utveckla masterprogram inom den Naturvetenskapliga fakulteten som till
vissa delar inkorporerar kompletterande pedagogisk utbildning. De masterprogram som under 2017
introducerades &r alla &mnesteoretiska program dar KPU:n innebér didaktik med inriktning mot &mnet.
Detta gor det mojligt att ta ut en lararexamen om KPU:delen fullfoljs. De fyra inréattade
masterprogrammen ar Masterprogram i Biologi och larande, Fysik och larande, Kemi och larande
samt Matematik och larande.

Centrala erfarenheter av betydelse for programmet

Pilotprojektet Brobyggaren har nu pagatt i snart fyra ar varvid ett flertal insatser implementerats och
provats. Det har ocksa under tiden gjorts en forskningsoversikt (Bilaga 13) kring lararutbildning
nationellt och internationellt och dessutom tre storre utvarderingar (Bilagor 9-12). Nedan féljer en
beskrivning av nagra rubricerade insatser som gjorts under projekttiden:

Etik

Under arbetet med projektet har det flera ganger uppstatt fragor kring om normer och etik bade i
skolverksamheten och vid universitetet i det konkreta arbetet tillsammans med lararstudenterna.
Skolor och samhalle &r i standig forandring vilket gor att aven krav pa larare forandras. Det
utvecklades till att bli ett centralt innehall i den forsta kursen “Didaktik, etik och sprakutvecklande
undervisning”. Rektorerna pa universitetsskolorna har exempelvis pa den forsta kursen synliggjort det
demokratiska uppdraget dér individen stimuleras att inhdmta och utveckla kunskaper och varden,
genom att samtala och introducera etiska aspekter pa lararyrket pa skolan for lararstudenterna. Den
verksamhetsforlagda kursen Lararrollen i ett undervisnings- och omgivningsperspektiv”” och den
parallellagda hogskoleforlagda kursen “Didaktik, etik och sprakutvecklande undervisning” har
moment med vergripande etiska fragor.

84



Att vara larare i omvarlden

Didaktik och sprakutvecklande undervisning

| lararprogrammet ar forsta kursen av central betydelse for lararstudenter som har en fordjupad
dmneskunskap med sig in i programmet. Darfor har den forsta kursen ett stort inslag av allmént
didaktiska fragor som ror skolverksamheten i stort men med ett sarskilt fokus pa sprakutvecklande
undervisning och elevers larande (Bilaga 10). Kunskapen om att elever har varierande sprakliga
resurser med sig in i skolan &r viktig. Blivande amneslarare behdver utbildning i hur man som larare
pa olika satt undervisar sa att eleverna utvecklar sin sprakliga @mneskompetens. De tva parallellagda
forsta kurserna (VFU och HFU) har ocksa varit centrala for lararstudenterna da programvisionen
presenteras, tempo och struktur i utbildningen blir tillampad. Vidare far lararstudenterna maéjlighet att i
dessa forsta kurser mota saval adjungerade larare fran skolverksamheten som medverkar i
universitetskurserna och seniora forskare som kan relatera till kursens @mnesinnehall.

Utbildningsplan

I ansokan till utbildningsdepartementet fanns en beskrivning, vilken byggde pa Stanforduniversitetets
struktur, av att den verksamhetsférlagda och den hdgskoleférlagda delen kontinuerligt skulle 16pa
parallellt under utbildningstiden. Utifran detta har under projekttiden programmets utbildningsplan
utvecklats och reviderats vilket resulterat i att lararstudenterna huvudsakligen har verksamhet pa
skolorna pa formiddagen och pa universitetet pa eftermiddagen (Bilaga 1). Vidare &r en detaljerad
studiegang kopplad till utbildningsplanen, vilken bygger pa examens- och examinationsmal utifran en
progressionstanke (Bilaga 4). De verksamhetsforlagda kurserna har i likhet med de hogskoleforlagda
kurserna ocksa namngivits beroende pa vilket innehall som centralt i kursen. I arbetet har ocksa
lararutbildarna i de skolverksamma lararlagen pa universitetsskolan fatt en utokad roll vad galler
beddmning av lararstudenterna i VFU-kurserna. Det har utvecklats tydliga kriterier och
bedomningsprotokoll vad som i kvalitativ mening ska bedomas, i relation till respektive kursmal.
Bedémningen gors i samverkan med VVFU-larare fran universitetet.

Organisation

Under projekttiden uppstod ett behov att ocksa utbilda professionshandledare specifikt riktat mot att
handleda blivande dmneslérare pa saval hogstadium som gymnasium. Det framkom ocksa ett
onskemal att de larare som pa universitetet ar involverade i alternativ KPU ocksa genomgar
handledarutbildning om 7,5 hp. Det kan motiveras utifran att larare pa universitetet pa olika satt ar
involverade i handledning och att utbildningens olika delar pa ett tydligare satt genomsyras av idén
kring en sammanhallen lararutbildning. Antagningskraven for utbildningen &r att deltagare har en
lararexamen eller motsvarande.

Det har ocksa under projekttidens gang utvecklats andra strukturer for olika métesplatser for att alla
parter inklusive lararstudenter ska ha mojlighet att se utbildningen som sammanhallen i relation till
programvisionen. En central del utgérs av vad som bendamns som ”Dialogseminarium” (Bilaga 3). Den
barande tanken &r att seminarierna aterkommer i samtliga VFU-kurser. Deltagare utgérs av samtliga
lararstuderande pa respektive universitetsskola, lararlaget pa universitetsskolan, vars larare verkar som
handledare, och rektor. Vidare medverkar universitetet med en VFU-larare fran i regel
utbildningsvetenskaplig fakultet och en &mnesforetradare fran Naturvetenskaplig fakultet. |
dialogseminariet som ar ca tva timmar tas fragor upp som kan relateras till kursmalen och
lararstudenterna examineras pa en enskild handlingsplan som tar sin utgangspunkt i vetenskapliga
referenser och i det samtal som forevarit pa seminariet.

Vikten av en sammanhallen lararutbildning med hog kvalitet tar ocksa sitt stod i att det arligen
finns en lararutbildningskonferens med olika workshops som centrala inslag. Det ar ocksa ett
viktigt forum for presentationer exempelvis av utvecklingsarbete som sker pa
universitetsskolorna eller forskning som sker kring lararutbildning som &r aktuell for
programmet. Vidare kan alumner ha inslag i konferensen.
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Andra strukturer som ar viktiga for den sammanhallna lararutbildningen & métena kring
Forsknings- och erfarenhetsbaserat partnerskap (Bilaga 5) dar samtliga lokala lararutbildare och
universitetslarare (involverade i programmet) har bjudits in. Vidare ar rektorsmoten (med
rektorer pa universitetsskolorna och projektledning — i framtiden programrad) centrala for
skolornas och universitetets samverkan som den regleras i avsiktsforklaringen (Bilaga 2).

Vetenskapligt forhallningssatt och beprévad erfarenhet

| pilotprojektet Brobyggaren har flera internationella kontakter knutits. Avsikten med dessa har varit
att ocksa tillfora ett internationellt perspektiv pa lararutbildning som &r saval erfarenhets- som
forskningsbaserat. Centralt har hér varit utbytet med universiteten i Stanford, Oslo och Tromsé. Till
Stanford har flera deltagare fran saval universitet som universitetskolor medverkat i iISTEP (Inquiry
into Stanford Teacher Education Program), (Bilaga 15). Deltagandet har varit viktigt som 6verférande
och bérande av idéer som kan knytas till visionen och en sammanhallen lararutbildning av hog
kvalitet. Projektledningen hade ocksa under denna tid medverkat i ett webbaserat utbyte lett av
Stanforduniversitetet, med deltagare fran Brasilien, Chile, Norge och Sydafrika. Vidare ar de kontakter
som finns med universiteten i Tromso och Oslo centrala da dessa ocksa arbetar med
universitetsskolekonceptet. | arbetet tillsammans med Tromso universitet har ocksa kursen
”Utvérdering och systematiskt kvalitetsarbete” kunnat bekréfta vikten av att lararstudenterna arbetar
med aktionsforskning. Dessa kontakter har ocksa resulterat i det som kallas Forsknings- och
erfarenhetsbaserat partnerskap (Bilaga 5) dar de tva likvérdiga rollerna som Géteborgs Stad och
Goteborgs universitet har poéngteras vad géller delaktighet i programmet.

Specifika utvecklingsdelar

Under den fyrariga projekttiden har det utvecklats flera delar som alla tillsammans verkar for
en sammanhallen lararutbildning med en klar vision. Det har exempelvis varit av stor vikt for
de lararstuderande att ha VFU-kursen ”Extramural undervisning” som ar knuten till ett s.k.
Science center. Under projekttiden har detta samarbete skett med Universeum i Goteborg.

Larares ledarskap ska involveras i samtliga kurser i lararutbildningen och inte minst inom de
verksamhetsforlagda delarna. En fordjupning av ledarskapsperspektivet &r implementerad i kursen
”Leda individ och grupp” som ges av Institutionen for sociologi och arbetsvetenskap vid GU. Hér
aterfinns ocksa en central del i programmet dar lararstudenterna under en veckas internat far ett
sarskilt dvergripande och fordjupat perspektiv pa ledarskap. En annan kurs som ar unik i sitt slag och
som har implementerats i programmet &r kursen ”IKT-didaktik for &mneslérare” och ges av
Institutionen for tillampad IT. Den inriktar sig pa en fordjupning av lararstudenters kunskaper kring
IKT relaterad till skolans verksamhet. Ytterligare en kurs i alternativ KPU &r den kurs som ges av
Institutionen for matematiska vetenskaper, ”Matematik, naturvetenskap och teknik i ett samhélls- och
forskningsperspektiv’’ dar samtliga lararstudenter oavsett &mne bl.a. méter de senaste forskningsrénen
kring 6vergripande fragor som exempelvis hallbar utveckling, globala rattvisefragor och framtida
utmaningar. Det ingar i den didaktiska kunskap som larare beh6ver och som kan relateras till skolans
styrdokument. Som ytterligare ett exempel dr kursen ”Interkulturell pedagogisk kompetens” dér
lararstudenterna far problematisera 6ver att vara larare i ett multikulturellt samhalle och som integreras
med den uppgift studenterna har med sig i VFU-kursen ”Lérarrollen i ett undervisnings- och
omgivningsperspektiv”.

I kursen ”Utvérdering och systematiskt kvalitetsarbete for &mneslirare” utfor studenterna
aktionsforskning i samrad med universitetskolorna i syfte att inkludera det som en del av skolans
verksamhet.

Under projekttiden har det utifran inspiration frén Oslo universitet anslagits s.k. ”’sdddpengar”.
Avsikten med dessa ar att det till viss del ska stotta universitetsskolornas arbete i dess centrala roll i
lararutbildningsprogrammet. Det kan rdra sig om utvecklingsprojekt i relation till handledning av
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lararstudenter men kan exempelvis ocksa rora forbattrings- och designstudier i den egna verksamheten
dar lararstuderande deltar. I dessa arbeten deltar ocksa universitetet med forskarutbildade larare.

Mojligheter och risker

Utifran de influenser som paverkat projektet och som iscensatts i programmet finns stora majligheter
att fortsatta utveckla en lararutbildning som ar sammanhallen och har en hog kvalitet. Projektet har
drivits med ambitionen att programmet da det permanentas ska kunna drivas utan att externa
utvecklingsmedel ska tillféras. Daremot finns det nagra delar som mojligen har ett behov av ett
tillskott. Framst galler det den verksamhet som drivs néra tillsammans med universitetsskolorna.

De risker som kan bedémas ar bl.a. det som av Ellstrom (Bilaga 14) tydligt beskriver om
traditionsbevarande termer, d.v.s. att deltagande institutioner och enskilda utbildare inte har tillracklig
kunskap om programmet och universitetsskolornas centrala roll. Det finns ocksa anledning att standigt
erovra kunskap under pagaende program sa att ocksa utrymme skapas for utveckling. Av stor vikt ar
da att denna kunskap ocksa forvaltas av det strategiska utskottet samt av programradet.

| programradet foreslas tre funktioner som kan bedémas centrala for att driva och utveckla
programmet och for att motverka de risker som beskrivs ovan. Dels blir programradets ordférande en
central gestalt som ska vara val fortrogen med lararutbildningars dilemman och ha kunskap och
formaga att utifran nuvarande struktur saval driva programmet som att utveckla det. Vidare &r det pa
samma satt centralt att motsvarande part ifran Goteborgs Stad har samma funktion och bemyndigande
fast ur Goteborgs Stads perspektiv. En tredje part och tillika viktig funktion &r den administrativa
funktionen som utvérderare och kvalitetssékrare. Dessa tre bor ges forutsattningar att bereda arenden
till programradet.

Utskottets sammansattning och dvergripande uppdrag

Enligt tidigare beslut i SOL, Dnr: V2016/884 (Bilaga 6), har ett strategiskt utskott inrattats
bestdende av ledaméoter frdn medverkande fakulteter (IT-fakulteten, Naturvetenskapliga
fakulteten, Samhéllsvetenskapliga fakulteten och Utbildningsvetenskapliga fakulteten), fran
Goteborgs Stad samt studeranderepresentation. Enligt PM for beslutet ar syftet med utskottet:
att sakerstalla kontinuitet i och fortsatt utveckling av projektets intentioner och aktiviteter, och
att samarbetet med Géteborgs Stad for strategisk utveckling av utbildningen som helhet — och
da sarskilt for integrationen mellan hogskoleférlagd utbildning och verksamhetsforlagd
utbildning — tillférsakras.

Bilaga 3: Forfragan om att bli intervjuad

Forfragan om att bli intervjuad

Hej!

Jag heter Annette Mitiche och laser pd mastersprogrammet mot didaktik vid Goteborgs
universitet. Jag skriver nu min masteruppsats dar jag har valt att géra en empirisk studie som
syftar till att undersdka hur lararstudenter upplever lararyrket.

Jag har ett sarskilt intresse for den Alternativa KPUn Ma/Nv/Tk eftersom den har ingatt i
projektet Brobyggaren som varit en fordjupad samverkan mellan Géteborgs Stad och
Goteborgs universitet med syfte att utveckla en sammanhallen lararutbildning utifran den
hogskoleférlagda utbildningen som hos den verksamhetsforlagda utbildningen. Jag jobbar pa
Center for Skolutveckling, Utbildningsforvaltningen och varit en av projektledarna i projektet.
| studien 6nskar jag att fa intervjua dig som har kommit in pa programmet, bade innan sjélva
utbildningens start och nadgon gang senare under utbildningen. Jag beraknar att varje intervju
tar ca 60 minuter. Varje intervju spelas in och kommer att redovisas i studien.
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Jag Onskar aven att du under utbildningen skriver reflektionsanteckningar utifran dina
upplevelser mot att bli larare. Du som deltagare kommer genom studien att vara anonym.
Ingen annan &n jag som forskare har tillgang till materialet och du kommer att fa ett fiktivt
namn sa att du som person inte kan sparas. Du kan naturligtvis valja att avbryta din
medverkan under intervju eller sjalva studien.

Du kan nar som helst under intervjun eller studien vélja att avbryta din medverkan.

Du é&r givetvis valkommen att kontakta mig for att fraga, prata om studien och att anméla ditt
intresse. Du kan ocksa kontakta min handledare vid Goteborgs universitet Helena Pedersen
genom helena.pedersen@gu.se

Hélsningar

Annette Mitiche
Annette.mitiche@educ.goteborg.se

Bilaga 4: Intervjuguide

1. Kan du beratta lite om din bakgrund, alder, tidigare yrkeserfarenhet, tidigare
utbildning, undervisningsdmnen

2. Hur ser du pa lararyrket?
3. Varfor vill du bli larare?
4. Hur upplever du lararuppdraget?

5. Vad anser du utmarker lararyrket?
6. Hur upplever du lararyrkets uppdrag ut?

7. Hur tanker du att din yrkesbakgrund paverkar dina tankar/vilja att bli larare.
8. Vad behdver du lara dig pa lararutbildningen?

9. Hur vill du sjalv undervisa som larare?

10. Vilka visioner har du om vad for slags larare du ska vara?

11. Vilket stod/hinder tror du att du moter utifran din vision?

12. Hur ser du pa den ideala bilden i relation till dig som person?
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