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Syfte: Studiens syfte ar att undersoka hur forskollarare i forskolan och i forskoleklass ser pa
overgangen till forskoleklass for barn som uppvisar sarbarhet utifran majligheter,
hinder, samarbetsformer och den egna yrkesrollen.

Teori: Denna kvalitativa studie ar inspirerad av en utvecklingsekologisk teori som utgar fran
samspelet mellan individen och den omgivande miljon. Enligt den
utvecklingsekologiska modellen kan pedagogiska ©vergangar ses som ett
multidimensionellt och komplext fenomen som innefattar flera olika nivaer eller
system.

Metod: Kvalitativa intervjuer har genomférts med tolv forskollarare i forskolan och i
forskoleklass i en mindre kommun i sodra Sverige. Fragor stélldes utifran en
intervjuguide och alla intervjuer registrerades genom ljudupptagning via diktafon.
Darefter transkriberades ljudupptagningarna och analyserades utifran ett hermeneutiskt
perspektiv.

Resultat: Undersékningen visar att det finns olika mojligheter for en framjande Gvergang till

forskoleklass for barn som uppvisar sarbarhet sasom skolbesok och da mottagande
forskollarare besoker barnet pa forskolan. Hinder for en framjande Gvergang till
forskoleklass kan vara da det finns en brist pa samsyn, kommunikation, otillracklig
information som lamnas &ver till forskoleklass, bristfalligt samarbete mellan forskola
och skola samt f& méten mellan mottagande forskollarare och barn som uppvisar
sarbarhet. Samarbetsformer som fungerar val ar skolbesok samt samarbete med
vardnadshavare och specialpedagog. Samarbetsformer som behover utvecklas & méten
med barnet, dess vardnadshavare, lamnande och mottagande forskollarare, 6verlamning
av information samt gemensam utvérdering. Forskollarare i foérskolans viktigaste
uppgifter ar att utga fran barnet, skapa en god relation med vardnadshavarna, formedla
information till mottagande forskollarare, trygga barnet och dess vardnadshavare infor
overgangen, gora skolbesok tillsammans med barnet samt utvardering av foregaende
ars overgang. Forskollarare i forskoleklass viktigaste uppgifter &r att skapa trygghet och
bygga relation med barnet och dess vardnadshavare, efterfrdga goda strategier, vara
lyhord angaende den information som lamnas Gver, fa tid avsatt for forskolebesok samt
att mota vardnadshavarna. Om forskollararna fick bestamma skulle den mottagande
forskollararen besoka barnet pa dess forskola, barnet skulle ges maojlighet att besoka
skolan fler ganger fore skolstart, ett samtal skulle &ga rum fore skolstart tillsammans
med vardnadshavare, lamnande och mottagande forskollarare samt eventuellt
specialpedagog, kontinuerlig utvéardering, mindre barngrupper samt foérskola och skola
lokaliserad i samma byggnad.






Forord

Forra hosten borjade tanken infinna sig att det var dags att for en ny utmaning. Senast forkovring pa
avancerad niva dgde rum var lasaret 15/16, da en specialpedagogexamen skulle komma att komplettera
en tidigare speciallararexamen. Att utmaningen att skriva en masteruppsats var stor insags tidigt men
inte att utmaningen skulle bli sa pass stor, intressant och larorik. Det har varit mycket larorikt att lasa
litteratur och skriva denna masteruppsats. Det har dven varit mycket intressant att intervjua dessa
fantastiska forskollarare. Vilket viktigt arbete de utfor och vilka kloka tankar de har! Jag vill tacka min
handledare Girma Berhanu for vardefull handledning och manga goda rad. Dina synpunkter har utmanat
mig och samtidigt fort arbetet framat. Sedan vill jag passa pa och tacka min davarande rektor som en
vardag for snart tio ar sedan skickade ut mig pa forskolebesok for att ’bygga broar” som hon da uttryckte
sig. En ny varld 6ppnade sig for mig och jag kom till insikter och lardomar om en verksamhet, forskolan,
som alltid legat ndara min arbetsplats, skolan, men ack sa langt borta pa samma gang. En stor respekt och
odmjukhet har genom aren vaxt fram och varens aterkommande forskolebesok ar alltid nagot jag ser
fram emot. Vissa arbetsuppgifter ger energi och kraft och denna arbetsuppgift ar av en sadan art. Till
sist vill jag tacka min fantastiska familj som stottat mig och statt ut med mig under detta ar da skrivandet
upptagit en stor del av min tid.
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Bilaga 2 Intervjuguide



1. Inledning

Overgéngen fran forskola till forskoleklass ar en stor handelse i ett barns liv (OECD, 2017). Wilder och
Lillkvist (2017) menar att 6vergangen till forskoleklass ar en process av skapande av en kansla av
tillhdrighet som innebér att barnet har landat i verksamheten och kénner sig trygg. Overgéngen till
forskoleklass ar mycket mer an en fysisk forflyttning, fran en forskola till en skola. Den &r &ven en
kontextuell och relationell process som ar bade individuell och kollektiv pd samma gang och det finns
manga faktorer som péaverkar 6vergangen (Wilder & Lillkvist, 2017a). Overgangen till forskoleklass ar
inte bara stor for barnet utan &ven for foraldrarna. Dockett och Perry (2017) menar att skolstarten &r en
viktig 6vergang for bade barnet och deras foraldrar. Wilder och Lillkvist (2017a) menar att det ar
parallella dvergangar, dels barnets 6vergang till en ny pedagogisk verksamhet i form av forskoleklass
och dels foraldrarnas 6vergang till att vara foralder till ett barn i skolaldern.

Enligt Ackesj6 (2011) kan forskoleklassen betraktas som en bro mellan férskola och skola, en plats dar
barnen landar och hamtar kraft och fa kunskaper om skolan. Dahlberg och Lenz Taguchi (1994) anser
att det ar viktigt att da barnet borjar skolan, ska hen erbjudas att kliva in pa en gemensam vég
tillsammans med barngruppen och pedagogerna istallet for att kliva in i en sluten cirkel av tradition och
institutionaliserad praktik. Sterner, Helenius och Wallby (2014) menar att forskoleklassen utgdr en bro
mellan barns informella larande under forskoletiden och det mer formella larande som sker i
grundskolan. Kallberg (2017) menar att tryggheten inte bara ar viktig i sig utan ocksa har stor betydelse
for elevers skolprestationer. Hur larare samverkar kring Gvergangar ar darfor centralt och tydliga
overgangar kraver medvetna didaktiska val. Skolverket (2018a) menar att infér Gvergangen till
forskoleklass ska forskola och skola samverka pa ett fortroendefullt satt med varandra och stodja barnens
utveckling och larande. Vidare menar Skolverket (2018a) att for att lyckas med samverkan bor
huvudman utforma gemensamma rutiner for overgangar, forskolechef och rektor ger sin personal
forutsattningar att ha de samtal som behdvs och férskola och skola skapar en tydlig struktur och
ansvarsfordelning samt hur samverkan ska bedrivas.

Vid 6vergangen till forskoleklass ar det av stor betydelse att barn som uppvisar sarbarhet
uppméarksammas. Enligt Sjéman (2018) &ar ca 5 % av barn i forskolan formellt identifierade och har ratt
till sarskilt stéd i form av t.ex. personlig assistent, tecken som stdd eller bildstéd. Sandberg, Lillkvist,
Eriksson, Bjorck-Akesson & Granlund (2010) menar att ca 20 % av barn i forskolan ar i behov av sarskilt
stod. Nar nagot barn i gruppen far nagon specifik atgard utdver det som erbjods alla barnen, bendamns
det som sérskilt stod av personalen pa férskolan. Av dessa barn har ca 4 % identifierade funktionshinder,
t.ex. autism, CP-skada eller Downs syndrom, medan ca 16 % inte har nagot identifierat funktionshinder
eller erholl sarskilt stod baserat pa nagon formell utredning, utan befann sig i ”grazonen”. For att dessa
barn som befinner sig i ”grazonen” ska kunna vara delaktiga pa ett positivt sétt i vardagen pa forskolan,
behover de sirskilt stod. Utmaningarna for barnen i “grdzonen” handlade frdmst om tal- och
sprakproblem och samspelssvarigheter med andra barn. De flesta svarigheterna med interaktion gallde
de mest grundlaggande aspekterna av samspel, det vill sdga att paborja, uppratthalla och avsluta
samspelet pa ett korrekt satt. Barn som befinner sig i ”grézonen” uppvisar beteendesvarigheter som har
en negativ inverkan pa barngruppen, aktiviteter och personalen (Sjéman, 2018).

Under mina ar som grundskollarare pa lagstadiet, speciallarare och sedemera specialpedagog for
forskoleklass t.o.m. ak 4 har alltid intresset funnits for att alla barn, sarskilt de barn som uppvisar
sarbarhet, ska fa en bra start i skolan. De senaste aren har en stor del av min tjanst som specialpedagog,
sarskilt under varterminen, dgnats at dvergangen mellan forskola och forskoleklass. Fokus har varit att
alla barn ska fa en sa bra 6vergang som mojligt och en bra start i forskoleklass. Barnen ska valkomnas
till en ny pedagogisk verksamhet som tar emot dem utifran deras forutsattningar och de ska fa méjlighet
att lyckas fran borjan. Overgangen till forskoleklass &r mycket viktig, sarskilt for de barn som uppvisar
sarbarhet, vilket aven uppmarksammas i LGR11 (2018), dér det lyfts fram att elever som &r i behov av
extra anpassningar eller sarskilt stod ska uppmarksammas vid pedagogiska 6vergangar. Wilder och
Lillkvist (2017a) menar att for barn i behov av sarskilt stod eller av andra orsaker behdver mer stottning



i overgangen kan glapp mellan verksamheter drabba dem hart och just darfor kanns denna studie
angeldgen att genomfora.



2. Syfte och fragestallningar

Overgangen till forskoleklass innebar en stor forandring, som en del barn upplever som svar
(Skolverket, 2014a). Alla barn paverkas av Overgangen och for manga upplevs den som
oproblematisk, men en del barn &r extra sarbara och for dem &r det av storsta betydelse att den
mottagande verksamheten &r redo att méta dem utifran deras behov och forutsattningar.

Syftet med denna studie ar att undersoka hur férskola och skola kan samverka och gora en
positiv 6vergang fran forskola till forskoleklass for barn som uppvisar sarbarhet utifran
forskollarare i forskolans och forskollarare i forskoleklass perspektiv.

Fragestallningar i studien blir foljande:

e Vilka mojligheter finns for att skapa framjande Gvergangar for barn som uppvisar
sarbarhet?

e Vilka hinder finns for att skapa framjande évergangar for barn som uppvisar sarbarhet?

e Hur paverkar samarbetsformerna 6vergangen till férskoleklass for barn som uppvisar
sarbarhet?

e Hur ser forskollarare pa den egna yrkesrollen i samband med Overgangen till
forskoleklass for barn som uppvisar sarbarhet?



3. Bakgrund

3.1 Forskola, forskoleklass och skola

I maj 1996 lades en proposition som drog upp riktlinjerna for en éverforing av forskoleverksamheten
och skolbarnomsorgen fran Socialdepartementet till Utbildningsdepartementet (Martin Korpi, 2015).
Malet var att forskola, fritidshem och skola skulle utga fran en gemensam syn pa kunskap och barns och
elevers larande, men samtidigt ta till vara pa de olika verksamheternas sardrag och kvaliteter. Forskolan
fick en nationell laroplan 1998 och i kombination med att forskolan integrerades med resten av
skolsystemet forstarktes betoningen pa larande och de pedagogiska ambitionerna blev mer tydliga
(Skolverket, 2018b). Forskoleklassen inférdes som sarskild skolform 1998 och inrdttades som ett
resultat av 1990-talets politiska diskussioner om att tidigareldgga skolstarten (Regeringens proposition
1995/96:206, 1997/98:6; SOU 2010:67). Syftet med forskoleklassen var att pedagogiken skulle praglas
av ett mote mellan forskolans och skolans traditioner ((Regeringens proposition 1997/98:6).
Utbildningen i férskoleklassen skulle stimulera elevernas utveckling och larande och forbereda dem for
fortsatt utbildning (Skolverket, 2014b). Vidare skulle utbildningen utga fran en helhetssyn pa eleven
och hens behov samt framja social gemenskap och allsidiga kontakter. Forskoleklassen skulle fungera
som en bro mellan forskola och skola. 2011 bdrjade den nya skollagen och dven férandringarna i
forskolans laroplan att tillampas (Martin Korpi, 2015). Detta innebar bland annat att foérskolan blev en
integrerad del av skolvésendet och syftet var att stirka forskolans stallning som den forsta delen i
utbildningssystemet och dven att forstarka dess likvardighet och kvalitet. Flera av de
skolformsovergripande bestammelserna i skollagens inledande kapitel kom att gélla dven forskolan, till
exempel 6vergripande mal for utbildningen. Barnets basta ska vara utgangspunkt i all utbildning och
detta klargjordes med en tydlig koppling till barnkonventionen (Martin Korpi, 2015; UNICEF, 2019).
2018 blev forskoleklassen obligatorisk vilket innebar att barn har skolplikt fran hostterminen det ar da
de fyller sex ar (2017/18:UbU7).

3.2 Overgangen till forskoleklass

Alla barn paverkas av hur 6verlamnandet till forskoleklass fungerar och hur bra den mottagande
verksamheten ar forberedd pa att mota barnen utifran deras behov och forutsattningar (Skolverket,
2014a). Vid o6vergangen till forskoleklass ska forskolan och forskoleklass samverka pa ett
fortroendefullt satt med varandra for att stodja barnens utveckling och larande i ett langsiktigt perspektiv
(Lpfo18, 2018; LGR11, 2018). For att skapa sammanhang, kontinuitet och progression i barnens
utveckling och larande, ska berdrda skolformer utbyta kunskaper, erfarenheter och information om
innehallet i utbildningen. Det &ar dven viktigt att det finns samarbetsformer vars syfte &r att forbereda
barnen och dess vardnadshavare infor Gvergangen fran forskola till forskoleklass (Lpfo18, 2018;
LGR11, 2018). For att 6vergangen till forskoleklass ska fungera sa bra som mojligt, behéver alla nivaer
ta sin del av ansvaret (Skolverket, 2014a). Forskolerektor och rektor i skolan leder och samordnar det
pedagogiska arbetet och tar beslut om sin enhets inre organisation (SFS 2010:800, 2 kap. 89 - §10). For
att se till att olika aspekter tillgodoses vid 6vergangen till forskoleklass kan forskolerektor och rektor i
skolan skapa lokala handlingsplaner utifran de centrala riktlinjer som finns att tillga (Skolverket, 2014a).
Det &r av yttersta vikt att forskolerektor och rektor pa skolan pavisar fordelarna med goda évergangar,
ger mandat, skapar forutsattningar for pedagogerna att genomfora arbetet, bade tidsméassigt och
logistiskt. Trots att elevhalsan inte omfattar forskolan, finns det inga hinder for att samverka mellan
forskola och forskoleklass. Om huvudmannen valjer att ha en central elevélsoorganisation som arbetar
mot bade forskola och skola kan t.ex. en specialpedagog som varit inkopplad runt ett barn fungera som
en betydelsefull lank till nasta skolform (Skolverket, 2014a). Elevhalsans roll &r mycket viktig da det
galler dvergangar for barn i behov av sarskilt stod. Darfor ar det viktigt med en tydlighet kring vilket
ansvar de olika instanserna inom elevhalsan har i samband med &vergangar. Vid pedagogiska
dvergangar har ofta specialpedagogen en viktig roll, t.ex. som 6vergangssamordnare. | den funktionen
kan t.ex. arbetsuppgifter inga som att skapa en samlad bild av behoven, att stédja och végleda



mottagande personal runt extra anpassningar och sarskilt stdd som barnen &r i behov av (Skolverket,
2014a).

3.3 Barn i behov av sarskilt stod

For manga barn ar 6vergangen till forskoleklass oproblematisk, men for de barn som ar extra sarbara
och utsatta ar det viktigt att overgangen skots pa ett genomarbetat och bra satt, s att de ska fa likvardiga
mojligheter att utvecklas mot laroplanens mal (Skolverket, 2014a). Enligt skollagen (SFS (2018:1098,
Kap.3 §2) ska alla barn och elever ges den ledning och stimulans som de behdver i sitt larande och i sin
personliga utveckling, for att utifrdn sina egna forutsattningar i méjligaste man utvecklas mot
utbildningens mal. Om en elev till foljd av en funktionsnedséttning har svart att uppfylla de olika
kravnivaer eller kunskapskrav som finns, ska stod ges vars syfte ar att i mojligaste man motverka
funktionsnedsattningens konsekvenser. Enligt Salamancadeklarationen (2006) har alla barn unika
egenskaper, intressen och inlarningsbehov och utbildningssystemen ska utformas pa ett sadant satt att
dessa egenskaper och behov tillvaratas. Barn i behov av sarskilt stod ska ha tillgang till ordinarie skolor
som har en pedagogik som séatter barnet i centrum och som dven kan tillgodose dessa behov.

Det &r av storsta vikt att larare infrskaffar kunskap om varje elev for att kunna ta hansyn till elevers
olika behov i utbildningen och olika forutsattningar (Skolverket, 2014c). Vid oGvergangen till
forskoleklass ska forskollararen ansvara for att uppméarksamma barn i behov av sérskilt stéd i sin
utveckling (LpFo618, 2018). Lararen i forskoleklass ska vid o©vergangen till forskoleklass
uppmarksamma elever i behov av extra anpassningar eller sérskilt stdd och i samverkan med
forskollarare i forskolan utbyta kunskaper och erfarenheter och &ven information om innehallet i
utbildningen for att skapa progression, kontinuitet och sammanhang i elevernas utveckling och larande.
(LGR11, 2018). Skolan har ett speciellt ansvar for de elever som av olika orsaker har svarigheter att na
malen for utbildningen. Detta galler bade i undervisningen och i andra larmiljoer, t.ex. rastaktiviteter
(Skolverket, 2014c). Vanligtvis behdver anpassningar genomsyra hela skolsituation och att skapa en
god larmiljo for alla elever bérjar darfor redan i planeringen.

3.4 Specialpedagogiskt perspektiv

Specialpedagogik ar ett kunskapsomrade med rotter i den pedagogiska disciplinen vars uppgift ar att
stotta pedagogiken da den vanliga pedagogiken inte racker till med tanke pa variationen av elevers
olikheter (Persson, 2019). Ahlberg (2007) anser att specialpedagogik &r ett mangvetenskapligt
kunskapsomrade som karaktariseras av samverkan med andra discipliner och kopplingar till andra
omraden, till exempel pedagogik, sociologi, medicin och psykologi. Nilholm (2007) menar att
specialpedagogik anvéands da den vanliga pedagogiken inte ar tillracklig och ar forknippad med de
skillnader mellan barn som ryms inom den vanliga undervisningen. Enligt Gerrbo (2012) ar det av stor
betydelse att se kopplingen mellan elevers larande och hinder for larande samt det Gvergripande
uppdraget som organisationen har, for att uppmarksamma forstaelse for skeenden och handling i den
specialpedagogiska praktiken.

Nilholm (2007) anser att det finns olika perspektiv pa specialpedagogik, det vill sdga nagra
grundlaggande satt att se pa den specialpedagogiska verksamheten, dess historia, uppgifter och relation
till andra kunskapsomraden. Det kompensatoriska perspektivet inom specialpedagogik har en
dominerande position och utmérks av att individen tillskrivs problemet och forklaringar soks framst
inom de neurologiska och psykologiska omradena. Specialpedagogikens framsta uppgift blir da att
kompensera individen utifran de brister hen uppvisar. Barn har olika forutsattningar och inom det
kritiska perspektivet laggs fokus pa vad samhéllet gor at dessa olikheter. Specialpedagogik kan ses som
nagot fortryckande for att den bland annat pekar ut barn som normala eller onormala. Det kritiska
perspektivet ser specialpedagogik som nagot icke-6nskvart, dar skolans verksamhet bor méta alla barns
behov utifran deras forutséttningar utan ett segregerande sprakbruk eller institutionella arrangemang.
Enligt Nilholm (2019) innebar dilemmaperspektivet en skepsis mot att specialpedagogiken kan lésa de
problem som orsakar behovet av specialpedagogik. Det finns ett antal grundlaggande dilemman, sa



kallade konflikter mellan olika mal, i ett utbildningssystem. Det kan till exempel vara konflikten mellan
att undvika att tillskriva en elev en permanent avvikaridentitet och att identifiera en elev som ar i behov
av sarskilt stod eller konflikten att se olikheter som nagot positivt och att identifiera brister for att kunna
forbattra.

Emanuelsson, Persson och Rosenqvist (2001) menar att det finns tva olika satt att forstd
specialpedagogisk problematik, det kategoriska perspektivet och det relationella perspektivet. Det
kategoriska perspektivet innebar att eleverna diagnostiseras och kategoriseras efter olika svarigheter i
skolan och orsaken till dessa svarigheter menas bero pa eleverna sjilva. Det relationella perspektivet
innebar att hela larmiljon ar betydelsefull och vilka konsekvenser den kan fa for elever. Aven Gerrbo
(2012) belyser att det finns i huvudsak tva olika perspektiv inom det specialpedagogiska faltet. Det ena
perspektivet kannetecknas av ett individualiserat synsatt pa bade atgarder och orsaker kring elever i
behov av sarskilt stod. Forklaringen till en elevs skolsvarigheter grundar sig i individuella egenskaper
och skolans satt att organisera den specialpedagogiska verksamheten ifragasatts séllan inom detta
perspektiv. Det andra perspektivet utmérks av ett relationellt, deltagande och inkluderande sétt att se pa
utveckling och larande. Utifran det relationella ror det sig mer om elever i svarigheter an elever med
svarigheter. Inlarningssvarigheter for en elev kan inte bara uppsta i relation till en viss skoluppgift och
dess mal, utan dven till den omgivande kontexten till exempel lararens arbetssatt, relation till andra
elever, tid till forfogande och bristande motivation.



4. Litteratur och tidigare forskning

4.1 Barn som uppvisar sarbarhet

Enligt Socialstyrelsen (1993:2) blir barngrupperna och klasserna allt stérre och ju lagre personaltatheten
blir, desto storre utmaning blir det att anpassa verksamheten efter barn som behover specialinsatser och
desto fler barn kommer att falla utanfor, det vill sdga bli i behov av sérskilt stod. De barn som idag eller
framadver inte far det stod eller den uppmarksamhet som de behéver for sin utveckling ar de tysta barnen,
de kansliga barnen och de barn som har svaridentifierbara och mindre uttalade problem, de som kallas
grézonsbarnen. Sandberg, Lillkvist, Eriksson, Bjorck-Akesson och Granlund (2010) anser att de barn
pa forskolan som befinner sig i grazonen ofta har svarigheter relaterade till interaktionen med andra
barn. Enligt Sjoman (2018) ar det en utmaning att stanna kvar i samspel med andra barn eller aktiviteter
for barn som befinner sig i grazonen. Gerland och Aspeflo (2015) menar att inom férskolan kommer
pedagogerna regelbundet i kontakt med barn som pa olika satt har svart att samspela och kommunicera
med andra barn och/eller vuxna. Vidare menar Sandberg, Lillkvist, Eriksson, Bjorck-Akesson och
Granlund (2010) att barn som har svart med det sociala samspelet, har ofta svart att bli accepterade av
andra barn, vilket kan leda till samre sjalvfortroende, isolering och frustration. Det har stor betydelse
om barn blir accepterade, avvisade eller ignorerade av de andra barnen i forskolegruppen (Jonsdottir,
2007). De barn som blir accepterade beskrivs som empatiska och kan ta andras perspektiv, medan
avvisade barn beskrivs som brakiga i bade ord och handling och ignorerade barn beskrivs som blyga
och ointresserade av sin omgivning. De accepterade barnen far manga mojligheter till samvaro med
andra barn och bjuder in och bjuds in i leken medan for de avvisade och ignorerade barnen &r det en stor
utmaning att fa mojlighet till samvaro och lek med andra barn. Manga barn pa forskolan har kamrater
och inkluderas i gemenskapen men vart nionde barn exkluderas ifran gemenskapen eftersom de inte
valjs av nagot barn i forskolegruppen (Jonsdottir, 2007). Risken &r att dessa barn utvecklar ett forsvagat
sjalvfortroende och minskad tillit till den egna formagan. Kadesjo (1998) menar att barn som &r i behov
av stod ofta tar sig uttryck i svarigheter att samspela med andra barn. Det ar sarskilt en utmaning i
ostrukturerade situationer, t.ex. i vantan pa att en annan aktivitet ska pabdrjas eller i en lek utan
vuxenstod.

4.1.1. Spraklig sarbarhet

De viktigaste redskapen for kommunikation, tankeprocesser och kunskapsutveckling &r spraket.
Sprakproblem kan handla om spraket i sig eller barnets bemastrande av det och vare sig om problemen
anses permanenta eller av 6vergaende karaktér, sa kan de innefattas i begreppet spraklig sarbarhet.
Spraklig sarbarhet belyser betydelsen av samverkan mellan individens biologiska forutséttningar,
forskolans och skolans sprakliga krav samt larandemiljons pedagogiska villkor och erbjudanden (Bruce,
Ivarsson, Svensson & Sventelius, 2016). Barnets lek, kamratkontakter och inlarningsformaga paverkas
nastan alltid av sprakproblem. Eftersom det &r i leken och i den sociala gemenskapen med andra som
sprakformagan stimuleras och utvecklas, sa ar det sarskilt viktigt att barn med sprakproblem ges
mojlighet att bli delaktiga i olika former av lek och gemenskap (Bruce, 2007). Nérheten till pedagoger
kan gynna kommunikationen da vissa barn tystnar och drar sig undan leken eller ofta hamnar i konflikter
om ingen pedagog &r i narheten. Pedagogerna ses som forebilder med ett verbalt tydligt sprak och ett
forhallningssatt for att gynna kommunikationen och férstaelsen mellan olika barn (Kjellson, 2018).
Enligt Bruce, Ivarsson, Svensson och Sventelius (2016) finns en stor risk for barn som befinner sig i
nagon typ av spraklig sarbarhet att inte bli medraknad av de andra barnen i forskolan och skolan. Det ar
en stor utmaning for barn som inte forstar lekens regler och tvara kast, vilket ofta bygger pa forestallande
leksprak och kommunikation, eftersom risken okar att de blir utanfor i fria leksituationer pa forskolan
och skolan. Edfeldt (2017) menar att for barn som har sprakliga svarigheter kan det vara en utmaning
med turtagning i samtalet med kamrater, halla sig till &mnet, ta andras perspektiv och att tolka verbala
och icke verbala signaler. Sprak och kommunikation spelar en viktig roll i vanskapsrelationer och ju
aldre barnet blir, desto betydelsefullare blir spraket i umganget och i relationer med kamrater (Bruce,
Ivarsson, Svensson & Sventelius, 2016).



4.1.2 Beteendeproblem

Beteendeproblem i forskolan upplevs ofta som att det ar barnen som har problem (Hejlskov & Edfeldt,
2017). Dock ar det ofta pedagogen som upplever barnens beteende som ett problem. Barnen ser séllan
sitt beteende som problematiskt och upplever andra problem i situationen, vilket resulterar i att de inte
automatiskt har motivation att andra det. Ansvaret ligger hos pedagogerna och de behdver vara mycket
motiverade att andra den aktuella situationen, sa att beteendeproblemen inte uppstar fler ganger.
Beteendesvarigheter hos barn kan vara av tva olika sorters utagerande beteenden, hyperaktivt beteende
och uppférande svarigheter (Sjoman, 2018). Vidare menar Sjoman (2018) att det kan vara en utmaning
att vara aktivt engagerad i forskolans vardagsaktiviteter for barn som uppvisar hdg grad av
beteendesvarigheter. Detta kan i sin tur resultera i att barnets utveckling, larande och valmaende
paverkas negativt.

Enligt Hejlskov och Edfeldt (2017) uppfor sig barn som kan det och om de inte gor det stélls troligtvis
for hoga forvantningar pa deras formagor. Nar barn har svart att navigera forbrukar de hela tiden mycket
energi. Om kraven som stalls dverstiger barnets faktiska funktionsformaga uppstar ett energilackage
(Sj6lund & Henriksson, 2015). Da kraven inte ar anpassade efter barnets férmaga blir hen stressad och
Overbelastad. Dels kan det behdvas kartlaggas vilka forvantningar som man har i de situationer som blir
problematiska och &ndra pa dem, dels behéver man reflektera 6ver vilka formagor som barnen behover
ha for att leva upp till kraven (Hejlskov & Edfeldt, 2017). Enligt Gerland och Aspeflo (2015) ar ett
utatagerande beteende oftast konsekvensen av forsenad utveckling och en miljé som inte ar anpassad. |
barns utveckling finns ett samband angaende att reglera sitt beteende med formagan att mentalisera, det
vill séga formagan att forsta att andra manniskor tanker och kanner nagot annat an jag sjalv tanker och
kanner, och med impulskontroll. Det blir en utmaning att hantera frustration om barnet inte kan
mentalisera. Niss och Soderstrom (2015) menar att barns beteende alltid ar den vuxnes ansvar och att
barn gor sitt yttersta for att samarbeta. Barn gor sa gott de kan utifran sin mognad och sina erfarenheter.
Vidare anser Niss och Soderstrom (2015) att det &r den vuxne som maste ta ansvar for barnets beteende
genom att bemota barnet pa ett respektfullt och engagerat sétt.

Nér ett barn okar sitt problembeteende dr det viktigt att se dver mojliga somatiska och kognitiva
svarigheter (Hejlskov & Edfeldt, 2017). Det kan vara en god idé att se Gver om barnet ser bra, hor bra,
har en bra sprakutveckling eller om barnets jamnariga kamrater har gatt om barnet i utveckling pa nagot
sett. En forsta atgard kan vara att gora en kartlaggning av barnets syn och horsel. Om barnet har
horselproblem kan det leda till dalig kommunikation, vilket i sin tur ofta leder till konflikter med andra
barn. I forlangningen kan horselproblem leda till en forsenad sprakutveckling, vilket latt kan tolkas som
beteendeproblem i samspel med andra barn. En annan anledning till att beteendeproblem ékar ar forhojd
stress. Det kan bero pa att nagon forandring intraffat i barnets liv, t.ex. att familjens hund dott eller
barnet har fatt ett syskon.

4.1.3 ESSENCE

ESSENCE (Early Symptomatic Syndromes Eliciting Neurodevelopmental Clinical Examinations) r ett
paraplybegrepp som lyfter fram den stora éverlappningen mellan tillstdind som vanligtvis ses som
avgransande fran varandra, till exemplet ADHD, autism och sprakstorning (Gillberg, 2018). Begreppet
ESSENCE utgar fran att komorbiditet alltid forekommer och att olika tillstind kan vara mer
framtradande vid olika tidpunkter i barnets utveckling. Olika 6verlappande tillstand ger symtom tidigt i
livet inom omraden som till exempel sprak och kommunikation, social interaktion, motorik, allmant
fordrojd utveckling, uppmérksamhet och koncentration samt aktivitet och impulsivitet. Minst en av tio
barnfamiljer paverkas av ESSENCE, vilket innebar 10 % av populationen, varav troligtvis cirka 13 %
pojkar och 7 % flickor. Syftet med att utga fran ESSENCE ér att bidra till tidig upptackt och forstaelse
for hela barnets fungerande. En kartlaggning av styrkor och svarigheter kan med fordel resultera i
anpassningar i hem och skola och darigenom en minskning av stress. Detta kan i sin tur leda till
forebyggande av 1ag sjalvkansla, depression och skolk. Om barn kan fa anpassade och tidiga insatser,
sd kan detta bidra till att de far bra hjalp som resulterar i en béttre prognos for vuxen alder (Gillberg,
2018).



4.2 Overgangsprocessen till forskoleklass

Barn gor manga Gvergangar i sina liv och 6vergangen till forskoleklass far viktiga konsekvenser for
deras larande (Peters, 2010). En pedagogisk 6vergang ar inte bara ett 6vergangsmoment som utgar fran
ett valkant sammanhang till ndgot nytt utan omfattar vanligtvis forberedelser och arrangemang fore
dvergangen samt justeringar och anpassningar under och efter 6vergangen (Lillkvist & Wilder, 2017c).
Gerrbo (2012) menar att en pedagogisk Gvergang ar en kritisk skolforeteelse av specialpedagogisk
betydelse, da det ar en permanent forandring. Hur lang den faktiska 6vergangen blir beror pa barnets
erfarenheter och alla berdrda aktorer (Lillkvist & Wilder, 2017c). Ett barn kan till exempel 1&tt anpassa
sig till det nya sammanhanget medan foraldrarna kan ha en langre Gvergangstid pa grund av de
forandringar som 6vergangen medfor sdsom forlust av relationer och nya rutiner. En pedagogisk
overgang ar inte avslutad forran barnet och familjen kanner sig bekvam i skolan (Dockett, Perry &
Kearny, 2011). Bulkeley och Fabian (2006) anser att 6vergangen ar éver da barnet har landat i en kénsla
av tillhdrighet och detta kan endast ske genom att éverbrygga barnets forflutna med dess framtid. Acksjo
(2016) menar att dvergangen fran forskola till forskoleklass &r en process som stracker sig over tid.
Denna 6vergang och anpassning till den nya miljén under denna tidsperiod far konsekvenser for barnets
framtida utvecklingsvéagar. Darfor ar det mycket viktigt att barnet far sa positiva erfarenheter av
overgangen som mojligt (Rous, Hallam, Harbin, McCormick & Jung, 2007).

Fabian (2007) menar att 6vergangen till forskoleklass dr en komplex process som bestar av att barn
lamnar det trygga for att mota det okanda nya platser, nya manniskor, nya regler och roller. | vergangen
blir kulturen i bade det gamla sammanhanget och i det nya viktigt. Samtidigt som barnet ska lara sig nya
regler och rutiner och anpassa sig till det nya sammanhanget, sa blir det dven viktigt for barnet att lagga
det gamla sammanhanget bakom sig sdsom arbetssitt och rutiner. Enligt Dockett och Perry (2014) ger
dvergangen till forskoleklass barn majlighet att fortsatta forma sin identitet och utveckla kunskaper,
fardigheter och forstaelse i samspel med kamrater, vuxna och familj. Simeonsdotter Svensson (2009)
anser att barns intresse att lara infor skolan kan bidra till en positiv integration mellan férskola och skola,
vilket i sin tur skapar majligheter till en mjukare 6vergang till skolan. Enligt Ackesjo (2016) kan en
mjuk dvergang ses som en fram och tillbaka process, dar barnen far mgjligheter att pendla 6ver granser
mellan olika gemenskaper och olika skolformer innan de trader in i det nya, férskoleklassen. Barn
hanterar Overgangsprocessen pa olika satt, en del barn ser fram emot att traffa nya larare och
klasskamrater medan andra barn uttrycker oro Over forlusten dGver befintliga vénskapsband och
utmaningar att lara kdnna nya larare och klasskamrater (Ackesjo & Persson, 2014).

4.3 Samverkan och kommunikation

Overgangen till forskoleklass bor vara val forberedd, hanteras av utbildad personal, i detta fall
forskollarare, som samarbetar med varandra (OECD, 2017). For att fa till stand en positiv 6vergang till
forskoleklass ar samverkan mellan alla berérda parter viktig sarskilt for barn som uppvisar sarbarhet
(Mclintyre, Blacher & Baker 2006; Wallker m.fl.. 2012). Enligt Kallberg (2018) behdvs gemensamma
diskussioner mellan pedagoger i mottagande och dverlamnande verksamheter for att en god samverkan
kring barns 6vergangar ska dga rum. Med samverkan menas de malinriktade handlingar som genomfors
gemensamt utifran sitt eget uppdrag och kompetens (Socialstyrelsen, Myndigheten for skolutveckling,
Rikspolisstyrelsen; 2007). Enligt Ackesj6 (2016) ar en forutsattning for samverkan mellan forskola och
forskoleklass kommunikation och gemensam reflektion i bada verksamheterna. Jakobsson och
Lundgren (2013) anser att en viktig forutsattning for samverkan &r att det finns ett bra och val fungerande
ledarskap i bada verksamheterna. Vidare menar Jakobsson och Lundgren (2013) att de pedagoger som
ska samverka boér med fordel vara motiverad och ha kunskaper om den egna och den andra
verksamhetens uppdrag och uppgifter. Det ar viktigt med en klar ansvarsférdelning mellan olika
verksamheter och en tydlig ledning.

Tre grundldggande forutsdttningar for en frdmjande samverkan &r styrning, struktur och samsyn
(Skolverket, 2009). Styrning handlar om att pa ledningsniva ta stallning till malet med samverkan,
legitimera samverkan, ge resurser och mandat samt efterfraga utvéardering och uppféljning.



Forskolerektor och rektor i skolan &r betydelsefulla och bor skapa forutsattningar for pedagogerna att
kunna ha de samtal som beh6vs med barn, vardnadshavare och andra berorda parter i bade avlamnande
och mottagande verksamheter (Skolverket, 2014a). Struktur innebér att tydliggora vilka barn som det
ska samverkas kring, vad som praktiskt ska goras och vilken ansvarsfordelning som &r lamplig, t.ex.
vem som ansvarar for att information eller dokumentation ska ¢verforas tas emot. Samsyn handlar om
att de som samverkar har en gemensam problemforstaelse. Det &r dven viktigt att det finns en forstaelse
och respekt for varandras uppdrag, resurser och begrénsningar (Skolverket, 2014a). Enligt Jakobsson
och Lundgren (2013) ingar aven i samsynen att se fordelar med varandras olikheter, dar kommunikation
och kontaktytor skapar villkor for goda professionella relationer.

En viktig aspekt ar att dela med sig av information om barnen mellan forskollararna i forskolan och i
forskoleklass. Vilken information som lamnas 6ver kan bero pa sekretessbestammelserna, vilket synsétt
de avlamnande forskollararna i forskolan och de mottagande forskollararna i forskoleklass har om
overgangsinformation, vilka rutiner som finns i verksamheterna och hur informationen har férmedlats
till vardnadshavarna (Skolverket, 2014a). Det &r viktigt att den information som lamnas 6ver bidrar till
att 6ka den mottagande verksamhetens forstaelse och att den ger konkreta metoder for hur arbetet kan
fortskrida med barn pa ett positivt och gynnsamt satt. Ahtola m.fl. (2011) menar att nar information om
barns formagor fors Gver skriftligt, ges lararna ett forsprang i att anpassa undervisningen och barns
fortsatta larande gynnas da forskollarare samarbetar fran de olika verksamheterna. Dock ar detta tva
aktiviteter som sallan forekommer (Ahtola m.fl., 2011).

4.4 Kontinuitet

Enligt Ackesjo (2016) kan kontinuitet beskrivas som skapande av sammanhang, Kontinuitet mellan
skolformer sasom dvergangen mellan forskola och forskoleklass lyfts ofta fram som nagot positivt. For
att fa till stand en dvergang till forskoleklass med kontinuitet & kommunikationen mellan forskola och
skola, liksom samarbete mellan férskola, skola, barn och féraldrar viktiga faktorer (Niesel & Griebel,
2007). Ett satt att hantera dvergangen till forskoleklass ar att barnen fortsatter leka med barn som
kommer fran tidigare etablerade sociala relationer (Ackesjo & Persson, 2014). Pramling Samuelsson
och Asplund Carlsson (2008) menar att det ar viktigt med en hallbar pedagogik som inte skiljer lek fran
larande men som bygger pa likheterna i att framja kreativitet. Vidare menar Ackesjo och Persson (2014)
att barn kan genom kontinuiteten i deras vanskapsrelationer lanka datid och framtid och pa detta satt
anpassa sig till den nya situationen i forskoleklass. Positiva dvergangar kannetecknas av en balans
mellan kontinuitet och aspekter av fordndring (Brostrom 2002; Arnold m.fl. 2007; Peters 2010).

4.5 Forbereda 6vergangen till forskoleklass

Att organisera for barns 6vergang till férskoleklass &r som att lagga ett pussel (Ackesjo, 2015). Det finns
manga villkor och ramar som paverkar organisationen av Overgangen, t.ex. barnantal,
upptagningsomrade, det som &r bast for barnen och det basta for det fortsatta larandet. Overgangen till
forskoleklass handlar inte enbart om anpassningar till den nya skolformen utan &ven om separationer
fran tidigare kontexter och relationer (Ackesjo, 2016). Har har forskollararen i bade forskola och i
forskoleklass viktiga uppdrag. Forskolldrare i forskolan behover hjdlpa barnen att avsluta sin tid i
forskolan och de behéver aven lyssna in barns oro infor och forvantningar pa forskoleklassen.
Forskollarare i forskoleklass behdver hjalpa barnen att bli trygga i den nya kontexten, i métet med nya
larare och barn, och att barnen blir medveten om att 6vergangen ocksa innebar en separation. Lika viktigt
som att anpassa sig till det nya r det att avsluta det gamla (Ackesjo, 2016).

4.5.1 Overgangsaktiviteter

Manga skolor arbetar med ett sa kallat arshjul, dar arets aktiviteter kring 6vergangen till forskoleklass
placeras in i en cirkular illustration (Ackesjo, 2016). Detta hjul visar hur arbetet med 6vergangen kan
organiseras, till exempel kan arbetet inledas i borjan av aret med att information om 6vergangen skickas
hem till vardnadshavarna, klassindelningar gors, foraldramdte pa skolan och att barnen far géra ett antal
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besok i forskoleklassen. Skolbesok kan innebara att barnen traffar sina blivande forskollarare, leker pa
garden och gor en aktivitet i det kommande klassrummet (Skolverket, 2014a).

De vanligaste dvergangsaktiviteterna som mottagande forskollarare gor ar att besoka barnet i forskolan
fore skolstart, traffa barnets forskollarare i forskolan och hens foraldrar (Lillkvist & Wilder, 2017b).
Ackesjo (2016) menar att innan sommarlovet kan ett éverlamningssamtal &ga rum. Syftet med ett
overgangssamtal ar att underlatta barnets och familjens 6vergang mellan verksamhetsformer (Sandberg
& Vuorinen, 2007). Detta innebér att forskollarare i forskolan och forskollarare i forskoleklass traffas
tillsammans med barnets foraldrar for att delge varandra information. Detta informationsmdéte motiveras
av att kontinuiteten i barnets larande och utveckling vid 6vergangen mellan férskola och forskoleklass
stddjs. En forutsattning ar att den bild som skapats av barnet dverensstdmmer mellan foéraldrar och
forskollarare pa forskolan. Om ett barn ar i behov av extra anpassningar eller sarskilt stod medverkar
vanligtvis aven specialpedagogen i forskolan och fran skolan (Skolverket, 2014a). Jakobsson och
Lundgren (2013) anser att vardnadshavarnas roll vid samverkan &r mycket viktig, sarskilt da det géller
barn i nagon form av svarigheter. Olsson (2016) menar att om samtycke finns fran vardnadshavarna kan
kanslig information lamnas vidare till skolan i syfte att mottagande forskolléarare i forskoleklass har
anvandning av den for att planera upp verksamheten. Det &r en fordel om vardnadshavarna medverkar
nar information om barnet lamnas fran forskola till forskoleklass.

Under hosten i forskoleklass kan aktiviteter genomforas sasom lara-kanna-samtal, arets Gvergangsarbete
utvarderas samt handlingsplanen for 6vergangen revideras (Ackesjo, 2016). Vidare menar Ackesjo
(2014) att utifran barns beréattelser saknas nagra aspekter pa 6vergangsaktiviteter och nagra behover
utvecklas. Det ar viktigt att barnens tankar, erfarenheter och eventuella oro lyfts fram som grund for
aktiviteter som kan genomforas i dvergangsprocessen till forskoleklass (Ackesjo, 2016). Barnen behéver
fa hjalp med att skapa realistiska forvantningar pa overgangen till och intradet i forskoleklass och dven
fa maojlighet att mota flera olika miljoer och verksamheter i skolan, sasom fritidshemmet.

4.5 Framgangsfaktorer och hinder

Enligt Mcintyre, Blacher och Baker (2006) har barn som uppvisar sarbarhet mindre positiva erfarenheter
nar det galler det sociala samspelet och att skapa nya relationer i samband med 6vergangen till skolan
an barn som inte uppvisar sarbarhet. Forskollarare i forskolan och i forskoleklass har en viktig funktion
for att bidra till en positiv 6vergangen till forskoleklass (Dockett & Perry, 2007). For att en positiv
dvergang ska aga rum ar det betydelsefullt att skapa en god relation med vardnadshavare och att se 6ver
sa aktiviteterna vid dvergangen ar anpassade efter barnet. Enligt Skolverket (2014a) ar en framgangsrik
faktor vid 6vergangen till forskoleklass ar ett fortroendefullt samarbete mellan forskolan, forskoleklass
och vardnadshavare. D& vardnadshavaren kéanner att det finns ett fortroendefullt samarbete, ar de mer
positiva till att information lamnas 6ver till forskoleklass. For att na en samsyn och ett gemensamt
forhallningssatt kring barnet, ar ofta ett respektfullt och fortroendefullt bemétande en forutsattning.

En annan framgangsrik faktor vid 6vergangen till forskoleklass &r vikten av att dokumentationen om
barnet haller en hog professionell niva (Skolverket, 2014a). Informationen och dokumentationen som
ska 6verlamnas bor halla en hog professionell niva med fokus pa barnets forutsattningar och dess framsta
syfte ar att hen ska kunna utvecklas i mojligaste man enligt utbildningens mal. Om vardnadshavare ska
vara positiva till att dokumentation 6verlamnas vid 6vergangen till forskoleklass, sa ar en forutsattning
att dokumentationen &r professionellt utformad. En professionellt utformad dokumentation utmarks till
exempel av tydligt syfte med dokumentationen samt att dokumentet enbart innehaller relevant och
aktuell information (Skolverket, 2014a). Vid overgangen till forskoleklass ar syftet med
dokumentationen att den mottagande verksamheten far information for att kunna mota barnet utifran
hens forutsattningar och behov. Da kan med fordel information Iamnas 6ver kring arbetssétt och vilka
eventuella hjalpmedel som fungerat pa forskolan.

En tredje framgangsrik faktor vid 6vergangen till forskoleklass ar samverkan och synkronisering
(Skolverket, 2014a). Vid overgangar ar samverkan kring barn och elever avgorande, bade den
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samverkan som sker mellan avlamnande foérskola och mottagande skola och den som sker med andra
parter (Skolverket, 2014a). Samverkan bor préaglas av ett barnperspektiv och att barnet och dess
vardnadshavare i méjligaste man ar delaktiga och att deras samtycke efterfragas. For att en lyckad
samverkan ska dga rum behdvs struktur, styrning och samsyn.

Hinder vid 6vergangen till forskoleklass ar bristen pa samarbete mellan forskola och forskoleklass,
vilket paverkar overlamnandet av information (Alatao, Meier & Frank, 2014). Overlamningar sker
mellan forskola och forskoleklass men syftet r att framst ge barnen en trygg 6vergang an att gynna
kontinuerligt och Iangsiktigt larande. Det finns behov av en dkad samsyn mellan verksamheterna, sa att
forskollarare fran forskola och forskollarare i forskoleklass vid 6verlamningssamtalen pratar bade om
enskilda barns formagor och verksamhetens innehall.

Vidare menar Alatalo, Meier och Frank (2014) att ytterligare orsaker till att samarbetet inte fungerar sa
bra ar bristen pa tid och resurser. Ackesjo (2016) menar att utmaningarna med att konstruera en hallbar
samverkan mellan forskollarare i forskolan och i forskoleklass synes vara ett hinder for att skapa
kontinuitet.
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5. Teori

Thomassen (2007) menar att teorier beskriver regelbundna samband mellan fenomen och ordnar fakta
till en meningsfull helhet. Teorier uttrycker nagot allmant, som ska forklara eller 6ka forstaelsen av ett
fenomen. For att beskriva och forsta fenomen anvands teoretiska begrepp vars syfte ar att definiera och
organisera kunskap. Enligt Bryman (2016) fyller begrepp flera funktioner inom samhallsvetenskaplig
forskning, da forskningsintressen ska beskrivas och organiseras.

Den teori som denna undersokning grundar sig pa ar den utvecklingsekologiska (Bronfenbrenner, 1979;
Bronfenbrenner & Morris, 1998). Den valda teorin, innehallande den utvecklingsekologiska modellen,
har kritiserats for att den varit alltfor allman hallen och vissa delar av den sasom mikro- och
mesosystemen, har getts stdrre utrymme &n andra delar (Andersson, 1986). Vidare menar Andersson
(1986) att andra delar sasom exo- och makrosystemen inte ar lika utforskade som de tidigare namnda
systemen. Da denna undersokning belyser dvergangen till forskoleklass for barn som uppvisar sarbarhet
och samverkan mellan tva betydelsefulla microsystem, forskolan och forskoleklass, anses teorivalet som
relevant. Enligt Skollagen (SFS 2010:800) ska verksamheten i forskola och forskoleklass utga fran en
helhetssyn pa individen och dess behov samt en fardighet och en viss formaga som en forskollarare ska
inneha ar att identifiera och i samverkan med andra hantera specialpedagogiska behov (SFS 2010:541).

5.1 Utvecklingsekologisk teori

I den moderna ekologiska synen eller systemsynen betraktas varje individ som en del i en storre helhet
(Oquist, 2018). Systemtinkandet utgér fran att se helheter, istallet for att se delar, se samband istallet
for enskilda foremal och se monster av forandring snarare an stillbilder. Systemtankandet ar cirkulart
snarare an linjart och spraket ar rekursivt, det vill sdga betonar hur allt hanger ihop i kretslopp och ror
sig tillsammans. ” It’s the context that fixes the meaning ” (Bateson, 1978, s.12). Begreppet kontext har
en nara koppling till mening och ingenting, varken handlingar eller ord, har en mening om det inte ses i
sitt sammanhang. Det ar dven viktigt med samspelet mellan formen (strukturen) och funktionen, oavsett
innehallet, som &r det intressanta. Den systematiska etiken &r ekologisk eftersom helheten alltid har
foretrade framfor delarna. Betydelsefullt for systemtéankandet ar tonvikten pa det 6msesidiga beroendet
mellan individ och omvarld (Oquist, 2018).

Utvecklingsekologin ar en teori som utgar fran samspelet mellan individen och den omgivande miljon
(Bronfenbrenner, 1979). Barn konstruerar sin verklighet i samspel med miljén och det &r viktigt att
studera utvecklingens ekologi for att forsta barns larande och utveckling. Ekologiska évergangar sker
hela livet och innebér att en individs position fordndras beroende av forandringar i roll eller miljo.
Komponenterna person, process, tid och kontext vid overgangen till skolan lyfts fram inom
utvecklingsekologisk teori (Bronfenbrenner & Morris, 2006). Overgangens natur och utgéng paverkas
av, till exempel utmarkande drag hos det barn som borjar forskoleklass, det Gvergangsprogram som
barnet far delta i, relationen mellan hem, forskola och skola, tidsramen for upplevelserna och
évergangens samhalleliga och politiska kontext. Pedagogiska 6vergangar kan ses som ett komplext och
multidimensionellt fenomen som innefattar flera olika nivaer eller system enligt den
utvecklingsekologiska modellen (Bronfenbrenner, 1979). Dessa system stracker sig fran mikrosystemet
som omfattar individen i sitt direkta sammanhang till makrosystem och exosystem som paverkar
individen indirekt. Essensen i den utvecklingsekologiska modellen ar en émsesidig paverkan mellan
individ och miljo.

5.1.1 Microsystem

De olika miljoer som barnen sjélva &r en del av utgors av mikrosystemet (Bronfenbrenner, 1979). Olika
mikromiljoer for barnet kan vara hemmet, forskolan och kamratgruppen. Vardagen levs i
mikrosystemen och har stor betydelse for individens utveckling. En individs larande och utveckling &r
ett sammantaget resultat av erfarenheter och upplevelser individen gor i samtliga mikromiljoer. Detta
innebar att rutiner, erfarenheter och relationer i hemmiljon paverkar individen i skolmiljén och tvartom
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(Wilder & Lillkvist, 2017b). | Gvergangen till forskoleklass véxlas fokus fran en miljo till en annan och
det innebdr att kontakterna och utbytet mellan barnets mikromiljoer, det vill sdga Overlappet eller
gransomradet, & mycket betydelsefulla for 6vergangen. Pa en microniva &r forskollararnas kompetens
viktig infér genomférandet av dvergangsaktiviteter som utfors pa mesoniva (Lillkvist & Wilder, 2017c).
Denna undersokning kommer att fokusera pa de tva microsystemen forskola och forskoleklass eftersom
barn vid 6vergangen till forskoleklass befinner sig i bada systemen, da 6vergangsprocessen paborjas i
forskolan och avslutas i forskoleklassen.

5.1.2 Mesosystem

Né&ra mikrosystemet finns mesosystemet som utgor de relationer som finns mellan mikrosystemen
(Bronfenbrenner, 1979; Nilholm, 2016). Vidare menar Nilholm (2016) att det till exempel kan vara de
overgangsaktiviteter som genomférs infor overgangen till forskoleklass samt samverkan mellan
forskollarare och mellan forskollarare och vardnadshavare. Enligt Andersson (1986) paverkas barnets
utveckling av kvaliteten pa de relationer som finns mellan de olika microsystemen eftersom dessa utgor
en integrerad helhet och det barnet tagit del av i en miljo bars med till nésta. Mesosystemet kommer i
denna undersokning framst beréras genom den samverkan eller brist pa samverkan mellan forskollarare
i forskolan och i forskoleklass.

5.1.3 Exosystem

Bronfenbrenner (1979) menar att exosystemet kan beskrivas av faktorer som den enskilda individen inte
ar en aktiv deltagare i, men som trots detta har en paverkan pa dennes utveckling, till exempel
vardnadshavarens arbeten eller om kommunen tar beslut som paverkar skolans eller forskolans
organisation. Enligt Andersson (1986) aterfinns i exosystemet kommunens stédfunktioner riktade mot
elever och barn i skola och forskola som till exempel. Exosystemet kommer i denna undersdkning
berdras av kommunens 6vergripande plan kring 6vergangsaktiviteter.

5.1.4 Makrosystem

Makrosystemet utgors enligt Bronfenbrenner (1979) av samhéllsnivan innehallande till exempel lagar,
ideologier och trossystem som paverkar de andra systemen och i forlangningen den enskilda manniskans
utveckling. Pedagogiska 6vergangar paverkas utifran ett makrosystem av de lagar och policydokument
(SFS 2010:800; Lpfo 18,2018; LGR11, 2018) som sé&tter ramar for pedagogiska verksamheter.

5.1.5 Kronosystem

Bronfenbrenner (1979) menar dven att tiden, kronosystemet, ar en viktig paverkansfaktor, eftersom bade
individen och miljon férandras med tiden. Overgangen till forskoleklass kan ses som en process i flera
delar, vilket innebar att hansyn maste tas till dess utstrackning i tid, upplevelserna som foljer efter
varandra, manniskorna som ar med om upplevelserna och de sammanhang dar de utspelar sig (Dockett
& Perry, 2017). Wilder och Lillkvist (2017b) anser att en 6vergang alltid &r situerad i en tidsrymd, fore,
under och efter évergangen. Overgéangen till forskoleklass omfattar forberedelser och arrangemang fére
overgdngen samt justeringar och anpassningar under och efter vergangen. Overgangens faktiska langd
kan variera beroende pa hur 6vergangen upplevs av barnet och évriga parter.
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6. Metod och genomforande

6.1 Forskningsansats

Sedan borjan av 1900-talet har gruppen samhallsvetenskaper tratt fram och bildats av vetenskaper sdsom
sociologi, statsvetenskap och nationalekonomi (Thomassen, 2007). Enligt (Bryman, 2016) star
samhallsvetenskaplig forskning for teman som ror fragestallningar som &r relevant for
samhallsvetenskapliga omraden som sociologi, socialpsykologi, humangeografi, kriminologi,
socialpolitik och statsvetenskap. Den kvalitativa forskningen synliggdor mangtydigheten géllande
tolkningsmdjligheter och hur det som beforskas konstrueras av forskaren (Alvesson och Skdldberg,
2008). Kvalitativa metoder har alltsedan 1980-talet blivit centrala metoder inom samhéllsforskningen
(Kvale & Brinkmann, 2014). Trost (2010) anser att en kvalitativ studie kan vara lamplig om
fragestallningen galler att forsta eller hitta monster.

Denna kvalitativa studie ar inspirerad av en hermeneutisk ansats. Sina rétter har hermeneutiken i tva
parallella och delvis samverkande riktningar, dels det humanistiska studiet av antika klassiker och dels
den protestantiska bibelanalysen (Alvesson & Skoéldberg, 2008). Enligt Kvale och Brinkmann (2014)
har den hermeneutiska traditionen under arhundranden forsokt I6sa problemen med att tolka texter,
framst bibeln, men aven litterara och juridiska texter. Palmer (enligt Odman, 2007) havdar att
hermeneutikens historia kan delas in i sex huvudfaser; bibeltolkningsteori, allmén filologisk metodologi
(historisk sprakvetenskap), den sprakliga forstaelsens vetenskap, humanvetenskapernas metodologiska
grundlaggande, teorier om existensens hermeneutik och teorier om text, tolkning och handling. Dessa
faser representerar var och en olika sétt att uppfatta tolkningsproblemet, den bibliska, den filologiska,
den forstaelseorienterade, den humanvetenskapliga, den existentiella och den textorienterade.

Enligt Odman (2007) handlar hermeneutik om att tolka och forsta. Det finns manga satt att forsta varlden
eller en viss foreteelse pa och som vetenskap bygger hermeneutiken pa ett intresse att 6ka forstaelsen
mellan manniskor och framst tillampas kunskapsformen tolkning. Undersékningsobjekten kan utgdras
av olika spar som traditionsformedlingen gett eller ger, till exempel ett samtal, en text eller en
konstnarlig produkt. Tolkning av texter studeras inom hermeneutiken och det centrala temat i ett
hermeneutiskt perspektiv &r tolkning av mening, med fokus pa den sorts meningar som eftersoks och de
fragor som stélls till en text. | den hermeneutiska traditionen ar centrala begrepp samtal och text och
tyngdpunkten laggs pa uttolkarens forkunskap om en texts innehall. Kvale och Brinkmann (2014) anser
att den hermeneutiska tolkningens syfte &r att erhalla gemensam och giltig forstaelse av meningen i en
text. Odman (2004) menar att den hermeneutiska processen bestér av fyra huvudmoment; tolkning,
forstaelse, forforstaelse och forklaring. Det forsta momentet r tolkning, som handlar om Gverséattning,
i bemarkelsen formedling av inneborder och betydelser. Det andra momentet ar forstaelse, som handlar
om insikt, som intraffar nar I6sningen finnes pa ett foremals eller en méanniskas gata och plotsligt
uppfattas detta foremal eller denna manniska som. Det tredje momentet ar forforstaelse, som ar sjélva
forutsattningen och grunden for att vi kan forsta. Det fjarde momentet ar forklaring och ofta innehaller
tolkningar forklaringar eller bygger pa dem. En anledning &r att vi maste forklara for att forsta och
omvant. Enligt Odman (2004) pendlar den hermeneutiska processen mellan narhet och distans,
forklaring och forstaelse. Inom den hermeneutiska filosofin ses mansklig forstaelse och manskligt liv
som kontextuellt, bade i en tids dimension och har och nu. Vidare havdar Kvale och Brinkmann (2014)
att kunskap som forvarvas i en situation inte automatiskt &r 6verforbar till eller jamférbar med kunskap
fran en annan situation.

Det pagar standigt en process bakat och framat mellan delarna och helheten enligt den hermeneutiska
cirkeln (Kvale & Brinkmann, 2014). Denna cirkularitet betraktas som en god cirkel snarare an en ond
och visar pa majligheten till en djupare forstaelse av meningen. Varje foreteelse kan endast forstas i sitt
meningssammanhang, det vill sdga i sin kontext. Utifran den har forskningsansatsen ar avsikten att
utreda hur forskollarare i forskolan och forskollarare i forskoleklass ser pa dvergangen till forskoleklass
for barn som uppvisar sarbarhet.
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6.2 Metodval

Viktiga handelser for alla barn och elever ar 6vergangar fran en verksamhet till en annan. De kan bidra
till inkludering och delaktighet men dven till exkludering och marginalisering. Barn och elever stalls
ofta infor nya utmaningar och krav vid dvergangar (Skolverket, 2014a). Forskolan och skolan behgver
forbereda och organisera 6vergangen till forskoleklass sa att den nya miljon kan méta alla barn. Vid
dvergangen ar det viktigt att forskolan ger relevant information till skolan och att skolan aktivt tar emot
och anvander sig av informationen. For de barn som uppvisar sarbarhet ar det betydelsefullt att
overgangen till forskoleklass skots pa ett genomarbetat och bra satt, sa att de ska fa likvardiga
mojligheter att utvecklas mot laroplanens mal. Studiens syfte har varit att utreda hur forskollarare i
forskolan och forskollarare i forskoleklass ser pa samverkan, mojligheter och hinder for en positiv
évergang och sin egen yrkesroll vid 6vergangen till forskoleklass for barn som uppvisar sarbarhet. Det
ar denna personalkategori som i forskolan méter barnet varje dag och som i skolan kommer att mota
barnet dagligen. Darfor blev valet att bygga undersokningen enbart pa forskollararintervjuer naturligt.

6.3 Urval

Studien ar genomford i en mindre kommun i sodra Sverige. Respondenter soktes efter pa den valda
kommunens hemsida, dar det tydligt framgick vilka skolor och férskolor som fanns. En viktig faktor
som styr urvalet ar tillganglighet (Thomsson, 2010). En forsta kontakt togs med en rektor pa en skola
dar det fanns tre forskoleklasser. Han blev intresserad och foreslog att samtliga nio forskollarare pa
skolan skulle intervjuas. Tva av dessa forskollarare hade ingen erfarenhet av arbetet med évergangen
till forskoleklass, darfor skickades missivbrev till sju forskollarare som arbetade i tre olika
forskoleklasser. Vid intervjuer tas ofta den forsta kontakten med informanterna per post (Dalén, 2015).
En andra kontakt togs med forskolechef i samma omrade och &ven hon visade intresse for studien.
Darefter skickades missivbrev till fem forskollarare pa fyra olika forskolor, som alla har erfarenhet av
overgangen till forskoleklass. Nar det géller urvalet av intervjupersoner ar det viktigt med
representativitet vilket innebdr bredd och variation, och kvalitetsurval, det vill sdga erfarenheter som
gor intervjupersonerna sérskilt relevanta som informanter (Alvesson, 2011). Ambitionen var att
intervjua utbildade forskollarare som arbetar i forskolan och forskoll&rare som arbetar i forskoleklass
och som har erfarenhet av 6vergangen till forskoleklass for barn som uppvisar sarbarhet.

Totalt tillfragades tolv forskollarare om deltagande i studien och samtliga lamnade svar och var positiva
till deltagande. Kvale och Brinkmann (2014) anser att man bor intervjua sa manga personer som behovs
for att fa reda pa det man behover veta. En mattnad uppstar, det vill sdga en kansla av att nu ar det
tillrackligt, nar tillrackligt manga har intervjuats for att kunna toka fram en intressant och rimlig
forstaelse (Thomsson, 2010). Ett tillrackligt omfattande material hade fatts fram efter tolv intervjuer
som kunde fortséttas att arbeta vidare med.

6.4 Genomforande, analys och bearbetning

Pa samtliga forskolor och skola blev mottagandet varmt och intrycket av verksamheterna som besoktes
var positiva. Avsikten var att forskollararna inom forskola och i forskoleklass utifran forskningsfragorna
skulle beskriva hur samarbetsformerna paverkar 6vergangen till forskoleklass for barn som uppvisar
sarbarhet, vilka majligheter och hinder det finns for en framjande évergang, hur forskollararen i
forskolan och i forskoleklass ser pa sin egen yrkesroll vid dvergangen och hur de ser pa den andre
forskollararens yrkesroll vid Overgangen. Fragor stalldes till forskollararna pa forskolan och i
forskoleklass utifran en intervjuguide. En semistrukturerad intervju dar forskaren har en lista dver
forhallandevis specifika teman som ska beroras kallas ofta intervjuguide (Bryman, 2016). Da syftet ar
att fa en insikt i informantens egna erfarenheter och tankar ar den kvalitativa intervjun en lamplig metod
(Thomassen, 2007). Intervjuerna &gde rum ostort i lokaler néra forskolldrarnas arbetsplatser. Vid en
intervju ar det viktigt att den genomfors i en lugn och ostord miljo, sa att intervjupersonen inte ska
behdva oroa sig for att ndgon kan hora vad som sags under intervjun (Bryman, 2016). Enligt Alvesson
(2011) ar motesformen for intervjun betydelsefull och nér det géller kvalitativ forskning ar de flesta
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intervjuerna av intresse de som sker ansikte mot ansikte. Intervjuerna varade cirka en halvtimme och
fick ta den vandning forskollararna pa forskolan och i forskoleklass initierade. Fragor stalldes utifran
intervjuguiden for att fa svar pa forskningsfragorna, men samtidigt till4ts de intervjuade beréatta vad de
sjalva ansag var viktigt inom omradet. Bryman (2016) anser att intervjupersonen har stor frihet att
utforma svaren pa sitt eget satt och det &r onskvart att lata intervjun rora sig i olika riktningar, eftersom
detta ger kunskap om vad intervjupersonen upplever vara angeléget och relevant.

Samtliga intervjuer i studien registrerades genom ljudupptagning via en diktafon, eftersom detta gav
frihet att koncentrera sig pa dynamiken i intervjuerna och &mnet (Kvale & Brinkmann, 2014). Efterat
kunde intervjuerna lyssnas igenom och analysera ord, pauser och tonfall. En foérdel med bandupptagning
ar att det hjalper till att fanga intervjupersonernas svar med deras egna ord, annars ar det latt att speciella
fraser och uttryck gar forlorade (Bryman, 2016). Sedan transkriberades ljudupptagningarna.
Transkriberingen bor goras av forskaren sjalv, eftersom denna process ger hen en unik chans att lara
kanna sina data (Dalén, 2015). Detaljerade utskrifter underlattar tolkningsarbetet och méjliggor att
redovisa exakta citat (Alvesson, 2011). En hallbar vetenskaplig analys kraver efter genomlyssning av
ljudupptagning att intervjuerna skrivs ut (Thomsson, 2010). For att kunna arbeta med intervjuerna i
analyserna ar det en fordel om ljudupptagningen transkriberas och gérs om till datafiler eller
papperskopior. Vid kvalitativa undersokningar kravs vanligtvis en detaljerad analys och da &r det
angeldget att intervjun spelas in och skrivs ut (Bryman, 2016).

6.5 Reliabilitet, validitet och generaliserbarhet

I undersodkningen éar reliabiliteten (tillforlitligheten) beroende av hur val genomtankt intervjudesignen
ar och om det darefter bidrar till en trovardig analys. Med reliabilitet menas kvaliteten pa sjdlva
matinstrumentet, det vill sdga hur bra matinstrumentet &r pa att méta (Stukat, 2011). Thomsson (2010)
menar att det ar betydelsefullt att urvalsfragor och intervjumetod valjs sa att undersokningen verkligen
belyser det som det syftar till att belysa. En viktig forutséttning for validitet &ar reliabiliteten (Stukat,
2011).

I undersdkningen ar validiteten (giltigheten) beroende av trovardigheten i intervjupersonernas svar,
oversattningen fran muntligt sprak till skriftligt sprak i rapporteringen och tolkning av intervjun (Kvale
& Brinkmann, 2014). Forfaringssattet ar ytterligare en aspekt som kan laggas pa en studies validitet
(Thomsson, 2010). Under analysforfarandet maste analytiska fragor vara formulerade sa att de ger svar
pa det undersokningen soker svar pa. Under intervjuerna med forskollarare pa forskolan och i
forskoleklass stalldes manga klargorande fragor, sa att de skulle ges mojlighet att fortydliga sina svar
och aven en forsékring om de uppfattats korrekt. Enligt Thomsson (2010) framtrader resultaten som
valgrundade och hallbara for kritisk granskning om en undersékning ar valid. Om en studie har god
validitet, s ar resultaten giltiga (Thomsson, 2010). Inom tolkande undersékningar kan validiteten vara
lite svarhanterlig. Tolkningar &r séllan helt valida, men om de ar noggrant utférda sa kan argument ges
for att det studerats som var avsett att studeras och att tolkningarna ar giltiga under radande premisser.

Generaliserbarhet ar ett viktigt begrepp att forhalla sig till i alla studier (Thomsson, 2010). Begreppet
generaliserbarhet innebar majligheter att till exempel fora dver resultat fran en studerad grupp till en
annan. Enligt Thomsson (2010) kan kvalitativa studier kritiseras for att resultaten inte alltid bor
generaliseras eller gar att generalisera. Kvale och Brinkmann (2014) anser att det ar krav pa
generaliserbarhet som kan kréavas av undersékningen beroende pa om storre forstaelse vill vinnas av
dessa speciella fall eller vinnas insikt i mer generella fall. Om intresse finns for generalisering bor fragan
stéllas om den kunskap som produceras i en specifik intervju kan overforas till andra relevanta
situationer (Kvale & Brinkmann, 2014). P& den har utforda undersokningen stammer detta val Gverens
eftersom den &r liten och dven en lokal studie.
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6.6 Etiska dvervaganden

Hénsyn har tagits i denna studie till de principer och rekommendationer som finns beskrivha av
Vetenskapsradet (2007). Det grundlaggande individskyddskravet kan enligt Vetenskapsradet (2007)
konkretiseras i fyra allmanna huvudkrav som stalls pa forskning.

Det forsta kravet dr informationskravet, vilket innebdr att deltagarna i studien ska
informeras om att deltagandet &r frivilligt och om studiens syfte.

Det andra kravet ar samtyckeskravet, vilket innebdr att deltagarna sjalva har rétt att
bestamma Over sin medverkan och avbryta den nar som helst.

Det tredje kravet ar konfidentialitetskravet, vilket innebdr att deltagarna i studien ska ges
storsta mojliga konfidentialitet, det vill sdga att enskilda individer inte ska kunna
identifieras av utomstaende.

Det fjarde kravet ar nyttjande kravet, vilket innebdr att insamlade uppgifter om enskilda
personer enbart far anvandas i innevarande forskningsstudie.

Vid besoken informerades forskollararna om undersokningens syfte och om géllande etiska regler. Alla
som deltog i studien gjorde det frivilligt. Nar resultatet sedan redovisades har namnen pa personerna i
studien fingerats. Namn pa forskolor, skola och kommun é&r fingerade eller utlamnade. Vissa

forhallanden i forskollararnas redogérelser ar andrade for att identifiering inte ska vara mojlig.
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7. Resultat

7.1 Fragestallningar i undersokningen

Forskollararna som intervjuats i undersékningen har varit verksamma som forskollarare mellan 3 &r och
41 ar. Forskollararna i forskoleklass arbetar pa samma skola och forskollararna i forskolan arbetar pa
fyra olika forskolor inom kommunen. Samtliga forskollarare i forskolan och i forskoleklass har
erfarenhet av barn som uppvisar sarbarhet och har arbetat med oGvergangen fran forskola till
forskoleklass mellan 2 ar och 29 ar. Det som ar centralt for varje fragestallning lyfts fram i redovisningen
och resultatet redovisas mestadels i citatform. Redovisning av resultat sker i foljande kategorier:

e Overgangen till forskoleklass

e Barn som uppvisar sarbarhet

e Samarbetsformer

o Forskollararens viktigaste uppgifter

e Den optimala 6vergangen till forskoleklass

7.1.1. Forskollarare i forskoleklass

Deltagarna i undersdkningen: Antal ar som verksam Antal ar som verksam
forskollarare: forskolldrare i forskoleklass:

Anna 23 ar 4 ar

Daniel 24 ar 10 ar

Ingrid 3ar 2 ar

Eva 10 ar 2 ar

Angela 7ar 3ar

Inge 33ar 29 ar

Emilia 7 ar 6 ar

7.1.2. Forskollarare i forskolan

Deltagarna i undersdkningen:

Antal &r som verksam
forskollarare:

Antal &r som verksam
forskollarare i forskolan och
involverad i évergangen till
forskoleklass:

Nina 6 ar 6 ar
Helena 15 ar 6 ar
Ulrika 11 ar 3ar
Annika 6 ar 5ar
Vera 41 ar 17 ar

7.2 Overgangen till forskoleklass for barn som uppvisar sarbarhet

Det finns bade mojligheter och hinder for en framjande 6vergang till forskoleklass for barn som uppvisar
sarbarhet. Tva viktiga faktorer ar vardnadshavarnas roll vid évergangen och den information kring
sarbarheten som lamnas over till férskoleklass.

7.2.1. Mojligheter vid 6vergangen till forskoleklass

Enligt informanterna finns det olika tankar kring mojligheter for en framjande Overgang till
forskoleklass for barn som uppvisar sarbarhet. Framjande atgarder kan vara att forskollararen i
forskoleklass besoker barn som uppvisar sarbarhet pa hens forskola, barn som uppvisar sarbarhet
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besoker skolan fore skolstart och skapa goda samarbetsformer med berérda parter. En informant menar
att det fa mojligheter for en framjande Gvergang.

Fem informanter i forskoleklass, Inge, Anna, Eva, Emilia och Angela, och en informant i forskolan,
Ulrika, menar att en framjande atgérd &r att mottagande forskollarare i forskoleklass besoker barn som
uppvisar sarbarhet i forskolan innan starten i forskoleklass.

Ulrika sager: Framjande tanker jag val definitivt ar att komma och besoka pa plats, att mota upp dessa
barn, dar dom kanner sig trygga. Att man har majlighet att komma till dom, dar dom kan fa visa runt,
dar dom kan fa ett ansikte pa vem det ar dom kommer att komma till. Ta reda pa lite vad barnet tycker
om, vilken miljé kommer barnet ifran...alltsd att man far den inblicken.

Tva informanter i forskoleklass, Daniel och Ingrid, och tva informanter i forskolan, Annika och Nina,
menar att en framjande atgard ar att barn som uppvisar sarbarhet besoker skolan innan starten i
forskoleklass.

Daniel sager: Att man far en méjlighet att besoka den nya miljon, alltsa att barnet far det eftersom det
ligger sa pa aret att det ar ett sommarlov emellan och det ar mycket att ga och fundera pa. Darfor sa
tror jag liksom att det &r bra att man har besokt den har skolan. Man har en blid utav skolan och den
miljon.

En informant i forskolan, Helena, anser att det ar forskollararens uppgift att hitta goda samarbetsformer
och en annan informant i férskolan, Vera, menar att det finns fa majligheter till framjande atgarder vid
overgangen till forskoleklass for barn som uppvisar sarbarhet.

7.2.1.1. Analys av mojligheter vid 6vergangen till forskoleklass

En majoritet av forskollararna i forskolan och i forskoleklass anser att det finns olika majligheter for en
framjande Overgang till forskoleklass for barn som uppvisar sarbarhet, medan en minoritet av
forskollararna menar att det att det finns fa maojligheter. Halften av de intervjuade forskollararna anser
att en framjande atgard ar att forskollararen i forskoleklass besoker barn som uppvisar sarbarhet i
forskolan fore skolstart medan nagra forskollarare menar att ytterligare en framjande atgard &r att barnen
far mojlighet till skolbesok fore skolstart. Enligt ett fatal informanter ar det viktigt att hitta goda
samarbetsformer och ytterligare enstaka informanter anser att det finns fa méjligheter till en framjande
overgang i dagslaget.

7.2.2. Hinder vid 6vergangen till forskoleklass

Informanterna har olika tankar kring hinder for en framjande 6vergang till forskoleklass for barn som
uppvisar sarbarhet. Elva informanter menar att det finns hinder for en framjande 6vergang, medan en
informant anser att det inte finns nagra. De hinder som lyfts fram ar information, tid, samsyn,
kommunikation, ekonomi, likvardighet, samarbete mellan forskola och skola samt fa méten mellan barn
som uppvisar sarbarhet och mottagande forskollarare i forskoleklass innan skolstarten.

Fyra informanter i forskoleklass, Emilia, Eva, Daniel och Inge, anser att otillracklig information
angaende barn som uppvisar sarbarhet kan vara ett hinder vid évergangen till forskoleklass. Enligt Eva
kan mer information bidra till en bra start i forskoleklass. For att kunna hjalpa och foérbereda en bra
start har ocksa nar dom borjar. Tycker jag kunna fa lite mer information och veta hur dom har jobbat
dar.

Tre informanter i forskolan, Annika, Helena och Ulrika, menar att tidsaspekten kan vara ett stort hinder
vid 6vergangen till forskoleklass for barn som uppvisar sarbarhet.

Annika sager: Jag tdnker nog tidsaspekten dr det storsta hindret liksom... Nu kiinner jag att vi pd varan
forskola som dom flesta barnen gar till samma skola. Vi har ju en valdig fordel att det handlar ju bara
om ett stalle. Det ar ju skillnad, vissa andra har ju flera skolor och da kan ju pedagogerna kanna att
man blir valdigt splittrade.
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Enligt tva informanter i forskolan, Helena och Ulrika, kan samsyn vara ett hinder for barn som uppvisar
sarbarhet vid 6vergangen till forskoleklass. Ulrika belyser forskolans utmaning om vardnadshavarna
inte vill se problematiken som finns. En kan ju forst och framst vara om vardnadshavare inte riktigt ar
med pa baten. Jag tror att alla maste vara med, men ett hinder tror jag ar att man som vardnadshavare
inte vill fa ndgon dverlamning. Man vill inte se problematiken, kanske som finns.

En informant i forskoleklass, Anna, anser att kommunikation kan vara ett hinder vid 6vergangen till
forskoleklass for barn som uppvisar sarbarhet: Jag ar inne igen pa det dar att det ar kommunikationen,
att vi inte pratar med varandra, att det inte finns motesplatser ...

Enligt en informant i forskoleklass, Ingrid, sa kan ekonomin vara ett hinder vid évergangen till
forskoleklass for barn som uppvisar sarbarhet och en annan informant, Helena, belyser att likvardigheten
i kommunen kan bli ytterligare ett hinder. Vi pratar mycket i kommunen om att det ska vara en
likvardighet. Likvardigheten i sig kanske bir ett hinder ibland for att det ser sa olika ut pa olika stallen.

En informant i forskolan, Vera, anser att samarbetet mellan férskola och skola kan vara ett hinder vid
dvergangen till forskoleklass for barn som uppvisar sarbarhet medan en annan informant i forskoleklass,
Angela, tanker att fa moten mellan barn som uppvisar sarbarhet och mottagande forskollarare kan vara
ett hinder vid Overgangen till forskoleklass. Det ar mycket det det hanger pa, just det har
relationsskapandet. Att det blir en mjukare Gvergang.

En informant i forskolan, Nina, ser i nuldget inga hinder for en framjande Gvergang for barn som
uppvisar sarbarhet vid 6vergangen till forskoleklass. Jag ser egentligen i dagslaget inget hinder. Det
handlar om hur vi prioriterar i barnens utbildning och undervisning. For mig ar det A och O att alla
barn kanner trygghet och tillit till sig sjélva och sin omgivning. Barn som uppvisar sarbarhet maste vi
alltid ta extra hansyn till for att vi ska fa en utbildning och undervisning som omfattar samtliga.

7.2.2.1. Analys av hinder vid 6vergangen till forskoleklass

En majoritet av forskollararna i forskolan och i forskoleklass anser att det finns olika hinder for en
framjande Overgang till forskoleklass for barn som uppvisar sarbarhet, medan en minoritet av
forskollararna menar att det inte finns nagra hinder alls. Drygt hélften av informanterna i forskoleklass
anser att den information som lamnas 6ver fran forskolan inte &r tillracklig medan knappt halften av
informanterna i forskolan belyser tidsaspekten som ett hinder. Enligt knappt hélften av informanterna i
forskolan kan bristen av samsyn med vardnadshavarna vara ett hinder medan ett fatal av informanterna
i forskolan menar att bristfalligt samarbete mellan forskola och forskoleklass kan vara ytterligare ett
hinder. En minoritet av informanterna i forskoleklass belyser kommunikation som ett hinder medan
enstaka informanter i forskoleklass menar att ekonomin ar ytterligare ett hinder och ett fatal informanter
i forskoleklass anser att det finns for fa tillfallen for den mottagande forskollararen att skapa relation
med barn som uppvisar sarbarhet fore skolstart. Enligt en minoritet av informanterna i foérskolan finns
det i dagslaget inga hinder for att skapa en framjande Gvergang.

7.2.3. Vardnadshavarnas roll vid 6vergangen till forskoleklass

Samtliga informanter menar att vardnadshavarna fyller en viktig funktion vid Gvergangen till
forskoleklass for barn som uppvisar sarbarhet. Vardnadshavarnas uppgifter ar att vara lyhérda och
mottagliga for information i samtal med barnets forskollarare i forskolan och att féra den vidare till
mottagande forskollarare i forskoleklass, ha kunskap om sarbarheten och ha en 6ppen dialog kring den
med mottagande forskollarare i forskoleklass, trygga sitt barn vid vergangen till forskoleklass och vara
delaktiga i ett mote med mottagande forskolldrare i forskoleklass och eventuellt ldmnande forskollarare
i forskolan fore skolstart.

Tre informanter i forskolan, Nina, Helena och Ulrika, anser att det ar viktigt att vardnadshavaren ar
Iyhord och mottaglig for information i samtal med barnets forskollarare i forskolan, sa att de kan fora
den vidare till mottagande forskoll&rare i forskoleklass.
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Ulrika sager: FOr nar vi har slappt hér, sa ar ju inte vi delaktiga langre och da tanker jag att det ar
viktigt att vardnadshavarna kan beratta. Pa forskolan gjorde dom si eller detta berattade dom for oss
att detta brukade funka nar mitt barn var i den har gruppen och det ar s& har va. Sa jag tror att dom &ar
jatteviktiga, sen ar det ju svart for att man kan ju inte alltid krava det, for det ar ju inte sakert att
vardnadshavarna kanner att dom har den kompetensen...

Tre informanter i forskoleklass, Emilia, Anna och Eva, anser att det ar viktigt att vardnadshavarna har
kunskap om sarbarheten och kan ha en Gppen dialog kring den med mottagande forskollarare i
forskoleklass,

Eva sager: Det ar viktigt att dom har en dppen dialog med oss, sd vi far reda pd...vad barnen har for
behov och hur vi kan hjdilpa...

Tva informanter i forskoleklass, Inge och Angela, och en informant i férskolan, Annika, menar att det
ar viktigt att vardnadshavarna tryggar sina barn vid 6vergangen till forskoleklass.

Inge sdger: En valdigt viktig roll har dom. Just det har med signaler, vad skickar man ut for signaler?
Ar man orolig sjilv eller iir man... ger man en kram och “det gdr bra, jag himtar dig sen, klockan fyra
eller vad det nu kan va”. Man skickar ut omedvetet signaler ocksa, sa det ar jatteviktigt att tanka pa
som foralder.

Enligt tva informanter i forskoleklass, Ingrid och Daniel, och en informant i férskolan, Vera, ar det
viktigt att vardnadshavarna ar delaktiga i ett méte med mottagande forskollarare i forskoleklass och
eventuellt lamnande forskollarare i forskolan innan skolstart.

Ingrid séger: Jattestor, eftersom dom kanner sitt barn allra bast. Sen kan det ju skilja hur barnet
fungerar hemma och hur barnet fungerar i skolan men sa garna en diskussion med dom och da garna
ett méte innan skolstarten.

7.2.3.1. Analys av vardnadshavarnas roll vid 6vergangen till forskoleklass
Undersokningen visar att samtliga forskollarare i forskolan och i forskoleklass anser att
vardnadshavarna har en viktig roll vid 6vergangen till férskoleklass for barn som uppvisar sarbarhet. En
majoritet av forskollararna i forskolan menar att vardnadshavarnas lyhdrdhet och mottaglighet for
information i samtal med barnets forskolldrare i forskolan ar av stor betydelse. Knappt hélften av
forskollararna i forskoleklass belyser vikten av att vardnadshavarna har kunskap om sarbarheten och
kan samtala om den tillsammans med forskollararen i forskoleklass. Enligt nagra forskollarare i
forskolan och i forskoleklass ar det viktigt att vardnadshavarna tryggar sina barn vid évergangen till
forskoleklass och nagra forskollarare menar att ett mote fore skolstart dar vardnadshavare, forskollarare
i forskoleklass och eventuellt forskollarare i forskolan deltar ar av betydelse

7.2.4. Information vid 6vergangen till férskoleklass

Samtliga informanter menar att det &r viktigt att information lamnas Gver vid Gvergangen till
forskoleklass for barn som uppvisar sarbarhet. Information som lamnas 6ver kan vara goda strategier,
barnets starka sidor och det som barnet behdver trana pa, hur sarbarheten tar sig uttryck och de
situationer som inte har fungerat bra pa forskolan.

Fyra informanter i forskolan, Annika, Helena, Nina och Ulrika, och tva informanter i forskoleklass,
Angela och Ingrid, menar att det &r viktigt att Iamna 6ver de goda strategier som skapats i férskolan vid
évergangen till forskoleklass for barn som uppvisar sarbarhet.

Nina sager: Da tanker jag, framforallt Iamna Gver det som man markt har varit framgangsrikt for det
har barnet. Goda strategier, goda exempel pa vad som har fungerat.

Tva informanter i forskoleklass, Inge och Daniel, och en informant i forskolan, Ulrika, anser att det &r
viktigt att lyfta barnets starka sidor och det som behdver tranas. Ulrika belyser vikten av att utga fran

22



barnets styrkor och pa det sattet dven fa med sig de mindre starka sidorna. Vad har barnen egentligen
for styrkor? Skulle jag val hellre vilja trycka pa vid en éverlamning. Istallet for att bara tala om att har
ar ett spraksvagt, nu har jag klamrar ovanfér mitt huvud, spraksvagt barn, att forséka se vad ar det har
barnet sa himla duktig pa eller bra eller kompetent i och sa anvand dom och fa med det andra.

Tva informanter i forskoleklass, Emilia och Eva, och en informant i forskolan, VVera, menar att det ar
viktigt att fa information om hur sarbarheten tar sig uttryck. Vera ger exempel pa hur sarbarheten kan ta
sig uttryck. “Jag har jobbigt att dta” det dr ju jdtteviktigt. Alltsd "jag har svdrt att gd pd toaletten”,
“Jag slar till Kalle sd fort, jag tdnder pd alla cylindrar, liksom” ... Ja men allt som skapar problem, ndir
jag kommer in i en ny miljo, som gor mig osaker. Det tycker jag ar viktigt.

En informant i forskolan, Helena, och en informant i forskoleklass, Anna, menar att det dven ar viktigt
att lyfta de situationer som inte har fungerat sa bra pa forskolan.

Helena sager: Ja och lika viktigt ar det nog att beratta om vilka situationer som inte funkat bra ocksa,
som &r en lite triggare eller kanske ocksa lite sa har vilka tecken man ska titta efter pa det har barnet,
for det tar ju lang tid innan man lar kéanna ett barn.

7.2.4.1. Analys av information vid évergangen till forskoleklass

Samtliga intervjuade forskollarare anser att det ar viktigt att information lamnas Gver vid Gvergangen
till forskoleklass kring barn som uppvisar sarbarhet. Hélften av forskollararna anser att det ar viktigt att
lamna 6ver information kring de goda strategier som funnits i forskolan. Enligt nagra av forskollararna
ar det aven betydelsefullt att lamna 6ver information kring hur sarbarheten tar sig uttryck och nagra
andra av forskollararna belyser vikten av barnets starka sidor och det som behéver tranas mer pa. Aven
de situationer som inte fungerat bra pa forskolan bor lyftas enligt en minoritet av forskollararna.

7.3 Barn som uppvisar sarbarhet

Det finns manga olika tankar kring barn som uppvisar sarbarhet bland informanterna och sarbarheten
kan visa sig pa manga olika satt och innebéra olika saker. Sarbarhet kan uppvisas i det sociala samspelet
med barn och vuxna, innebéra oro, dngslan och blyghet, ha spraklig karaktar, vara situationsbundet,
finnas i barnet eller i omgivningen, markas i den dagliga verksamheten pa forskolan men svarigheterna
behdver inte vara av stor karaktar samt om dvergangen till forskoleklass inte ar tydlig for barnet.

Fyra informanter i forskoleklass, Anna, Angela, Emilia och Eva, och fyra informanter i forskolan,
Helena, Nina, Ulrika och Vera, tanker att sarbarhet kan innefatta hur barn fungerar i grupp och i det
sociala samspelet med barn och vuxna.

Nina sager: Det kan vara att man marker att det &r ett barn som har svart att hantera vissa
gruppkonstellationer kanske. Ett barn som inte riktigt vet hur den ska ta sig an en lek eller en situation
i ett socialt samspel.

Tre informanter i forskolan, Vera, Helena och Nina, och tva informanter i forskoleklass, Inge och Ingrid,
menar att sarbarhet kan innebéra oro, angslan och blyghet.

Inge séger: Det kan bérja med att man inte vagar ldmna den vuxne..., inte vdga prata, inte ta kontakt
med 6vriga barn...blyg...

Tv& informanter i forskolan, Ulrika och Annika, och en informant i forskoleklass, Daniel, menar att
sarbarhet kan vara situationsbundet.

Enligt Daniel ar sarbarhet inget permanent tillstdnd: Det &r inget permanent utan det kan va
situationsbundet. Jag ser det att, precis som du och jag, man dr sdrbar i den situationen, “jag dr inte

sd bra pd det”, "jag behover ha lite extra hjdlp och stottning” men i andra situationer dd dr jag, dd kan
jag fa skina lite. Sa jag ser det som lite extra push eller sd, att vara sdrbar... Det beror pd sammanhanget
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och situationen och sa for att alla tror jag har, vi har olika formagor och sa, och vi ar bra pa olika
saker, men alla har en inneboende forméaga att lyckas. Det ar som med allting med utveckling att for en
del sa lar man sig ga och cykla snabbt, andra tar det langre tid. Sa ar det ju med barn ocksa.

Enligt tva informanter i forskolan, Nina och Helena, kan sarbarhet innebara att sarbarheten finns i barnet
eller i omgivningen och oberoende av var sarbarheten finns ar det mycket viktigt att forhalla sig till
sarbarhet pa ett respektfullt satt.

Helena sager: Sarbarheten kan ju sitta i barnet som individ, men sarbarheten kan ju ocksa bli utifran
yttre faktorer, tanker jag. Ibland kanske man skapar en sarbarhet hos vissa barn fér att man inte har
formaga att skapa en tydlighet eller jobba utifran det barnets forutséattningar eller da kanske
sarbarheten blir mycket tydligare an den hade beho6vt vara eller vad den kanske hade blivit pa en annan
forskola eller i ett annat arbetslag rent av...ett barn kan ju vara bérare av sina sarbarheter sjdlv tinker
jag sd, oavsett vilken grupp eller vilken miljé det kommer till...Sd uppvisar man samma typ av
svarigheter eller sd. Medans vissa barn som har sarbarheter kanske bara har dom i samband med vissa
konstellationer.

En informant i forskoleklass, Ingrid, och en informant i férskolan, Nina, menar att sarbarhet kan vara
av spraklig karaktar. Enligt Ingrid kan sarbarheten visa sig i sattet som barnet uttrycker sig. Vad nan
annan menar eller att jag har svart med talet, kanske inte kan fa fram vad jag vill sdga. Jag slar istallet
for att tala. Det kan vara sana saker.

En informant i forskolan, Vera, anser att sarbarhet inte innebér stora svarigheter men att den méarks i den
dagliga verksamheten pa forskolan. Da tanker jag pa alla dom har barnen som kanske inte har jattestora
svarigheter. Man har anda ett fokus pa dom hér barnen redan i forskolan, Och man vet att vissa barn
fran borjan, sa vet man, jag vet att det kommer att kunna bli lite tufft.

7.3.1. Analys av barn som uppvisar sarbarhet

Forskollararna i forskolan och i forskoleklass menar att sarbarhet kan innebéra olika saker och ta sig
olika uttryck. Undersokningen visar att en majoritet av informanterna i forskolan och i forskoleklass
anser att sarbarheten tar sig uttryck i samspelet med andra barn. Vidare menar nagra av informanterna
att sarbarhet dven kan innebara oro, dngslan och blyghet. Sarbarhet kan ocksa ha en spraklig karaktar,
vilket nagra fa informanter belyser. Enligt nagra av informanterna kan sarbarheten vara situationsbunden
och ha sina orsaker i miljén, medan en minoritet av informanterna i férskolan menar att barnet kan vara
barare av sarbarheten eller sa blir sarbarheten till utifran yttre faktorer. En sarbarhet behéver inte
innebadra stora svarigheter men marks i den dagliga verksamheten pa forskolan, enligt enstaka
informanter i forskolan.

7.4 Samarbetsformer vid dvergangen till forskoleklass for barn som uppvisar
sarbarhet

Alla informanter i forskolan och i forskoleklass menar att samarbetsformerna ar viktiga och paverkar
évergangen till forskoleklass for barn som uppvisar sarbarhet. Samarbetsformer sasom 6verlamning av
information, med vardnadshavare, barnets forskollarare pa forskolan, barnets mottagande forskollarare
i forskoleklass och specialpedagogen i skolan.

Annika menar att samarbetsformerna har stor paverkan och att det ar ett stort steg for barn att borja i
forskoleklass. Ja, alltsa jag tanker att det paverkar ju jattemycket, for det ar ju ett jattestort steg for
barnen. Har har dom ju &nda pa forskolan varit under, ja dom flesta har ju varit har fem ar liksom och
har varit i relativc smd sammanhang och har ofta foljt ganska kontinuerligt med pedagoger och
kamrater och liksom allt det har. Och sen ar det ju ett valdigt stort steg att ga upp i skolan liksom. Det
blir ett helt nytt sammanhang, en mycket storre kontext och allt det hdr, sd att... det dr ju vildigt, vildigt
vardefullt att fa en bra dverlamning for barnen liksom sa att dom verkligen ar forberedda sa gott det
gar liksom...
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Informanter bade i forskoleklass, Emilia och Angela, och i forskolan, Nina, lyfter fram saknaden av
fyrpartssamtalet som togs bort forra aret. Fyrpartssamtalet var ett samtal som dgde rum péa barnets
forskola under forsommaren och dar deltog barn, vardnadshavare, barnets forskollarare pa forskolan
samt mottagande forskollarare i forskoleklass.

Nina séager: Alltsa for mig ar det jatteviktigt att kunna sitta och ha den typen av samtal som vi har haft
innan, eftersom varje individ ska fa sa goda forutséttningar som majligt, att lyckas sa bra som mojligt
utan att det ska ske en massa onddiga omvagar, under ett kanske antal ar innan man kommer till ratta
med nagot som man redan kunde ha sett fran borjan eller haft med sig i bagaget sa att saga.

Tre informanter i forskoleklass, Anna, Eva och Daniel, anser att samarbetsformerna kring den
information som lamnas 6ver fran forskola till forskoleklass ar betydelsefull.

Anna sager: Det pdverkas ju jéttemycket, tinker jag. Vi i forskoleklass fir ju...en storre forstaelse for
barnet i fraga, om vi far den informationen.

En informant i forskolan, Vera, menar att samarbetsformerna med den mottagande specialpedagogen i
skolan har en viktig roll och att det ser olika ut pa olika skolor och ytterligare en informant i forskolan,
Ulrika, belyser kommunikationen mellan forskola och forskoleklass, samt vardnadshavarnas betydelse.
Jag tanker ju att finns det en god kommunikation mellan férskola och forskoleklass, sa ar ju det oerhort
avgorande. Aven att foraldrar eller vardnadshavare da, &r med och har tankt under processens gang i
forskolan och ar med och tanker for framtiden. Vad behover vi fokusera pa?

7.4.1. Samarbetsformer som fungerar val

Det finns olika tankar bade i forskola och forskoleklass kring samarbetsformer som fungerar val.
Informanterna menar att samarbetsformer som fungerar val &r skolbestket, samarbetet med
specialpedagogen och vardnadshavarna medan fyra informanter anser att det i nulaget finns fa
fungerande samarbetsformer.

Enligt fyra informanter i forskolan, Nina, Annika, Helena och Vera, och tva informanter i férskoleklass,
Emilia och Inge, fungerar samarbetet med specialpedagogen i skolan val.

Annika séager: Sen sa tycker jag att fungerar valdigt bra att traffa specialpedagogen och samtalar om
klasser och lite s& har ser vad barnen har for speciella behov och liksom vilka barn kanske man behover
nan extra kunskap om...

Tva informanter i forskoleklass, Emilia och Eva, och en informant i forskolan, Annika, anser att en
samarbetsform som fungerar val &r skolbesoket och Emilia tycker dven att Oppet hus under varen
fungerar val. Sen tycker jag ju att barnen som kommer hit och likadant det har 6ppet hus som vi har
haft. Det har varit virdefullt och det har dndd skapat liksom ndn form av...Man ser ju ganska mycket i
det och om man tanker n&r barnen kommer hit och bestker. Man ser ganska mycket, ganska snabbt i
alla fall. Det gor man ju, sa visst ar det vardefullt.

En informant i forskoleklass, Daniel, belyser samarbetet med vardnadshavarna medan tre informanter i
forskoleklass, Anna, Angela och Ingrid, och en informant i forskolan, Ulrika, anser att det i nul&get inte
finns s& manga fungerande samarbetsformer som det fanns forut.

Angela: Jag kan bara hénvisa till det tidigare...systemet dd och dd fungerade det ju vil, tycker jag. Dd
hade man en kommunikation med dom pedagogerna som arbetade pa férskolorna. Jag upplever att det
blir ett glapp ifall man inte har ett mote dar.

7.4.2. Samarbetsformer som behover utvecklas

Samtliga informanter menar att det finns olika samarbetsformer som behover utvecklas kring
dvergangen till forskoleklass for barn som uppvisar sarbarhet. Samarbetsformer som kan utvecklas &r
moten liknande fyrpartssamtal, 6verlamning av information till forskoleklass, samarbetsformer pa
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organisationsniva, t.ex. forskollararna pa forskolan och i forskoleklass har gemensam utvardering samt
mojlighet till fler skolbesok for barn som uppvisar sarbarhet.

Enligt tre informanter i forskoleklass, Angela, Anna och Emilia, och tre informanter i forskolan, Helena,
Annika och Vera, finns det behov av att moten liknande fyrpartssamtalet skapas.

Anna: Jag tror vi att behéver utveckla...métet. Motet mellan pedagog och barn, som ska komma till oss
som jag ska ta emot. Det skulle jag vilja fa till...sen om det dr ndgot speciellt, som har...som har arbetat
med kring nagot speciellt barn, sa skulle jag ju kanske vilja méta foraldrarna dar ocksa.

Tre informanter i forskoleklass, Inge, Eva och Daniel, anser att samarbetsformerna kring 6verlamning
av information till forskoleklass kring barn som uppvisar sarbarhet behéver utvecklas.

Eva sager: Det som jag tycker ar om kan fa lite mer information innan barnen kommer sa att man vet
hur man ska forbereda, vilka...hur ska samlingen... man kanske ska ta en mindre samling... for att
kunna hjalpa och forbereda en bra start har ocksa nar dom bérjar. Fa lite mer information och veta
hur dom har jobbat dar, for att vi ska kunna erbjuda en bra start.

En informant i forskoleklass, Ingrid, menar att samarbetet mellan forskola och férskoleklass skulle
behdvas utvecklas pa organisationsniva med till exempel gemensam kontinuerlig utvardering. Ja men
jag tycker det att der behover utvecklas, det behover tas upp igen...ett storre, alltsa att man utvirderar
nar man haft den har forsta traffen. Vad var det? Forra lasaret, hur gick det nu med forsta tréffen, sager
vi till exempel. N&r forskolepersonalen kommer upp med barnen till forskoleklassen, att dom nér dom
kommer tillbaka sen skriver ner. Vad fungerade bra? Vad saknade vi? Och s& gor vi som jobbar det har
ocksa i forskoleklass. Vad saknade vi? Vad var bra och vad var mindre bra? Och sen att det finns nan
som tar med sig detta och faktiskt har nat natverk. Det behdver utvecklas

En informant i forskolan, Nina, menar att det skulle behévas fler skolbestk for barn som uppvisar
sarbarhet, an vad som erbjuds idag och en annan informant i forskolan, Ulrika, anser att hur samarbetet
fungerar och vad som behdver utvecklas ser olika ut beroende pa vilken skola barnen ska bérja pa. Om
jag utgar fran forra terminen, sa tycker jag att det fungerade val inte sa dar jattebra pa alla plan. Det
ar lite olika skolor som man far.

7.4.3. Analys av samarbetsformer vid dvergangen till férskoleklass
Undersokningen visar att samtliga forskollarare i forskolan och i férskoleklass anser att
samarbetsformerna &r viktiga och paverkar Gvergangen till forskoleklass for barn som uppvisar
sarbarhet. Enligt en majoritet av forskollararna finns det i nulaget samarbetsformer som fungerar val
medan nagra av forskollararna menar att det finns fa valfungerande samarbetsformer. Halften av
forskollararna menar att samarbetsformer som fungerar val &r samarbetet med skolans specialpedagog,
nagra av forskollararna anser att skolbesoket fungerar val samt en minoritet av forskollararna belyser
samarbetet med vardnadshavarna.

Alla intervjuade forskollarare i forskolan och i forskoleklass anser att det finns samarbetsformer som
behover utvecklas. Enligt hélften av de intervjuade behdvs moten skapas motsvarande fyrpartssamtalet
och nagra anser att samarbetsformer kring overlamning av information till forskoleklass behdver
utvecklas. En minoritet av forskollararna i forskoleklass belyser vikten av att utveckla samarbetet mellan
forskola och forskoleklass pa organisationsniva genom till exempel gemensam kontinuerlig utvardering.
Enligt en minoritet av informanterna i forskolan behdvs fler skolbestk fore skolstart och ytterligare en
minoritet av informanterna i forskolan belyser utmaningen med att samarbetsformerna ser olika ut
beroende pa vilken skolan som barnen ska borja pa.
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7.5 Forskollararens viktigaste uppgifter vid évergangen till forskoleklass for barn
som uppvisar sarbarhet

Det finns olika tankar kring vad forskollararens viktigaste uppgifter ar i dvergangen till forskoleklass
for barn som uppvisar sarbarhet. Nedan presenteras forst tankar kring forskollarare i forskoleklass
viktigaste uppgifter och sedan forskollarare i forskolans.

7.5.1. Forskollarare i forskoleklass viktigaste uppgifter

De sju informanterna i forskoleklass, Anna, Inge, Eva, Angela, Emilia, Daniel och Ingrid, menar att
forskollararna i forskoleklass viktigaste uppgifter vid 6vergangen till forskoleklass for barn som
uppvisar sarbarhet &r att skapa trygghet, bygga relation med bade barn och vardnadshavare, gora en bra
start i forskoleklass och behov av information och forberedelser samt bemétande och forhallningssatt
gentemot barn och vardnadshavare.

Fem informanter i forskoleklass, Inge, Anna, Eva, Ingrid och Angela, menar att forskollararen i
forskoleklass viktigaste uppgift ar att skapa trygghet och bygga relation.

Eva séager: Skapa en relation, sa att barnen kanner sig trygga med mig och att dom kénner sig trygga i
miljon ocksa. Det tycker jag ar det viktigaste. Skapa en relation med barnen och de kanner sig trygga.

Enligt en informant i forskoleklass, Emilia, ar forskollararens viktigaste uppgift vid dvergangen till
forskoleklass for barn som uppvisar sarbarhet att ge barnen en bra start i forskoleklass och darfor behovs
information och forberedelser. Det ar ju att ge dem en bra start och da behover jag ju s& mycket
information som majligt kan jag kanna, relevant information fér att kunna forbereda mig sa mycket som
mojligt.

En informant i forskoleklass, Daniel, menar att bemotande och forhallningssatt ar forskollararen i
forskoleklass viktigaste uppgift vid 6vergangen till forskoleklass for barn som uppvisar sarbarhet. Min
viktigaste uppgift ar mitt bemotande, att jag har ett forhallningssatt och ett bemétande som inbjuder till
att jag har en acceptans oavsett liksom...sarbarhet eller inte sdrbarhet, att jag ser individen. Visar jag
att det har ar en individ med sarbarhet och det har skrammer mig eller det ar lite obekvamt fér mig eller
nanting, da tror jag att jag har stamplat personen. Och jag har ocksa gett ett forsta intryck utav mig
som individ att har &r en pedagog som tar lite avstand eller sa, men har jag ett 6ppet forhallningssatt
och inbjudande, da vinner man. Da kanner dom att det har &r nan som ar intresserad

De fem informanterna i forskolan, Annika, Helena, Nina, Vera och Ulrika, menar att forskollararna i
forskoleklass viktigaste uppgifter vid dvergangen till forskoleklass for barn som uppvisar sarbarhet i
forskoleklass &r att vara lyhord angaende informationen som lamnas éver fran forskolan och nar barnet
borjar i forskoleklass, efterfrdga goda strategier fran forskolan, mota vardnadshavarna, anpassa
undervisningen och dagliga aktiviteter samt fa tid avsatt for forskolebesok fore skolstart.

Tva informanter i forskolan, Annika och Vera, anser att det ar viktigt for den mottagande forskollararen
i forskoleklass att vara lyhord, dels pa den informationen som lamnas 6ver fran forskolan och dels nar
barnet borjar i forskoleklass.

Annika sager: Det ar att vara valdigt lyhord. Dels pa liksom vad de far for information fran férskolan
men ocksa pa barnet nar det val kommer dit.

En informant i forskolan, Helena, menar att goda strategier fran forskolan med fordel kan efterfragas
samt att mota vardnadshavarna och ytterligare en informant, Ulrika, menar att det viktigaste ar att
forskollararen i forskoleklass ges mojlighet att avsatta tid for forskolebesok.

Enligt en informant i forskolan, Nina, ar anpassning av undervisning betydelsefullt. Att anpassa sin
undervisning, sina aktiviteter under dagen sa att alla har en méjlighet att formas och utvecklas och
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kénna sig viktiga och delta i det som presenteras och det som erbjuds. Det tycker jag nog ar deras
absolut viktigaste roll.

7.2.4.1. Analys av forskollarare i forskoleklass viktigaste uppgifter

Undersokningen visar att majoriteten av forskollararna i forskoleklass anser att forskollarare i
forskoleklass viktigaste uppgift vid dvergangen till forskoleklass for barn som uppvisar sarbarhet ar att
skapa trygghet och bygga relation med barn och vardnadshavare. En minoritet menar att det &r viktigt
med bemétande och forhallningssatt, samt ett fatal belyser vikten av att gora en bra start i forskoleklass.

Enligt knappt halften av forskollararna i forskolan ar forskollarare i forskoleklass viktigaste uppgift att
vara lyhord kring den information som lamnas 6ver fran forskolan och da barnet val borjar i
forskoleklass. En minoritet belyser vikten av att efterfraga goda strategier och att méta vardnadshavarna,
medan ytterligare ett fatal belyser tid for forskolebesok. En enstaka informant menar att den viktigaste
uppgiften ar att anpassa undervisningen.

7.5.2. Forskollarare i forskolans viktigaste uppgifter

De fem informanterna i forskolan, Annika, Helena, Nina, Vera och Ulrika, menar att férskollararna i
forskolans viktigaste uppgifter vid évergangen till forskoleklass for barn som uppvisar sarbarhet ar att
utga fran barnen och ha en dialog med dem, i god tid fore 6vergangen till forskoleklass skapa en god
relation till vardnadshavarna och upplysa dem om att har finns en oro eller ett dilemma samt férmedla
information till mottagande forskollarare.

Tre informanter i forskolan, Nina, Ulrika och Annika, menar att det ar viktigt att utga fran barnen, lyssna
in dem, ha en dialog med dem, starka dem i den de ar och skapa positiva forvantningar infér det nya
som vantar.

Ulrika sager: Lagga tid pa att m6ta och fundera mer tillsammans med det har barnet vilka tankar och
funderingar hen har infor forskoleklassen. Vad ar det som kanns laskigt eller vad ar det som kanns
spannande, for att verkligen ha barnets egna, deras tankar, inte min tolkning eller vardnadshavarnas
tolkning av att det har ar pa ett satt, utan vilka funderingar har du, alltsd... Frdga vad behéver du? Och
hur kanner du? Sa det tanker val jag ar min absoluta storsta uppgift. Det &r att fa en dialog med barnet.

En informant i forskolan, Vera, menar att det ar viktigt att férmedla information till mottagande
forskollarare och ytterligare en informant i forskolan, Helena, anser att det &r betydelsefullt att i god tid
fore dvergangen till forskoleklass skapa en god relation till vardnadshavarna och upplysa dem om att
har finns en oro eller ett dilemma. Det ar ju att fa till en god relation med foraldrarna infor Gvergangen.
Va valdigt tydlig med om det &r nat som vi ser som vi ar oroliga 6ver egentligen, att vi inte &r radda for
att ta dom svdra samtalen med fordildrarna och att vi gor det tidigt, tinker jag... Man kan inte ta det pa
varterminen och forsoka dra igang nat fort utan man behover ju ha en dialog med féraldrarna hela
forskolegangen, sa klart.

De sju informanterna i forskoleklass, Anna, Inge, Eva, Angela, Emilia, Daniel och Ingrid, menar att
forskollararna i forskolans viktigaste uppgifter vid 6vergangen till forskoleklass for barn som uppvisar
sarbarhet ar att formedla information till mottagande forskollarare, trygga barn och vardnadshavare infor
évergangen, besoka skolan med barnet fore skolstart, samarbetet kring dvergangen samt utvardering av
foregaende ars 6vergang till forskoleklass for barn som uppvisar sarbarhet.

Tre informanter i forskoleklass, Anna, Eva och Angela, menar att det &r viktigt att formedla information
till mottagande forskollarare.

Anna sager: Att ldmna bra information...att va drlig. Det hdr har vi lyckats med ndr vi gjort pd det hdr
viset, dom har anpassningarna. Det har har inte fungerat lika bra.
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En informant i forskoleklass, Daniel, belyser vikten av att trygga barn och vardnadshavare infor
dvergangen, medan ytterligare en informant, Inge, anser att det ar viktigt att besoka skolan med barnet
fore skolstart.

Enligt en informant i forskoleklass, Emilia, &r det viktigt med samarbetet kring dvergangen. Att se att
det har &r ett samarbete, vi vill bada parter eller vad man ska sdga, vill barnets basta och fa en smidig
dvergang liksom att vi jobbar tillsammans mer.

Enligt en informant i forskoleklass, Ingrid, ar utvardering av foregaende ars 6vergang till forskoleklass
for barn som uppvisar sarbarhet ar viktigt. Det ar att tanka igenom den har utvarderingen, vad dom har
gjort innan. Kanske kolla, hur gick det nu med dom har barnen som vi lamnade over forra gangen. Var
det nanting som missades dar?

7.5.2.1. Analys av forskollarare i forskolans viktigaste uppgifter

En majoritet av forskollararna i forskolan menar att forskollararen i forskolans viktigaste uppgift vid
overgangen till forskoleklass for barn som uppvisar sarbarhet ar att utga fran barnen och ha en dialog
med dem. En minoritet anser att det ar viktigt att formedla information till mottagande forskolléarare och
belyser vikten av att i god tid fore dvergangen skapa en god relation med vardnadshavarna och formedla
den oro eller dilemma som finns.

Enligt knappt hélften av forskollararna i forskoleklass &r forskollararen i forskolans viktigaste uppgift
att formedla information till mottagande forskollarare. En minoritet belyser vikten av att trygga barn
och vardnadshavare infor 6vergangen, ett fatal menar att det ar betydelsefullt med skolbesok fore
skolstart, en enstaka informant anser att det ar viktigt med samsyn kring dvergangen och en minoritet
lyfter fram utvardering av foregaende ars dvergang till forskoleklass for barn som uppvisar sarbarhet.

7.6 Den optimala 6vergangen till forskoleklass for barn som uppvisar sarbarhet

Informanterna har olika tankar om hur 6vergangen till forskoleklass for barn som uppvisar sarbarhet
skulle kunna se ut om de sjélva fick bestimma. Den mottagande forskollararen i forskoleklass skulle
besoka barnen pa deras forskola, barnen skulle gora flera besok pa skolan fore skolstart, ett samtal skulle
aga rum fore skolstart med pedagog pa forskolan och vardnadshavare och vid behov specialpedagog, ett
gemensamt forum dar méten kan aga rum, kontinuerlig utvardering tva ganger om aret déar pedagoger
med kompetens och intresse deltar, mindre barngrupper samt forskola och skola lokaliserad i samma
byggnad

Fem informanter i forskoleklass, Inge, Anna, Eva, Angela och Daniel, och tva informanter i forskolan,
Ulrika och Annika, menar att om de fick bestimma sa skulle den mottagande forskollararen besoka
barnen pa deras forskola.

Daniel: Ett dromscenario hade ju varit alltsa att man hade fatt se barnet i den miljon dar den kénner
sig trygg, Besokt forskolan och kanske fatt en liten bild utav det har barnet och sen att man hade fatt
majlighet till ett samtal med pedagog och vardnadshavare sa att man visste vad ar det som behéver
lamnas over.

Angela sager: Ja, da skulle vi definitivt ateruppta systemet dar vi kan beséka barnen och fa avsatt tid
till det.

En informant i forskoleklass, Emilia anser att det skulle vara bra med ett samtal fore skolstart med
pedagog pa forskolan och vardnadshavare och vid behov specialpedagog. Medan en annan informant i
forskoleklass, Ingrid, belyser vikten av kontinuerlig utvéardering tva ganger om aret dar pedagoger med
kompetens och intresse deltar. Enligt en informant i forskolan, Nina, &r det viktigt med flera skolbesok
och ytterligare en informant i forskolan, Vera, anser att mindre barngrupper och foérskola och skola
lokaliserad i samma byggnad &r av stor betydelse.
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Enligt en informant i forskolan, Helena, skulle 6vergangen till forskoleklass underlattas om det fanns
ett gemensamt forum dar méten kan aga rum. Det &r svart ibland med sekretessbiten med vad galler
rent juridiskt. Den &r inte jattetydlig. Det hade varit bra om det hade funnits nagot gemensamt forum
dar man faktiskt kan fa métas, for det ar ju for barnens basta, tanker jag men det ar mycket lagar och
forordningar och s& man maste forhalla sig till...Men just for dom héir barnen sd dir ju dialogen, tinker
jag valdigt viktig.

7.6.1. Analys av den optimala 6vergangen till forskoleklass

Undersokningen visar att majoriteten av forskollararna anser att den optimala Gvergangen till
forskoleklass for barn som uppvisar sarbarhet skulle innehédlla forskolebesok av mottagande
forskollarare, dar dven den mottagande forskollararen fick maéjlighet att férutom att traffa barnet, traffa
barnets pedagog och vardnadshavare. En minoritet belyser vikten av att barnet ges mojlighet till flera
skolbesok medan fa informanter anser att det ar betydelsefullt med ett samtal fore skolstart dar
vardnadshavare, lamnande och mottagande forskollarare samt vid behov specialpedagog deltar. Enligt
en minoritet dar det viktigt med kontinuerlig utvéardering bland forskollarare i forskolan och i
forskoleklass tva ganger om aret, en enstaka informant belyser ett gemensamt forum for moten dar
sekretessen inte dr ett hinder samt ett fatal som menar att viktiga faktorer & mindre barngrupper och
forskola och skola lokaliserade i samma byggnad.

7.7 Sammanfattande analys

Enligt forskollararna i forskolan och forskoleklass finns det olika mojligheter till en framjande 6vergang
till forskoleklass for barn som uppvisar sarbarhet. Majoriteten av forskollararna menar att det finns olika
mojligheter till en framjande 6vergang medan en minoritet menar att det finns fa majligheter. Halften
av forskollararna anser att en framjande atgard ar att mottagande forskollarare i forskoleklass besoker
barn som uppvisar sarbarhet i forskolan innan starten i forskoleklass, medan nagra forskollarare menar
att en framjande atgard &r att barn som uppvisar sarbarhet besoker skolan innan starten i forskoleklass.
En minoritet av forskollararna belyser vikten av att hitta goda samarbetsformer och en nagra fa
forskollarare menar att det i nulaget finns fa mojligheter till en framjande Gvergang.

Forskollararna i forskolan och i forskoleklass har olika tankar kring hinder for en framjande 6vergang
till forskoleklass for barn som uppvisar sarbarhet. En majoritet av forskollararna menar att det finns
hinder for en framjande 6vergang, medan en minoritet anser att det inte finns nagra. Nagra forskollarare
anser att ett hinder kan vara att otillracklig information angaende barn som uppvisar sarbarhet, medan
nagra andra informanter menar att tidsaspekten kan vara ett hinder. Fa forskollarare belyser bristen pa
samsyn som ett hinder. Andra hinder som forskollarare belyser &r kommunikation, ekonomi,
likvardighet, samarbete mellan forskola och skola samt fa moten mellan barn som uppvisar sarbarhet
och mottagande forskollarare i forskoleklass innan skolstarten.

Samtliga forskollarare i forskolan och i forskoleklass anser att vardnadshavarna har en viktig roll vid
overgangen till forskoleklass for barn som uppvisar sarbarhet. Nagra forskollarare i forskolan belyser
vikten av att vardnadshavaren ar lyhérd och mottaglig for information i samtal med barnets forskollarare
i forskolan, sa att de kan fora den vidare till mottagande forskollarare i forskoleklass. Nagra forskollarare
i forskoleklass anser att det ar av yttersta vikt att vardnadshavarna har kunskap om sarbarheten och kan
ha en 6ppen dialog kring den med mottagande forskollarare i forskoleklass. Enligt nagra forskollarare
ar det betydelsefullt att vardnadshavarna tryggar sina barn vid 6vergangen till forskoleklass medan nagra
forskollarare anser att det viktigt att vardnadshavarna ar delaktiga i ett mote med mottagande
forskollarare i forskoleklass och eventuellt [amnande forskollarare i forskolan innan skolstart.

Alla forskollarare i forskolan och forskoleklass anser att det ar viktigt att information 1&mnas 6ver vid
overgangen till forskoleklass for barn som uppvisar sarbarhet. Halften av forskollarare belyser vikten
av att lamna over de goda strategier som skapats i forskolan till forskoleklass. Nagra forskollarare anser
att det ar viktigt att lamna 6ver hur sarbarheten tar sig uttryck, medan nagra andra forskollarare menar
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att barnets starka sidor och det som behover tranas pa med fordel kan lamnas over till forskoleklass. Fa
forskollarare anser att de situationer som inte har fungerat bra pa forskolan bor lyftas.

Forskollararna i forskolan och i forskoleklass har manga olika tankar kring barn som uppvisar sarbarhet
och séarbarheten kan visar sig pa manga olika satt och innebéra olika saker. Flertalet forskollarare menar
att sarbarhet kan uppvisa sig i det sociala samspelet med barn och vuxna. Knappt hélften av
forskollararna anser att sarbarhet kan innebéra oro, angslan och blyghet, medan fa forskollarare menar
att sarbarhet kan vara av spraklig karaktar. Fa forskollarare anser att sarbarhet kan finnas i barnet eller i
dess omgivning och nagra forskollarare menar att sarbarheten &r situationsbundet. Enligt fa
forskollarare behover inte sarbarhet vara av stor karaktar, men den paverkar barnet dagligen pa
forskolan.

Alla de intervjuade forskollararna i forskolan och i forskoleklass menar att samarbetsformerna ar viktiga
och paverkar 6vergangen till férskoleklass for barn som uppvisar sarbarhet. Flertalet forskollarare menar
att det finns samarbetsformer som fungerar val i nulaget sasom skolbesok, samarbetet med
vardnadshavare och specialpedagog, medan nagra forskollarare menar att det finns fa samarbetsformer
som fungerar val idag. Alla forskollarare anser att det finns samarbetsformer som behdver utvecklas
sasom moten liknande fyrpartssamtal, 6verlamning av information till forskoleklass, samarbetsformer
pa organisationsniva, t.ex. forskollararna pa forskolan och i forskoleklass har gemensam utvérdering
samt mojlighet till fler skolbesok for barn som uppvisar sarbarhet.

Forskollarare i forskolan och i forskoleklass har olika tankar kring tankar kring vad forskollararen i
forskoleklass viktigaste uppgift ar i 6vergangen till forskoleklass for barn som uppvisar sarbarhet.
Knappt halften av forskollararna i forskoleklass anser att forskollararna i forskoleklass viktigaste
uppgifter ar att skapa trygghet och bygga relation med bade barn och vardnadshavare, fa forskollarare
anser att gora en bra start i forskoleklass samt fa forskollarare belyser vikten av bemétande och
forhallningssétt.

Forskollararna i forskolan menar att forskollararna i forskoleklass viktigaste uppgifter vid dvergangen
till forskoleklass for barn som uppvisar sarbarhet i forskoleklass ar att vara lyhord angaende
informationen som lamnas 6ver fran forskolan och nar barnet borjar i forskoleklass, efterfraga goda
strategier fran forskolan, mota vardnadshavarna, anpassa undervisningen och dagliga aktiviteter, fa tid
avsatt for forskolebesok fore skolstart.

Enligt forskollarare i forskolan och i forskoleklass finns det olika tankar kring vad férskollararen i
forskolans viktigaste uppgifter ar i 6vergangen till forskoleklass for barn som uppvisar sarbarhet.
Forskollararna i forskolan anser att forskollararna i forskolans viktigaste uppgifter vid 6vergangen till
forskoleklass for barn som uppvisar sarbarhet ar att utga fran barnen och ha en dialog med dem, i god
tid fore dvergangen till forskoleklass skapa en god relation till vardnadshavarna och upplysa dem om
att har finns en oro eller ett dilemma samt férmedla information till mottagande forskollarare.

Forskollararna i forskoleklass menar att forskollararna i forskolans viktigaste uppgifter vid vergangen
till forskoleklass for barn som uppvisar sarbarhet ar att formedla information till mottagande
forskollarare, trygga barn och vardnadshavare infor overgangen, besoka skolan med barnet fore
skolstart, samsynen kring 6vergangen samt utvardering av féregaende ars 6vergang till forskoleklass for
barn som uppvisar sarbarhet.

Forskollararna i forskolan och i forskoleklass har olika tankar om hur 6vergangen till forskoleklass for
barn som uppvisar sarbarhet skulle kunna se ut om de sjalva fick bestimma. Drygt halften av
forskollararna menar att om de fick bestamma sa skulle den mottagande forskollararen besoka barnen
pa deras forskola. Fa forskollarare anser att det skulle vara bra om barnen besokte skolan fler ganger
fore skolstart. Andra mojligheter for en sa bra 6vergang som mojligt for barn som uppvisar sarbarhet ar
ett samtal fore skolstart med pedagog pa forskolan och vardnadshavare och vid behov specialpedagog,
ett gemensamt forum dar moten kan &dga rum, kontinuerlig utvardering tva ganger om aret dar pedagoger

31



med kompetens och intresse deltar, mindre barngrupper och forskola och skola lokaliserad i samma
byggnad.
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8. Diskussion

8.1 Metodologiska reflektioner

Det har varit intressant att ta del av forskollararna i forskoleklass och férskolans tankar kring évergangen
till forskoleklass for barn som uppvisar sarbarhet utifran mojligheter, hinder, samarbetsformer och den
egna yrkesrollen.

Valet att enbart intervjua forskollarare i forskoleklass och i forskolan beror pa undersékningens
tidsmassiga begrénsning och att forskollarare ar den yrkeskategori som &r mycket involverad i
overgangen till forskoleklass for barn som uppvisar sarbarhet. Enligt Dockett och Perry (2007) &r
pedagoger viktiga aktorer vid dvergangen till skolan. Syftet var ocksa att undersoka hur forskollarare
ser pa sin yrkesroll i Gvergangsprocessen for barn som uppvisar sarbarhet. Trots forskollararnas
arbetsbelastning, vilket patalades av flera informanter, tackade alla som tillfragats om deltagande i
studien ja till att delta i undersokningen. Flertalet av forskollararna motiverade sitt deltagande genom
att understryka vilket angeldget &mne som skulle tas upp under intervjuerna och att de gérna ville bidra
till undersokningen med sin kunskap och erfarenhet utifran sin profession. Under intervjuerna marktes
ett genuint intresse och stort engagemang da informanter ibland ville ga tillbaka till foregaende fraga
som stallts och komplettera sitt svar eller fortydliga sitt resonemang genom att ge exempel. En informant
patalade att hon garna hade velat ha fragorna i forvag sa hon hade kunnat férbereda sig och tanka igenom
sina svar ytterligare, medan de 6vriga informanterna inte gav uttryck for det.

En skillnad som marktes bland informanternas svar beroende pa hur lange forskollararen varit verksam
inom yrket, var att den som varit verksam langst lyfte fram den forandring hon varit med om angaende
hur storleken pa barngrupp och personaltathet har forandrats under aren och hur det paverkar arbetet
med barn som uppvisar sarbarhet. Enligt Socialstyrelsen (1993:2) kommer stérre barngrupper och férre
personal resultera i att fler barn faller utanfor och blir i behov av sérskilt stdd. De informanter som
arbetat farre ar lyfte inte fram aspekten med storre barngrupper och minskad personaltathet. Ytterligare
en skillnad som marktes bland informanternas svar beroende pa hur lange forskollararen varit verksam
inom yrket, var att den som varit verksam kortast belyste vikten av kontinuerlig utvardering dar
pedagoger med intresse och kompetens deltar. Vanligt férekommande aktiviteter i lokala
handlingsplaner &r dven utvéardering och uppféljning av foregaende lasars évergang samt planering och
revidering av kommande lasars dvergangsprocess (2014a). Annars marktes ingen specifik skillnad bland
svaren beroende pa hur lange forskollararen varit verksam inom yrket.

Yiterligare en mojlighet hade varit att intervjua barn som uppvisar sarbarhet, dess vardnadshavare eller
rektor i skolan och rektor i forskolan kring dvergangen till forskoleklass. Formodligen hade detta gett
undersdkningen fler perspektiv men eftersom valet foll pa att intervjua forskolléarare i forskoleklass och
i forskolan och deras tankar kring dvergangen till forskoleklass for barn som uppvisar sarbarhet och hur
de ser pa sin yrkesroll i forhallande till Gvergangsprocessen var det i detta sammanhang inte relevant.

Det har funnits méjlighet att fa en inblick i hur forskollarare i forskoleklass och forskolan tanker kring
overgangen till forskoleklass for barn som uppvisar sarbarhet genom att gora djupintervjuer.
Forskollararna fick bestdmma vilken tid och plats som passade dem bast och samtliga intervjuer dgde
rum antingen under forskollararnas planeringstid eller efter arbetstid. Intervjuerna agde rum pa deras
arbetsplatser i rum som bokats i god tid fore intervjuerna, dar vi skulle kunna sitta ostérda. En intervju
avbrots da lokalvardaren kom in for att stdda, men kunde sedan fullfoljas. Tva intervjuer fick ombokas
pa grund av sjukdom och en intervju fick slutforas vid ett senare tillfalle eftersom batteriet tog slut i
diktafonen och nytt batteri behGvde inhandlas, men &gde sedan rum som planerat. Ovriga intervjuer
agde rum som planerat utan avbrott. Genomforandet av intervjuer underlattades av att atta veckor avsatts
for intervjuer och att tva heldagar i veckan avsatts for arbetet med undersokningen.
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Metoden som anvandes i undersokningen ar kvalitativ och empirin samlades in genom intervjuer som
spelades in via diktafon. En dikatfon hade inhandlats infor intervjuerna med god ljudkvalitet och stort
lagringsutrymme. Fordelen med att spela in intervjuer ar att inget vasentligt missas (Bryman, 2011).
Darefter transkriberades intervjuerna. Detta paborjades under senare delen av varen och slutférdes under
sommaren, da tid fanns for genomlyssning, transkribering och analys. Bryman (2011) menar att den
hermeneutiska metoden fokuserar pa att bearbeta text. Metoden som anvandes vid analysen var enkel,
dubbel och trippelhermeneutik (Alvesson & Skdéldberg, 2008), Den enkla hermeneutiken handlade om
forskollararnas tolkning av intervjufragorna, den dubbla handlade om den tolkning som gjordes av
forskollararnas tolkning av 6vergangen till forskoleklass for barn som uppvisar sarbarhet och den trippla
handlade om att forskaren tillater en kritisk tolkning av de processer och strukturer som tas for givet
(Alvesson & Skoldberg, 2008).

Undersokningen kan jamforas med aktuell forskning inom nérliggande omraden eftersom
undersokningsomradet ar relativt outforskat och resultatet av denna studie ligger i linje med tidigare
forskning.

8.2 Resultatdiskussion

8.2.1. Overgangen till forskoleklass

Undersckningen visar att det finns olika mojligheter for en framjande dvergang for barn som uppvisar
sarbarhet. En viktig framjande atgard ar att den mottagande forskollararen i forskoleklass besoker barnet
i dess nuvarande micromiljo (Bronfenbrenner, 1979), forskolan, och aven far mojlighet att samtala med
dess forskollarare i forskolan och dess vardnadshavare. Enligt Lillkvist och Wilder (2017b) &r en vanligt
forekommande Gvergangsaktivitet att forskollarare i forskoleklass bescker barnet i forskolan innan
skolstart och traffar dess forskollarare och vardnadshavare. En annan framjande atgard ar da barn som
uppvisar sarbarhet besoker dess kommande micromilio, skolan. En vanligt forekommande
overgangsaktivet infor dvergangen till forskoleklass ar skolbesok dar barnen far bekanta sig med
verksamheten och dess olika miljoer, t.ex. klassrum, skolgard, skolmatsal och idrottshall (Ackesjo,
2016). Vidare menar Ackesjo (2016) att flera besdk gynnar barns anpassning till skolans miljoer.

Det finns olika hinder vid 6vergangen till forskoleklass for barn som uppvisar sarbarhet menar de
intervjuade. Ett hinder kan vara den information som lamnas 6éver till forskoleklass. Skolverket (2014a)
belyser vikten av att delge forskolldrarna i forskoleklass information om barnen, men vilken form av
information som lamnas Gver kan bero pa sekretessbestammelser, radande synséatt om
overgangsinformation och rutiner i verksamheten. Ytterligare ett hinder kan vara avsaknaden av samsyn.
Alatalo, Meier och Frank (2014) anser att det finns ett behov av en 6kad samsyn mellan forskola och
forskoleklass, sa att bade enskilda barns formagor och verksamhetens innehall Ilyfts vid
éverlamningssamtalen. Andersson (1986) belyser vikten av kvaliteten pa de relationer som finns mellan
barns olika microsystem, forskola och hem, eftersom det paverkar barns utveckling.

Samtliga forskollarare i forskolan och i forskoleklass anser att vardnadshavarna har en viktig funktion
vid 6vergangen till forskoleklass for barn som uppvisar sarbarhet. VVardnadshavarna ar en viktig del av
barnets micromiljo. Bronfenbrenner (1979) anser att de olika miljéer som barnet sjalva ar en del av, t.ex.
hemmet utgors av microsystemet. Det ar betydelsefullt att vardnadshavarna deltar i 6verlamningssamtal
med barnets ldmnande och mottagande forskollarare. Sandberg och Vuorinen (2007) belyser vikten av
att vardnadshavare, forskollarare i forskolan och forskollarare i forskoleklass traffas for ett
overgangssamtal och delger varandra information for att underlatta barnets 6vergang till forskoleklass.
Det ar en fordel om vardnadshavaren ar mottaglig for information i samtal med forskollararen pa
forskolan och for den vidare till forskollararen i forskoleklass. Skolverket (2014a) menar att om det
finns ett fortroendefullt samarbete mellan forskola, forskoleklass och vardnadshavare, 6kar mojligheten
att vardnadshavare dr mer positiva till att lamna 6ver information till forskoleklass.
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De intervjuade menar att det ar viktigt att Iamna 6ver information vid 6vergangen till forskoleklass for
barn som uppvisar sarbarhet. Information som lamnas 6ver till forskoleklass kan med fordel vara goda
strategier. Enligt Skolverket (2014a) ar det viktigt att den information som lamnas 6ver syftar till att 6ka
den mottagande verksamhetens forstaelse samt att den ger konkreta metoder for hur arbetet kan fortsatta
med barn pa ett gynnsamt och positivt satt. Ytterligare information som bor lamnas éver ar barnets starka
sidor och det barnet beh6ver trana pa. Dockett och Perry (2014) anser att det &r av storsta vikt att
fokusera styrkor och kompetenser vid dvergangen till skolan. Nar information om barns férmagor
lamnas 6ver skriftligt, far forskollararna i forskoleklass ett forsprang i att anpassa undervisningen, vilket
gynnar barnets fortsatta larande da forskollararna samarbetar fran olika verksamheter (Ahtola m.fl.,
2011). Viktig information att lamna 6ver till forskoleklass ar hur sarbarheten tar sig uttryck. Olsson
(2016) menar att det ar en fordel om vardnadshavarna medverkar vid informationséverlamning till
forskoleklass och har givit samtycke till att kdnslig information lamnas éver i syfte att planera upp
verksamheten i forskoleklass.

8.2.2. Barn som uppvisar sarbarhet

Enligt informanterna kan sarbarhet ta sig olika uttryck och innebara olika saker for barn. En form av
sarbarhet kan uppvisas i det sociala samspelet med andra barn. Barn som uppvisar sarbarhet har mindre
positiva erfarenheter angaende det sociala samspelet och det ar en utmaning att skapa nya relationer i
samband med dvergangen till forskoleklass i forhallande till barn som inte uppvisar sarbarhet (Mcintyre,
Blacher & Baker, 2006). Enligt Sandberg, Lillkvist, Eriksson, Bjérck-Akesson och Granlund (2010) har
ofta de barn pa forskolan som befinner sig i grazonen utmaningar angaende interaktionen med andra
barn. Det ar en utmaning for barn som uppvisar beteendesvarigheter att pa ett socialt acceptabelt och
sjalvstandigt satt paborja, genomfora och slutfora aktiviteter (Sjoman, 2018). Vidare menar Sjéman
(2018) att barn som uppvisar beteendesvarigheter har en negativ inverkan pa barngruppen, personalen
och aktiviteter. Inom forskolan kommer pedagogerna regelbundet i kontakt med barn som pa varierande
satt har svart att kommunicera och samspela med andra barn (Gerland & Aspeflo, 2015).

En annan form av sarbarhet kan vara av spraklig karaktar. Tal- och sprakproblem &r vanliga bland de
barn pa forskolan som befinner sig i grézonen menar Sandberg, Lillkvist, Eriksson, Bjérck-Akesson och
Granlund (2010). Bruce, Ivarsson, Svensson och Sventelius (2016) anser att en spraklig sarbarhet kan
resultera i konflikter, missforstand, utanférskap och kommunikationsproblem. Vidare menar Bruce,
Ivarsson, Svensson och Sventelius (2016) att spraklig sarbarhet dven kan paverka mojligheten att
uppratthalla och etablera kamratrelationer. Enligt de intervjuade forskollararna kan sarbarhet ocksa
innebéara oro, angslan och blyghet. Enligt Socialstyrelsen (1993:2) ingar de tysta och kansliga barnen i
den grupp som befinner sig i grazonen. Jonsdottir (2007) menar att det ofta &r en stor utmaning for de
barn som beskrivs som blyga att fa mojlighet till lek och samvaro med andra barn.

Enligt undersokningen kan sarbarheten dven finnas i barnet. Enligt Emanuelsson, Persson och
Rosengqvist (2001) diagnostiseras och kategoriseras eleven efter olika svarigheter i skolan och orsaken
till svarigheterna beror pa eleven sjalv inom det kategoriska perspektivet. Individen tillskrivs problemet
och forklaringar soks framst inom de psykologiska och neurologiska omradena inom det
kompensatoriska perspektivet (Nilholm, 2007). Orsaker och atgarder kring elever i behov av sérskilt
stod kannetecknas av ett individualiserat synsatt inom ett av i huvudsak tva olika perspektiv inom det
specialpedagogiska féltet (Gerrbo, 2012).

Undersokningen visar ocksa att sarbarheten kan finnas i barnets omgivning eller vara situationsbundet.
Inom ett relationellt och inkluderande sétt att se pa larande och utveckling r eleven i svarigheter istallet
for med svarigheter (Gerrbo, 2012). En svarighet kan uppsta i forhallande till en viss skoluppgift eller
till den omgivande kontexten sasom lararens arbetssatt eller bristande motivation. Emanuelsson, Persson
och Rosengqvist (2001) menar att hela larmiljon ar viktig och far konsekvenser for eleven inom det
relationella perspektivet.
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8.2.3. Samarbetsformer

Samtliga forskollarare i forskolan och i forskoleklass anser att samarbetsformerna &r betydelsefulla vid
overgangen till forskoleklass for barn som uppvisar sarbarhet. De relationer som finns mellan
microsystemen utgor mesosystemet (Bronfenbrenner, 1979; Nilholm, 2016). Vid &vergangen till
forskoleklass ska det finnas samarbetsformer vars syfte &r att forbereda barn och dess vardnadshavare
(LpFo618, 2018). Forskola och skola ska vid 6vergangen till forskoleklass samverka med varandra pa ett
fortroendefullt satt sa att barnens larande och utveckling stdjs i ett Iangsiktigt perspektiv (Lpfd18, 2018;
LGR11, 2018). Samverkan mellan berérda parter vid 6vergangen till forskoleklass ar sardeles viktigt da
det géller barn som uppvisar sarbarhet (Mcintyre, Blacher & Baker 2006; Walker m.fl. 2012).

Undersokningen visar att i mesosystemet finns samarbetsformer som fungerar val &r samarbetet med
vardnadshavare. Mcintyre, Blacher och Baker (2006) belyser vikten av att skapa en god relation med
vardnadshavare for att en positiv dvergang ska aga rum. Ett fortroendefullt samarbete mellan forskola,
forskoleklass och vardnadshavare & en framgangsrik faktor vid overgangen till forskoleklass
(Skolverket, 2014a). En annan valfungerande samarbetsform i mesosystemet &r samarbetet med
specialpedagogen. Specialpedagogen har ofta en viktig roll vid pedagogiska évergangar som exempelvis
overgangssamordnare (Skolverket, 2014a). Arbetsuppgifter for specialpedagogen kan i detta
sammanhang vara att skapa en samlad bild av behoven samt att végleda och stddja mottagande
forskollarare runt extra anpassningar och sarskilt stod. Skolbestket ar ytterligare en samarbetsform och
del av mesosystemet som fungerar bra. Enligt Ackesj6 (2016) ar en vanligt férekommande aktivitet vid
overgangen till forskoleklass besok pa skolan.

Enligt de intervjuade finns det i mesosystemet samarbetsformer som behdver utvecklas sasom
Overlamning av information till forskoleklass. Det &r viktigt att forskoll&rarna i forskolan vid
overgangen delar med sig av information kring barnen till forskollararna i forskoleklass (Skolverket,
2014a). Enligt Alatalo, Meier och Frank (2014) kan bristen pa samarbete mellan forskola och skola
paverka 6verlamningen av information. En annan samarbetsform som behéver utvecklas ar mote mellan
mottagande forskollarare, lamnande forskollarare, barn och vardnadshavare. Forskolerektor och rektor
i skolan bor skapa forutsattningar for pedagoger att kunna ha samtal dar behov finns med barn,
vardnadshavare och andra berérda parter vid 6vergangen till forskoleklass (Skolverket, 2014a).
Ytterligare en samarbetsform som behdver utvecklas dr gemensam motesplats och utvérdering av
tidigare ars 6vergang. Ackesjo (2016) menar att en forutsattning for samverkan mellan forskola och
forskoleklass ar gemensam reflektion och kommunikation i bada verksamheterna. Utvardering och
uppféljning ar viktiga delar gallande forutsattningar for framjande samverkan (Skolverket, 2009).

8.2.4. Forskollararnas viktigaste uppgifter

Enligt de intervjuade finns det olika tankar om vad forskollararens viktigaste uppgift ar vid 6vergangen
till forskoleklass for barn som uppvisar sarbarhet. Forskollarare i forskoleklass anser att deras framsta
uppgift &r bygga relation och skapa trygghet med barn och vardnadshavare. Dockett och Perry (2014)
menar att vid Gvergangen ar det viktigt att skapa relationer. Ackesjo (2016) belyser vikten av att
mottagande forskollarare hjalper barnen att bli trygga i den nya kontexten. For att en positiv 6vergang
ska kunna dga rum &r det dven viktigt att skapa en god relation med vardnadshavarna (Mclntyre, Blacher
& Baker, 2006). Ytterligare viktiga uppgifter ar att skapa en bra start i forskoleklass samt bemdtande
och forhallningssatt. Enligt Dockett, Perry och Kearny (2011) ar 6vergangen till forskoleklass avslutad
da barn och vardnadshavare kanner sig bekvama i skolan.

De intervjuade i forskolan menar att en viktig uppgift for forskollararna i forskoleklass &r att vara lyhord
kring den information som lamnas &ver fran forskolan. Vid &évergangen till forskoleklass ska
forskollararen i forskoleklass i samverkan med férskollararen i forskolan uppmarksamma elever i behov
av extra anpassningar eller sarskilt stod (LGR11, 2018). Andra viktiga uppgifter &r att efterfraga goda
strategier fran forskolan och att anpassa undervisningen i forskoleklass. Forskollarare i forskoleklass
och forskolan ska vid 6vergangen utbyta kunskaper och erfarenheter som gynnar elevens larande och
utveckling (LGR11, 2018). Det &r aven betydelsefullt for forskollararen i forskoleklass att avséatta tid
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for forskolebesok fore skolstart. For att Gvergangen ska fungera sa bra som mojligt behéver rektor i
skolan och forskolerektor skapa forutsattningar for pedagogerna bade tidsmassigt och logistiskt
(Skolverket, 2014a).

Informanterna i forskolan menar att deras framsta uppgifter vid 6vergangen till forskoleklass for barn
som uppvisar sarbarhet ar att utga fran barnen och involvera dem i 6vergangen till den nya micromiljon,
skolan. | forskolan har barn rétt till delaktighet och inflytande och ska ges forutséttningar att uttrycka
sina tankar och asikter for att kunna paverka sin situation (LpF018, 2018). Ackesjo (2016) belyser vikten
av att utga fran barnens erfarenheter, tankar och eventuella oro vid 6vergangen till forskoleklass. Enligt
Skolverket (2014a) bor samverkan praglas av ett barnperspektiv och att barn och dess vardnadshavare
sa mycket som mojligt ar delaktiga. Andra viktiga uppgifter ar att i god tid fore Gvergangen ha skapat
en god relation med vardnadshavarna. Da det géller barn i nagon form av svarighet ar vardnadshavarnas
roll vid samverkan mycket viktig (Lundgren och Jakobsson, 2013). Ytterligare en viktig uppgift ar att
formedla information till mottagande forskolldrare. Enligt LpF618 (2018) ska forskollararen vid
overgangen till forskoleklass uppmarksamma barn i behov av sarskilt stod i sin utveckling samt utbyta
kunskaper och erfarenheter med mottagande forskollarare.

De intervjuade i forskoleklass anser att en betydelsefull uppgift for forskolldrare i forskolan &r att
formedla information till mottagande forskollarare. Ackesjo (2016) menar att det ar viktigt att dela med
sig av information om barnen vid 6vergangar. Det &r ocksa viktigt att trygga barn och vardnadshavare
vid dvergangen. Dockett, Perry och Kearny (2011) anser att en pedagogisk 6vergang inte ar avslutad
forran barn och vardnadshavare kanner sig bekvama i den nya verksamheten. Skolbesok lyfts fram som
ytterligare en viktig uppgift for forskollarare i forskolan. Lillkvist och Wilder (2017b) menar att en
vanlig 6vergangsaktivitet ar da barn besoker skolan tillsammans med sin forskollarare fran forskolan.
Samsyn och utvérdering av foregaende ars overgangsaktiviteter ar ocksa betydelsefulla uppgifter. En
forutsattning for en fraimjande samverkan ar styrning, vilket kan innebdra att férskolerektor och rektor
efterfragar utvardering och uppféljning av Gvergangsaktiviteter och dess innehall (Skolverket, 2009).
En annan forutsattning for samverkan ar samsyn, vilket innebar en gemensam problemforstaelse
(Skolverket, 2009). Skolverket (2014a) belyser vikten av respekt och forstaelse for varandras uppdrag
som forskollarare i tva olika verksamheter samt resurser och begransningar. Enligt Nilhom (2016) kan
mesosystemet vid dvergangen till forskoleklass utgoras av dvergangsaktiviteter och samverkan mellan
forskollarare.

8.2.5. Den optimala 6vergangen till forskoleklass

De intervjuade forskollararna har olika tankar om hur 6vergangen till forskoleklass skulle se ut for barn
som uppvisar sarbarhet om de sjalva fick bestamma. Overgangsaktiviteter inom mesosystemet som
skolbesok med forskollarare fran forskolan och éverlamningssamtal samt ett forum dar sekretessen inte
utgor ett hinder lyfts fram. Anledningar till att samverkan lyckas kan vara att huvudman utformar
gemensamma rutiner for 6vergangar, forskolechef och rektor ger pedagogerna forutsattningar till de
samtal som behdvs samt en tydlig struktur och ansvarsfordelning (Skolverket 2018a). Efterstravansvart
ar ocksa mindre storlek pa barngrupper samt forskola och forskoleklass lokaliserad i samma byggnad.
Barngrupper och klasser blir allt stérre och personaltatheten minskar, vilket paverkar forutsattningarna
att anpassa verksamheten efter barn som behdver specialinsatser (Socialstyrelsen, 1993:2). Detta
kommer att leda till att fler barn kommer att falla utanfor och bli i behov av sarskilt stod. |
undersokningen lyfts dven kontinuerlig utvérdering fram som aktivitet inom exosystemet, som kan
beskrivas som faktorer som det enskilda barnet inte &r aktiv deltagare i (Bronfenbrenner, 1979). Det &r
viktigt att forskolerektor och rektor ger mandat och skapar forutsattningar for pedagogerna att
genomfora arbetet kring Gvergangen bade tidsmassigt och logistiskt (Skolverket, 2014a).

8.3 Fortsatt forskning

Ett angelaget omrade for vidare forskning ar en studie som foljer barn som uppvisar sarbarhet dar
skriftlig dokumentation lamnats over till forskoleklass. En framgangsfaktor vid pedagogiska évergangar
ar att den dokumentation som lamnas odver haller hog professionell niva (Skolverket, 2014a). Det vore
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intressant att utforska hur férskollarare i forskoleklass anpassar verksamheten for barn som uppvisar
sarbarhet utifran den skriftliga information som lamnats 6ver fran forskolan. Enligt Ahtola m.fl. (2011)
gynnar den skriftliga dokumentationen de mottagande forskollararnas mojligheter att forbereda och
anpassa undervisningen. Det hade dven varit spannande att undersoka hur anpassningarna dokumenteras
i forskoleklass i form av extra anpasshingar och hur beddmningsstddet i svenska och matematik for
forskoleklass genomfors utifran dessa anpassningar. Det hade ocksa varit intressant att gora en liknande
studie déar enbart muntlig information lamnats 6ver angaende barn som uppvisar sarbarhet och sedan
gora en jamforelse mellan grupperna av barn som uppvisar sarbarhet, dar muntlig respektive skriftlig
information l&amnats 6ver till forskoleklass.

Elevhalsans roll vid pedagogiska dvergangar ar viktig sérskilt da det galler elever i behov av sarskilt
stod eftersom det finns ett dmsesidigt samband mellan larande och hdlsa (Skolverket, 2014a). Det &r
viktigt med en tydlighet kring vilket ansvar de olika kompetenserna inom elevhalsan har da det galler
overgangar. Utifran detta perspektiv hade det varit intressant med en studie som bygger pa intervjuer av
elevhalsans olika medlemmar kring dels dess syn pa den egna yrkesrollen samt samarbetet och
samverkan med o6vriga medlemmar i elevhalsoteamet kring pedagogiska 6vergangar for barn som ar i
behov av extra anpassningar och sarskilt stod.

Ytterligare ett omrade som hade varit intressant att utforska ar hur forskollarare i forskolan arbetar for
att fa till ett fortroendefullt samarbete med vardnadshavare till barn som uppvisar sarbarhet s att de kan
medverka till att det blir en positiv dvergang till forskoleklass. Enligt Skolverket (2014a) ar en
betydelsefull framgangsfaktor vid 6vergangen till forskoleklass ett fortroendefullt samarbete mellan
vardnadshavare och forskola/skola. En forutsattning for att vardnadshavare och forskola ska na en
samsyn ar vanligtvis ett fortroendefullt och respektfullt bemdtande.

8.4 Slutord

Drivkraften har under mina ar som forst larare, sedan speciallarare och nu specialpedagog alltid varit att
gora skillnad och skapa méjligheter for de barn som behéver det allra mest. Med denna uppsats ar min
ambition att ta ett litet steg pa den véagen. Inga barn ska behdva borja skolan och fa vara med om onddiga
misslyckanden, som hade kunnat undvikas om skolan varit mer forberedd eller organiserad pa ett annat
stt.

Alla barn ska fa lyckas, fran sin allra forsta dag i skolan. Det &r viktigt for alla barn, men sarskilt for de
barn som uppvisar sarbarhet. Det ar inte bara viktigt for barnen utan dven for deras vardnadshavare.
Vardnadshavarna far inte glommas bort, 6vergangen &r inte 6ver forran aven de har landat i den nya
verksamheten. Enligt Dockett, Perry och Kearny (2011) &r inte 6vergangen avslutad forran bade barn
och familj kanner sig bekvama i skolan. Sa manga samtal som jag haft med vardnadshavare infor starten
i forskoleklass och dér det framkommit att det funnits en stark 6nskan om att deras barn, det finaste de
har, ska fa en ny chans, i en ny grupp tillsammans med nya klasskamrater och nya larare. Tyvarr finns
dessa tankar redan hos en del vardnadshavare, att deras barn behover en ny chans, trots att barnet endast
ar knappt sex ar gammal. Det finns mycket som kan utvecklas och arbetas vidare med och gor vi det
tillsammans, sa ar mycket vunnet.
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Bilagor
Bilaga 1: Missivbrev

Information och forfragan till berérda intervjupersoner

Jag heter Malin Tenblad och jag skriver en masteruppsats i specialpedagogik vid Géteborgs
universitet under varen 2019. Syftet med masteruppsatsen ar att undersoka hur férskola och
skola kan samverka och gdra en positiv dvergang fran forskola till forskoleklass for barn som
uppvisar sarbarhet. I studien kommer forskollarare i férskolan och forskollarare i forskoleklass
intervjuas.

Intervjuerna kommer att ske enskilt efter verenskommelse och jag beréknar att varje intervju
kommer att ta cirka 30 minuter att genomféra. Jag kommer att stalla fragor till dig som
forskollarare utifran en intervjuguide som har fokus pa dvergangen till férskoleklass for barn
som uppvisar sarbarhet. For att underlatta utférande och bearbetning ar det till fordel om det
gar att gora en ljudupptagning av samtalen. Under denna empiriska del beaktar jag
Vetenskapsradets Forskningsetiska principer inom human-samhallsvetenskaplig forskning
(2007) dar det grundldggande individskyddskravet konkretiseras i de fyra allménna
huvudkraven informations-, samtycke-, konfidentialitets- och nyttjandekravet.

Med en forhoppning om din medverkan i studien kommer jag att ta ytterligare kontakt for att
fa en bekraftelse pa ett eventuellt deltagande.

Med vanlig halsning

Malin Tenblad

Specialpedagog och speciallarare med inriktning mot sprak-, 1as- och skrivutveckling
xxx skola

xxx kommun



Bilaga 2 Intervjuguide
Intervjuguide

e Hur manga ar har du arbetat som forskollarare?
e Hur manga ar har du arbetat med dvergangen till forskoleklass?

Overgangen till forskoleklass for barn som uppvisar sarbarhet

e Vilka mojligheter finns det for att skapa framjande 6vergangar for barn som uppvisar
sarbarhet?

e Vilka hinder finns for att skapa framjande 6vergangar for barn som uppvisar sarbarhet?

e Vilken information &r relevant att lamna éver fran forskola till skola?

e Vilken roll har vardnadshavarna till barn som uppvisar sarbarhet vid dvergangen till
forskoleklass?

Barn som uppvisar sarbarhet

e Vad tanker du kring begreppet sarbarhet?
e Hur kan sarbarheten yttra sig?

Samarbetsformer

e Hur paverkar samarbetsformerna 6vergangen till forskoleklass for barn som uppvisar
sarbarhet?

o Vilka samarbetsformer fungerar val?

o Vilka samarbetsformer behdver utvecklas/férandras?

Forskollararens viktigaste uppgifter
Fragor till forskollarare i forskoleklass

e Vilken ar din viktigaste uppgift som forskollarare i forskoleklass i dvergangen till
forskoleklass for barn som uppvisar sarbarhet?

e Vilken ar forskollararen i forskolans viktigaste uppgift i Gvergangen till forskoleklass for barn
som uppvisar sarbarhet?

Fragor till forskollarare i forskolan

e Vilken ar din viktigaste uppgift som forskollarare i forskolan i Gvergangen till forskoleklass
for barn som uppvisar sarbarhet?

e Vilken ar forskollararen i forskoleklass viktigaste uppgift i overgangen till forskoleklass for
barn som uppvisar sarbarhet?

Den optimala 6vergangen

e Om du fick bestamma sjalv, hur skulle 6vergangen till forskoleklass se ut for barn som uppvisar
sarbarhet?






