GOTEBORGS UNIVERSITET

Utbildnings- och forskningsndmnden for ldrarutbildning
Lararprogrammet, examensarbete 10 poing

Elevinflytande 1 larandet
Niér eleverna far mgjlighet att bestimma allt sjdlva
Av

Jennie Andersson och Lisa Sillanpaa

LAU350
Handledare: Mirzet Tursunovic

Rapportnummer: ht05 2480-004



Abstract

Sociologiska institutionen

Jennie Andersson och Lisa Sillanpda
Elevinflytande i larandet

Niér eleverna far mojlighet att bestimma allt sjdlva

Vi ldser 1 véra styrdokument att elevinflytande i l1drandet ska finnas i skolan. Men hur ser
verkligheten ut? Alla skolor har elevinflytande men vad det innebér tolkas valdigt olika. Vi
ville genomfGra ett arbete for att se om eleverna klarar av att ha inflytande i ldroprocessen.
Detta arbete har vi filmat och analyserat. Arbetet dr baserat pa tidigare forskning gjord av
Gunvor Selberg. Med hjilp av intervjuer och litteraturstudier om tidigare forskning i &mnet
har vi samlat material som har gett oss en god bakgrundsbild om elevinflytande i ldrandet.

Det vi sag dr att elevinflytande i ldrandet 4r genomforbart om vi som ldrare far sitta ramar och
strukturer. Detta for att eleverna ska uppné de mal som star i kursplanerna. Men ocksa att vi
larare maste acceptera en fordndring av lararrollen och detta ar en didaktisk konsekvens.

De fem nyckelorden som l6per genom vart examensarbete och som vi fokuserar pa ar
arbetsmallar, demokrati, kunskapsnivaer, lararrollen och styrningar. Dessa fem ledord har var
sin egen del i slutdiskussionen.



Forord

Vi har tillsammans planerat och genomfort hela examensarbetet. Tillsammans har vi varit ute
pa en skola och filmat eleverna. Under véra intervjuer har vi vixelvis skrivit eller varit
samtalsledare. En del av litteraturen delade vi upp och gjorde en sammanfattning av dem till
den andra. Men manga av bockerna och artiklarna har vi bdda last. Tillsammans har vi skrivit
och diskuterat fram examensarbetet. Detta arbete hade inte gétt att genomfora utan var
testskola som stéllde upp pa filmning och intervjuer. Vi tackar vdr handledare for tips och

idéer.
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Inledning

Eleverna ska ha inflytande darfor att de ar en mansklig rattighet. Eleverna ska ha inflytande
darfor att de ingdr i skolans uppgifter att fostra demokratiska medborgare. Elever ska ha
inflytande darfor att delaktighet ar en forutsattning for larande. (SOU 1996:22 s.21).

Var definition av elevinflytande: Eleverna ska sa langt det 4r mdjligt vara delaktiga i sina
egna laroprocesser. Men ldraren maste vara den som har huvudansvaret for kunskapsintaget.

Hosten 2004 gick vi en kurs 1 samhéllsvetenskap. Vi gjorde ett miniarbete i elevinflytande dér
vi var ute och intervjuade elever och larare. Till var forvaning upptéckte vi att eleverna tyckte
att de hade inflytande i skolan. Det inflytandet bestod av deltagande i klassrdd, matréad,
miljorad m.m. Dock inget i sjdlva ldrandet. Da stéllde vi oss frdgan om en skola kan fungera
dér eleverna sjélva bestimmer vad de ska ldra sig. Under detta arbete vicktes ménga tankar.
Dessa tankar fick vi mojlighet att fordjupa oss 1 ndr det var dags for examensarbete.

Niér vi hade funderat om elevinflytande sa rekommenderade vér ldrare frén
samhéllsvetenskapliga kursen en bok som handlade om detta. Boken var Framja elevers
larande genom elevinflytande av Gunvor Selberg (2001). Vi valde i vart examensarbete att
fordjupa oss d&nnu mer i hennes tankar och idéer. Vi har arbetat efter hennes modell steg for
steg. For att tydliggora elevernas slutresultat sé valde vi att filma dem.

Dagens samhille dr uppbyggt pa demokratiska grunder och vérderingar. Darfor ar det viktigt
att eleverna redan i skolan far en inblick och en trdning i hur demokratin fungerar. Om de inte
lar sig det 1 tidig alder sa riskerar vi att demokratin forlorar sin kraft och mening. Vi menar att
elevinflytande, da dven i ldrandet &r en bra inkdrsport till demokratin.

Skolan och dess arbete har varit en central del for granskning under lang tid. Nér det géller
elevinflytande finns det utredningar som bygger pé att eleverna ska vara delaktiga 1 praktiska
goromal men inte s mycket i larandet. Skolkommissionens betéinkande fran 1946 (SOU
1948:27 s.131) tar upp vikten av att eleverna féar vara delaktiga i planeringen av viss skoltid,
dock gillde detta bara en timme i veckan.

Med detta som grund ville vi se hur elevinflytande i ldrandet kan fungera pa en testskola. Det
stér 1 vara styrdokument att vi ska frdmja elevinflytandet och darfor anser vi att vart
examensarbete ir relevant.

Som blivande ldrare kan vi se en klar koppling till elevinflytande ute i skolan. Som det ser ut i
dagens skolor forekommer detta arbetssétt delvis. Men da som ett tematiskt arbetssétt som ar
strukturerat av lararen. Vi ville undersdka hur arbetet skulle ta form om eleverna sjélva fick
bestimma redan fran borjan.



Syfte och problemformulering

Syfte

Syftet med detta arbete &r att studera och undersdéka om en grupp elever kan hantera
elevinflytande i sin egen laroprocess med hjélp av Gunvor Selbergs modell.

Fragestillningar

De fragor vi vill lyfta ar:
e Kan elever arbeta pa ett demokratiskt arbetssatt?
e Areleverna inskolade efter en specifik arbetsmall niir de arbetar?
e Fungerar elevinflytande i larandet utan styrningar och ramar?

e Nar eleverna den kunskapsniva som kursmélen kréver genom elevinflytande i
larandet?

e Hur kommer ldrarrollen att paverkas av att eleverna far elevinflytande i larandet?



Teoretisk anknytning

Elevinflytande ar inte ett nytt begrepp utan det dr tankar som har varit aktuella lange. Vi har
flera stora forskare t.ex. Forsberg och Selberg som har haft betydelse for Sveriges utveckling
av elevinflytande. Forst ska vi resa tillbaka i tiden och se var vi kan hitta sparen av
elevinflytande.

John Dewey (1859-1952) Vem var denna man?

Han var f6dd i USA och han borjade sina doktorandstudier i filosofi ar 1882. Ar 1894 var han
professor pa Chicagos universitet (http://www.lararforbundet.se/). Det var hér han framfor allt
skrev sina mest kdnda pedagogiska arbeten; My pedagogic creed(1899), Education and
Society(1916), The School and Society (1899) och The Child and Curriculum(1902).
Education and Society blev ett av det mest inflytelserika dokumentet i amerikansk pedagogik.
John Dewey och hustrun Alice startade en forsoksskola pa Chicagos universitet som gick ut
pa att forbattra pedagogiken (http://www.ped.gu.se/).

John Dewey har myntat begreppet “’learning by doing” som anvénds flitigt i pedagogiska
sammanhang. Men vad dr hans tanke bakom begreppet? Undervisningen ska bygga pa att
eleverna ska fi prova och experimentera sina teorier for att inhimta kunskaper, som eleven
har nytta av i framtiden (http://home2.pp.sbbs.se/). Det &r viktigt att eleverna ar aktiva i deras
kunskapssokande. Att de reflekterar sa att kunskapen blir till nytta. Detta sétt resulterar 1 att
eleverna far en annan stimulans dir deras egen begévning lyfts fram. Dewey belyser ocksa att
dmnesindelning forsvarar inldrningen och att ”lerning by doing” inte kan fungera i sddan
miljo. Eleverna ska inte vara bundna till ett visst @mne, nir de ska himta kunskap da detta
hdmmar elevernas aktivitet. Lérarens roll blir att som handledare leda eleverna pa rétta vigar
och tankar. Men dven hjilpa eleverna om de hamnar pé fel spar. Ménga av dagens arbetssatt
t.ex. temaarbete har sina rotter i Dewey teori (Boken om pedagogerna, Svedberg& Zaar
2003). Denna teori kallas aktivitets pedagogik.

Célestin Freinet (1896-1966) Vem var denna man?

Han var f6dd i Frankrike och arbetade som byskoleldrare. Han var tvungen att dndra sitt
traditionella undervisningssétt pa grund av en skada, som innebar att han inte hade mdjlighet
att vara den som pratade hela tiden. Dérfor sokte han nya végar, dar eleverna far mer
elevinflytande. Han skapade s& smaningom ett ndtverk for de ldrare som ville arbeta efter hans
arbetssitt. Freinets arbete har paverkat de senaste laroplanerna i Sverige. Det finns ocksa flera
friskolor som arbetar efter Freinetpedagogiken. Manga ldrare 6ver hela virlden har sporrats
och utvecklat Freinets tankar och idéer. (http://mimer.org/)



Vad var Freinets pedagogiska idéer och tankar? Han menar att arbetet som eleverna utfor ska
ha ett syfte och vara meningsfullt. Man ska utgé ifran elevernas nyfikenhet och deras behov.
Det spelar ingen roll om det &r handen eller hjirnan som utfor arbetet, det ska vérderas pa
samma sitt. Man ser till elevens alla potentiella sidor, alltsa till hela ménniskan. Eleverna
maste ha mojlighet att misslyckas och att prova ménga ganger nér de ska ta in kunskap. Nir
eleverna far reflektera sjdlva Over sina erfarenheter fir de ett djupare forhallningssitt. Man
bygger med andra ord vidare pa det eleven kan och lér sig under processen. Alla elever dr
begévade pa ett eller annat sitt. Enligt Freinet sa ar det viktigt att man kan anvdnda det man
lar sig. (http://www.freinet.se/)

Kunskap fungerar nér den fér ett meningsfullt syfte. Freinet anvidnde inte de ldrobdcker som
fanns eftersom han ansag att dessa var for svara for eleverna. Larobdckerna hade inget syfte
for elevernas verklighet och dérfor tillverkade Freinets elever egna texter. Han ansig att
eleverna liarde sig mera genom att kommunicera och skriva med egna ord 4n att 14sa svara
larobocker. Detta skulle bidra till en battre sprakutveckling for eleverna. Freinet har ocksé en
demokratisk syn pa inldrningsprocessen. Eleverna lar sig battre om de far deltaga och besluta
om hur intaget av kunskap ska ga till och dven hur undervisningen ska bedrivas. Demokrati
finns regelbundet i elevernas inldrning. Freinets tankesatt kallas for arbetets pedagogik
(Svedberg& Zaar 2003 s.164-166).

Gunvor Selberg (f.1945)

Selberg har arbetat 30 &r i skolan som lérare, skolledare, pedagogisk ledare pa
skolférvaltningen och 1 en arbetsgrupp for utbildningsdepartementet (http://sama.se/). Hon har
varit rektor pa Krakbergsskolan frdn 1993-2000. Dér jobbade hon tillsammans med ldrare,
elever, fordldrar och arkitekter. Skolans utformning var viktig och darfor deltog Selberg redan
vid planeringen av skolans utseende och dess uppbyggnad. Under &ren som rektor gick hon
samtidigt sin forskarutbildning som hon avslutade 1999.

Lat oss avslutningsvis visa pa ett antal dokument dér elevinflytande behandlas:

I skollagen star det att ”’eleverna skall ha inflytande éver hur deras utbildning utformas.
Omfattningen och utformningen av elevernas inflytande skall anpassas efter deras alder och
mognad”. (Léararens handbok, 2001, kap 4,2§)

Lpo94 tar upp att eleverna ska lédra sig sortera all information och gora den till sin egen och
anvinda den. Eleverna ska ha ett kritiskt forhéllningssatt till informationen som de tar del av.
Det ska finnas mdjlighet att utveckla formégan att ta initiativ, ta ansvar, 16sa problem och
arbeta sjélvstindigt. I laroplanen betonas demokratin som ett vésentligt inslag och att alla som
befinner sig inom skolan ska arbeta med demokratiska arbetsformer.



’Fragan ar om barn i egenskap av manniskor med manskliga rattigheter ocksa bor omfattas
av demokratiska rattigheter? Ar vi redo att saga att demokrati innebar att alla medborgare,
inklusive barnen, ska ha ratt till inflytande?”’(Barnkonventionen http://se-web-01.rb.se/)

’Genom att delta i planering och utvardering av den dagliga undervisning och fa vélja
kurser, amnen, tema och aktiviteter, kan eleverna utveckla sin formaga att utéva inflytande
och ta ansvar.” ( Lpo94, 2001, sida 7)

Tidigare forskning

Tidigare forskning om elevinflytande visar att eleverna upplever att de inte har sa stort
inflytande 1 skolan. Speciellt nir det géller planering och undervisning. Den forskningen som
har gjorts pa elevers inflytande handlar oftast om de praktiska omraden t.ex. placering i
klassrummet, vattna blommor och olika rdd. (Kéardng 1999, Nilsson 1997, Selberg 2001).

’Lararen maste inte abdikera for att eleverna ska fa inflytande™( Pedagogiska magasinet nr 3
2005 s. 30). Dessa tankvérda ord sdger Eva Forsberg. Hon har forskat inom dmnet
elevinflytande och vad det star for. Den forskning hon gjorde visade pi att eleverna var
“maktldsa” ndr det giller elevinflytande i larandet. Elevernas forméga att pdverka innehéll
och arbetssitt ir fortfarande begrinsade. Elevinflytandets manga ansikten (Forsberg 2000) ir
en av de bocker Eva Forsberg har skrivit. Dér tar hon upp varfor eleverna inte har storre
inflytande. Detta menar hon beror pé att eleverna har svarigheter att fa en helhetsbild av
larandet. Eleverna anser att de har inflytande i verksamheten i1 skolan d4 de bland annat kan
bestimma hur de ska redovisa och om de ska ha eventuella hemstudier. De upplever att
lararna lyssnar pa dem och att det gér att paverka t.ex. ldxornas méngd. Elevinflytande
fungerar effektivast nér eleverna arbetar amnesdvergripande (tematiskt). De arbetar dd med
ndgra frdgor som formulerats av de sjdlva eller ldraren och arbetet bestér av att samla, soka,
dokumentera och att dterge. Redovisningen kan sedan bestd av en tidning, en pjés, ett héfte,
en film m.m. allt efter vad eleverna viljer om mojlighet ges till dem.

Lararens roll i klassrummet bestar av att det dr en envigskommunikation dér eleverna ér
passiva mottagare. Elevernas inflytande dr mycket begrénsat enligt Forsbergs forskning
(2000). Aven lirarnas stindpunkt tas upp av Forsberg. Den bestér till storsta delen mest av
praktiska skil. Motiv som merarbete, lokaler, schema, tidspress och organisation ar vanliga
asikter som kommer upp. Lararens roll bestar till stor del 1 att upprétthalla kontrollen samt de
regler och rutiner som finns 1 undervisningen. Detta dr bara en av alla arbetsuppgifter som
lararen har. Dessa har 6kat medan resurserna minskat. Lararna saknar erfarenhet for att arbeta
pa det nya séttet som elevinflytande i lirandet innebér. Forsberg (2000 s.128) menar att det
kanske 4r ” sa att savéal den statliga styrningen av skolan och larares kontroll 6ver
undervisningsprocessen ar nddvandiga forutsattningar for att sékra elevers méjligheter till
inflytande bade ’hér och nu och i ett framtidsperspektiv”.

’Jag har fatt uppleva elever som gynnats och som missgynnats av skolan’ ( Pedagogiska
magasinet nr 2 2000 s. 66). Orden kommer fran Gunvor Selberg som har fatt en doktor
examen for sin avhandling som handlar om elevinflytande i ldrandet. Hon sag under sin
forstudie till forskningen att elevinflytandet dr valdigt litet 1 skolan. Detta oavsett vilken
arskurs hon @n observerade. Detta framjar inte kunskapsintaget menar Selberg utan eleverna
lar sig mer om hur man lir nér de soker kunskapen sjdlva. I ldroplanen &r ett av riktmérkena
att arbeta pé ett vetenskapligt arbetssitt. Men for att eleverna ska kunna gora detta
sjalvstiandigt kréavs tid och traning.



En av de grupper som Selberg observerade undrade om de skulle ldra sig ndgot eller om de
bara skulle gora ett arbete. De dr ovana att jobba utan att lararen styr upp dem. Den
traditionella skolan undersoker enligt henne elevernas kunskaper med hjilp av verktygen prov
och 1axforhor. Risken att kunskapen blir ytlig dr stor och eleverna foljer bara ldrarnas direktiv.
Ingen hénsyn tas till elevernas intresse, behov eller formaga.

I Selbergs skolidé dr undervisningen inte fri. Det finns ramar och strukturer. Det dr meningen
att ldrarna ska liagga upp planeringsmodellen och sen lira eleverna hur man planerar. Genom
att fi mer erfarenhet av ansvar och inflytande ska det gé béttre for eleverna i det egna larandet
och dérfor bor man borja sé tidigt som mojligt. Redovisningarna blir bittre desto mer vana
eleverna har och de lir sig ocksd mer av varandra. Aven vi som ldrare lér oss av eleverna.
Detta kan stéllas mot den traditionella undervisningen dér eleverna bara skriver av och far en
ytlig kunskap.

Litteraturgenomgdng

’Eleven ska ha inflytande darfor att det ingar i skolans uppgifter att fostra demokratiska
medborgare. Elever ska ha inflytande darfor att delaktighet ar en forutsattning for larande.”
(SOU 1996:22 s. 21) Det stér tydligt att elever ska ha inflytande i skolan. Vi ville darfor testa
detta ute 1 en klass och undersoka om det gar att ha elevinflytande. Vi ville ocksé se om ldrare
vill ge sd mycket “makt” till eleverna. Risken &r att det blir skendemokrati nir eleverna har
inflytande pd de omraden som inte paverkar ldrandet. Larare ger eleverna inflytande i
klassrdd, miljorad och andra rad for att de ska kdnna sig delaktiga. Pé detta sitt behéller
lararna kvar sin position for att utdva sitt ledarskap. Gosta Karéng skriver 1 sin rapport
Elevinflytande, studieresultat och det inre arbetet i skolan (1999) att ndgon annan maste ge
ifran sig lite av sin makt ndr eleverna ska fa 6kat elevinflytande. Med detta menar han att
lararna inte frivilligt slépper ifrdn sig makten till eleverna i ldrandet och detta medfor att man
far en skev bild av demokrati. Vidare sdger Karéng att alla elever inte dr beredda och inte vill
ta ett eget ansvar. Han podngterar att de méste vaga sta for sin &sikt och ta konflikter, forst d&
kan skolan fungera demokratiskt.

Lars Nilsson skriver i sin bok Elevinflytande (1997 s.19) att ’Medvetna och ansvarstagande
elever arbetar effektivare an de som tror att skolan gar ut pa att undvika obehag genom att
gbra som lararen sdger”. Han menar att man maste vara motiverad for att ta till sig kunskap.
Eleverna far da en hogre kvalitet pa sitt arbete. Som lérare ska man fé eleverna att se mélen
och vigen dit via gemensamma beslut. P4 detta sitt menar Nilsson att man skapar ett
kollektivt ansvar.

’Laroplanen ger oss stor frihet att tillsammans med elever lagga upp undervisningen sa att
den blir bade rolig och nyttig. Det galler bara att vaga slappa de gamla och bjuda in eleverna
i planeringen”. Detta skriver Mauno Korpela i sin bok Elevinflytande i praktiken - sa har kan
man gora i praktiken! (2004 s.21). Korpela har sjélv arbetat med elevinflytande och vet att
det tar tid bade for ldrare och for elever att komma in 1 ett nytt arbetssétt. Lararens uppgifter
blir mer krdvande till en borjan for att sedan létta nér eleverna dr mer inkdrda 1 arbetsgéngen.

Med detta som bakgrund sé har vi valt att skriva véart examensarbete efter Gunvor Selbergs
bok ”Framja elevers larande genom elevinflytande™(2001). I Selbergs bok finns det en
modell i atta steg som ska hjélpa lararen att lata eleverna fa inflytande over sitt eget ldrande.
Vi kom i kontakt med hennes bok i en tidigare kurs pa ldrarutbildningen.
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Niér vi gjorde ett miniarbete om elevinflytande s& upptickte vi att eleverna ansag sig ha
inflytande. Detta bestod av deltagande i klassrdd och matrdd mm. Vart examensarbete
kommer att ha fokusen pa elevernas inflytande i sjdlva ldrandet. Selbergs modell kommer vi
praktiskt att prova i en specifik elevgrupp 1 r fyra for att se om och hur den fungerar i
verkligheten.

Egna reflektioner

Den forskning som har gjorts nér det giller elevinflytande i skolan visar pé brister. Mestadels
bestar elevernas inflytande av deltagande i diverse rad dér de dr med och beslutar. Detta har
uppméirksammats av flera forskare bland annat Gunvor Selberg och Eva Forsberg. Men detta
ar inget nytt. Redan for 50 ar sedan tog man upp elevinflytande till diskussion. Man kan gé
annu langre tillbaka for att hitta spar av elevinflytande ndmligen till Dewey och Freinets
tankar. Aven dessa pedagoger belyste problemet med att elever som inte var aktiva i sin
planering av kunskapsinhdmtning inte l4r sig ndgot nytt for framtiden. Freinet 14t eleverna
konstruera egna texter vilket bidrog till en béttre sprakutveckling. De fick en variation 1 sitt
larande.

I dag arbetar man mycket varierat t.ex. &mnesintegrerat dér eleverna till viss del 4r med och
planerar sitt arbete. Nér eleverna far vara med och arbeta pa ett &mnesintegrerat sitt
stimuleras deras kunskapsintag och motivationen blir hogre. Detta kan man se som en modell
av Dewey’s “’learning by doing”. Om man ldgger till elevinflytande i larandet sa 4r man vid
den metod som Selberg foresprakar dar hon ser till elevernas intresse, behov och forméga. I
dag upplevs elevernas situation som maktlos da de till liten del kan paverka undervisningens
innehall och arbetssétt. Detta har Forsberg sett i sina studier ute pa skolorna.

Det forskningen belyser &r att ldraren styr och kontrollerar 6ver kunskapsutbudet och
inldrningssattet 1 undervisningen. Detta blir en envdgskommunikation och bygger inte upp det
kollektiva ansvaret som innebér att man med gemensamma beslut ska nd malen. Léararen
maste skapa en trygg milj6 for eleverna sa att de motiveras till att ta ansvar och végar st for
sina asikter. Vart uppdrag som ldrare &r att vi ska tréna eleverna i ett demokratiskt tdnkande
och detta innebér att vi méste dela med oss av makten 1 klassrummet. Detta ger da eleverna
chans till elevinflytande i ldrandet. Allt enligt vdra styrdokument.

Detta examensarbete pdminner till viss del om ett skolutvecklingsprojekt dér vi utgatt fran
vara fragestéllningar. Vi kommer att planera och genomfora ett projekt praktiskt i en klass for
att testa frigestdllningarna. De observationer som vi gér kommer vi att bearbeta och reflektera
over. Vart skrivna arbete kommer att bli motsvarigheten till den dokumentation som
utvecklingsprojekt har.
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Material och metoder

Selbergs attastegsmodell

For att kunna se hur mycket elevinflytande eleverna klarar av sa har vi utgatt fran Gunvor
Selbergs bok Framja elevers larande genom elevinflytande (2001), dér hon har delat in
laroprocessen 1 atta steg. Denna fungerar som en handledning f6r ldrandet och ér ett resultat
av Selbergs forskning. Detta arbetssétt kan leda till en omorganisation av skolan, dar man
bildar ett flertal arbetslag. Dessa bestér av larare och elever som arbetar &mnesintegrerat over
ett stort kunskapsomrade. For att detta arbetssétt ska bli lyckat sa maste ldraren ha vissa
kvalifikationer, De méste stodja varandra och eleverna, folja skolans mal och riktlinjer, vara
goda forebilder, arbeta demokratisk och arbeta efter virdegrunden. De méste ocksé vara
mottagliga for nya idéer och influenser. Med ett sddant arbetslag diar bade elever och larare
jobbar aktivt tillsammans utvecklas en helhetssyn och en dialog for alla parter. For att
arbetslaget ska fungera och nd samma mal méste var och en ta ansvar for sin ldroprocess. En
elevinflytande miljo ger eleverna en stdrre mojlighet att pdverka sin inlérning och man skapar
ett jdmlikt samarbete med ldraren. Nér eleverna far anvinda sin forforstaelse sa har de lattare
for att ta till sig ny kunskap och det underlattar for dem att behandla informationsflodet
genom att de kan sitta det 1 sin egen verklighet. Pa detta sitt har alla elever en mojlighet att
delta utifrdn deras egna forutsattningar. Hur ska man ordna s att man kan fa en sddan bra
larandemilj6 dar ldrandet blir meningsfullt och eleverna kénner sig delaktiga i hela
arbetsgdngen? Selbergs tankar &r att anvidnda en process som gar ut pa att eleverna fér vara
med och bestdmma hela utvecklingen 1 deras eget larande. For att kunna f6lja hela processen
sa dr det viktigt att eleverna dokumenterar hur arbetet framskrider. Hon har genom sin
forskning kommit fram till en process som bestar av étta steg och det dr denna metod som vi
vill testa 1 verkligheten.
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Steg 1. Ingéng till larandet

Hiér borjar eleverna att diskutera och skriva vad man vill veta mer om och tar upp fragor om
foregdende arbeten men dven om dagsaktuella nyheter. Eleverna har chans att jobba med
saddant som intresserar dem.

Vad kan vara viktigt att jobba vidare med och vad kan denna information ge mig i nya
kunskaper? Varfor ar det viktigt att vi stéller fragor och sdker svar om detta aktuella stoff?
Eleverna viljer sjdlva en fraga som de vill jobba med.

Steg 2. Forberedelser for val av arbete

Under detta steg far eleverna samla in tankar och fragor infor sina val. Men dven ha en
motivering och kunna argumentera varfor eleven vill arbeta just med denna friga och om
eleven ser nagon utvecklingsmojlighet. Eleven maste ocksé undersoka vilka kéllor som &r
tillgdngliga och om de é&r tillforlitliga. Hir lagger eleverna fram sina egna forslag pa
arbetsgangen nir det géller om de ska arbeta enskilt eller grupp.

Eleverna far ocksa bestimma om de vill ha tema och hur stor vidd de ska ha pa sitt arbete. Det
ar viktigt att eleverna far mojlighet att diskutera och vilja slutredovisningsform. Men dven
fundera pé hur lang tid man behover pé arbetet.

Steg 3. Val av arbetet

Hér far eleverna insyn i laroplaner och kursplaner sa att de kan koppla sitt arbete till mélen
som star dér. Har arbetet ndgon forankring i styrdokumenten eller méste jag g4 tillbaka till
steg 2 for att vélja ett annat tema? Hér ska eleven vélja arbetsform och arbetets innehall.
Lirarens baktanke ar att eleverna ska viélja efter sitt hjarta eller efter sitt intresse. Efter det sa
har eleverna diskussioner om varandras idéer och dar far eleverna argumentera varfor de vill
jobba med det de har valt. Men dven om det leder till ndgon personlig kunskapsutveckling och
vilket syfte eleven ser med sitt arbete. Har finns det mojlighet att andra elever och larare
stdller frdgor om det val som gjorts. Vad kan du redan? Vad tror du att du kan lara dig for ny
kunskap? Ar det en utmaning for dig? Blir det nidgon kunskaps hojning for dig? Lérarens
baktanke &r att eleverna ska vilja fritt men det dr viktigt att arbetet leder dem framat
kunskapsmassigt.

Steg 4. Planering av arbetet

Eleverna har nu valt det arbete som de vill jobba med. I detta steg handlar det om att fordjupa
sina kunskaper inom det specifika omrade som de har valt. Eleverna ska stélla fragor som
utgar frin tidigare kunskaper och vad de vill veta om dmnet, men &ven strukturera upp hur det
ska goras sd att mal och syfte kan uppnas. Hansyn ska ocksa tas till de skoldmnen som ska
inga och hur de ska kunna kopplas ihop sa att det blir en helhet med elevens tankar och arbete.
Valet av frigorna ska vara elevernas egna funderingar. Litteraturen och andra
informationskaéllor ses 6ver och planering gors om vad som kan anvéndas. Hér har eleverna
aven mojlighet att anvinda andra vigar att hitta svar pa som t.ex. intervjuer, klasskamrater
och ldrare men dven personer utanfor skolan. Det &r viktigt att eleverna sjélva inser att de
behover avgrinsa sitt omrade och formulera ner detta pa ett papper. Lararens uppgift blir nu
att vara handledare men @ven kunna ta beslut om s& behovs. Arbetsmiljon varierar fran person
till person, men dven dmnet spelar roll for var man utfor arbetet. Om eleven t ex behdver gora
en intervju med sina fordldrar sa kan det ske i hemmet. Lararen och klassen bestimmer
tillsammans hur lang tid varje del av arbete ska ta, nér redovisningen ska infinna sig och
vilken form den ska ha.
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Steg 5. Genomforande av planerat arbete

Eleverna har nu startat sitt arbete och valt studiemilj6 och arbetsredskap efter var de befinner
sig i de olika delmomenten i arbetsgangen. De arbetar efter sin egen planering och dérfor kan
eleverna disponera sin tid efter eget behag och behov. Hir bestar arbetet till storsta delen av
att eleverna soker och besvarar sina stéllda pastaenden och fragor. Uppkommer problem
under resans géng s finns ldraren dér och hjélper eleverna in pa ritt vig igen.

Steg 6. Planering av redovisning av ldrandet

Nu har eleverna kommit till momentet att sammanstilla all information som de har samlat
thop. Det dr viktigt att eleverna fér tillfalle att reflektera 6ver nyfunnen kunskap sa att de kan
dra egna slutsatser och se en rod trad i arbetet. Men dven knyta ihop det till forforstaelse de
redan har. Eleverna ska planera sin redovisning och ta fram det de vill beritta for resten av
klassen, alltsa det viktigaste enligt dem sjélva. Tid ges ocksa till att trina pa sjdlva
framforandet. Alla elever far vara kreativa och vilja redovisningsmetod t ex Overheadbilder,
kompendium, PowerPoint eller kanske en utstillning.

Steg 7. Redovisning av ldranderesultatet

Redovisaren viljer sjdlv om han/hon vill presentera hela arbetet eller bara ett urval. Det kan
medfora att nér eleven fér fragor om arbetet s& bedomer eleven sjdlv hur mycket de vill
beritta. Uttrycksséttet ska vara personligt och préglas av eget sprak och en egen stil. Detta
innebdr att elevernas redovisningar varieras inte bara till metoden utan ocksa till séttet.

Efter redovisningen f6ljer reflekterande tankar, diskussioner och eventuella nya
fragestéllningar vicks. Eleverna ger varandra respons pa arbetena men dven tankvérda tips till
ndsta arbete. En sammanstéllning av hela arbetet ska ldmnas till ldraren.

Steg 8. Utvardering/vérdering av resultatet

Eleverna ska nu reflektera 6ver vad man har lart sig och om man har fétt ndgra nya
erfarenheter som man kan ta med till nésta arbete. De ska bedoma sitt och andras resultat och
larande, bade ur ett positivt och negativt perspektiv. Tillsammans i klassen diskutera man om
mal och syfte har uppnatts.

Var tolkning av Selberg

Utifran Selbergs attastegmetod sd har vi gjort en egen tolkning av stegen och vi kommer att
anvinda dessa nir vi testar det i verkligheten. Denna tolkning &r inte generell for elever i
arskurs fyra utan den ar specifik for den elevgrupp vi har studerat. Ute i skolan kommer vi att
anvinda de atta stegen som bas nér eleverna ska gora ett naturprogram. Vi valde att
slutresultatet ska bli en minifilm som handlar om djur i var svenska skog. Vi kommer att f6lja
Gunvor Selbergs mall och filma varje moment for sig. Efter varje delmoment kommer vi att
reflektera, dokumentera och utvirdera véra iakttagelser. Vi kommer ocksé att filma
slutresultatet sé att eleverna ska fa se vad de har dstadkommit och kunna ta till sig kunskapen
frdn de andra eleverna i klassen. Detta arbete ska 16pa under fyra veckor.

Steg 1. Ingéng till larandet

Har kommer vi att borja prata med eleverna i hel klass om hur ldnga naturinslagen brukar
vara. Men dven be eleverna klocka ett naturprogram hemma. Detta kommer de att ha nytta av
nir de ska planera sitt eget framforande. Eleverna ska pa ett papper skriva ned ett djur som de
tycker &r intressant och vill veta mer om. De ska ocksé skriva en motivering om varfor de valt
just det djuret. Det dr viktigt att valet av djuret ar dolt och eleverna ska inte skriva vem som
har gjort valet.
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Detta gor vi pa grund av att det ska vara okej att vilja vilket djur som helst och det ska vara
ett demokratiskt val som inte dr kompis beroende. Vi ligger sedan lapparna i en hemlig lada.

Steg 2. Forberedelser for val av arbetet

Demokrati &r en viktig del av arbetets utforande och darfor méste eleverna bestimma
gemensamma spelregler. Eleverna maste komma 6verrens om hur de ska gora om flera har
valt samma djur eller om alla har valt olika djur. Eleverna far ocksa diskutera om de ska
arbeta enskilt eller i grupp. Vi har satt tidsgriansen pa tolv minuter for att programmet inte ska
bli for stort.

Det dr ocksa viktigt att diskutera med eleverna om hur ménga djur som dr ldmpliga att ha med
i programmet med hénsyn till varje inslags lingd. Eleverna maste bestimma hur urgallringen
ska fungera. Nir detta dr gjort drar vi larare upp en lapp i taget om ett djur ur 1ddan och ldser
upp valet och motiveringen. Eleverna ska soka information om de djur de har valt, se om de
hittar tillrdckligt med fakta eller om de maste byta.

Steg 3. Val av arbete

Nu sitts alla forslag upp pa tavlan och vi gar igenom varje djur for sig, men fokus ligger pa
om eleven har funnit tillrackligt med fakta for att arbeta vidare. De djur som det finns déligt
med fakta om gallras bort. Nu ska eleverna anvénda spelreglerna som de har bestamt i steg 2,
bland annat maxantalet av djur och grupptillhorighet. Vi gar tillsammans igenom med
eleverna vad de ska kunna enligt kursplaner 1 naturkunskap. I detta skede fir de ocksa
mojlighet att stélla fragor till sig sjdlva. Fragor som: Vad kan jag och vad vill jag veta mer?

Steg 4. Planering av arbete

Lararens roll i denna punkt ar att vara handledare och hjilpa eleverna om de hamnar pa fel
spar. Eleverna bestimmer vad de vill veta och skriver ner dessa fragor pa ett papper. De far
helt och héllet sjdlva planera arbetsgang och vad de vill veta om djuret. Avgriansningar gors
av eleverna sjélva, lararen far inte styra elevernas innehall och faktaurval. Léraren fér alltsa
inte sétta ndgra ramar. Eleverna véljer vilka kéllor de vill anvénda, men dven fundera pd om
de kanske kan intervjua nagon om djuret. Hér kan lararen hjilpa till med sitt breda kontaktnit.
Det dr viktigt att eleverna blir medvetna om och funderar pd vad som &dr mélet och syftet med
deras arbete. Detta arbete ska ju leda till ny kunskap som eleverna med minifilmens hjilp kan
formedla till sina klasskamrater.

Steg 5. GenomfOrande av planerat arbete

Nar det géller val av studiemiljo finns det olika alternativ for eleverna t.ex. bibliotek,
grupprum, datarum och hemmiljé om eleverna behdver gora nagon intervju. Nu samlar
eleverna in olika information om djuret och forsoker att hitta svar pa de frdgorna som de
stdllde i steg 4. Eleverna arbetar efter sin egen planering som finns inom ramen for de fyra
veckorna.

Steg 6. Planering av redovisning av ldrandet

Nu ska eleverna sammanstilla sitt material skriftligt och se att det finns en rdd trdd som
genomsyrar hela arbetet. De ska dra slutsatser och reflektera 6ver sin nyfunna kunskap.
Elevernas egen roll i inslaget ska planeras och manus ska skrivas. De ska alltsé ta fram det
viktigaste enligt de sjdlva om sitt djur som ska vara med i filmen. Framtrddandet tridnas sa att
eleverna kinner sig trygga och sékra med vad de ska sdga. De ska ocksa dva sa att de haller
sig inom den tidsram som finns. Sen spelar vi in eleverna nir de presenterar inslagen. Innan vi
visar resultatet for klassen s& kommer vi att klippa ihop alla djurdelar till en helhet.
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Steg 7. Redovisning av ldranderesultatet

Det dr dags for filmvisning och reflektion 6ver hur deras slutresultat blev. Hir kommer det
finnas mojlighet att diskutera bland annat varandras uttryckssatt t ex &r det tillatet att svéra i
TV? Hur ska man undvika svara ord och prata sd att alla forstdr vad man vill sdga? Hur blev
filmen som helhet? Leder inslagen till nya fragestéllningar?

Steg 8. Utvirdering/virderingar av resultatet

Nu ska eleverna och lararen tillsammans utvirdera arbetet kunskapsmaéssigt. De ska reflektera
Over om arbetet gav nagra nya erfarenheter i larandet. Det ar viktigt att ge konstruktiv kritik
pa allas inslag, sé att alla fir en chans att utvecklas infor nista arbete.

Vi gar igenom kursplanerna en géng till och ser om vi verkligen har uppnatt de mal och syfte
som star dér. Fragor som eleverna fir fundera dver: Var detta arbetssittet bra? Var det roligt
att jobba pa detta vis? Gav det resultat som man tankt sig? Om de vill jobba pa detta sétt
ndgon mer gang? Ar de nojda med sin arbetsinsatts? Var det svart att sjilv bestimma
innehall?

Detta &r de atta stegen efter Selbergs bok Framja elevers larande genom elevinflytande, nagot
modifierade, for att vi ska kunna genomfora detta ute i verkligheten. Men vi har dven behovt
sdtta vissa avgriansningar. Vi bestdmde att redovisningen skulle vara av en film. Detta var for
att kunna synliggora slutresultatet béttre for bade oss och eleverna. Langden pé filmen
bestimde vi skulle var tolv minuter och det berodde pa att spelreglerna skulle utnyttjas sa att
eleverna fick trdning i demokratiska tankar. Men dven att tolv minuter ar en lagom tid.

Vi ville forst att eleverna skulle vilja fritt (fran hjédrtat) men det skulle bli for stor vidd pé
arbetet. Darfor valde vi att begrénsa det till djur 1 skogen och det var pa grund av att eleverna
tidigare hade arbetat med miljon i skogen. Eleverna far bara vélja ett djur var annars blir det
for manga djur som ska sallas bort 1 urgallringen. Det dr ocksa ett helt nytt sétt att arbeta pa
for eleverna sa vi maste ta sma forsiktiga steg. En annan avgransning som gjordes ar
tidsramen pé fyra veckor for arbetet och det var pa grund av att examensarbetet ska vara klart
inom en tio veckors period. Vi har forsokt att inte sitta s& manga ramar och det beror pa att vi
vill att eleverna ska ha sé stort elevinflytande som mgjligt. Men om det dr mojligt att sldppa sa
hiar mycket ansvar och beslutstagande till eleverna kommer att visa sig nir vi gor det praktiskt
ute 1 skolan.

Tillvigagingssitt

Vi kommer att videofilma eleverna under arbetet ute pa testskolan. Detta kommer att ligga till
grund for vara observationer. Dessa observationer kommer vi sedan att analysera ingdende
och noggrant. Var roll under filmningen kommer att besta av att vi far olika roller bland annat
handledare, ldrare och observatorer. Materialet vi samlar in kommer att bli stort och viktigt
for vart examensarbetes slutresultat. Vi kommer att systematiskt redogora for de olika
momenten.

Innan vi gick ut 1 var testskola for att filma eleverna séa deltog vi pa ett fordldraméte dér vi
muntligen informerade om vért examensarbete och upplagget. Fordldrarna var positiva till
vart arbete. For att inte frangé de etiska principer som finns skrev vi en lapp som skickades
hem med eleverna (se bilaga 1) till malsman. Den innehdll mer information och en
svarstalong for paskrift. Vi fick in alla talonger och vi har réttat oss efter malsmannens beslut.
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Vetenskapliga radet har fyra huvudkrav nir det géller forskningsetiska principer och vi hade
samtyckeskravet som riktmirke i arbetet med filmning. I vetenskapliga rddets skrift
(www.vr.se s.6-14)star det att ldsa:

’Deltagare i en undersokning har ratt att sjalva bestamma 6ver sin medverkan™.

Regel 2

’Forskaren skall inhdmta uppgiftslamnares och undersokningsdeltagares samtycke. | vissa
fall bor samtycke dessutom inhamtas fran féralder/vardnadshavare (t.ex. om de undersokta ar
under 15 ar och undersokningen ar etiskt kénslig karaktar)".

I samtyckeskravet star det ocksa att den medverkande sjélv kan besluta om hur lange
personen vill medverka.

Men vi har ocksa réttat oss efter de andra tre kraven som radet har. Huvuddragen i dessa &r:

Informationskravet: Har ska man informera den medverkande om syftet med forskningen och
vad den ska anvéndas till. Det ar frivilligt att medverka i forskningen och de kan nér som helst
avbryta sin medverkan om de upplever obehag.

Konfidentialitetskravet: Alla forskare har tystnadsplikt och obehdriga far inte komma at
forskningsmaterialet. Det ska inte heller ga att identifiera vem som har deltagit i
undersokningen och dessa papper ska sedan lagras och avrapporteras.

Nyttjandekravet: Materialet som insamlats far endast anvéindas till den avsedda forskningen.

Vi har last boken Kvalitativ intervju (2004) av Anne Ryen for att fa uppslag om hur ett
muntligt samtal/intervju kan ga till. Vad man ska tinka pd s att man inte trampar nédgon pa de
etiska tdrna. Nar vi har den muntliga intervjun sa &r det viktigt att tinka pa vad man sdger och
hur man uttrycker sig. Man fér tdnka pd att inte kritisera deras pedagogiska arbetssétt och inte
ha ett negativ forhallningssétt. Man maste kunna tolka svaren rétt och méste vara medveten
om att kroppsspréket kan ge andra signaler 4n vad intervjuade séger. Man far stélla foljdfragor
som anknyter till foregadende fraga, sa att man tolkar budskapet ritt. Inte paverka personen
som blir intervjuad, utan det dr viktigt att lyssna p@ dennes asikter. Det dr denna person som é&r
expert pa sitt omradde och inte den som intervjuar. Fragorna far absolut inte vara krankande
eller nervédrderande sé att den intervjuade kénner sig obekvém. Det giller att bevara personens
integritet. Pennan ska flyta genom hela samtalet pa grund av att vi da visar personen att allt
som blir sagt dr av vikt for oss. Gallra kan man gora sen.

For att {4 en in blick 1 vad ldrare pa var test skola tycker om elevinflytande har vi valt att gora
muntliga intervjuer. Vi har tinkt att intervjuerna ska formas som samtal. Detta for att ldrarna
ska f4 en mgjlighet att uttrycka sig klarare och att missforstdnd pé det séttet kan undvikas.
Lérarna pa skolan har hallit sig informerade om nyheter och influenser inom
utbildningsomradet. Detta medfor att elevinflytande inte var nagon ny tanke, utan de var
medvetna om vad det innebér. Darfor tror vi att intervjuerna kommer att bli valdigt givande
och manga bra tankar kommer att tas upp. Skolan har elevinflytande i de flesta omraden, men
inte 1 sjdlva larandeprocessen.

Efter manga turer pé Internet s hittade vi en skola (www.krakbergsskolan.se), uppe i Luled
som har startats av Gunvor Selberg. Dér fick vi telefonkontakt med rektorn pa skolan och vi
kom Overens om att ha e-post kontakt med varandra. P& denna skola har eleverna inflytande 1
larandet enligt rektorn och dérfor kommer vi att gora en intervju med genomténkta fragor. Dir
frdgorna och svaren sker via e-post.
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Detta pa grund av att det blev for dyrt att gora det studiebesok som vi hade tinkt fran borjan.
Varfor valde vi att intervjua ver e-post istillet for att gora en telefonintervju? Rektorn ar
valdigt upptagen och det innebér att det ar svart att fa en telefontid. Nér rektorn far fragorna
pa e-post sa har hon mdjlighet att tinka efter och formulera sina svar. Detta &r ett snabbt sétt
att kommunicera och man kan komplettera med mer information vid behov.

Nackdelen med en sddan form pa intervjun dr att man tappar den personliga kontakten,
kroppsspraket och rostldget. Nar den intervjuade personen far mer tid att tinka over frdgorna
kan den ocksé vinkla svaren si att verkligheten kan ses med béttre gon. Man ska tinka pa
vad man skriver i e-posten. Den kan 6ppnas av andra dn adressaten, sa darfor ska man inte
skicka personlig information.

Ordvalet méste vara vil genomténkt, det gar inte att &ngra det man har skrivit och skickat.
Det dr ocksa en forutséttning att Internet fungerar och att e-posten blir last.

Intervjuerna ska hjélpa oss att fa olika synsétt av hur man arbetar med elevinflytande i
larandet. Den ena skolan arbetar fullt ut med elevinflytande inom alla omrédden (Gunvor
Selbergs uppstartade skola) medan var forsoksskola har elevinflytande men inte i sjdlva
larandet.

Aven klassldraren kommer att fa reflektera dver sina iakttagelser. Klassldrarens roll under

hela examensarbetet kommer att bestd av observationer hur arbetet fortskrider. Dessa
observationer ska sedan skrivas ner.
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Resultatredovisning

Nu har vi kommit ut i vér forsoksklass och ska prova om elevinflytande kan fungera i
verkligheten. Vi kommer som tidigare papekats att utgéd fran Gunvor Selbergs modell men vi
har gjort en egen tolkning. Vi kommer att ta steg for steg och beritta ingdende hur
elevinflytandet gick till och hur det fungerade. Vi kommer att skriva om de reflektioner vi har
gjort utifran innehall och aktivitet, relationer, miljd, verktyg, mal, tid och kénslor. Dessa
kategorier forutom egna reflektioner har vi tagit fran Selbergs bok.

Steg 1. Ingang till ldrandet

Innehall och aktivitet

Eleverna sitter tva och tvé pa sina ordinarie platser. Det dr dags att starta upp arbetet och vi
larare maste prata véldigt mycket om vad som ska hinda. Vi borjade kort med att beskriva
modellen och beritta vad slutresultatet ska bli och vad det ska anvindas till En ldxa delades ut
som gick ut pa att ta tiden pa ett djurinslag pad TV. Vi beréttade att minifilmen som de ska
gora ska handla om djur i skogen. Vi ndmnde att deras film ska vara tolv minuter. Vi delade
ut lappar till varje elev dér de skrev ett forslag pa vilket djur de vill arbeta med samt en

motivering. Vi papekar att valet av djur ska vara hemligt och darfor 1agger vi lapparna i en
lada.

Relationer

Vi som lédrare far fora samtalet och eleverna kommenterar ibland. Eleverna forstar att de ska
f4 foresla ett djur som finns 1 skogen. Samspelet mellan larare och eleverna fungerar bra och
arbetet gar framat.

Miljo

En klassrumsmiljé som innehdller bocker, bandspelare och tva datorer. P4 viggarna finns
tidigare arbeten uppsatta. Elevernas bankar dr placerade tva och tva, varje elev har sin egen
bank. Lararens kateder &r placerad ldngst fram vid sidan om tavlan.

Verktyg
Eleverna lyssnar pé lararen som dr informator och de anvinder papper och penna for att skriva
ner uppgiften. Vi har ocksé en skoldda som eleverna fér ldgga sina forslag i.

Mal
Eleverna ska ta till sig informationen och skriva ner vad de vill arbeta med.

Tid
Halften av tiden gick at till att presentera arbetet och andra hilften till elevernas val och
motivering av djur. Vi hade planerat att detta steg skulle ta 20 minuter vilket det gjorde.

Kanslor

Eftersom vi var tva larare och den ena var ny for klassen uppstod det ménga personliga fragor
och det blev vildigt stimmigt i klassrummet. Nér klassen hade lugnat sig si sdg man att
eleverna var ivriga att fi komma igang. De var nyfikna och otéliga pa det nya arbetssétt som
vi introducerade. Filmkameran lockade fram clownen i ndgra elever. Manga elever uttryckte
att det var roligt och spiannande att fa arbeta med ett eget valt djur.
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Egna reflektioner

Det forsta som slog oss ar att eleverna sitter tva och tvd. Denna moblering stimulerar inte till
samarbete och diskussion. Vi tror att klassldraren valt denna traditionella placering for att 6ka
elevernas mojlighet till en lugn arbetsmiljo. For att eleverna inte ska missa en kunskapskélla
kan det vara viktigt att skolan satsar pa fler datorer i klassrummet och ger eleverna mojlighet
att lara sig arbeta med datorn. Att eleverna forbereds pé att klara sig 1 dagens samhille som
till stor del ar uppbyggt runt datorn och dess funktion.

Vi tycker att vi behovde prata mycket men det kan bero pa att detta arbetssitt var helt nytt for
klassen. Vi skulle ha introducerat kameran en gang innan sjilva inspelningen. Den var ett
storningsmoment som stal deras uppmairksamhet. Nir en av oss hade gatt igenom vad som
skulle goras sé fick vi upprepa instruktionerna flera gdnger. Detta tror vi kan bero pa att
manga elever ér rddda att gora fel. Detta tycker vi speglar dagens samhélle dir allt ska vara
ritt och lagom. Att det liraren séger dr “rétt” och det finns inget annat sétt att gora saker pa,
ett traditionellt synsdtt som finns kvar inom skolan. En annan aspekt pa att vi fick upprepa
informationen flera gédnger kan bero pa sorlet som var 1 klassrummet. Detta ér en klass som
tycker om att prata och da funderar vi pA om man kan ta tillvara pa pratet pa ett positivt sétt
och om man kan anvénda det i undervisningssituationer.

Att vi lyckades hélla oss inom vér egen tidsplanering ser vi som véldigt positivt. En
bidragande faktor till detta kan vara elevernas koncentration som holls pa en hog niva pé

grund av att vi introducerade nigot nytt for dem.

Steg 2. Forberedelse for val av arbetet

Innehall och aktivitet

Eleverna sitter pa sina platser och lyssnar spédnt pa vad som ska hénda. Nu bestdmmer
eleverna vilka regler som ska tilldmpas nér det géller val av djur, antal djur, arbetssétt och hur
elever som inte dr med idag ska fé vélja djur. En av reglerna rostade eleverna fram med hjélp
av handuppréckning. Dessa spelregler skrivs upp pa tavlan efter att eleverna har diskuterat
fram dem. Eleverna far mojlighet att berdtta vilka kéllor som man kan anvénda i arbetet. De
exempel som eleverna foreslog var bocker, bibliotek och Internet mm. Vi ldste upp alla
djurforslagen med tillhérande motivering.

Relationer

Vi far fortfarande fora diskussionen men eleverna dr nu mer aktiva. For att eleverna ska forsta
att det dr de som ska fatta besluten maste vi vinda pa frigestillningarna flera ganger. Vi
maste ocksa tydliggora vad det dr de ska bestimma.

Eleverna respekterar varandras asikter och ingen blir forlojligad. Vi pdpekar flera génger att
det ar eleverna som ska sétta upp spelreglerna inte vi.

Miljo
Eleverna ér fortfarande kvar i1 klassrummet och miljon dr inte forandrad. Eleverna fick ga ut
och lufta sig i tio minuter innan vi startade igen, for att kunna orka fortsitta i samma miljo.

Verktyg

Eleverna kommunicerar mycket under detta steg med hjélp av redskapet munnen. Vid
rostning anvénde de hinderna. Vi larare skrev upp vad eleverna bestimde pa tavlan. Vi
anvinde lapparna som eleverna skrev i steg 1 for att presentera de olika djuren.
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Mal
Alla elever ska vara med i den demokratiska beslutsprocessen si att allas roster blir horda.

Tid
Vi hade rdknat med att detta steg skulle ta 45 minuter eftersom det 4r s& manga beslut som ska
fattas. Vi lyckades halla oss inom tidsramen.

Kanslor

Eleverna visar tydligt med kroppsspréket att det dr svart och ovant att bestimma sa mycket
sjdlva. Koncentrationen i klassen forsdmras under lektionen. Vid det tillfdlle som eleverna
valde att rosta visade forlorande sidan sura miner och accepterade motvilligt resultatet. Medan
nagra elever fran vinnande sidan tjoade glatt. De respekterade varandras olika idéer och
forslag utan att ge elaka kommentarer.

Egna reflektioner

I detta steg kriver vi en diskussion med eleverna men da funderar vi pa hur detta blir om inte
alla deltar, blir det demokrati da? De flesta eleverna var aktivt med och rostade. Men vissa
elever tog mer plats och detta innebar att allas asikt inte kom fram. Det dr véldigt svart nér
vissa tar storre plats och andra sitter tysta. Vi tycker att det ar viktigt som lérare att man
forsoker f4 med alla elever si att hela klassen kdnner sig delaktig i det som bestdms. Forst da
har man lyckats skapa en demokratisk tankeprocess. For att eleverna ska klara av att arbeta
efter demokratiska former tror vi att de maste 6va pa det. Att eleverna far trina att bade vinna
och forlora men @ven att man kan kompromissa om resultatet. Eleverna har ingen vana att
arbeta efter demokratiska former och vi maste flera ganger tala om att det dr de som ska
bestimma reglerna denna gang. Darfor blir frdgorna valdig upprepande sé att vi med sikerhet
vet att eleverna har forstdtt vad de ska besluta. Nir eleverna har fatt in rutinen pa hur man
tanker demokratiskt sa fér vi ldrare en mindre framtrddande roll i sddana hér beslutsprocesser.
Detta skulle leda till mer diskussioner mellan eleverna som dé blir mer aktiva i1 klassens
beslutsgang. Kanske att dessa 45 minuter inte skulle rdcka dd utan klassen behdver mer tid for
att ventilera sina tankar. Blir klassen duktig pa att ta gemensamma beslut kommer de att klara
sig battre 1 det svenska samhillet.

Redan fran borjan har eleverna pratat om att alla djur ska vara med dven om detta innebér 20
inslag. Detta blev ocksa det de bestdmde. Vi tror att detta beror pa att eleverna ér vana vid
enskilt arbete och ser inte fordelarna med att jobba i grupp. Trots detta sé kénde vi att det
fanns en klasskénsla hos eleverna. Detta visades genom att alla lyssnade intresserat pa
varandras djurforslag och eventuella elaka kommentarer uteblev.

Steg 3. Val av arbetet

Innehall och aktivitet

Eleverna sitter pa sina platser och under steget kommer ytterligare en elev in i klassrummet.
Han far mojlighet att vélja djur fran tavlan eftersom klasskamraterna hade bestdmt att
spelreglerna gick ut pa att elever som tillkommer fér vélja ett djur som finns pa tavlan.

Vi har naturkunskapens kursplan for &r fem pa Overheadbild (se bilaga 2) och eleverna ska
forsoka hitta kopplingar till sitt arbete. Eleverna fick en uppmaning att fundera 6ver vad de
vill veta om djuret de har valt och vad de redan vet.
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Relationer
Vi lérare fick leda lektionen nér vi gick igenom kursplanen och vi fick ocksa styra eleverna sa
att diskussionen kom igang. Det blev en envidgs kommunikation dir eleverna var passiva.

Miljo
Vi befinner oss i klassrummet och haller lektion. Belysning ddmpas pa grund av att vi ska visa
Overheadbilder.

Verktyg
Det viktigast redskap i detta steg dr Overhead apparaten och medfoljande bilder.

Mal
Malet var att eleverna skulle kunna se en koppling mellan sitt eget arbete och kursplanen.

Tid

Steg 3 blev kortare @n vad vi tinkte. Att gd igenom kursplanen med eleverna tog 15 minuter.
Vi hade berdknat att hela steget skulle ta 50 minuter men nagra punkter foll bort naturligt tack
vare de spelregler eleverna satt upp 1 steg 2.

Kanslor

Eleverna tyckte kursplanen var vildigt svar att forsta och detta medforde att eleverna ganska
snabbt blev okoncentrerade och oengagerade. Vi hade svart att motivera eleverna att
intressera sig for det vi holl pa med. Eleven som kom sent blev vdl mottagen av de andra och
han respekterade deras spelregler och valde ett djur fran tavlan.

Egna reflektioner

Vi tyckte att det gick vildigt smidigt nér den nya eleven kom, bade med hans val av djur och
att spelreglerna accepterades utan problem. Nir eleverna bestimde att alla djur skulle vara
med sa forsvann vissa moment i vér planering. De som f6ll bort var elevernas argumentation
angdende sitt djur, minimering av djurantalet samt val av djur.

Om man ska anvénda kursplanen pa denna niva maste man skriva om den till en enklare
variant sd att eleverna forstar den. Vi tycker det ér viktigt att eleverna blir medvetna om att
kursplanen finns och att man kan anvénda den som ett hjdlpmedel. Som vi upplevde det sag
eleverna ingen koppling mellan kursplanen och verkligheten. For att eleverna ver huvud
taget skulle forsta vad vi menade och inse syftet med kursplanens genomgang fick vi stilla
ledande fragor. Forst efter var hjilp kunde de se ett visst samband med vad de hade gjort och
vilka mélen dr. Den kommentar vi fick under detta steg var “’jag forstar inte” Det berodde pa
att kursplanen ligger pa en betydligt hogre nivd dn vad som é&r avsett for barnen. Alltsa medfor
detta att kursplanen inte kan delas ut till eleverna som den ser ut i dag.

Steg 4. Planering av arbetet

Innehall och aktivitet

Vi startar upp lektionen och talar om vilka grupper som har bildats. Eleverna sjilva
bestimmer vad de vill veta om djuret och vad de vill gallra bort samt vilka kéllor som de ska
anvinda. Vi podngterar flera ganger att det dr eleverna sjdlva som bestammer innehéllet.
Antingen enskilt eller 1 den grupp de tillhor.
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Relationer

Under detta steg far eleverna nu ta dver och prata fritt och lektionen ar inte lararstyrd. Vér
funktion &r nu ténkt att bara vara handledande. Men eleverna ser fortfarande oss larare som de
naturliga ledarna. Diskussionen i de grupper som finns fungerar vildigt bra och eleverna ér
samspelta. Aven de som arbetade enskilt stillde frigor till kamraterna.

Miljo
For att eleverna ska orka arbeta vidare s fick de rast i 20 minuter. Arbetsmiljon blev lite
skiftande nir hilften av klassen fick mojlighet att utnyttja de tvd grupprum som finns.

Verktyg
Har fick eleverna anvédnda papper och penna men dven anvinda ldraren for att {2 tips. Med
hjilp av elevernas egna djurlappar gjorde vi gruppindelningar.

Mal
Malet med detta steg var att eleverna sjdlva skulle fundera pé vad de vill veta om sitt djur och
var nagonstans de kan hitta informationen.

Tid
Vi hade tinkt att det skulle ta 20 minuter men vi behévde 30 minuter for att kunna genomfora
lektionen.

Kanslor

Eleverna lyssnar intresserat och vill girna sitta igang att arbeta sjdlvstédndigt med sina djur.
De ér glada och engagerade for att de dntligen far borja jobba praktisk och inte behdva lyssna
pa oss 1 helklass. Eleverna jobbar energiskt och effektivt med sina fragor om djuret.
Stimningen &r god och eleverna byter erfarenheter med varandra angdende vilka kéllor man
kan anvinda sig av.

Egna reflektioner

Att eleverna far mojlighet att anvénda tva grupprum hor inte till vanligheten i skolor. Detta
skapar en bra larandemiljé men dven lugn och ro for de elever som behdver det. Vi blev
forvanade att eleverna var sd duktiga pa att diskutera med varandra eftersom de tidigare bara
hade pratat i mun pa varandra. Nu kunde de lyssna och hora varandras forslag. Detta var
grupprummens fortjénst.

Att lektionen tog tio minuter ldngre 4n vad vi hade berdknat tror vi beror pa att vi fick upprepa
samma sak flera ganger. Vi fick forklara om och om igen att det var de, eleverna, som skulle
bestimma, inte vi ldrare. Detta dr ett tydligt exempel pa att de inte &r vana att ta sjélvstindiga
beslut och inte heller att styra sitt arbete sjdlva. Detta syntes dven pé de fragelappar som
eleverna skrev.

Négra inneholl bara en fraga medan andra var vildigt vilstrukturerade som om de hade jobbat
efter en “mall”. En ”mall” dir eleverna tagit upp fragor som de tror att vi larare vill ha svar
pa. Detta sitt att skriva pa tror vi har att gora med att eleverna &r indoktrinerade och skriver
med automatik vad som forvéntas av dem.
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Vi tycker att eleverna ska fa fortroendet att skriva fritt. Vi far inte nadgot riktigt”
elevinflytande pa sddana grunder dér eleverna ska skriva efter bestimda former.

Vi maste sldppa lite pa styrandet i lirandet. Vad vi tdnker med det dr att eleverna ska végledas
och uppmuntras till att hitta sina egna végar till kritiskt tinkande. Har du ett kritiskt tinkande
kan du skapa egna relevanta fragestéllningar och 16sningar som du sjélv &r intresserad av.

Steg 5. Genomforande av planerat arbete

Innehall och aktivitet

Ytterligare en elev som inte har varit med frén start tillkommer till klassen. Vi forklarar att
klassen har bestdmt vilka djur hon far vilja mellan och hon viéljer ett. Vi kontrollerar om
nagra elever haft mojlighet att géra ldxan. Vi har en kort genomgang om vad som skulle ske
pa lektionen. Eleverna letade och samlade fakta fran olika kéllor. De skrev, ritade och
kopierade for att komma ihag fakta de hittat. Aven i detta steg maste vi uppmana eleverna till
att bestimma sjilva.

Relationer

Nu &r var ldrarroll helt utbytt och vi dr nu handledare for eleverna. Fran att eleverna i steg tre
har varit passiva &horare sa dr de nu aktiva och arbetar koncentrerat. De hjélper och stottar
varandra och man ser pa dem att de tycker arbetet &r roligt. Vi finns hela tiden 1 bakgrunden
men eleverna lidgger inte mirke till oss.

Miljo
Nu har eleverna chans att jobba i olika arbetsmiljoer, grupprum, klassrum men dven anvdnda
kopieringsrummet.

Verktyg

Ett flitigt anvindande av bocker som har lanats fran biblioteket men dven bocker som fanns i
klassrummet. Manga har valt att skriva ner fakta och ndgra kopierar. Det fanns dven
djurparmar med fakta blad 1 klassrummet.

Mal
Eleverna ska kunna hitta svar pa sina fragor och eventuellt hitta nya fragestéllningar. De ska
samla in sa mycket fakta som de behover till sin uppgift.

Tid
Eleverna fick hela NO lektionen till sitt forfogande och det var sa vi hade planerat i vart
tidsschema.

Kanslor

Eleverna ér otéliga och vill sétta igdng med arbetet. Arbetsmyran lyser i allas 6gon. De véljer
ivrigt och nyfiket bland bocker och parmar. De respekterar och hjdlper varandra for att alla
ska hitta information om sina djur. Aven denna géng gir det smirtfritt att involvera en ny elev
1 arbetsgangen.

Egna reflektioner

Négra elever har redan till denna lektion klockat ett djurinslag som vi gav som ldxa under
arbetets gang. Vi tycker detta tyder pa ett intresse hos eleverna. De delade gidrna med sig
informationen av ldngden pa de olika inslagen.
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Redan vid steg genomgangen méirker vi en skillnad pé eleverna och deras intresse. De har en
helt annan koncentrationsférmaga 4n i de tidigare stegen och vill nu sitta igdng arbetet.
Denna arbetslust smittar ocksé av sig pa den nya eleven och vi dr forvanade. Varfor ar
eleverna sd engagerade och motiverade i detta steg men inte i tidigare? Detta tror vi beror pa
att eleverna kinner igen sig fran tidigare arbeten.

Eleverna vet vad de ska gora och hur de ska ga tillvdga. Nu har det okénda, att bestimma allt
sjdlva, byts ut mot ett inkort arbetssitt och eleverna kénner sig trygga. D4 blir
faktainsamlingen ett létt och roligt moment. Sa roligt att eleverna glommer bort att vi filmar
dem hela tiden. Vissa elever maste fa bekréftelse pd att de gor rétt genom att de vill ha hjélp
med “var det star, pd vilken sida, i vilken bok och visa mig var”. Enligt oss &r detta ett tecken
pa osédkerhet hos eleven och ldrarens roll dr att stotta eleven for att bli tryggare 1 sig sjilv.

Det som vi blev positivt 6verraskade av var att flera elever som kopierade bad oss att 4ven
skriva ut material till klasskamrater. De hade sett att vissa hade daligt med fakta om sitt djur

och 1 deras bocker fanns det bra texter att plocka information ur.

Detta steg var vildigt intensivt och tiden bara forsvann ivdg. Det var roligt att se arbetsglddjen
som sprutade i klassrummet. Nu &r alla redo att ga vidare till ndsta steg.

Steg 6. Bearbetning och planering

Innehall och aktivitet

Nu har vi kommit till steg sex och hdr kom dnnu en elev in i klassen. Eleven fick f6lja de
givna spelreglerna och vilja ett djur. Eleverna lyssnar uppmirksamt och nyfiket pa vad som
ska hdnda nu. De sammanstiller sina egen fakta och skriver ett manus. De trdnar och klockar
hur l4ng tid det tar att ldsa upp det. Ndgra elever far mojlighet att soka mer fakta om sitt djur
pa Internet. Bakgrundsbilden till minifilmen maélas, grupprummet mobleras om for inspelning
och djurbilder kopieras. Vi spelar in alla inslagen till minifilmen.

Relationer

Vi lérare dr fortfarande handledare och eleverna kommer och fragar oss om de far problem.
Vissa ville ha var asikt om redovisningen och provliste innan de spelade in sitt framforande.
Eleverna respekterar och hjélper varandra. Arbetsfordelningen ser valdigt olika ut fran grupp
till grupp men dven mellan olika individer.

Miljo

Vi befinner oss i klassrummet men har ocksa tillgéng till tre grupprum. Alla lokaler utnyttjas
maximalt i detta steg. Ett av grupprummet blev forvandlat till studio dar vi skapade en
skogslik miljé med hjélp av en gron duk, grangrenar och en skogsbakgrund.

Verktyg

Hir ar det verbala ett viktigt redskap mellan eleverna eller enskilt. Till hjélp har de tidtagarur
for att fa en uppfattning om hur lang tid deras inslag tar.

De som behover mer fakta om djuret far i dag anvdnda datorn och gé in pé Internet och soka.
Videokameran ér det centrala verktyget 1 detta steg.

Mal
Att eleverna klarar av att sammanstilla sina fakta s att de far svar pa sina fragor. De ska vara
vil forberedda och klara for att spela in.
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Tid
Till detta steg anvinde vi sammanlagt tre lektioner pa tvé dagar, helt enligt planen.

Kanslor

Vid introduktionen av steg sex lyssnar eleverna uppméarksamt pa oss och stéller relevanta
frdgor. Alla startar energisk med sitt arbete ndr genomgéngen ir slut. Manga &r nervosa for
redovisningen och ovar flitigt inféor den kommande inspelningen. Men alla elever ar
sysselsatta och gor vad de ska och blir fardiga olika fort. Att de tyckte det var roligt sig man
pa alla elevers glada miner.

Egna reflektioner

Det som vi blev positivt dverraskade av var att eleverna stéllde sd ménga relevanta fragor som
forde diskussionen framét. Men sa fanns det nagra elever som ville gardera sig fran att gora
fel genom att stélla sjdlvklara fragor. Ett tydligt exempel var frdgan Vi tva har jobbat
tillsammans far vi sitta bredvid varandra nu ocksa?”

For eleverna var Internet ett nytt arbetssitt i skolan. Detta medforde tyvérr att vissa elever
missbrukade fortroendet de fatt genom att surfa pd andra sidor 4n vad vi hade hénvisat till.
Men de flesta hanterade Internet anvindningen bra och fick fram ny information om sitt djur.

Vi kunde se att detta steg gav eleverna ndgot pd grund av att de arbetade aktivt och holl sig

sysselsatta. Men det fanns undantag och en del elever arbetade knappt ndgot alls. Under var
tid 1 klassen har det alltid varit samma elever som har myror i byxorna och steg sex ir inget
undantag. Vi tror att de vill prestera bra men fér inte inre arbetsro.

De elever som struntade i att forbereda sig ordentligt var ocksa de som var mest nervosa.
Detta mirktes i deras redovisning som blev kort, hafsig och innehallsfattig. Elever som var
vil forberedda var ndjda med sin insats. Som larare géller det att skapa en medvetenhet hos
eleverna om hur viktigt det dr att Gva sé att de &r sdkra och kénner sig trygga 1 sitt
framtrddande. Eleverna maste forsta att vning 16nar sig i langden och inse vikten av att trdna
mycket infor redovisningar. Detta kommer eleverna att ha nytta av i framtiden, bade i skolan
och 1 arbetslivet.

Steg 7. Redovisning

Innehall och aktivitet

Tv apparaten tas in i klassrummet och alla elever sitter sig s att de kan se bra. Vi gick
igenom vad eleverna skulle tdnka pa och reflektera 6ver nir de sdg minifilmen. Vi satte pa
filmen och eleverna tittade intresserat pa den. Efterat diskuterade vi tillsammans med klassen
om de olika asikter som eleverna hade om filmen.

Relationer

Vi dr i detta steg handledare och hjélper till vid diskussionerna. Alla elever deltar aktivt och
staimningen dr lattsam. De flesta elever skruvar pa sig nér deras egna inslag visas och fnittrar
generat. Alla elever tyckte att det andras inslag var bra och samtalet runt filmen var givande.
Eleverna tog hénsyn till och lyssnade pd varandras tankar och &sikter om filmen. Kritiken som
gavs var enbart positivt.
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Miljo
Vi dr i1 klassrummet dér eleverna sétter sig téitare tillsammans for att kunna se TV. Vi sldckte
ner 1 klassrummet for att kunna se battre.

Verktyg

Dagens verktyg dr TV apparaten och videon sé att minifilmen som spelats in kan visas for
eleverna. Vi anvander fortfarande videokameran for att dokumentera vad eleverna séger och
tycker.

Mal

Eleverna ska nu reflektera over sina insatser och kommentera slutresultatet. De ska tridna sig i
att ge konstruktiv kritik. De méste dven bli medvetna om att man maste tdnka pé spraket nir
TV-program produceras.

Tid
Tiden vi hade berdknat {for steg 7 var bra planerat. Dock blev minifilmen négot kortare &n vad
vi hade berdknat. Den blev ungefar atta minuter lang.

Kanslor

Eleverna var forvdntansfulla men lite nervisa. Det fanns elever som var oroliga 6ver
resultatet. De var medvetna om att deras prestation kanske inte var s bra pd grund av att de
var daligt forberedda infor inspelningen.

Efter filmen sléppte nervositeten och elevernas egna kénslor kom fram. Alla tyckte filmen var
bra och deras sjélvfortroende var stort. Eleverna var stolta §ver sin presentation. De tyckte att
filmen var sa bra att den skulle skickas till tv - programmet ”animal planet”.

Egna reflektioner

Négot vi vill lyfta fram var elevernas sétt att ge kritik. De visste att man inte skulle vara
negativ i sin bedomning av varandras inslag. Vi blev glada over att eleverna tog hénsyn till
varandras kénslor och var medvetna om att de skulle stotta, inte stjdlpa. Eleverna ar vildigt
vakna Over vilket sprdk som anvidnds i media sammanhang.

De menar att svordomar och slangord inte far forekomma. Detta tror vi beror pd att TV:n
finns 1 deras vardag och har en central roll. Vid filmvisningen och efterféljande diskussion
satt eleverna tétare for att kunna se bittre. Detta medforde att diskussionen blev mer givande
och engagerande. Eleverna fick béttre stod och vagade lyfta sina asikter efter att ha pratat med
kompisen.

De elever som hade slarvat bort tiden som skulle ha anvénds till att férbereda sig var
medvetna om detta. De sdg sjélva att deras inslag bestod av fakta som de hade samlat ihop 1
sista minuten. Men tack vare att de liste innantill och hade talets gdva s mérktes det inte sa
mycket. Dessa elever behover ramar och strukturer for att komma framét i arbetsgangen anser
vi. Men trots detta har eleverna ett gott sjdlvfortroende och anser att minifilmen platsar i ett
naturprogram pa TV. Att de tror sé starkt pa sig sjélva kan bero pa att de ser ett faktiskt
resultat i form av filmen. De inser inte att den inte innehaller sa mycket fakta.
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Steg 8. Utvirdering

Innehall och aktivitet

Nu fér eleverna titta pa filmen en géng till men vi ger dem uppdraget att ha fokus pa
faktainnehallet. Aven denna ging tittade de uppmirksamt. Efter andra filmvisningen startar vi
en diskussion med eleverna om vad de lért sig for nytt om djur. Nu fick dven elevernas
klasslarare komma med sina egna asikter och reflektioner om elevernas arbetsinsats och
slutresultat.

Relationer

Eleverna diskuterar och vi hjédlper som handledare till sé att det blir ett jamnt flode i samtalet.
Klassldraren &r inte l&ngre bara observator utan far nu komma med egna tankar. Eleverna
skrattar tillsammans &t varandras misstag. Stimningen &r fortfarande god.

Miljo
I det sista steget sitter vi 1 klassrummet och eleverna tittar pd TV:n.

Verktyg
TV apparaten och videon ér tva nédvéndiga hjdlpmedel i detta steg for att minifilmen ska
kunna presenteras. Vi anviander fortfarande videokameran for att dokumentera.

Mal
Har ar vart mél att eleverna ska synliggora sitt eget 1drande genom att reflektera och
analysera. Det innebdr att de ska se till faktainnehéllet i mini filmen.

Tid
Det blev som vi hade tinkt oss och det tog ungefar en halv lektion.

Kanslor

Kénslorna bland eleverna under andra filmvisningen var mer avslappnad och de var mer
koncentrerade. Nér klassldraren kommer med sina pdpekande sa var det nigra elever som
hamnade i forsvarsstillning. De fick ocksd mycket berom av klassldraren. Koncentrationen
sjonk vartefter tiden gick. Nér nyhetens behag hade lagt sig blev eleverna trotta.

Egna reflektioner

Eleverna sjilva siger att de inte har lart sig s& mycket nytt. Det kan bero pé att de har hittat
déligt med fakta. Nagot de sjdlva papekade. Vi vet att det beror pa att dessa elever inte vet hur
man ska soka information och hur man ska anvidnda den. Det eleverna tyckte var svart med
Gunvor Selbergs attastegmodell var att de skulle bestimma det mesta sjélva. Eleverna ansag
att det skulle vara ldttare om vi bestdmde vad de skulle skriva. Det forstir vi ocksa att det
skulle vara liattare om vi berittade vilken information som vi anser ska vara med. Men detta
skapar inget elevinflytande och fler elever hade tréttat pa vagen. Att vi lyckades fanga sa
ménga elevers intresse énda till slutet beror troligtvis pd redovisningsformen. Eleverna var
under hela processen nyfikna pé hur filmen skulle bli. De tyckte det var ett l4tt och roligt sétt
att redovisa pa och de gor det gédrna igen.
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Klassldraren var mycket imponerad av elevernas prestationer och agerande framfor kameran.
Redovisningarna fick mycket berdm. Att det blev sé bra resultat beror pé att eleverna slapp sta
framfor hela klassen och vara nervos. Nu behdvde de bara redovisa infor tva personer och en
kamera. Aven otrygga elever fick mdjlighet att visa vad de kan genom detta redovisningssitt.
Det som klassléraren stéllde sig frdgande till var faktainnehéllet i filmen. Den var inte relevant
1 alla inslag och kéllorna som eleverna anvinde var inte helt palitliga. I en del av inslagen
onskade klasslédraren att det hade funnits lite mer fakta men var forvénad over att det stora
hela blev si bra.

Vi hade gérna velat f6lja upp detta steg med nagra fragor for att se om eleverna hade tagit till

sig ndgon ny kunskap. Tyvérr kunde vi inte genomfora detta pa grund av att eleverna blev for
okoncentrerade i slutet av lektionen.
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En sammanstallning av lararintervjuerna

Vi har intervjuat fyra ldrare (tvd min och tva kvinnor) pé vér testskola som har varit aktiva
inom yrket mellan 1 &r till 37 ar. (se bilaga 3)

Elevinflytande for vara ldrare innebdr att eleverna dr med och bestimmer 1 olika rad t ex
elevrad, matrdd, miljorad. Det var bara en av vara larare som kopplade det direkt till larandet
och denne papekade att skolan var simre pé séddant elevinflytande. De andra ldrarna menade
att elevinflytande i ldrandet &r ndr eleverna far vara med och bestimma redovisningsform,
studiemiljo, arbetssdtt och dven vélja mellan olika forslag som ldraren har tagit fram. Av de
larare vi intervjuade pa var testskola var det tre stycken som tidigare kommit i kontakt med
Gunvor Selbergs tankar och idéer. Den ldrare som tidigare inte hade hort talas om Selbergs
forskning fick en kort genomgang av huvuddragen frén oss. De andra tre hade fatt upplysning
genom egen utbildning, lararkandidater och foreldsningar. De tre ldrarnas gemensamma
uppfattning om Selbergs tankar dr att de dr tveksamma till dem och tycker att hon inte
kommer med ndgot nytt. De menar att det redan pa Vygotskijs tid fanns liknade idéer nir det
géller elevers inflytande i ldrandet. Som en av ldrarna sa: ’Bitar av det dr bra men hennes steg
ar inte nytt.”

Pé frdgan om ldrarna tror att det gér att arbeta pé detta sitt fick vi minga intressanta
kommentarer och tinkvirda tankar. Tre av ldrarna ansag att de kunde jobba péa detta sitt om
de som lérare fick styra upp det, ge tydliga riktlinjer och sétta ramarna. Den fjarde lararen sag
mer mojligheter med arbetssittet och gav kommentaren “om gruppen har struktur, da kan
Selberg fungera”.

Vilka var d& mdjligheterna och svérigheterna som ldrarna sdg med detta arbetssétt:

Mojligheterna:

e Variation 1 undervisningssétt for att eleverna ska fi ett annat sétt att 1dra sig pa.

e FEleverna fér en bra trining i demokrati och vad det innebér att vara demokratisk
medborgare.

e Kan bidra till elevernas utveckling i skolan.

e Sittet att jobba pa inbjuder till nyfikenhet hos eleverna.

e Det skapar en medvetenhet hos eleverna att kritiskt granska hela sin inldrningsprocess
sd att de sjédlva kan upptécka att de hamnar pa fel spar och vaga ga en ny vag.

Svérigheter:

e Elevinflytande ar pa bekostnad av ldrarens inflytande och uppfattningen hos véra
intervjuade ldrare dr att det dr langt ifrén alla lirare som vill sldppa sa mycket i sin
undervisning.

e Svirt som lédrare att planera elevernas undervisning, det krévs flera larare for det ér
svart att 10sa detta ensam.

e FEleverna far luckor i sitt kunskapsintag for att man inte far med allt.

e For att Selbergs modell ska fungera fullt ut krdvs en lang inkoérsport.

e Att kunskapen man lér sig bara &r lite skrap pd ytan och man fir ingen férdjupad
kunskap inom de olika dmnena.

e Risk for att eleverna bara lar sig det som &r intressant och roligt, det andra far man
som ldrare tjata for att de ska léra sig.

e Att hur gér man med &mnen som eleverna inte har ndgra forkunskaper i t ex engelska.
Fungerar stegen da?
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Vara fyra larare fick fundera over vilka elever de tror klarar av att jobba med eget
elevinflytande i ldrandet och vilken alder som de anser vara mogna for detta arbetssitt.

Alla ansag att Gunvor Selbergs metod gar att anvdnda pa hogstadiet och gymnasienivd om
den ska anvéndas fullt ut. ?’Om man som ldrare har en vilstrukturerad grupp kan Selberg
fungera redan i ar fyra.” Detta menar en av ldrarna ar ett krav for att kunna arbeta i de yngre
aldrarna med Selbergs metod. For att alla elever ska klara av detta arbetssétt sa kridvs det sma
grupper och mer personalresurser. Far man mer personal sa minskar problemet med stokiga
elever.

Att uppnd malen 1 ldroplanen ser alla vara intervjuade pedagoger som en svarighet. Detta
arbetssdtt tror ldrarna leder till att baskunskaperna forsdmras och dé uppfylls inte ldroplanen.
Négra spontana kommentarer fran vara lédrare:

”Jag vet vad de (eleverna) ska léra sig.”

”Allt kommer inte med. Det blir kul att jobba med det som intresserar, det andra kommer att
halka efter.”

”Det blir svart att fA med allt i alla &mnen t ex historia och religion kommer av eleverna att
viljas bort.”

”Mycket tjatande om vad som ska vara med for att mélen ska uppnés.”

Aven hir patalas det att for att det ska finnas nigon méjlighet till att arbeta pa detta sétt och
samtidigt uppnd malen méste klasserna bli mindre och resurserna bli fler.

Viéra egna reflektioner och sammanfattning av intervjuerna

Vi blev inte forvinade att ldrarna menade att elevinflytande handlar om olika rad som finns i
skolan. Det vi har sett pa vara VFU platser ar att oftast handlar elevinflytande om just detta.
Det tror vi beror pd att eleverna ska kdnna sig delaktiga i skolan och ldra sig ta ansvar for sin
vardag. Det dr inom dessa omraden som skolan vagar sldppa in eleverna och ge dem
medbestimmande. Om eleverna gor nadgot misstag inom dessa rdd sa blir inte foljderna sa
stora. Eleverna tycker att de far bestimma och att de har elevinflytande nir de deltar i de olika
rdden. Vi tycker att man ger eleverna en falsk bild ndr de det géller elevinflytande. Kanske
skulle man ha kallat deras deltagande 1 raden nigot annat &n elevinflytande, vi foresléar
elevdeltagande i skolan.

Att det bara var en av lararna som ndmnde elevinflytande i ldrandet tyckte vi var tdnkvért. Det
stér trots allt i styrdokument och laroplan att eleverna ska ha elevinflytande. Det var positivt
att tre av pedagoger hade hort talats om Gunvor Selberg och hennes attastegsmodell eftersom
hennes forskning r ett nytinkande inom omradet. Ingen av ldrarna arbetar pa detta arbetssatt
utan de har traditionella undervisningsmetoder dir ldrarna sétter ramar, strukturerar upp det
och ger riktlinjer. Detta menade tre av ldrarna behover vara med for att genomfora
undervisningen enligt Selberg. Men enligt oss faller hela idén med elevinflytande om det ar
lararen som styr i1 klassrummet.

Det vi insag var att ldrarna inte sag sd manga mojligheter att arbeta pa detta sitt fullt ut. Att
lararna kunde ténka sig att variera med detta sétt ar vil inte sd konstigt tycker vi. Det vill
vicka elevernas nyfikenhet och det tycker ldrarna de gor genom att komma med nigot nytt
och att det ligger lite i tiden att vara nyskapande.
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Svérigheterna var desto flera och detta tror vi kan bero pa att allt som ar nytt dr ocksa
skrammande och frimmande. Lararna vill inte ge det ndgon chans och ségar dessa tankar och
menar att detta kommer ta mycket lang tid. Men allt nytt tar tid innan det blir inkort och
bekant. Att ldrarna tycker att detta arbetssitt skulle vara svarplanerat har vi full forstaelse for.
Men med langsiktigt planerande och storre flexibilitet gér det sdkert att 16sa. Lararen
tillsammans med eleverna fér ta utgangspunkt i ldroplanen sé alla mal uppfylls under de aren
lararen har eleverna. Pa detta sétt minskar ocksa risken att eleverna missar ndgot i
kunskapsintaget.

Att lararna kunde se att detta kan fungera bland dldre elever 4r inte sa konstigt. Dessa elever
menar vi dr inkorda i skolmallar och arbetar systematiskt efter ett redan inarbetat monster. De
vet vad ldrarna vill veta och vad vi kraver av dem.

Att infora Selbergs idéer 1 tidigare &ldrar kan ocksa vi se som ett litet problem. Eleverna har
inga eller bristfalliga forkunskaper och darfor har de ingen mdjlighet att inse vad som ar
viktigt att ldra sig for att kunna gé vidare och utvecklas.

Efter att vi hade gjort intervjuerna fick vi oss en tankestdllare. Dessa tankar som Gunvor
Selberg har i sin forskning har sina rotter redan hos stora pedagoger som Vygotskij och
Dewey. Skolan har utvecklats och fortsétter hela tiden att utvecklas. Vilket vi tycker dr valdigt
positivt och givande.

32



En sammanstallning av intervjusvar fran Krakbergsskolan

Vi har intervjuat rektorn pa skolan (se bilaga 4). I narheten av Luled ligger Krakbergsskolan
som startades av Gunvor Selberg. Hér tog hon chansen att utveckla sin filosofi om
elevinflytande i larandet. Gunvor har varit rektor pa skolan, men jobbar nu fér Skolverket.
Skolan arbetar fortfarande efter hennes tankar och idéer. Detta arbetssitt genomsyrar hela
skolan, bade elever och larare.

Sjilva skolbyggnaden bestar av tre hus som dr byggda pé ett sétt sd att det bildas ett luftigt
innerum. Detta &r elevernas samlingsplats dér de kan slappna av och fika. I varje hus arbetar
ett lararlag. Alla larare jobbar tvirvetenskapligt.

Eleverna har inte ndgra skolbdcker men de har en egen arbetsparm dér de bland annat har
kursplanen. Denna liser de tillsammans med lidroplanen med jimna mellanrum. Aven
betygskriterierna finns upptryckta i hdften och ldses av eleverna. De deltar dven i alla rad som
finns 1 skolan exempelvis klassrad och elevrad.

Det eleverna paverkar dr vad de vill arbeta med, hur de vill arbeta samt vilken arbetsinsats de
vill ldgga ned. Skolan arbetar med &mnesdvergripande temaarbeten och lektioner dr ovanliga
att de har. Varje arbete borjar med “brainstorm” mellan elever och larare. Mandag ar
planeringsdag och resten av veckan arbetar eleverna i langa block. De langsta dr 374 timme.
Eleverna tar rast om de blir trotta men de vet att mycket rast innebar mycket hemarbete. Det
finns alltid larare i1 klassrummet som &r handledare. De flesta arbeten som eleverna gor &r
grupparbete men enskilt arbete forekommer ocksa. De arbeten eleverna gor utvirderas
kontinuerligt.

Vi har gott om tid pa oss i skolan att fa barnen att klara av att lasa, skriva, rakna och forsta
varlden — om vi anvander tiden klokt!”” Detta sdger rektorn pa Krakbergsskolan. Hon menar
att det mesta i laroplanen kommer med, men det 4r nog omojligt att fa med allt i ett
kunskapsomrdde. Dock menar hon att vissa kvalitéer alltid &r med eftersom de &r
grundléggande i arbetet.

Skolan har olika ramar men forsoker att vara sa flexibla som mojligt. Det dr bland annat
timplanen och budgeten som styr skolan tillsammans med &mnenas ramar. “Ramarna som
géller for ett kunskapsomrade sétter elever och larare tillsammans.” Nagra andra ramar kan
inte rektorn se att skolan har.

Krakbergsskolan styrs av en lokal styrelse dir fordldrarna &r i majoritet. De har beslutanderétt
over vissa fragor, bland annat budget och kvalitetsarbete. Fordldrarna deltar ocksa i
diskussionen om arbetsinriktningen innan eleverna startar upp.

I det dagliga arbetet har alla elever en egen loggbok dér de skriver sina planeringar och
utvirderingar. Har kommer dven de individuella utvecklingsplanerna (IUP) samt malen for
kunskapsomrédet att finnas. Denna kan foréldrarna ndr som helst be sitt barn ta hem sa att de
far ldasa igenom den. Alla kunskapsomraden avslutas med fordldraredovisningar. De flesta
fordldrar kommer, for de vill sa klart se vad deras barn har arbetat med. Under dessa
redovisningskvéllar brukar ocksa ldrarna komma med information samt diskutera olika fragor
som berdr elever och forildrar. Rektor siger Det ar svart att fa foraldrar till elever i ar 7-9
att vara med under skoldagen, framfor allt av den orsaken att eleverna tycker att det ar
pinsamt.” Fordldrarna vill se att deras barn sjélva tar ett stérre ansvar for sin inldrning.
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Klasslararens funderingar kring elevstyrt arbete

’Det har varit spannande att félja arbetet och jag kan téanka mig att préva nar jag kanner
barnen battre™.

Efter att nu har iakttagit eleverna och deras arbetsinsats dr ldraren ndjd och dverraskad over
resultatet som beddmdes som bra. Léraren hade bdde positiva och negativa kommentarer.

Positivt
e Det fanns en stor arbetsglddje hos eleverna.

e Eleverna arbetade effektivt och energiskt.
e Alla elever fick den tid de anséag att de behovde till sitt arbete.
e De var kreativa i sina redovisningar.
e En del elever lade ner mycket jobb pa sitt arbete.
e FEleverna dr ndjda och stolta over sina insatser.
Negativt

e Elever ér osédkra att samla in relevant fakta.
De ir ovana att arbeta med fakta texter.

Alla fakta var inte sanningsenlig.

En del redovisningar var lite for kreativa.
Eleverna har inget kritiskt tdnkande.

Det hade behdvts mer végledning i vissa fall.

Léararen kommer att arbeta vidare med det som eleverna behdver. Att samla fakta och ldsa
olika fakta texter dr arbete som redan har paborjats. Men de kommer ocksa att fa jamfora
olika texter om samma sak. Detta for att skapa ett kritiskt tinkande hos eleverna. Sa att
eleverna far en medvetenhet om att alla texter som skrivs inte alltid ir sanningsenliga. Aven
olika redovisningsmetoder kommer eleverna att fa trdna pé, sa att deras kreativitet lyfter
arbetet istéllet fOr att stjdlpa det. Nar eleverna har 6vat och blivit bittre p4 dessa moment och
nér lararen kédnner eleverna biéttre &r detta ett arbetssétt som mycket vél kan komma att
provas.

Vi tycker att det dr bra att lararen ska jobba vidare med dessa moment. Som det star i Lpo94
’Undervisningen skall bedrivas i demokratiska arbetsformer och férbereda eleverna for att
aktivt deltaga i samhallslivet.”” Genom att lararen ger eleverna mojlighet att arbeta pa detta
sdtt far eleverna en trianing 1 demokrati och dess synsitt.
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Slutdiskussion

Avsnittet dr uppbyggt efter véra fragestillningar. Varje fragestillning har en egen del i
slutdiskussionen. Vi har nu genomfort en studie efter vér egen tolkning av Gunvor Selbergs
modell. Under denna tid har det vickts manga tankar och funderingar 6ver elevinflytande i
larandet. Vi kommer att ge var syn pa fordelar och nackdelar som vi tycker &r viktiga att ta
upp till diskussion.

Demokrati som arbetssitt

Vi har uppfattat att Selbergs modell gér ut pa att eleverna sjédlva ska bestimma helt over sitt
larande. Dérfor har vi anvént oss av demokratiska beslut under alla steg och under alla beslut
genom hela arbetet. Freinet (Svedberg& Zaar 2003) menar att eleverna ska fa delta och
besluta om hur undervisningen och kunskapsintaget ska g till. Denna demokratiska syn gor
att eleverna lar sig bittre.

Detta verkar vara ett véldigt 14tt arbetssétt for oss larare. Men sanningen var nagot helt annat.
Elevgruppen i vér testskola var mycket osékra pa att jobba med demokratiska beslut d& detta
var nagot nytt for dem. De var rddda att skapa motséttningar i klassen dér de kanske behovde
sta for sin dsikt. Detta medforde att eleverna valde den ldttaste vigen och lét alla djurforslag
vara med. Det framkom vid diskussion med klassen att de tyckte det var svart att bestimma
sjilva. ’Dar man inte har nagot inflytande finns inget personligt ansvar”, menar Kéring
(1999 s.4). Vi kdnner igen vara testelever i Kardngs resonemang. De var inte beredda och
ville inte argumentera for sina asikter. Det var mycket bittre om vi ldrare bestimde som de ar
vana vid. Detta fenomen foljde oss dnda upp 1 steg 4.

Vi tyckte det var konstigt att eleverna inte tog chansen att bestimma sjédlva nir de fick
mojligheten utan de vintade pa klartecken frén oss. Detta anser vi beror pé att eleverna &r
osdkra och riadda for att gora fel. Eleverna méste fa trénas i att demokrati inte innebar ritt eller
fel utan att alla far lov att ha en egen &sikt som virderas lika hogt. Men i1 en demokrati vinner
inte alltid den egna idén utan eleverna méste ocksa kunna acceptera att forlora eller mojligtvis
gbra en kompromiss.

I Lpo94 star det: ’Undervisningen skall bedrivas i demokratiska arbetsformer och forbereda
eleverna for att aktivt deltaga i samhallslivet.”” Darfor ska vi som lédrare hjdlpa dem att arbeta
bort sin osékerhet for att bygga upp en trygghet som de har med sig ut i vuxenlivet. Eleverna
ska inte kénna sig frimmande infor demokratin utan den ska vara en naturlig del i
kunskapsbasen. Detta dr grundldggande for att eleverna ska kunna utvecklas till medvetna och
engagerade medborgare som ska fungera i dagens samhélle.

Skolmall som arbetsmetod

Vi anser att det i skolan finns en omedveten mall fran ldrarna som eleverna ska arbeta efter.
De skriver med automatik vad de tror att ldrarna vill veta av eleverna (se bilaga 5).

Vissa elever har tagit till sig denna i ett tidigt skede medan andra fortfarande inte upptéckt
den. Redan som sma barn far eleverna en viss gdng i vad som é&r viktigt att veta om saker och
ting. Fragor som vad djuret heter, vad djuret dter och hur djuret later &r en vanlig frageprocess
for att 1dra barn det vi vuxna menar dr visentligt. Detta tillvigagingssétt menar vi forstérks i
skolan i den sé kallade skolmallen.
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Enligt var tolkning av Gunvor Selberg ska eleverna ta reda pa den fakta som de anser vara
relevant och 1 deras 6gon intressant. Detta Gverstimmer inte alltid med den vanliga”
skolmallen. En av de eleverna som inte arbetat efter den givna mallen har enligt vart sitt att se
pa modellen gjort rétt. Eleven har bara tagit fram det som den tyckte var viktigt att {4 reda pa
till sin djurpresentation (se bilaga 6).

Det ar skillnad pa att 14ra sig for att man vill veta och pé att man méste veta. Och vi tror att
kunskapen sitter kvar langre om arbetsgliddjen finns. Det kan vara sé att elever som jobbar
efter mallen ar radda for att misslyckas med att hitta det som de tror krdvs av dem. De maéste
inse att det r tillatet att ga utanfor mallen och att den inte &r det ultimata arbetsséttet. Lars
Nilsson (1997) delar var tanke om att motiverade elever arbetar béattre och far mer kvalitet pé
sina uppgifter.

Med en skolmall som arbetssitt sa 4r man langt ifran Dewey’s begrepp “’learning by doing™.
Eleverna har liten eller ingen mojlighet att fa prova sina teorier och &r pa det sittet inte aktiva
1 sitt kunskapssokande. De tappar motivationen och stimulansen och istillet 1dr de sig med
automatik.

Styrningar och ramar i Svenska skolan

Gar det att arbeta utan ramar och struktur och édndé fa ett godként resultat som dessutom
uppnar kursmalen? Nej, vi upplevde att man skulle behovt tydliggdra ramarna och strukturerat
upp arbetena. Manga elever slarvade bort tiden och presenterade ett sista minuten resultat som
var slarvigt hopskrivit (se bilaga 7). Det vi vill siga med detta exempel var att eleverna
behovde olika tidsramar i stegen. Tidsramar for faktainsamling och 6vning av muntligt
framstillande. Vi gav eleverna fria tyglar och de fick styra sitt arbete till storsta delen sjélva.
Detta medforde att det blev oroligt i klassrummet och ménga elever gjorde allt annat &n det de
skulle gora. Man kan enligt vér erfarenhet inte slappa sa mycket ansvar till eleverna for de kan
inte prestera om ingen ser till att de aktivt gor vad de ska. Det bésta vore att i ett tidigt skede
(steg 2) sétta upp ramarna tillsammans med eleverna utan att for den skull rucka pa deras
elevinflytande.

Det ar viktigt att vi som ldrare 4r medvetna om att det inte bara ir vi som ska sitta ramar. Vi
ar ocksé styrda av ramar. Vi har politiker och Skolverk som ger oss direktiv genom
styrdokument, skollag, Lpo94 och kursplanerna. Dérfor kan det vara svart att inféra ndgot nytt
ndr man hela tiden ska anpassa sig till de politiska beslut som tas. Det finns ocksa ett annat
problem med styrningen och ramar inom skolan. Det &r att alla (fordldrar, samhillet) vet hur
skolan ska vara och dérfor vet alla hur undervisningen ska bedrivas. Vi tror att det blir
protester om vi séger att eleverna ska ha elevinflytande i hela laroprocessen.

Kunskapsmissar

Lir sig eleverna ndgot om de har elevinflytande i ldrandet eller dr det bara ett sétt att fordriva
tiden 1 en ny modern anda? Véar undersokning visade bade och. En del av eleverna inser att de
inte lart sig ndgot nytt eftersom de kunde s mycket om sitt djur innan arbetet startade. Detta
beror pa att eleverna av bekvamlighet valde ett djur som de redan hade stor kunskap om. Att
eleven trots allt fick forska om ett djur som var bekant beror pa att klassen tidigare hade
bestdmt att allas val av djur skulle vara med.
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I vanliga fall kontrollerar vi ldrare att faktainnehallet 4r sanningsenligt och var de har hittat
den. Men nu nér eleverna ska ha elevinflytande och arbeta helt och hillet sjdlvstindigt mister
vi mojligheten till kontroll. Se bilaga 5 och understrykningarna dér eleven har skrivit ner fakta
som det inte finns beldgg for. I vart exempel stér det att det finns 10 000 vargar 1 Sverige och
de bor i Goteborg och Stockholm. Vi ldrare maéste 14sa igenom elevernas arbete och om sé
behovs ifragasitta var de hittat sina faktauppgifter. Detta dr nddvindigt s att eleven inte lar
sig fel och inte lar ut fel kunskaper till sina klasskamrater. Vi som ldrare ska uppmuntra
eleverna dven nir de har misslyckats. Istdllet kan man ta tillféllet till att reflektera Gver
misstaget och ldra sig ndgot nytt av det. Freinet (http://www.freinet.se/)menar att pa detta sétt
far eleverna en djupare kunskap och l4r sig mer under ldroprocessen.

Vira testelever sdg inte kopplingen mellan att ge och {4 kunskap av varandra. De forstar inte
att de sjdlva kan ge upplysningar till klasskamraterna utan &r inriktade pa att det bara &r
lararen och bocker som har den formagan. Vi tycker det dr synd att eleverna inte inser att de
tillgdngar av kunskap som klasskamraterna bér pé ocksa kan anvindas som en resurs.

Lérarrollen under fordndring och utveckling

Lérarrollen har genom tiden fordndrats och fortsitter att fordndras. Darfor tror vi att
pedagogernas uppgift dr att vara lyhdrda och flexibla for att kunna ta at sig de nya teoretiska
influenser som kommer. Vi har gétt fran katederundervisning (enviagskommunikation) till
grupparbete med ett tematiskt arbetssitt. Vad vi har sett av de olika arbetssitten ar att de
blandas men det dr ocksa beroende av vad som ar ”inne” for tillféllet. Vi tror att alla nya idéer
kanske inte alltid &r sd genomtédnkta innan man anvénder de i undervisningen. Det &r viktigt
att kollegiet diskuterar igenom hur de ska gora och vad som krédvs. For att kunna genomfora
Gunvor Selbergs attastegsmodell sa kravs det att l1draren kan ta flera roller. Som Gunvor
Selberg menar sa maste ldraren vara handledare, observator, kontrollant och informator
beroende pd vilket av de 4tta stegen man befinner sig i.

Vi tror att ménga ldrare dr negativa till ett nytt arbetssétt pa grund av att det medfor merarbete
for dem. Det har visat sig i den forskning som Forsberg (2000) gjort att det mest &r praktiska
skal t.ex. tidspress, schema och lokaler som ligger bakom lérarnas ovilja att fa ytterligare
arbetsuppgifter. Detta samtidigt som resurserna minskar. For att kunna ge eleverna
elevinflytande 1 ldrandet krivs det fler larare som kan handleda dem. Utifrén vad vi iakttog 1
var elevgrupp sa behovs det flera pedagoger som kan stétta eleverna. Inte farre som Selberg
anser. Hon menar att ndr eleverna har 6vat och blivit béttre pé att arbeta med inflytande i
larandet klarar de sig till stor del sjdlva. Déarfor kan man minska pa antalet larare.

Korpela (2004) menar att ett nytt arbetssitt ar kravande och tar tid. Darfor dr det viktigt att
alla ldrare har tdlamod och att kollegiet &r 6verens. Om vi hade fétt infora detta arbetssitt
bland vara kolleger sa hade vi haft denna arbetsgang. Om hela kursplanen ska vara med
beslutar man vilka &mnen som ska ingd. Hela arbetslaget méste vara insatt och delaktigt i
arbetsgangen. De ska redan fran borjan besluta hur mycket man som ldrare fér styra och hur
mycket eleverna ska bestimma. Lérarlaget maste ockséd bestimma hur man ska kontrollera att
de faktatexter eleverna samlar in dr sanningsenliga och stimmer. Lararna maste tillsammans
med eleverna sétta upp ett tidschema som tydliggdr var man ska befinna sig inom en viss
tidsperiod.
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Vi som lérare ska se det positiva i att nir eleverna redovisar sa far vi larare mojlighet att 14ra
oss ndgot nytt vi ocksa.

Vi tror att detta arbetssitt kan fungera om vi ldrare far sétta ramar och styra upp det sé att det
blir struktur i inldrningen. Detta sétt att arbeta kan vara en bra variation till den egna
undervisningen men vi tror att ska denna metod fungera behdver den sté tillsammans med
gamla och nya teorier.
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MINIFILMEN 2005-11-10 Bilaga 1

Nista vecka pa tisdag den 15/11 kommer jag, Lisa, (klassens
lararstuderande) och min klasskamrat Jennie att starta upp vart
examensarbete.

Vi skriver om elevinflytande i ldrandet och slutresultatet kommer vi
att redovisa till jul. Till hjélp ska vi ha eleverna 1 klass 4c. Vi har tankt
spela in eleverna under arbetets gdng pa video. De ska slutligen fa
gora en minifilm som redovisning av vad de lart sig under den tid vi
varit 1 klassen. Filmen har vi dels tdnkt ge till klassen samt anvénda i
var redovisning av examensarbetet.

Att filma ger oss en bittre dokumentation av vad som hinder under
planeringen av sjdlva minifilmen. Vi kommer visa filmen for de
personer som har med var bedomning att gora; examinator, handledare
och opponenter.

Jag vet att ni fick information om detta pa fordldramotet men vi
behover ha ert godkdnnande for att i filma eleverna. Darfor ber jag er
att sa snart som mojligt fylla 1 lappen och skicka den ater till skolan.
Om ni undrar 6ver ndgot sa ring girna.

Lisa Sillanpda och Jennie Andersson

Tel:0303 — 748688 (Lisa) \
Kryssa 1 valfritt alternativ: S

o Jag tillater att mitt barn blir filmat

o Jag tillater inte att mitt barn blir filmat

Elevens NamIN. ..ot e e e e e e e e,

Malsmans UndersKrift. .. ....oooe e e e,
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Bilaga 2
’Mal som eleverna skall ha uppnatt i slutet av det femte skolaret

Eleven skall
betraffande natur och manniska

—ha kunskaper inom nagra naturvetenskapliga omraden,

— ha kinnedom om berittelser om naturen som aterfinns i var och
andra kulturer,

betraffande den naturvetenskapliga verksamheten
— kunna utfora enkla systematiska observationer och experiment samt
jamfora sina forutsdgelser med resultatet,

— kénna till ndgra episoder ur naturvetenskapens historia och
darigenom ha inblick 1 olika sétt att forklara naturen,

— ha inblick 1 olika sitt att géra naturen begriplig, som & ena sidan det
naturvetenskapliga med dess systematiska observationer, experiment
och teorier liksom a andra sidan det sidtt som anvands 1 konst,
skonlitteratur, myter och sagor,

betraffande kunskapens anvandning
— ha kunskap om hur ménniskans nyfikenhet infér naturvetenskapliga
fenomen lett till samhélleliga framsteg,

— ha kunskap om resurshushallning i1 vardagslivet och om praktiska
atgarder som syftar till resursbevarande,

— ha inblick 1 hur en argumentation 1 vardagsanknutna milj6- och

hilsofragor kan byggas upp med hjélp av personliga erfarenheter och
naturvetenskapliga kunskaper.”(www.skolverket.se)
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Interviju till lararna pa testskolan Bilaga 3

1. Vad tinker du pa nir jag sdger ordet elevinflytande?

2. Men om jag sdger elevinflytande i lirandet vad tdnker du da?

3. Kaénner du till Gunvor Selberg? Hur? Och i sa fall vad tycker du om idéerna?

Om intervjupersonen svarar nej sa forklarar vi kort vad hennes tankar ar.

4. Tror du att det gar att arbeta pa detta satt?

5. Varfor eller varfor inte?

6. Kan alla elever hantera elevinflytande?

7. Vilka aldrar?

8. Klarar man att uppnd malen som finns i ldroplanerna?

9. Vilka mojligheter/svérigheter ser du med detta arbetssétt?
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Intervjufragor till rektorn pa Krakbergsskolan Bilaga 4

Vi dr tacksamma om du kan svara pa fragorna och skicka svaren till oss som vi pratade om i
telefon. Forsta frigan dr utformad pa ett sddant sitt sa att du kan skriva beréttande istillet for
att vi stiller ett flertal foljdfragor.

1. Kan du beskriva hur ni arbetar och hur en arbetsdag kan se ut for eleverna, sa att vi kan fa

en uppfattning om hur det ér att jobba pé detta sitt?

2. Far ni med allt i ldroplanen? Om inte vad gor ni da?

3. Ser alla lektioner likadana ut? Har ni nigra “traditionella” lektioner?

4. Arbetar lararna enskilt eller 1 grupp?

5. Arbetar alla med Selbergs modell pd skolan?

6. Har fordldrarna stort inflytande i skolarbetet? Ge girna exempel.

7. Har ni ndgra ramar och hur ser de i s fall ut och vem sétter dem? Elever eller larare?

Nir vi far tillbaka svaren pé frdgorna och vi sjdlva har testat Selbergs idéer, sa kommer det att
vicka nya fragor som vi girna vill kunna fraga dig om. Vi hoppas att det ar gar bra att vi
aterkommer med flera fragor.

Halsningar
Jennie & Lisa
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Bilaga 5
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