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Abstract

Gangkriminalitet, bilbrander och 6ppen droghandel har under de senaste aren varit den bild av fororten
som fatt mest utrymme i media. Fororten och i synnerhet miljonprogrammen har sedan de byggdes
betraktats som en plats avskilt det svenska majoritetssamhéllet. Detta har mdjliggjort att politiker kan
ge forslag om att till exempel sétta in militér i olika forortsomraden runt om i Sverige. Att fororten som
fenomen varit ett objekt for olika diskursanalytiska studier har lange varit k&nt, men vilka diskurser om
fororten som far utrymme inom samhéllskunskapen finns det ingen forskning kring. Detta ar viktigt da
samhallskunskapen ar det amne som ska fordjupa och utveckla elevers kunskaper om manniskors
livsvillkor i olika samhallsfragor. Det ar darfor intressant att studera vems kunskap om férorten som far
foretrade inom samhallskunskapen, och hur detta kan tanka sig paverka elever med en forortshakgrund.
Denna studie har som syfte att fylla detta tomrum och stka svar pa vilka bilder av fororten som
konstrueras under samhéllskunskapen, och hur elever med en forortsbakgrund forhaller sig dessa bilder.
Studien anvander sig av intervju och diskursanalys som metod for att ta reda pa hur tio elever boende i
forortsomraden i Goteborg upplever de diskurser som far utrymme inom samhallskunskapen i talet om
fororten, och vilka subjektspositioner dessa diskurser mojliggor. | analysen lokaliseras fyra olika
diskurser; kriminalitetsdiskursen, gemenskapsdiskursen, diskursen om fororten som nagot annat och
diskursen om den endimensionella bilden av férorten. De subjektspositioner som mdojliggérs for
eleverna fran fororten inom diskurserna ar positioner som sprakror for fororten, anpassande och den
Andre.
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1 Bakgrund

Med utgangspunkt i samhallskunskapens syfte star det hur denna kurs ska bidra till att eleverna
breddar, fordjupar och utvecklar kunskaper om manniskors livsvillkor i olika samhallsfragor
(Skolverket 2011). For att na detta ska samhallskunskapen behandla “Gruppers och individers
identitet, relationer och sociala livsvillkor med utgangspunkt i att manniskor grupperas utifran
kategorier som skapar bade gemenskap och utanforskap™ (Ibid). | ett klassrum dér enstaka
elever ar i exempelvis etnisk, religios eller klassmassig minoritet kan denne riskera att fa
representera den identitet som &r i fokus for undervisningen och darmed stigmatiseras (se
exempelvis Holmqvist 2016, Lindbdck & Sernhede 2012, Johansson & Hammrén 2012).

| utkanten av de flesta storstaderna i Sverige gar det att finna en forort. Dessa platser foljer
ett utvecklingsmonster som préglas av en 6kande socioekonomisk, etnisk och geografisk
segregation. Fororten karakteriseras idag av att dess invanare har en lagre inkomst jamfort med
resten av staden, och att det bor en hdgre andel med utlandsk bakgrund i dessa omraden
(Widigson 2013, s. 13).

Under de senaste aren har tidningarna prytts av debattartiklar som alarmerar om kriminalitet
i landets fororter. Inte sallan handlar det om olika gang som krigar mot varandra, bilar som
brinner och daliga skolresultat (Pihl 2020; Marttinen 2019; Teodorescu 2017). Nagra av vara
folkvalda politiker har &ven pratat om dessa bostadsomrdaden som “no go zoner”, dit
myndighetspersoner som poliser, brandméan och ambulanser inte vagar aka (Carlén, 2018). |
vintras pagick en debatt om hur hiphop-kulturen paverkar dagens ungdomar negativt. Politiker
stod sida vid sida med gangsterrappare och debatterade om hur hiphopen péaverkar ungdomar
(Malmgren, 2019; Sarnecki, 2019; Ramic 2019). Att subkultur fran fororten betraktats som
nagot avvikande &r ett historiskt fenomen, men hur bilden av fororten ser ut bland dem som bor
i omradet skiljer sig at mellan de som tycker att media forvarrar bilden, medan andra anser att
media beskriver den verklighet som de lever i (Naslund 2019).

Fororten ar placerad i en samhallelig och medial diskurs inom vilken den framstalls som
farlig och ondskefull, det ar nagot som paverkar livsvillkoren fér manniskorna som bor i dessa
omraden. Om omradet dar man bor framstalls som daligt, farligt och fattigt riskerar det att
paverka individens sjalvforstaelse, och mojligheter att ta sig fram i samhallet (Lindback,
Lunneblad & Sernhede 2016, s.124).

Det gar att forestalla sig att medias bild av fororten dven férekommer i skolan. Darfor &r det
intressant att undersoka hur elever fran fororten uppfattar att deras forortsbakgrund konstrueras
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i samhallskunskapen liksom hur denna bild paverkar elevers mojligheter till aktorskap i

klassrummet gallande denna fraga.

1.1 Tidigare forskning

Avsnittet tidigare forskning tar avstamp i forskning som berdr hur diskurser om férorten sett ut,
hur elever fran fororten uppfattar sin position i skolan, hur elevers identiteter konstrueras samt
hur elever upplever lektioner som ror deras identitet. Alla studier &r gjorda i Sverige dar intervju
varit den vanligaste metoden. Forskningen som presenteras har bade haft grund- och

gymnasieskolan som fokusomrade.

1.2 Diskurser om fororten

| Dahlstedt, Kings, Tahvilzadeh (2018) beskrivs hur fororten inte finns utan blir till pa grund
av olika intentioner. For invanarna i dessa omraden kan fororten fungera identitetsskapande
vilket skapar gemenskap, medan den for intresseorganisationer kan fungera som skal till
ingripande och uppvisande av handlingskraft. Fororten kan darfor ses som ett symboliskt objekt
(Dahlstedt, Kings, Tahvilzadeh 2018, s. 8).

Négon som genom aren utfort ett gediget arbete med att studera de svenska fororterna, och
hur forestallningar om denna plats tagit sig uttryck inom olika diskurser, ar sociologen Ove
Sernhede. 1 “Nar betongen rdtar sin rygg” (2019) beskrivs fyra olika dominerande diskurser
om fororten under olika tidsperioder. Under 70- och 80-talen var kérnan i diskursen om fororten
att dessa omraden sdgs som en “social annanhet”. Ungdomsgédng som hade délig kontakt med
vuxenvarlden, och ett vaxande missbruk var nagot som medierna alarmerande om. Faktorer
som social missanpassning gjorde fororten till valfardens skuggsida. Under 90-talet var
diskursen om en “etnisk annanhet” dominant. Den vita, svenska arbetarklassen flyttade fran
fororten, och in flyttade istallet manniskor med utlandsk bakgrund. Under 90-talet spreds bilden
av fororten som “exotisk”, eftersom den sags som bade lockande och farlig. | borjan av 2000-
talet blir skjutningar och géangkonflikter vanligare. Dessa handelser placerade fororten i
diskursen som en plats praglad av “kriminell och religids annanhet”. Majoritetssamhallets bild
av fororten ar att denna plats ar direkt farlig att vistas pa, dar manga kanner obehag infor vad
som ager rum i fororterna. Sernhede lokaliserar aven en diskurs som inte far nagot utrymme i

media, diskursen om mobiliseringsarbetet i fororten. Ungdomarna i dessa omraden inbegriper
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i kulturella aktiviteter och i ett socialt mobiliseringsarbete i syfte att fordndra den plats dar de
bor (Sernhede, Rosales & Soderman 2019, s. 87-94). De diskurser som jag finner i min analys
kommer att relateras till de diskurser som Sernhede lokaliserat i denna studie.

| Peter Esaiassons bok Fororten (2019) intervjuas 886 personer som bor i Hjéallbo och
Bergsjon. Resultatet utstakar tva perspektiv pa de problem som respondenterna anser att
fororten brottas med. Det ena ér “skirp er”, dar respondenterna efterfragar mer ordning och
reda genom att fa kontroll 6ver brottsligheten, att fler foraldrar haller koll pa sina barn och att
de boende slutar skrapa ner. Losningen anses ligga hos dem som bor i omradet. Det andra
perspektivet ”gor ndgot” foresprakar snarare att det dr det offentliga som ska l6sa problemen
som omradena brottas med, genom att skapa fler jobb, battre skolor och fler aktiviteter for
ungdomarna. (Esaiasson 2019, s.31). Studiens resultat visar dven hur boende i omradet, och
framforallt ungdomar, kanner en sorg Gver hur deras omrade stigmatiseras och ses som nagot
daligt.

1.3 Positionen som nagot annat i undervisningen

Kallstenius (2013) intervjuade larare i Stockholm for att understka hur de anpassar sin
pedagogik i klassrum dér det bade finns elever fran innerstads- och forortsomraden. Lérarna
beskriver svarigheter i att planera och genomfdra undervisningen i en klass med en heterogen
elevgrupp, eftersom eleverna inte har samma referensramar. Studien beskriver aven hur lararna
talar om eleverna fran fororten som “de andra” vilka kommer “utifrdn” i motsats till “véra
egna”, “svenska elever” (Kallstenius 2013, s.43). Studien kommer anvandas for att relatera till
hur respondenterna upplever de positioner de tilldelas/tar i samtalet om fororten i
samhallskunskapen.

Moller (2016) intervjuar larare och elever pa en hogstadieskola i en av Goteborgs fororter.
Studien undersoker hur skolan genom olika projekt forsoker underlatta for eleverna att réra sig
mellan stadens olika granser, fran fororten, till de omraden dar medel- och 6verklassen bor.
Syftet med sadana tréaffar ar att eleverna ska bli medvetna om att de ar lika mycket varda som
de elever som de moter pa andra platser. Resultatet visar dock att sadana méten misslyckas,
eftersom elevernas utanforskap och underldge synliggors i sidana moten, déar elevernas “icke-
svenskhet” och laga sociala status far bekréftelse och befésts (Méller 2016, s.102).

Holmqvist (2016) undersoker med intervju och diskursanalys som metod, hur elever med en
religios bakgrund positioneras i religionskunskapsamnet, och hur de forhaller sig till

diskussioner som berdr deras egen religiosa tradition. Holmqvist lokaliserar religions-



undervisningen foérframligar den egna traditionen som den dominerande diskursen i
religionskunskapsundervisningen. Respondenterna menar att religionsundervisningen
forframligar den egna traditionen eftersom den ar ytlig, faktainriktad och stereotypiserande.
Resultatet visar hur eleverna anpassar sig till den radande diskursordningen, men aven hur
denna maktrelation ibland rubbas, da eleverna véljer att protestera mot de tillskrivna
subjektspositionerna (Holmqvist 2016 s. 200-204). Studien har givit inspiration géllande val av
teori och metod, den kommer &ven att lyftas upp i analysen angaende vilka positioner eleverna
tilldelas/tar i samtalet om fororten.

Schwartz (2010) genomfor en etnografisk studie pa en skola som har som mal att eleverna
ska lamna sin “vardag” vid skolporten. Schwartz beskriver hur denna pedagogik kan ge en bild
av likabehandling och “politisk korrekthet” men att den istallet paverkar skolprestationerna
negativt, da den berdvar elever och larare mojligheten att “mdotas 1 ett ldrande”. Det finns inget
utrymme for spontana fragor och egna erfarenheter eftersom det ar det skrivna ordet och en
forutbestamd agenda som skolan ser sig som garant for (Schwartz 2010 s. 58-60).

Liknande resultat gar att finna i Lunneblad (2011) som genom observationer och intervjuer
med elever pa en grundskola i fororten visualiserar hur elevers upplevelser, dnskemal och behov
kommit i skymundan for att istéllet prioritera skolkunskaper och ordning och reda (Lunneblad
2011, s.94). Lundblad kommer anvandas i min analys angaende hur respondenterna upplever
att deras bild av fororten far utrymme i samhallskunskapen.

1.4 Att kdnna sig avvikande

Johansson och Hammrén (2010) studerar hur elever fran olika fororter i Goteborg upplever att
vara i minoritet pa gymnasiet. Studien anvande intervju som metod for att undersoka hur elever
med en forortshakgrund relaterade till den nya kulturen och den nya miljo som de motte pa
gymnasieskolan. Respondenterna beskriver hur de skapar olika strategier for att hantera
positioneringen som avvikande, eller som “den Andre”. Den frimsta strategin eleverna anvénde
sig av var att dra sig till elever med en liknande bakgrund, for att skapa “sma 6ar” i havet av
vithet (Johansson, Hammrén 2010, s.56).

Ett liknande resultat gar att finna i Lindback och Sernhedes (2012) intervjustudie. Studien
undersokte varfor en stor del elever fran fororten valt att borja studera pa ett
innerstadsgymnasium, for att efter en kort tid byta till ett gymnasium i foérorten. Studiens

resultat visualiserar en bild av att denna resa inte ar friktionsfri. | motet med innerstads



gymnasierna uppstér fragor om identitet och “svenskhet” och vilka forestéllningar som existerar
om stadens olika platser. Pa det satt som respondenterna bemots av bade larare och elever
uppratthalls den etablerade maktordningen och olikheter reproduceras. Respondenterna beréattar
om deras upplevelser av att bli bemotta pa ett annorlunda satt efter att de berattat var de bor.
Kénslan av utanférskap gjorde att eleverna valde att byta gymnasieskola, till en skola dar
klasskamraterna hade en liknande bakgrund (Lindback & Sernhede 2012, s.73). Bada dessa
studier kommer anvandas i min analys angaende hur eleverna positioneras i skolan och i

samtalet om fororten pa samhallskunskapslektionerna.

1.5 Platskamp, ungdomars féréandringsarbete i fororten

Rosales och Alund (2018) har i sin studie undersokt de processer som méjliggér och hindrar
utvecklandet av sjalvpositionering och medborgarskapande i den svenska forortsrorelsen.
Studiens empiri har samlats in via observationer och intervjuer gjorda med medlemmar ur
rorelsen Megafonen. Resultatet lyfter fram hur ungdomar som blivit medlemmar i rorelsen
blivit medvetna och politiseras genom att dela med sig av personliga erfarenheter inom ett
bredare socialt kollektiv. Forfattarna pekar pa hur denna kamp fort med sig ett aktivt
medborgarskapande hos ungdomar som annars uppfattas sakna politiskt intresse (Rosales,
Alund 2018, s. 73). Studien kommer relateras till respondenternas utsagor om hur
samhallskunskapen pa ett battre satt skulle kunna tala om férorten.

Tahvilzadeh och King (2018) beskriver hur den dialoginriktade demokratin anvéands for att
fa medborgarna att tro att de kan vara en del i fragor som ror deras stadsdel, men hur deras
mojligheter att paverka inte far nagot utrymme i praktiken. | studien anvéands processparande
och etnografisk metod for att studera hur organisationen Megafonen inom
stadsutvecklingsprojektet Jarvalyftet kom att bryta mot samforstandet mellan den lokala staten
och civilsamhéllets organisationer och hur organisationen da kom att positioneras som ett
“forortsging” (Tahvilzadeh, King 2018, s. 123).

1.6 Problemformulering och vetenskaplig placering

| foregdende avsnitt har olika diskurser om fororten presenterats, hur invanare i fororten
reflekterar kring problemen inom dessa bostadsomraden, hur elever fran fororten upplever

motet med majoritetssamhéllet, hur larare upplever mojligheten att vara pedagogisk i ett
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heterogent klassrum, samt hur elever fran fororten kommer till tals i klassrummet. Flertalet
studier anvande intervju som metod och var gjorda i Sverige med ett fokus pa saval grund- som
gymnasieskolan. Det finns dock ett tomrum kring hur skolan, och framférallt
samhéllskunskapen, fungerar som kunskapsproducent for de diskurser som blir méjliga om
fororten.

Eftersom det inte tidigare gjorts nagon studie om hur férorten gestaltas inom
samhallskunskapen — och da samhallskunskapen har en synnerligen viktig funktion nar det
kommer till att framja demokrati och aktivt deltagande hos gymnasieelever — ar det fruktbart
att utfora en studie, som med intervju och diskursanalys som metod och teori, kan na fordjupad
kunskap om de bilder av fororten som presenteras for eleverna i klassrummet. Da
samhéllskunskapen dr det &mne pa gymnasiet som ska ge eleverna kunskap om hur manniskor
grupperas utifran kategorier som skapar saval gemenskap som utanforskap ar det av stor vikt
att ta reda pa hur elever fran férortsomraden upplever att samhéallskunskapen representerar dem
liksom deras mojligheter till agens i positioner som omtalade. Fokus riktas saledes mot hur
respondenterna upplever att samhallskunskapen forhaller sig till olika diskurser om fororten,

liksom deras mojligheter att férandra denna bild.

1.7 Syfte och fragestallningar

Denna intervjustudie har som syfte att, med diskursanalys som teori och metod, understka de
diskurser om férorten som far utrymme i samhallskunskapsundervisningen. Intervjuerna, som
innefattas av tre gruppintervjuer, och tva individuella intervjuer, genomfordes med tio
respondenter som alla & gymnasielever bosatta i fororter kring staden Goteborg.
Respondenterna gar pa olika skolor och laser olika program pa gymnasiet. Syftet med detta
urval ar att soka hitta skillnader i hur bilden av fororten konstrueras beroende pa om eleven &r
i minoritet eller majoritet.

Genom ett socialkonstruktivistiskt perspektiv undersoks hur bilden av férorten konstrueras,
diskuteras, bevaras och forhandlas i sociala processer, och det med utgangspunkt i att var
forstaelse for olika fenomen formas av spraket — saledes ar det respondenternas utsagor som
analyseras i studien.

Studien har &ven som syfte att studera hur eleverna positionerar sig inom diskursen och deras

mojligheter till agens. Studiens fokus kommer saledes dven riktas mot huruvida eleverna anser



sig ha majlighet att paverka bilden av fororten under samhallskunskaps-lektionerna, liksom
huruvida den bild som ges av fororten och elevernas mojligheter till agens, far konsekvenser

for eleverna. De fragestallningar studien &mnar besvara ar:

1. Vilka diskurser om férorten forekommer i elevernas utsagor om samhallskunskapen?
2. Hur beskriver eleverna de positioner de tilldelas, respektive skapar sig under
samhallskunskapen?

3. Skiljer sig detta beroende pa om eleverna ar i minoritet eller majoritet i klassrummet?



2 Teori och metod

For att analysera de utsagor som kommer till uttryck genom respondenternas svar kommer
redskap hdmtade ur diskursanalysen att anvandas. Diskursanalysen kommer anvéndas som

saval teori som metod for att besvara mina fragestallningar.

2.1 Den konstruerade verkligheten

Den diskursanalytiska teorin vilar pa en socialkonstruktivistisk grund dar kunskap betraktas
som nagot som skapas, bevaras och forhandlas i sociala interaktioner. Det finns ingen sjalvklar
kunskap om verkligheten, utan all kunskap &r en produkt av hur vi kategoriserar varlden. Synen
pa verkligheten &r saledes beroende av den kontext vi befinner oss i, det vill saga historia och
kultur, och déarfor ar den aven foranderlig. Inom en varldsbild betraktas vissa handlingar som
naturliga medan andra ses som absurda och obegripliga. Detta medfor att &ven om kunskapen
om verkligheten och identiteter kan ses som tillfalliga, och foranderliga, sa ar vi begransade
inom vilka identiteter en individ kan ta och vilka utsagor som anses vara meningsfulla (Winther,
Jorgensen & Philips 2000, s.11-12).

Forutom  socialkonstruktivismen bygger diskursanalysen pa poststrukturalistisk
sprakfilosofi, vilken utgar ifran att vi uppfattar och tolkar vérlden genom spraket.
Utgangspunkten ar att spraket inte avspeglar verkligheten, utan att spraket snarare fungerar som
en brygga mellan den existerande verkligheten och hur vi beskriver den. Genom spraket skapas
olika former av representationer, som i sin tur bidrar till att skapa verkligheten. Hur vi talar om
fororten, och de som bor i dessa omraden formar pa sa vis hur vi ser pa dem, och hur de uppfattar
sig sjalva. Denna idétradition menar inte att verkligheten inte finns, utan snarare att det ar
genom spraket och kulturen som den féar sin mening. Den fysiska vérlden gar enbart att forsta

genom diskursen (Winther, Jorgensen & Philips 2000, s.15).

2.2 Diskursbegreppet

For att enkelt forklara vad en diskurs ar kan foljande definition av begreppet anvéndas “ett
bestdmt sétt att tala och forstd virlden (eller ett utsnitt av vérlden)” (Winther, Jorgensen &
Philips 2000 s.7). Diskursen kan pa sa vis ses som en ram, vilken skapar regler for vad vi kan

sdga och forstd. Vad som anses vara sant eller falskt, normalt eller avvikande styrs av den
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dominerande diskursen som rader i en sarskild kontext. Syftet med diskursanalysen ar att
kartlagga de strukturer som paverkar vad som far sagas inom diskursen, och vad som betraktas
som sant eller falskt. Utifran diskursen skapas de subjekt vi ar och de objekt vi kan veta nagot
om. Det blir darfor omajligt att na sanningen, da man alltid befinner sig i diskursen och forhaller
sig till de ramar som denna utgor. Betoningen inom diskursanalysen ligger darfor pa att
ifrdgasatta och dekonstruera det som tas for givet (Winther, Jorgensen & Philips 2000 s.21).
Ett viktigt begrepp inom diskursanalysen &r hegemonisk diskurs, vilken &r den diskurs som
framstar som den “naturliga” och pa sa vis narmast blir osynlig. Alternativa varldsbilder
undertrycks och en faststalld varldsbild framstar som “sanningen”. Den hegemoniska diskursen
doljer saledes ojamlika maktrelationer, till exempel hur vissa egenskaper i beskrivningen av en
grupp framhdvs och andra utesluts. Diskursanalysens uppgift ar darfor att dekonstruera de

hegemoniska diskurserna och visa pa alternativ (Winther, Jérgensen & Philips 2000, s.56).

2.3 Subjektspositioner

Subjektspositioner &r ett centralt begrepp inom diskursanalysen som anvands for att studera
vilket utrymme subjektet far. Vem som far tala och vad som far sagas ar nadgot som kommer att
analyseras i denna studie med hjélp av begreppet subjektsposition.

Subjektet formas inom diskursen genom att det erbjuds mojliga subjektspositioner och pa sa
vis aven utesluts fran andra positioner (Winther, Jorgensen & Philips 2000, s.25). Inom
diskursen finns det alltid olika positioner som subjekten kan inta. Genom den position man
tilldelas/tar inom diskursen knyts olika forvantningar om hur man ska bete sig och vad man kan
och inte kan sdga/gora. Med skolan som exempel gar det att se hur positionerna larare och elev
kommer med olika férvantningar. L&raren forvéantas vara en sanningsbdrande auktoritet som
star i centrum och férelaser for eleverna, och eleverna forvantas sitta och lyssna. Om en elev
bryter mot denna position, till exempel ror sig i klassrummet och tar rollen som larare, sa skulle
denna elev, istéllet for att tillskrivas status, positioneras som stokig (Winther, Jorgensen &
Philips, 2000 s. 49).

Diskursen konstruerar saledes individen diskursivt, det vill saga att individen inom diskursen
hela tiden forsoker “hitta sig sjdlv’’ genom att skapa en identitet. Identitet bestar i att individen
kan identifiera sig sjalv med nagot. Diskurserna erbjuder individen detta nagot genom att
placera in individen i olika subjektspositioner. Pa det satt som olika subjektspositioner
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konstrueras av diskursen skapas ett innehall som individen forhaller sig/ tvingas forhalla sig
till.

”Den diskursiva konstruktionen av ”man” anger vad “man” liknar och skiljer sig fran. En
allmén spridd diskurs sdtter exempelvis likhetstecken mellan ”man” och ’styrka” och
”fotboll” (och mycket annat) och stiller det mot ’kvinna” och “passiv”’ och ’stickning”
(Winther, Jérgensen & Philips 2000, s.50).

Citatet visar hur diskursen skapar olika mojligheter till handling beroende péa vad en individ
identifierar sig med eller hur individen positioneras inom diskursen. Inom den diskursiva
processen blir identitet saldes nagot som antas, tilldelas och forhandlas. Darmed uppfattas
identitet som nagot som skapas i ett socialt samspel (Winther, Jorgensen & Philips 2000, s.51).

Identitet pd gruppniva foljer samma principer, dar gruppen inte anses finnas forran den
uttrycks i1 ord. Det &r via identitetsmojligheter som ett antal individer konstrueras som
tillndrande en grupp, dar vissa aspekter ses som relevanta och andra som irrelevanta for
grupptillhérigheten. Begreppet den Andre anvénds for att forklara hur en grupp anvénder
spraket och kategorier for att konstruera en annan grupp, det som inte ar vi> blir till ett *de”,
den Andre. I konstruktionen av den Andre skapas ofta stereotypa framstéllningar dar den Andre
betraktas som nagot farligt vilket skapar negativa kanslor (Hall 2001, s.238).

2.4 Kritisk diskursanalys

Inom diskursanalysen finns olika angreppsséatt som skiljer sig at beroende pa hur dem bedémer
subjektets rorelsefrinet inom diskursen. Till denna uppsats kommer den kritiska
diskursanalysen att anvandas, vilken lagger ett fokus pa hur individen eller grupper genom
kreativa handlingar har mojligheter att skapa och efter hand omstrukturerar diskursordningar.
Grupper och enskilda personer spelar darfor med sin agens en avgorande roll, da denne genom
spraket antingen kan reproducera eller transformera diskursen, vilket i sin tur leder till social
och kulturell forandring (Winther, Jorgensen & Philips 2000, s. 24). Diskursen ar inom den
kritiska diskursanalysen en viktig form av social verksamhet som bade organiserar den sociala
varlden och organiseras av andra sociala praktiker. De sociala strukturerna kommer inte enbart
upp till ytan inom diskursen, da vi blir medvetna om vad som ligger utanfor strukturen, utan
den formas och omformas &ven inom diskursen. Diskursen ses darfor bade som att den
mojliggor forandring via handling av individer och grupper, samtidigt som diskursen ar socialt
och historiskt bunden, och darfor har en begransande/tvingande karaktar (Winther, J6érgensen
& Philips 2000, s. 68).
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2.5 Analysverktyg

| analysen kommer ett fokus ligga pa att undersoka vilka monster som finns i de utsagor som
framkommer ur materialet och s6ka se hur de diskursiva framstéllningarna av verkligheten kan
fa sociala konsekvenser for eleverna. Respondenternas utsagor kommer inte att ifragasattas,
fokus kommer snarare ligga pa att lokalisera de diskurser som férekommer i respondenternas
utsagor, om dessa finns i ’verkligheten” eller inte dr inget som analysen kommer att fésta vikt
vid. Det i led med det social konstruktivistiska forhallningssattet att det inte finns en sann
verklighet, utan flera verkligheter (Winther, Jorgensen & Philips 2000, s. 28). Respondenternas
utsagor betraktas darfor som sanningar bland andra mdéjliga sanningar.

| studiens analys kommer respondenternas tal analyseras pa det satt de skapar ordning via
kategorier. Detta kan till exempel innebéra att undersoka pa vilket satt respondenterna forklarar
hur férorten gestaltas i samhallskunskapen, hur de pratar om sina klasskamrater och larare, om
sig sjalva i forhallande till klasskamrater och larare samt om de ger uttryck at dikotomier som
”vi” och ”’dem”.

Begreppet ”den Andre” kommer anvéndas i analysen for att studera huruvida de bilder av
fororten som enligt respondenterna forekommer under samhallskunskapslektionerna
overdriver, forenklar eller fixerar olika karaktérsdrag som tillskrivs fororten. Stereotypa
framstallningar brukar forekomma dar makten ar ojamlikt férdelad, och dar en majoritet-grupps
bild av ett fenomen fér foretrade framfor ”den Andres” (Hall 2001, s.238).

Inom den kritiska diskursanalysen ar diskursordning ett viktigt begrepp, vilket kommer
anvandas i analysen for att studera vilken diskurs som far mest utrymme. Diskursordningen kan
beskrivas som ett socialt omrade eller institution dar olika diskurser tavlar om att ta plats och
ge innehall, skapa betydelse hos fenomen — i mitt fall gallande fororten (Winther, Jorgensen &
Philips 2000, s. 64). Diskursordningen bade formar och formas av specifika fall av sprakbruk.
| och med detta gar det att pasta att diskursordningen ar bade en struktur och praktik. Vilka
tankar och idéer som far utrymme i diskursen bestams saledes av diskursordningen (Winther,
Jorgensen & Philips 2000, s. 76). Begreppet hegemonisk diskurs kommer dven att lyftas i
samband med studiet av diskursiva strider for att redog6ra for det dominerande séttet att prata
om fororten.

Vilken mojlighet respondenten har att fordndra diskursordningen kommer att studeras i
analysen. Beroende pa hur respondenten positioneras inom diskursen kommer denna ha olika

mojligheter att forandra den dominerande diskursen via sin agens. Saledes &r det centralt att

13



undersoka respondenternas mojligheter att komma till tals och paverka bilden av fororten sa
som den presenteras i samhallskunskapen.

Den har studien &mnar observera aterkommande ord och uttryck, hur dessa kopplas samman
med andra ord och hur da samma ord kan fi en annan betydelse beroende pa i vilket
sammanhang de anvands (Ibid). Ett exempel ar hur eleverna pratar om fororten som nagot som

bade skapar gemenskap och exkludering.

2.6 Forskarens roll i anvandningen av diskursanalys

Ett problem i valet av diskursanalys som teori och metod &r att det kan vara svart att undersoka
de diskurser som man sjalv star nara och har en specifik asikt om. Det ar darfor av stor vikt i
anvéandningen av diskursanalys att gora en skillnad mellan sin egen “kunskap” och de utsagor
som finns i materialet, s att ens egna asikter inte paverkar analysen (Winther, Jérgensen &
Philips, 2000 s. 28). Med den ena foten i den samhallsvetenskapliga- och den pedagogiska
forskningen och den andra foten i en kulturpedagogisk verksamhet i ett forortsomrade som jag
arbetat pa vid sidan av mina studier, ar jag medveten om att jag verkar inom diskurser som
denna studie beror. Detta medfor en del utmaningar i fragan om att férhalla mig sa distanserad
till materialet som mojligt. For att ga runt detta problem kommer jag i min analys regelbundet
referera till tidigare forskning och ta utgangspunkt i den teori som presenterats ovan. Saledes

hoppas jag kunna forhalla mig distanserad till studiens material.
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3 Intervju som metod

For att samla in material om hur elever upplever framstallningen av fororten under
samhéllskunskapen, och de positioner eleverna tilldelas/tar inom detta samtal har jag valt att
anvanda intervju som metod. Samtalsintervjun ld&mpar sig val nér det finns lite skrivet om det
som studien @&mnar svara pa och nar resultatet ska saga nagot om maénniskors livsvarldar
(Esaiasson, Gilljam, Oscarsson, Towns, Wengnerud 2017 s.261). Eftersom det tidigare inte
forskats sa mycket pa det denna studie amnar s6ka svar pa, och da det &r elevers upplevelser
om ett specifikt fenomen som &r av intresse, &r samtalsintervju den metod som passar bést for
denna studie. Forskarens roll i anvandandet av intervju ar att forsoka forsta den varld som
intervjupersonerna sjalva uppfattar den. Né&r studiens syfte &r att forsoka synliggora det som tas
for givet ar intervjun ett bra verktyg for att forsoka komma at sddant som pa foérhand kan vara
svart att veta (Esaiason 2017, s.263).

Samtalsintervju som metod skapar goda moéjligheter till uppféljning, da forskaren kan stélla
foljdfragor (Esaiason 2017, s.260). Detta marktes i flera av mina intervjuer, eftersom
foljdfragorna 6ppnade upp for upplevelser och tankar som inte hade kommit fram i till exempel
en enkatstudie med redan forbestamda svarsalternativ. Genom féljdfragor kunde jag stélla
fragor kring hur respondenterna handlade, upplevde och paverkades av olika handelser. En
nackdel med intervju som metod, da man enbart intervjuar ett fatal respondenter, &r dock att
man inte kan saga nagot om frekvens. Det far snarare bli en kommande forskningsuppgift.

3.1 Material och urval

Studiens urval bygger pa ett strategiskt urval med maximal variation. Respondenterna som
intervjuats till denna studie &r alla mellan 16 och 19 ar gamla. De &r boende i nagon av
Goteborgs fororter, gar pa olika gymnasieskolor och laser varierade program. Det ar sarskilt
intressant att intervjua elever vilka bor i fororten om de olika bilderna av fororten i
samhallskunskapen, detta eftersom det ar dessa elever som har de erfarenheter som denna studie
intresserar sig for. Anledningen till att jag valde ett urval dar eleverna skiljer sig at beroende pa
skola och program var for att jag ville studera om det fanns nagon skillnad i hur eleverna
upplevde bilden av férorten i samhallskunskapen, och hur de positionerade sig till denna bild
beroende pa om de gick i en klass med manga som hade en forortshbakgrund eller inte.
Studiens material bygger aven pa ett bekvamlighetsurval da jag kommit i kontakt med mina

respondenter tack vare hjélp fran VFU-handledare och tidigare arbetskamrater. Till en borjan
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forsokte jag komma i kontakt med andra elever, men upplevde detta som svart pa grund av
radande pandemi. Eftersom det varit svart att fa tag pa respondenter till denna studie sa har det
skett en snedférdelning géllande kon, dar en majoritet av respondenterna &r tjejer. Detta tros
dock inte paverka mitt resultat da jag inte upplever att konstillhérighet paverkar pa vilket satt
eleven upplever hur bilden av fororten konstrueras under samhallskunskapen. En férdel med
bekvamlighetsurvalet kan vara att respondenterna visste vem jag var sedan tidigare, och pa sa
vis hade enklare att 6ppna upp sig fér mig under intervjuerna.

Tabell 1 visar antal respondenter fordelat pa om de intervjuades i grupp eller individuellt,
om skolan de gar pa ligger i fororten eller innerstaden och om de var i minoritet eller majoritet
i klassrummet. Citaten i analysen kommer vara kodade efter denna tabell. Exempelvis star
G1FMA f0r de utsagor som framkommit ur intervjutillfallet hogst upp i denna tabell.

Tabell 1. Oversikt 6ver genomférda intervjuer

Intervjutill falle Antal Skolans placering Minoritet/Majoritet
Gruppintervju | 4 Fororten Majoritet
Gruppintervju | 2 Innerstaden Minoritet
Gruppintervju | 2 Innerstaden Minoritet

Individuell intervju | 1 Innerstaden Majoritet
Individuell intervju | 1 Innerstaden Minoritet

3. 2 Tillvagagangssatt

Alla intervjuer genomfordes digitalt under april manad 2020. Anledningen till detta ar
folkhalsomyndighetens rekommendationer om att inte tréffa fler personer &n nddvéndigt.
Tillvagagangssattet kan ha paverkat mina svar da samtalet digitalt inte blir lika flytande som
om det gors fysiskt pa plats.

Intervjuerna genomfordes bade individuellt och i grupp. Fran borjan hade jag tankt att alla

intervjuer skulle goras individuellt, men pa respondenternas begéaran valde jag att genomfora
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nagra i grupp. Det finns bade fordelar och nackdelar med att gora intervjuer i grupp. En nackdel
kan vara att respondenterna formar sina svar efter varandra. For att alla i gruppen skulle fa
mojligheten att svara fragade jag upprepade ganger om det svar som en medlem i gruppen gav
skilde sig fran de andras. Under gruppintervjuerna svarade manga av respondenterna i likhet
med de andra i gruppen, detta kan vara ett tecken pa att de formade sina svar efter varandra.
Om detta har att gora med att respondenterna inte “vagade” svara pé ett annorlunda sétt eller
om det ar for att de delar erfarenheter vet jag inte.

En fordel med gruppintervjuer ar att respondenterna kan kanna sig tryggare, da dem ér fler
an forskaren och dérfor kan kanna sig mer avslappnade i samtalet (Wibeck 2010, s.23).
Eftersom min studie berdrde elevernas bakgrund, var det betryggande for dem att ha en van
med sig under intervjun som de kunde diskutera med och stélla fragor till om det var nagot de
inte riktigt forstod.

Intervjuerna utgick fran en intervjuguide med halvstrukturerade fragor. Intervjuguiden
fungerar som en mall 6ver de teman som ska tackas in och med forslag pa fragor som ska stallas
till respondenterna (Kvale, Brinkmann 2014 s.172). Intervjuerna foljde en intervjuguide vad
galler ordningsféljd, men beroende pa elevernas svar stalldes foljdfragor for att fa djupare svar.
Intervjuguiden var utformad efter trattekniken, dar frdgorna borjar i det generella for att ledas
mot det mer specifika (Ibid). Respondenterna fick till en borjan berédtta om sig sjalva och
relationen till platsen dar dem bor, for att senare i intervjun berétta om klasskamraternas bild
av fororten och slutligen hur diskussioner om férorten i samhéllskunskapen ser ut.

For att komma at de subjektspositioner och de diskurser som respondenterna beskriver i sina
utsagor anvandes kodning, vilket innebdr att man knyter an olika nyckelord i transkriberingen
for att underlatta identifiering av ett uttalande (Kvale, Brinkmann 2014, s.241). Gemenskap,

kriminalitet, vi och dem, samt fororten var nagra av de nyckelord jag anvénde.

3.3 Forskningsetiska riktlinjer

Denna studie foljer de etiska riktlinjer som vetenskapsradet tagit fram. Riktlinjerna ar
informationskravet, samtyckeskravet samt konfidentialitetskravet. Informationskravet innebar
att de som deltar i studien ska vara informerade om vad forskningen handlar om. Deltagarna
kommer bli informerade om vad studien handlar om och att hen kan avsluta sitt deltagande i
undersokningen nar den vill. Samtyckeskravet innebdr att deltagaren sjalv har ratt att bestimma
over sin medverkan. Konfidentialitetskravet innebar att respondenterna ska kunna lita pa att

deras personuppgifter inte rakar hamna i handerna hos nagon obehdrig. Respondenternas svar
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ar darfor kodade och namnen i analysen fiktiva, saledes blir respondenterna anonyma
(Vetenskapsradet, 2002, s. 6-12).

4. Resultat och analys

| det hér kapitlet analyseras respondenternas svar genom verktyg hdmtade ur diskursanalysen
for att besvara studiens forskningsfragor.

Analysen ar uppdelad i fem avsnitt som skapats utifran de diskurser som lokaliserats i
studiens material: Diskurser om fororten i samhéallskunskapsundervisningen, Kriminalitets-
diskursen, Gemenskapsdiskursen, Subjektspositoner i kriminalitets- och gemenskapsdiskursen

samt Diskursiva strider inom samhallskunskapen.

4.1 Diskurser om fororten i samhéllskunskapsundervisningen

Ur studiens material har jag huvudsakligen lokaliserat tva olika diskurser, kriminalitets-
diskursen och gemenskapsdiskursen. Diskurserna har arbetats fram induktivt dar slutsatser
hérletts ur empirin (Kvale 2014, s. 239). Tidigare forskning kommer dock anvéndas for att visa
pa att liknande fenomen uppméarksammats tidigare.

Kriminalitetsdiskursen utmarks av en bild av férorten som en plats praglad av social utsatthet
och fattigdom med dess foljder av 6ppen narkotikahandel, gangkriminalitet och skjutningar.
Gemenskapsdiskursen ger i motsats till detta en bild av férorten, som en plats for gemenskap,
trygghet och identifikation. Hur dessa diskurser kommer till uttryck inom samhallskunskapen,
hur respondenterna positioneras inom dessa diskurser och om detta skiljer sig at beroende pa

om eleverna ar i minoritet eller majoritet i klassrummet kommer att analyseras i féljande avsnitt.

4.2 Kriminalitetsdiskursen

Ove Sernhede (2019) har lokaliserat diskursen om fororten som en “kriminell och religids
annanhet" i dagens samtal om férorten. | de respondenter som laser pa ett innerstads-
gymnasiums utsagor visualiseras en liknande diskurs, vilken skapar en ram angaende vad som
far tyckas och tankas om fororten som fenomen under samhallskunskapslektionerna.

Respondenterna beskriver pa olika satt hur kriminalitetsdiskursen kommer till uttryck under
lektionerna, bland annat genom hur lararen och klasskamrater pratar om férorten, och genom

det material som lararen valjer for att visa pa hur det ser ut i fororten.
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Vi fick se en film om en kille som bodde i férorten, och da fick man bara se det daliga. S&
man malar ju upp en bild som om det vore krig eller nagot (G2IMI).

Josefine stéller sig genom citatet fragande till det material som lararen valjer ut for att ge en
bild av hur det ar i fororten. Enligt Josefine gav filmen ett ensidigt och negativt perspektiv.
Josefine ger uttryck for att det innehall som lararna formedlar under lektionerna som behandlar
fororten ar forminskande. Detta gar i led med Holmqvists (2016) resultat, dar elever med en
religios tillhdrighet upplever att dennes religidsa tradition framstalls stereotypiskt under

religionsundervisningen.

N&ar man ska prata om hur kriminalitet uppstar i samhallet, vart kriminalitet finns, da &ar
det enda gangen orten och fororten kommer pa tal (ILIMA).

Pa fragan om nar fororten behandlas under samhéllskunskapen beskriver Sherihan hur det
enbart ar vissa tankar och idéer som far utrymme, da det ar under lektioner som behandlar
kriminalitet som fororten som fenomen kommer pa tal. Fororten beskrivs som nagot som
avviker fran resten av samhéllet da den fors samman med epitetet kriminalitet, till skillnad fran
andra platser i staden. Erika beskriver hur klasskamrater som inte bor i fororten paverkas av

kriminalitetsdiskursen da de enbart forknippar fororten med kriminalitet och invandring.

Manga tror det ar mycket kriminalitet och bara invandrare som bor hér ocksa. Jag kéanner
att fororten ar mycket mer &n bara det dar (G31Ml).

Samtliga respondenter som gar pa ett innerstadsgymnasium uttalar sig om att det & media som
paverkar lararnas och klasskamraternas bild av fororten, och eftersom dem inte varit i fororten
och upplevt hur det ar dar sa litar dem blint pa det som ségs i media. Respondenterna uttrycker
att samhéllskunskapen reproducerar medias bild av férorten och att den bild som ges inte
stammer 6verens med deras verklighet. Hur medias rapportering av fororten paverkar

klasskamraternas bild av fororten kommer till uttryck i Manuels utsagor.

Méanga av dem hade forutfattade meningar angdende fororten och kriminalitet och sa
vidare, nagot som jag sjalv inte kanner av. De har nog last mycket av det som star i media
och sa (121MI).

Nagra av respondenterna medger att de ar medvetna om att det finns en del kriminalitet i

fororten, men anser att den bild av fororten sa som den framstalls i kriminalitetsdiskursen inte
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ar representativ da det finns lika mycket kriminalitet i andra delar av staden och att media

Overdriver bilden av foérorten.

Dem 6verdriver lite mycket. Dem snackar om droghandel och allt det dar, men det hander

lika mycket i Majorna och dem dar stallena ocksd. Det &r inte sa att det bara hander i

orten, utan det hander over allt (GLFMA).
I likhet med Sernhedes diskurs, om fororten som kriminell och religiés annanhet, visar analysen
att fororten kommer pa tals under samhéllskunskapen pa innerstadsgymnasierna nar det handlar
om kriminalitet. Diskursen jag lokaliserat, skiljer sig dock fran Sernhedes diskurs gallande

religiositet, da respondenterna inte ndmner religion under intervjuerna.

4.3 Gemenskapsdiskursen
| flera av respondenternas utsagor férekommer gemenskapsdiskursen nar de ska beratta om sin
relation till platsen dar de bor. Flera av respondenterna beskriver férorten som en plats som
forknippas med ett ”hemma”, ’dar alla vanner bor”, att alla k&nner alla” och att ”’det finns en
trygghet”. | gruppintervjun med Nadja och Erika forekommer gemenskapsdiskursen pa foljande
Vis.

E: Man har en relation med alla som bor hér, det ar inte sa att nagon ar en framling, utan

det ar antingen en brors kompis eller nagot liknande

N: alla skyddar varandra ocksa

E: Alla vet ju vilka alla &r pa nagot satt
N: alla har &ar en (G3IMI)

| respondenterna vilka gar pa en gymnasieskola i en av Goteborgs fororter, forekommer
gemenskapsdiskursen under samhallskunskaps-undervisningen. | deras utsagor figurerar ett
elevperspektiv dar eleverna sjalva lyfter upp sina erfarenheter av att bo i fororten under

lektionerna.

I samhallskunskapen brukar vi prata om var ort, hur vi har det har. | ettan pratade vi
valdigt mycket om det, pa ett bra satt tror jag. Alltsa vi i klassen forde fram vara bilder av
fororten (G1LFMA)

Respondenterna upplever att deras klasskamrater har en positiv bild av férorten, praglad av

gemenskap och trygghet.
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Alla har samma bild som oss, jag har i alla fall inte hort ndgot annat. Alla tycker typ att
dem har haft det roligt, haft skona ménniskor runt sig, dem kanner sig trygga (G1FMA)

Gemenskapsdiskursen blir till nagot naturgivet for de respondenter som bor och gar i skolan i

fororten, detta aktualiseras i Sherihans svar pa fragan om klasskamraternas bild av fororten.

Mina klasskamrater ger en bra bild av fororten, de flesta ar dar ifran, och da kan man inte
ge nagon dalig bild, forstar du? Da pratat man om det pa samma sétt (ILIMA)

Citatet synliggor hur gemenskapsdiskursen skapar en form av ram fér vad man far tycka och
tanka om fororten om man kommer fran dessa omraden. Om man ar fran fororten kan man inte
ge en dalig bild. Hur samhallskunskapen ska kunna lyckas formedla denna gemenskap till de

som inte bor i dessa omraden upplevs dock som nagot svart

Det har med gemenskapen som vi har snackat om da, samhallskunskapen kan inte, ehh
bevisa for nagon annan att gemenskapen i fororten ar sahara. Det ar istéllet upp till
personerna sjalva att uppleva det (G3IMI).

Citatet visualiserar en uppfattning om att det inte finns nagon mojlighet for
gemenskapsdiskursen att fa nagot utrymme under samhallskunskapen pa innerstadsgymnasiet,
da gemenskap inte ar nagot man kan lara ut, utan maste uppleva.

Gemenskapsdiskursen aterfinns framforallt i utbytet av erfarenheter mellan ungdomar med
en forortsbakgrund. Inom samhéllskunskapen pa forortsgymnasiet kommer detta till uttryck

genom ett inifranperspektiv dar eleverna far dela med sig av sina egna erfarenheter.

4.4 Subjektspositioner i kriminalitets- & gemenskapsdiskursen

Utifran respondenternas utsagor forekommer subjektspositionerna, den Andre, sprakror for
fororten och anpassande inom diskurserna. Viss uppmarksamhet tillagnas ocksa den position
lararen intar inom diskurserna.

Respondenterna som &r i minoritet i klassrummet beskriver hur dem i motet med
klasskamrater och larare blivit positionerade som nagot annat an resten av klasskamraterna pa
grund av sin forortsbakgrund. I flera av respondenternas utsagor synliggors hur dem blivit
kallade for "forortstjejen”, hur andra elever skdmtar om deras bakgrund och hur de uppfattar

misstanksamma blickar fran bade klasskamrater och larare. Citatet nedan beskriver hur
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Sherihan blev positionerad som “ortentjej” efter att hennes klasskamrater fatt reda pd hennes

forortsbakgrund.

Dom bdrjade komma pa namn och grejer, att jag var ortentjej och sddana grejer, dom
anvande olika fraser och hanade mig (ILIMA)

Nadja och Erika beskriver liknande upplevelser, om hur de till en bérjan upplevde det negativt
men senare sag det som en styrka, da de uppfattade sig som speciella och inte som alla andra i
klassen. De beskriver hur deras forortsbakgrund skapar en form av respekt bland de andra

eleverna, och hur de kidnner att deras klasskamrater dr radda” for dem.

Jag kanner mig typ mer respekterad for att jag ar fran fororten, det kan vara for att dom
har en bild av att férorten ar sa har varsta det ar skottlossning och det ar valdigt gangster
och sa (G3IMI).

Hur eleverna positioneras i skolan pa grund av sin forortsbakgrund gar i led med det resultat
som lyfts fram i Lindback & Sernhede (2012) och Johansson och Hammrén (2010), da eleverna
positioneras som nagot avvikande pa grund av sin forortsbakgrund.

Léararen positioneras i utsagorna som barare av den diskurs som far utrymme under
samhallskunskapslektionerna, da hen véljer ut det material som eleverna forvéantas diskutera
under lektionerna och da lararens position som just larare kommer med férvantningar om att
hen besitter ett sanningsansprak. Sherihan beskriver i sina utsagor hur hennes férklaringar och
tankar om forortens problem inte far utrymme under lektionerna da lararna brukar saga till

henne.

Ehh mina larare brukar séga till mig ibland, de tycker jag gar in pa for djupa grejer
(ILIMA)

Detta kan jamforas med Lunneblad (2011) dér elever med en forortsbakgrund beskriver hur
deras erfarenheter och behov far lamna plats at skolkunskaper och ordning och reda.
Respondenterna fran forortsgymnasiets beskriver hur de upplever en form av maktskillnad
mellan larare och elev. Fatima beréttar att lararens bakgrund spelar roll fér hur hon upplever
relationen som ojamlik i samhéllskunskapsundervisningen, da hon upplever sig i underlage pa

grund av sin forortsbakgrund.
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Just nu kéinns det lite som “white saviour project” att ldrarna ska férséka hjdlpa oss, och
man ska inte behdéva kénna sa. Man ska lyfta varandra (G1FMA)

Citatet skapar en forstaelse for hur Fatima positioneras som den Andre under
samhallskunskapslektionerna. | den ojamlikhet som Fatima upplever finns en kénsla av
annanhet dar lararen positioneras som den som ska hjalpa den Andre ur misaren, nagot som
Fatima upplever som problematiskt d4 hon snarare anser att man ska “lyfta varandra”. Saledes
skapas en forstielse for hur ”vi:et”, de som bor i stan, dr idealet att stridva efter, medan de Andra,
dem med forortsbakgrund ses som dem som ska anpassa sig efter de ideal som finns i
innerstaden. Detta gar i led med det dikotoma forhallningsséttet att fenomen stélls i motsatspar
till varandra, dar det ena varderas hogt och det andra lagt (Hall 2001, s. 235). Liknande resultat
aterfinns i Kallstenius (2013) déar larare pratar om sina elever med en forortsbakgrund som “de

Q9

andra” vilka kommer “utifran

2 9

1 motsats till ”vara egna”, ’svenska elever” om eleverna fran
innerstaden. Pa fragan vilka verktyg har samhallskunskapen skapat for att forbattra ditt omrade

svarar Suad féljande

Jag vet inte hur jag ska forklara sa det later skumt, men skolan forsoker gora sa det ska bli

som det &r i stan. Jag vet inte, det kdnns som de forsoker gora det mindre segregerat, men

det kanns ocksa som dem forsoker gora det helt svenskt (GIFMA).
Citatet visualiserar hur samhallskunskapen upplevs som ett verktyg for att anpassa den Andra
att bli mer lika dem som bor i innerstaden.

| foljande citat forklarar Sherihan hur hon upplever positionen som den Andre i

samhallskunskapen, skolan och i samhallet som stort. Pa fragan “hur tycker du
samhéllskunskapen forbereder dig for ett aktivt deltagande i samhallet?” svarar Sherihan

foljande

Den héar varlden &r till for the white pepole, basicly, och jag kommer aldrig kunna bli en
del av det héir samhdillet, Gven om jag vill det. (...) Sd nej, jag tycker inte samhdllskunskapen
hjalper mig pa nagot satt alls (1I1IMA)
Citatet tydliggor hur Sherihan upplever att hon inte &r en del av samhéllet pa grund av sin
bakgrund i form av klass och etnicitet, och hur samhéallskunskapen misslyckas med att visa pa
hur hon kan forandra sin situation genom ett aktivt deltagande i samhallet.
| flera utsagor forekommer olika former av dikotomier, som “’vi och dem”, dar bade larare

och klasskamrater fran innerstaden positioneras som ett dem i diskursen om férorten, eftersom
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de inte anses ha nagra erfarenheter om hur det &ar i fororten, medan eleverna med en

forortshakgrund utgor ett vi”.

Dom vill bara mala upp en bild, sa férorten ser jattedalig ut, men nar man val kommer till
en utsatt forort, s ar det mycket battre. Fran vart perspektiv, alltsd vi som bor i fororten
ser ju mycket lattare pa vad som hander, for vi har ju anda bott har (G2IMI)

Ur Johannas citat tydliggors dikotomin “vi och dem”, dédr de utan forortsbakgrund har en
negativ bild av fororten, medan vi:et tillfér andra perspektiv pa det som hander i fororten. |
respondenternas utsagor synliggors hur respondenterna intar/tilldelas positioner dar ett flertal
upplevt hur de i motet med kriminalitetsdiskursen hamnar i ndgon form av forsvarsposition dar

de hela tiden maste ”skydda sin ort”.

Det &r jobbigt att hela tiden behova vara i férsvarsposition. Om jag hor ndgon séga nagot
daligt om fororten sa kanner jag att jag alltid maste forsvara (I1IMA).

| likhet med citatet ovan beskriver ett flertal respondenter hur de kanner att det &r deras uppgift
att forsoka paverka andras bild av fororten. | vissa av respondenternas utsagor uttrycks hur de
1 samtalet med ndgon som inte kommer fran fororten alltid bemd&ts med fragor som “hur végar
du gé sjalv pa nétterna”, ”ar det inte farligt i fororten”. Kriminalitetsdiskursen forsatter eleverna
pa sa vis i positionen som sprakror for fororten dar det tillkommer forvantningar om dess
uppforande, det vill sdga att de maste forklara for hur det ar i fororten. Eftersom
kriminalitetsdiskursen  ar  vanligt forekommande under samhéllskunskapen pa
innerstadsgymnasierna tilldelas/tar vissa elever denna sprakrors position under lektionerna.
Elevens identitet blir saledes till ndgot som antas, tilldelas och forhandlas inom diskursiva
processer (Winther, Jérgensen & Philips 2000, s.51).

N&r jag pratar med andra fran fororten sa brukar vi snacka skit om hur det ar har ocksa.
Men om jag pratar med ndgon som inte ar fran fororten sa sager jag inte samma grejer for
da kommer dem fa en samre bild av férorten och hur det ser ut har (G3IMI)

Vissa respondenter ser det dock inte som deras uppgift att férandra larare och klasskamraters
bild av fororten.

Jag kanner inte att jag ar ratt person att snacka om fororten, assa jag har inte upplevt det
som till exempel sdgs i media och allt sant (G3IMI)
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Citatet askadliggor hur Erika inte ser sig som en representant for fororten, da hon inte har de
erfarenheter som kravs for att ta denna roll. Pa sa vis klargors hur mojligheterna att komma till
tals om fororten kommer med en del forvantningar om hur man ska vara, men ocksa vad som
far sagas, liksom vilka bilder av férorten som blir méjliga och far utrymme inom diskursen. Det
gar ocksa att se att hur Erika intar/tilldelas en position genom anpassning, i och med att hon
anpassar sig till den radande bilden av fororten i kriminalitetsdiskursen. Positionen om
anpassning synliggors &ven i citatet nedan

Jag har inte k&nt att det har varit nédvandigt nar det finns andra som pratar om det liksom.
Jag haller med det hon sager. Men hon har en helt annan, vad ska jag saga, en annan
erfarenhet. Hon ar mer som en del av férorten, medan jag mer bara bor har (121MI)

4.5 Diskursiva strider

Under samhéllskunskapen pa innerstadsgymnasierna framtrader en diskursiv kamp i samtalet
om fororten mellan den dominerande kriminalitetsdiskursen och den underordnade
gemenskapsdiskursen. Den kamp som uppstar mellan diskurserna handlar om vilken av dessa
som ska fa foretrade inom samhallskunskapen och vilken typ av sprakbruk som far utrymme.
Ur materialet synliggors hur kriminalitetsdiskursen far foretrade och blir till den dominerande
diskursen inom samhallskunskapen pa innerstadsgymnasierna, detta star att se i
respondenternas utsagor da de beskriver hur fororten enbart kommer pa tal i samtal om
kriminalitet (citat pa sida 19).

Respondenternas utsagor visualiserar dessutom en typ av kamp, hur respondenterna stréavar
efter att fordndra den dominerande diskursen. Detta kommer till uttryck genom positionen som
sprakror for fororten, dar eleven med hjélp av sin agens forsoker lyfta fram andra sidor hos sina
bostadsomraden for att forandra diskursordningen. Detta misslyckas dock da sadana argument
inte ges utrymme av larare och klasskamrater under samhallskunskapslektionerna. Saledes
fortsatter kriminalitetsdiskursen vara den dominerande diskursen under samhallskunskapen pa
innerstadsgymnasierna.

I respondenternas utsagor lokaliseras &ven diskursen om den endimensionella bilden av
fororten som utmarker sig genom att samhallskunskapen reproducerar medias bild av foérorten
och, enligt utsago, ger en forenklad, stereotypiserande bild av férorten. Flera av respondenterna
pekar pa att samhallskunskapen pa ett battre sétt borde forklara varfor situationen ser ut som

den gor i fororten, och inte bara hur den ser ut, att elever med en forortsbakgrund ska komma
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mer till tals i samtalet om férorten och att samhéllskunskapen borde férmedla hur man kan

forandra i sitt naromrade

Jag hade tyckt det var bra om samhallskunskapen beréttade mer om olika organisationer
och sd vidare som man kan vara med i. Och visa pa olika méjligheter pd hur man kan
forandra (121M1).

Pa gymnasieskolan i fororten ar gemenskapsdiskursen den hegemoniska diskursen, det vill saga
den diskurs som framstar som den “naturliga” och pa si vis blir ndrmast osynlig. Detta
tydliggors 1 hur vissa respondenter uttrycker det som “’konstigt” om kriminalitetsdiskursen
skulle fa nagot utrymme i samhéllskunskapen.

Den bild av férorten som kommer fram i samhallskunskapen &r positiv, annars hade det
varit jattekonstigt. Om det hade skapats en annan bild (G1IFMA)

Fatima svara pa fragan “Hur pratar ni om medias bild av foérorten under samhéllskunskapen?”:

Vi har inte pratat s& mycket om det, jag tror vi har snackat om det en gang. Jag tror det ar
ett kansligt &mne att prata om i klassen, sa lararna valjer nog att inte prata om det
(GIFMA).

Citatet beskriver hur det inte finns nagot utrymme for kriminalitetsdiskursen da denna diskurs
upplevs som ett kansligt amne i klassrummet, Fatima tror lararen darfor undviker att lyfta upp
medias bild av fororten i klassrummet.

| samtliga respondenters utsagor férekommer dven en hegemonisk diskurs som gor sig
gallande i samhalskunskapsundervisningen i saval innerstads- som pa forortsgymnasium.
Narmare bestamt diskursen om férorten som nagot annat, en plats avskilt fran resten av staden.
Detta manifesteras bland annat genom hur eleverna positioneras som den Andre men aven i
respondenternas egna beskrivningar av fororten (se citat s.24), saval som i utsagorna om hur
larare och klasskamrater forhaller sig till fororten som plats. | flera av respondenternas utsagor
forekommer dikotomier som ’vi 1 fororten” och “dem 1 innerstaden”. Séledes reproducerar
respondenterna sjalva bilden av fororten som nagot annat. Beskrivningen om fororten som
nagot annat, en plats som ar utanfor resten av staden gar i led med flera av de studier som lyfts
fram i tidigare forskning (se exempelvis Dahlstedt, Kings, Tahvilzaded 2018; Kallstenius,
2013; Sernhede 2019).
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4.6 Summering

Analysen ger foljande svar pa fragestéllningarna.

De diskurser som forekommer under samhéllskunskapen &r enligt respondenternas utsagor
kriminalitetsdiskursen, gemenskapsdiskursen och férorten som nagot annat. Vilken diskurs som
blir dominerande beror pa vilken skola eleven gar pa snarare &n om eleven &r i
minoritet/majoritet i klassrummet. Eleverna beskriver hur de tilldelas/intar positioner som
sprakror for fororten, anpassande eller den Andre under lektioner som berér fororten i

samhallskunskapen.
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5. Avslutande diskussion

Analysen lokaliserar fyra olika diskurser, kriminalitetsdiskursen, gemenskapsdiskursen,
diskursen om férorten som nagot annat och diskursen om den endimensionella bilden av
fororten. Diskursen om férorten som nagot annat forekommer i alla respondenters tal, den blir
saledes hegemonisk, dar framstéllningen av férorten som nagot annat till skillnad fran resten av
staden tas for given. | Dahlstedt, Kings, Tahvilzadeh studie (2018) beskrivs fororten som ett
symboliskt objekt vilket anvands olika beroende pa aktorens intressen. Inom
samhéllskunskapen blir fororten till ett objekt som lararna forsoker férklara for eleverna, medan
det for elever med forortshakgrund blir till ett objekt som skapar gemenskap och identitet, nagot
som star i motsattning till Iararnas beskrivningar. Diskursen om fororten som nagot annat skapar
subjektspositionen den Andre, dar elever med en forortsbakgrund positioneras som nagot annat
i klassrummet till skillnad fran de med en innerstadsbakgrund.

Kriminalitetsdiskursen lokaliseras framforallt under samhéllskunskapen pa innerstads-
gymnasierna, vilken tillskriver eleverna med en forortsbakgrund positionen som sprakror for
fororten eller som anpassande. Enligt Lindbéack, Lunneblad & Sernhede (2016) paverkas
individens sjalvforstaelse och dess mojligheter att ta sig fram i samhaéllet negativt av att omradet
dar man bor framstalls som daligt, farligt och fattigt. Att elever upplever att de hela tiden
behover vara i forsvarsposition och forklara for andra att deras férdomar inte stimmer kan bli
pafrestande for eleven, vilket kan leda till minskande motivation likasa bristande fortroende for
demokratin, da eleven blir medveten om sin position som andra klassens medborgare. Moller
(2016) forklarar hur elever med en forortsbakgrund &r medvetna om sin “’14ga sociala status”. |
motet med kriminalitetsdiskursen i samhéllskunskapen forstarks denna upplevelse.

Gemenskapsdiskursen lokaliseras saval i elevernas beskrivningar om platsen dar dem bor
som under samhallskunskapslektionerna pa forortsgymnasiet. | de utsagor som gor sig gallande
i gemenskapsdiskursen tillskrivs eleverna dikotoma positioner, dar de med férortsbakgrund
positioneras in i ett Vi i fororten” i motséttning till ett ”De med innerstadsbakgrund”. Denna
typ av dikotomi starker gruppkanslan, men skapar ocksa ett motstand mot resten av samhallet.

Att vara i minoritet eller majoritet i klassrummet tycks inte spela nagon roll for vilken
diskurs som blir dominerande. Detta visar analysen eftersom Sherihan gar pa en gymnasieskola
i innerstan dar de flesta har en forortsbakgrund, och dar kriminalitetsdiskursen trots detta &r den
dominerande diskursen. Vilken diskurs som blir dominerande verkar snarare handla om

huruvida skolan ligger i en forort eller inte. En faktor som kan tankas paverka vilken diskurs
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som blir dominerande ar lararens roll i klassrummet och relation till fororten. Detta eftersom
manga respondenter menar pa att det ar lararen som valjer vilka samtal om férorten som lyfts
fram under samhallskunskapslektionerna.

I materialet forekommer diskursen om den endimensionella bilden av férorten i utsagor om
samhéllskunskapen. Utsagorna askadliggor hur samhéllskunskapen misslyckas med att bredda,
fordjupa och utveckla elevernas kunskaper om méanniskors livsvillkor i olika samhallsfragor da
samhéllskunskapen reproducerar medias bild av fororten snarare dn att visa pa alternativ. |
respondenternas utsagor visualiseras hur samhallskunskapen konstruerar fororten pa ett
stereotypt satt.

Respondenterna efterfragar en mer nyanserad bild av fororten i samhallskunskapen, dar fler
roster fran forortsomradena kommer till tals, att det pratas mer om fororten, att eleverna fick
information om organisationer som forsoker forandra situationen i fororten samt att de elever
och larare som inte besokt dessa omraden borde gora det.

| Rosales & Alund (2018) studie om platskamp beskrivs hur personliga erfarenheter blir till
politiska fragor nar de utbytes i ett socialt kollektiv. Denna typ av erfarenhetsutbyte &r ett bra
verktyg for att skapa ett aktivt medborgarskap hos ungdomar som annars visar ett litet politiskt
intresse. Ett storre inifranperspektiv, med fler réster fran forortsomradena skulle pa sé vis kunna
skapa en mer inkluderande samhallskunskapsundervisning vilket kan leda till att fler elever blir
aktiva medborgare som i forlangningen kan bidra till att stdrka demokratin.

5.1 Vidare forskning

Eftersom denna studie inte haft som syfte att mata frekvens, kvarstar ett intresse i att undersoka
hur  vanligt  forekommande  dessa  gestaltningar av  fororten &  inom
samhéllskunskapsundervisningen. Det finns &ven en lucka i att kvantitativt underséka hur
elever i minoritet uppfattar sin position i skolan pa grund av sin forortsbakgrund. Detta eftersom
bade Lindback & Sernhede (2012), Johansson och Hammrén (2010) och nu denna studie
beskriver hur elever med en forortsbakgrund upplever att de positioneras som nagot avvikande
i en skola d&r de &r i minoritet.

Det skulle &ven vara intressant att genomfora en intervjustudie med samhallskunskapslarare
for att undersoka vilka diskurser som férekommer i deras utsagor om fororten, hur de upplever
samtalet om fororten i samhallskunskapsundervisningen, liksom hur de véljer att arbeta med

fragan.

29



Litteraturlista

Dahlstedt, Magnus, Lisa Kings & Nazem Tahvilzadeh (2018) “Platskamp: inledande
reflektioner”, i Platskamp, specialnummer av Arkiv. Tidskrift for samhéallsanalys, nr 9, s. 7-25.

Esaiasson, Peter (2019). Fororten — Ett samhallsvetenskapligt reportage, Timbro forlag.

Esaiasson, P., Gilljam, M., Oscarsson, H., Towns, A.E. & Wangnerud, L.
(2017). Metodpraktikan: konsten att studera samhaélle, individ och marknad. (Femte upplagan).
Stockholm: Wolters Kluwer.

Hall, Stuart (2001). Representation, Cultural Representations and Signifyng Practices. Sage
Publications, London

Holmaqyvist, Lidth, Carina (2016). Att representera, och bli representerad. Karlstad Universitet.

Johansson, Hammrén, (2010). The art of choosing the right tram — Schooling, segregation and
youth culture. Goteborgs universitet

Kvale, Steinar, Brinkmann, Svend (2014). Den kvalitativa forskningsintervjun.
Studentlitteratur, Lund.

Leon Rosales, René & Aleksandra Alund (2018) ”Aktivism som platskamp. Sjélvpositionering
och medborgarskapande inom den svenska forortsrorelsen”, i Platskamp, specialnummer av
Arkiv. Tidskrift for samhallsanalys, nr 9, s. 53-76.

Lindbéck, Lunneblad & Sernhede, (2016). Skolan och den territoriella stigmatiseringen - om
tva skolor i den urbana periferin. Malmo hogskola

Lindback & Sernhede, (2012). Fran fororten till innerstaden och tillbaka igen —
Gymnasieskolan, valfriheten och den segregerade staden. Goteborgs universitet.

Lunneblad, Johannes (2011). Fororten, skolan och larandets villkor, I Sernhede, Ove. (red.)
Fororten, skolan och ungdomskulturen. Dialdos, Géteborg

Marttinen, Adam (2019). Fororterna maste ha kameradvervakning, Aftonbladet.

Malmgren (2019). De ar artisterna som spelas mest i Sverige - flera ar domda for brott.
Expressen. Hamtad: 26-04-20, Fran: https://www.expressen.se/noje/qs/de-ar-artisterna-som-
spelas-mest-i-sverige-flera-ar-domda-for-brott/

Moller, Asa (2016). Den “goda” mdngfalden — fabrikation av méngfald i skolans policy och
praktik. Utbildning & Demokrati nr 1.

30


https://www.expressen.se/noje/qs/de-ar-artisterna-som-spelas-mest-i-sverige-flera-ar-domda-for-brott/
https://www.expressen.se/noje/qs/de-ar-artisterna-som-spelas-mest-i-sverige-flera-ar-domda-for-brott/

Naslund, Lars (2019). Stor undersékning: Det tycker boende i utsatta omraden &r viktigast att
forbattra, Dagens Nyheter. Hamtad: 26-04-20, Fran: https://www.dn.se/nyheter/stor-
undersokning-det-tycker-boende-i-utsatta-omraden-ar-viktigast-att-forbattra/

Pihl, Karin (2020). Ingen tjanar pa slapphet mot kriminella, Goteborgs posten. Hamtad: 26-04-
20, Fran ‘https://www.gp.se/ledare/ingen-tj%C3%A4nar-p%C3%A5-slapphet-mot-kriminella-
1.25984309

Ramic, Hassan (2019). Svensk gangsterrapp — en kriminell framgangssaga. Arbetet. Hamtad:
26-04-20, Fran: https://arbetet.se/2019/03/12/svensk-gangsterrap-en-kriminell-framgangssaga/

Sarnecki (2019). Sa tog hiphop om droger och kriminalitet dver spellistorna. SVT. Hamtad:
26-04-20, Fréan: https://www.svt.se/kultur/sa-tog-hiphop-om-droger-och-kriminalitet-over-
topplistorna

Schwartz, Annelie (2010). Att nollstalla bakgrunder. Utbildning & Demokrati nr 1.

Sernhede, Ove, Rosales, René Leon, S6derman, Johan (2019). “Ndr betongen rdtar sin rygg”
- Ortenrdrelse och folkbildningens rendssans. Dialdos, Goteborg.

Skolverket. (2011). Léaroplan for gymnasieskolan. Hémtad fran:
https://www.skolverket.se/undervisning/gymnasieskolan/laroplan-program-och-amnen-i-
gymnasieskolan/gymnasieprogrammen/amne?url=1530314731%2Fsyllabuscw%2Fjsp%2Fsubject.htm
%3FsubjectCode%3DSAM%26courseCode%3DSAMSAMO1b%26t0s%3Dgy&sv.url=12.5dfee44715d35
a5cdfa92a3#anchor SAMSAMO1b

Tahvilzadeh, Nazem & Lisa Kings (2018) “Att gora kaos. Om forortspolitiken som urban
styrregim och demokratiskt spel”, i Platskamp, specialnummer av Arkiv. Tidskrift for
samhallsanalys, nr 9, s. 103-128.

Teodorescu, Alice (2017). Ta tillbaka fororten fran de kriminella, Géteborgs posten.

Wolodarski, Peter (2019). Fororterna kan resa sig med jobb, skola och eget ansvar, Dagens
nyheter.

Widigson, Mats (2013). Fran miljonprogram till hogskoleprogram, Géteborgs universitet.

Winther, Jorgensen, Winther & Philips, Louise (2000). Diskursanalys som teori och metod,
Studentlitteratur AB

Wibeck, Victoria (2010). Fokusgrupper, Om fokuserande gruppintervjuer som
undersékningsmetod. Studentlitteratur AB, Lund.

Vetenskapsradet, 2002.  Forskningsetiska  principer ~ inom  humanistisk-  och
samhallsvetenskaplig forskning, Stockholm, Vetenskapsradet.

31


https://www.dn.se/nyheter/stor-undersokning-det-tycker-boende-i-utsatta-omraden-ar-viktigast-att-forbattra/
https://www.dn.se/nyheter/stor-undersokning-det-tycker-boende-i-utsatta-omraden-ar-viktigast-att-forbattra/
https://www.gp.se/ledare/ingen-tj%C3%A4nar-p%C3%A5-slapphet-mot-kriminella-1.25984309
https://www.gp.se/ledare/ingen-tj%C3%A4nar-p%C3%A5-slapphet-mot-kriminella-1.25984309
https://arbetet.se/2019/03/12/svensk-gangsterrap-en-kriminell-framgangssaga/
https://www.svt.se/kultur/sa-tog-hiphop-om-droger-och-kriminalitet-over-topplistorna
https://www.svt.se/kultur/sa-tog-hiphop-om-droger-och-kriminalitet-over-topplistorna
https://www.skolverket.se/undervisning/gymnasieskolan/laroplan-program-och-amnen-i-gymnasieskolan/gymnasieprogrammen/amne?url=1530314731%2Fsyllabuscw%2Fjsp%2Fsubject.htm%3FsubjectCode%3DSAM%26courseCode%3DSAMSAM01b%26tos%3Dgy&sv.url=12.5dfee44715d35a5cdfa92a3#anchor_SAMSAM01b
https://www.skolverket.se/undervisning/gymnasieskolan/laroplan-program-och-amnen-i-gymnasieskolan/gymnasieprogrammen/amne?url=1530314731%2Fsyllabuscw%2Fjsp%2Fsubject.htm%3FsubjectCode%3DSAM%26courseCode%3DSAMSAM01b%26tos%3Dgy&sv.url=12.5dfee44715d35a5cdfa92a3#anchor_SAMSAM01b
https://www.skolverket.se/undervisning/gymnasieskolan/laroplan-program-och-amnen-i-gymnasieskolan/gymnasieprogrammen/amne?url=1530314731%2Fsyllabuscw%2Fjsp%2Fsubject.htm%3FsubjectCode%3DSAM%26courseCode%3DSAMSAM01b%26tos%3Dgy&sv.url=12.5dfee44715d35a5cdfa92a3#anchor_SAMSAM01b
https://www.skolverket.se/undervisning/gymnasieskolan/laroplan-program-och-amnen-i-gymnasieskolan/gymnasieprogrammen/amne?url=1530314731%2Fsyllabuscw%2Fjsp%2Fsubject.htm%3FsubjectCode%3DSAM%26courseCode%3DSAMSAM01b%26tos%3Dgy&sv.url=12.5dfee44715d35a5cdfa92a3#anchor_SAMSAM01b

Bilagor
Intervjuguide

Tema 1: Fororten, skolan och jag

Vad ar det som gor dig till den du &r?

(Vad har du for intressen? vad gar du pa fér program?)

Vad har du for relation till platsen déar du bor?

Hur kommer det sig att du valde att ldsa pa den skola dar du gar nu?

Tema 2: Klasskamraters bild av fororten

Vet dina klasskompisar om att du bor i férorten?

Om ja, hur har dem fatt reda pa det?

Om nej, varfor vet de inte det?

Hur talar dina klasskamrater om fororten?

- Haller du med dina klasskamrater i vad dem sager?

Vad tror du har paverkat dina klasskompisars bild av férorten?

Tema 3: Bilden av fororten i samhallskunskapen

Under vilka diskussioner i samhéllskunskapen brukar fororten komma pa tals?

Vad brukar dess diskussioner vécka for kanslor hos dig?

Hur tycker du att fororten framstalls i undervisningen? Kan du se nagra skillnader mellan olika skolar?
Har du anvants som representant for fororten under samhéllskunskapen nagon gang?

Om ja, i vilket sammanhang, hur upplevde du det?

Vilken respons fick du fran larare eller klasskamrater?

Om nej, varfor tror du inte det har blivit s3? Skulle du vilja anvdndas? Hur? Vad hindrar dig?

Hur tycker du samhallskunskapen forberett dig for ett aktivt samhallsliv?

Tycker du det varit anpassat efter din bakgrund?

Om ja, hur da?

Om nej, hur skulle samhallskunskapen pa ett battre satt kunnat forbereda dig for ett aktivt samhallsliv?

Har du/ni upplevt er forortsbakgrund som en foérdel eller nackdel i samhallskunskapen? (Rérande
erfarenheter av att bo i fororten)

Tema 4: Positioner i diskussioner om fororten

Tycker du det finns ndgon skillnad i hur du pratar om férorten beroende pd vem du pratar med?
Vad eller vem skulle du saga paverkar din bild av férorten mest?

Hur kommer dessa perspektiv/pa tals inom samhallskunskapen?

Vad paverkar dig i hur du pratar om férorten?

Finns det nagot som du/ni skulle vilja lagga till?
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Informerat samtycke

Den studie som du kommer medverka i &r en intervjustudie som handlar om férorten och
samhéllskunskapen. Undersokningen anvander intervju som metod, dar tio elever som gar pa
gymnasieskolor i Goteborg och som ar bosatta i fororter i Goteborg kommer att intervjuas.

Intervjuerna kommer att genomforas digitalt och spelas in for att jag pa ett enklare sétt ska
kunna transkribera. Ditt deltagande &r frivilligt, och du har ratten att avbryta nér du vill, &r det
nagon fraga du inte vill svara pa sa hoppar vi 6ver den. De transkriberade intervjuerna
kommer anvandas som material till min studie. Du kommer fa maéjligheten att lasa din
intervju i transkriberad form om du sa vill. De transkriberade intervjuerna kommer efter att
uppsatsen publicerats att raderas, likasa det inspelade materialet.

Du kommer i studien att vara helt anonym. Vare sig ditt namn, den skola du gar pa eller
nagon annan typ av information som kan kopplas till dig kommer skrivas ut. Detta gor att
ingen kommer kunna veta att det &r du som deltar i studien.

Jag har ratten att anvanda mig av de delar av intervjun som jag anser ar nédvéndiga for
analysen i min studie. Mitt examensarbete kommer att publiceras pa Goteborgs Universitets
hemsida, www.gu.se

Mvh

Viktor Falkfalt
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