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Abstract

This study analyses the Religious studies subject in Sweden based on discussions held between
1979-1982, 1993-1996 and 2010-2013 in the publication Religion och Livsfrdgor, published by
Foreningen Lérare i Religionskunskap, an organization for teachers in the subject Religious
Studies in Swedish schools. The study inquires about the role religious education plays in the
Swedish school system, how it is justified, what knowledge and abilities are of importance and
how the subject contributes to the nurturing of democratic citizens. This is done through an
inductive content analysis of 48 issues of the publication with a specific focus on articles.

The study discusses these aspects with the theoretical perspectives Critical Religion, the
World Religions Paradigm and Religious Literacy in mind. The results show an ambition to
make a subject that builds religious literacy through challenging current representations of
religion in the meeting between people. They also show a progression from an existential study-

of-religions to a scientific study-of-religions.
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1. Inledning

Inom den svenska skolan har vi ldnge undervisat i &mnet religion, fast i olika former och med
olika fokus, d& vad som anses viktigt och inkluderas inte varit/ar sjilvklart. Olika aktorer 1
samhillet har haft och har &ven nu olika perspektiv pa vad som dr viktigt och hur vi som larare
bést undervisar i &mnet. Inom religionsdidaktiken diskuteras det mycket om just vad som dr
viktigt och hur vi forhaller oss till begrepp som vdrldsreligioner. Frigorna som i dessa
diskussioner lyfts fram behandlas 1 faltet Kritisk religion dér perspektiv som
Virldsreligionsparadigmet och Religids Literacitet anvdands som utgangspunkt.

I det svenska skolvédsendet har det historiskt sett varit luthersk protestantism som legat i
centrum for undervisningen 1 religion, fram till 1962, d4 man 6ppnade upp for andra kristna
inriktningar 1 &mnet kristendomskunskap. Under denna tid handlade &mnet i huvudsak om vad
Michael Grimmitt (1987, s.141) kallar for ldrande i religion, dér &mnet &mnade att utbilda inom
den egna askédningen och dirigenom stdrka den religidsa identiteten. Efter 1962 &ndrade
undervisningen karaktér frén detta larande till /drande om religion, med vilket det menas att
undervisningen har en icke-konfessionell och mer vetenskaplig vinkling, och succesivt
inkluderades allt fler religiosa livssyner. Skoldverstyrelsen genomférde 1969 en
laroplansreform dér religionskunskapen kom att inkludera éven etikimnet och efter detta tog
den moderna religionskunskapen sin fulla form. Dock har det skett flertalet fordndringar i
kursplanerna sedan dess och fokus i undervisningen har fordndrats nigot, framst i vikten av
livsfragor och att man numera i storre grad anammar ldrande av religion, d&ven om tidigare
perspektiv ibland forekommer. Detta ldrperspektiv menar att man utifrdn reflektion kring
religion/er och religiositet i samspel med livsfrdgor kan bidra till en personlig utveckling.
Dessa, ”’sma”, forandringar paverkat den praktiska undervisningen pd méinga sitt.

I samband med fordndringen av religionsdmnet frdn kristendomskunskap till
religionskunskap borjade Foreningen Ldrare i Religionskunskap (FLR), bestdende av
religionsldrare fran hela Sverige, att publicera sin tidskrift som 1967 kallades for Meddelande
fran Kristendomsldrarnas forening. Denna har sedan dess publicerats under diverse namn,
numera Religion och Livsfragor: aktuellt for undervisningen, fran 1967 till nu, 1 53 argangar
och cirka 201 nummer. I tidskriften publiceras anekdoter frén ldrare, artiklar frn forskare och
diverse diskussioner kring vad som é&r aktuellt 1 &mnet just ndr numren publiceras. I och med
att denna tidskrift varit med sedan laroplansreformerna Lgr69 genom Lgy70, Lgr80, Lpo/Lpf94
och Lgr/Gyll si kan de olika numren visa vilka diskussioner som var aktuella kring

reformerna, vilket denna studie kommer att utga ifrén.



1.1. Syfte

Studiens Overgripande syfte &r att undersoka diskussioner géllande synen pa
religionskunskapsdmnet och dess roll i skolan kring laroplansreformerna 1980, 1994 och 2011,
med hjélp av tidskriften Religion och Livsfrdgor. Vidare syftar arbetet till att forhalla dessa

diskussioner till teorier géllande religios literacitet och vérldsreligionsparadigmet.

1.2. Fragestillningar
e Hur motiveras religionskunskapens del i den svenska skolan och vilka aktorer ger
uttryck for olika standpunkter?
e Vilka kunskaper och formagor betonas det i tidskriften att amnet skall ge och hur
fordndras dessa mellan reformerna?
e Vad innebdr religids literacitet i en svensk kontext baserat pad materialet?
e Hur uttrycks religionskunskapsdmnet i forhéllande till skolans fostransuppdrag och

skapandet av den demokratiska medborgaren?

1.3. Bakgrund

1.3.1. Kristendomskunskap till religionskunskap 1842—1969

Organiserad undervisning géllande religion har varit nérvarande i det svenska samhéllet sedan
1680-talet da det i kyrkolagen infordes husforhor pd kunskaper frdn Luthers Lilla Katekes.
Aven nir folkskolan infordes 1842 var hemmastudier av katekesen och husforhér det som stod
for den religidsa utbildningen. Forst 1883 dverléts delvis undervisningen i Kristendom till
skolan, men katekesen var fortfarande 1 fokus fram till 1919 da man dndrade dmnets namn fran
Bibelkunskap och Katekes till Kristendom. 1 fordndringen slopades katekesen for att ge rum for
andra kristna inriktningar &n den lutherska efter patryck frén bland annat fordldrar som var
aktiva i frikyrkliga rorelser. Amnet blev i folkskolan bredare och behandlade till storre del de
kristna grunderna &n det specifikt lutherska. I gymnasieskolan behandlades dven huvudtankar
inom icke-kristna religioner, vilka specificerades som judendom, islam, hinduism, buddhism
och naturreligioner. (Hartman, 2011, s. 25-29; Kittelmann Flensner, 2015, s. 30-33).

Ar 1962 infordes obligatorisk 9-drig grundskola och med denna kom #ven
objektivitetskravet som for Kristendomskunskapen innebar en fordndring fran ldrande i religion
till ett larande om religion. I och med att Sverige fatt fler religidsa inriktningar efter att
religionsfriheten inférdes 1951 sa kom @mnet i grundskolan fran 1969 att byta namn till
Religionskunskap (bytet gjordes 1965 i gymnasieskolan). Amnet kom forutom undervisning

om icke-kristna religioner dven att innehalla etik och livsfragor dér elevernas egna ésikter och



tankar blev viktiga i undervisningen. (Hartman, 2011, s. 30; Kittelmann Flensner, 2015, s. 35—
36)
1969 ars kursplan for religionskunskap 1 grundskolan uttrycker sina dvergripande mal som
foljer:
Undervisningen i religionskunskap har till uppgift att orientera eleverna om de
bibliska skrifternas huvudsakliga innehall, om kristen tro och etik och om
huvuddragen av kristendomens historia och samfundsformer. Den skall orientera om
ovriga religioner, deras heliga skrifter, tro, etik och samfundsformer. Den skall vidare
ge kdnnedom om andra livsuppfattningar och attityder till tillvaron &n de religiosa.
Den skall ge en inblick i nutidens etiska och livsdskadningsmassiga grundfragor och
tankestromningar. /.../ utan att auktoritativt soka paverka eleverna att omfatta en viss
askadning. /.../sé att den framjar deras personliga utveckling och bidrar till att skapa
forstéelse for vdrdet av en personlig livséskddning liksom forstéelse och respekt for
olika uppfattningar i livséskddningsfragor. Arbetet bor inriktas pa att bibringa

eleverna sadana fardigheter, att de kan sjélvsténdigt forvérva kunskaper.
(Skoloverstyrelsen, 1969, s. 175)

Kristen tro och etik ldg, som vi ser ovan, fortfarande i huvudfokus, men dven andra
livsdskadningar savil religiosa som icke-religiosa skulle behandlas, utifran huvudsakligen
skrifter, tro och etik. Vidare skulle eleverna f& arbeta med etiska frdgor och olika
tankestromningar, for att pd s sitt ge dem en forstéelse for andra och hjélpa deras personliga
utveckling. Malen ndmner ej specifikt huruvida undervisningen skulle vara konfessionell eller
icke-konfessionell, dock skulle ldraren undvika att med sin auktoritet paverka elevernas

livsaskadning.

1.3.2. LGRS80

Den ldroplan som slépptes 1980 for grundskolan implementerades i skolan under lasaret 82/83
efter flertalet revideringar och uppskjutningar. For religionskunskapen innebar den nya
laroplanen med dess nya kursplaner en forstirkning av livsfragornas roll och 6ppnade upp
ytterligare for icke-kristna livsdskddningar. Som kan ses nedan var kristendom fortfarande
central, och bibeln skulle anviindas som en utgdngspunkt i &mnet, dock skulle dessa ocksa sittas
1 jimforelse med andra livsdskadningar. Detta pd grund av den 6kade invandringen som pagatt
det senaste artiondet och de ménga kulturella uttryck de tagit med sig. Invandrarnas religidsa
erfarenheter och asikter skulle anvéindas som berikning i &mnet och eleverna skulle trdnas i att

bemoéta andra kulturer med forstdelse och respekt. Nedan foljer ett utdrag ur kursplanen for
LGR&0:
Skolan skall hjélpa eleverna att bearbeta fragorna infor livet och tillvaron. Eleverna

skall fa vidgade kunskaper om den kristna religionen med bibeln i centrum. /.../ska
det kristna arvet jaimforas med andra religiosa traditioner och livsaskadningar. Det



religidsa arv som manga invandrare for med sig ger vérdefulla bidrag till belysningen
av dessa fragor.

Eleverna skall ocksa ta del av andra livsaskadningar an de religiosa. Undervisningen
skall hjdlpa eleverna att utveckla en personlig uppfattning samt forstdelse och respekt
for andra ménniskors och kulturers vérderingar. Den skall samtidigt hdvda var
demokratis vésentliga virden och klart ta avstand fran allt som strider mot dessa.

(Skoldverstyrelsen, 1980, s. 121)

I det sista stycket ovan uttrycks det likt i LGR69, att icke-religiosa livsaskddningar ocksé
skulle behandlas. I samband med denna formulering lyfts samhéllets demokratiska vdrden och
uttrycker att undervisningen skall frimja dem, men motverka alla dsikter som strider mot dessa
vérderingar. Vilka demokratiska virden som menas framgar inte i sjélva kursplanen, men i
skolans riktlinjer (s.17) skrivs dessa ut som "tolerans, samverkande och likaberéttigande mellan
ménniskor /.../ respekt for sanning och rétt, for mianniskans egenviérde, for méinniskolivets
okrinkbarhet och didrmed rétten till personlig integritet/.../”. Inom samtliga av stadiernas
kursmaél belyses dven elevernas egna erfarenheter, aktuella hindelser och foreteelser som grund

i undervisningen.

1.3.3. LPO/LPF9%4

Liaroplanerna for skolan som publicerades 1994 kom i samband med att skolvédsendet
kommunaliserades och med det kom stora forédndringar. Gymnasiets linjer blev alla tredriga och
skulle innehélla sa kallade kdrndmnen som alla elever, oavsett inriktning, skulle 14sa. Dessutom
blev skolan malrelaterad, vilket 6ppnade upp for lokala anpassningar av stoffet som skulle ingd
i de olika &mnena. Med denna malrelaterade ingdng dndrades betygssystemet fran det relativa,
betyg 1-5 med betyg 3 som medel, till ett mal- och kunskapsrelaterat betygssystem med IG-
MVG, dir IG stod for icke godkénd och MVG for Mycket Vil Godkénd (Skolverket, 2012).
Vidare fordndrades skolans viardegrund betydligt, vilken kom att baseras pa FN:s méanskliga
rittigheter fran 1948, 1 denna virdegrund uttrycktes dven “kristen etik och sekuldr humanism”.
Denna skrivning kritiserades och debatterades mycket innan den slutgiltiga versionen slépptes.
(Hartman, 2011, s. 30)

For religionskunskapen innebar de nya ldro- och kursplanerna att alla skulle ldsa
religionskunskap bédde i grundskolan och gymnasiet, da det karaktiriserades som ett kirnimne
(Kittelmann-Flensner, 2015, s. 40). Kédrnan i kursplanerna var i stor man densamma som Igr80,
med fokus pa existentiella och etiska fragor, men reflektion och férdjupning gillande dessa och
livsdskddningar framkommer vara av storre vikt. Kristendomen och nagra andra

vérldsreligioner skulle behandlas i kurserna, didr dessa vérldsreligioner skrevs ut som



Judendom, Islam, Hinduism och Buddhism, dock kunde ldrare lokalt vilja vilka som gavs mest

vikt.

1.3.4. LGR/GY1I

Den senaste reformen presenterades i oktober 2010 och implementerades under det kommande
aret, 2011. De storsta fordndringarna som gjordes i forhallande till 1994 ars laroplaner ar att
betygssystemet dnnu en gdng fordndrades och malen skulle uppnas i steg for att na olika betyg,
dér kriterier tidigare kunde kompletteras med andra. Stegen éndrades frén IG-MVG till F-A
och gav ddrmed 5 steg for godkint istéllet for 3.

I religionskunskapen gjordes det manga fordndringar i vad som skulle vara centralt och hur
dmnet skulle ldras ut. Livsaskddningars forhdllande till samhéllet och aktuella héndelser
forstirktes, liksom dess roll i identitetsskapandet 1 férhéllande till bland annat kon, etnicitet och
sexualitet framskrevs. Moment kring religion och vetenskap lades till i gymnasiets kursplaner
och populérkultur lades till som en utgédngspunkt for reflektion kring livsaskdning och etik 1
grundskolan. Ndgot som kvarstod sedan tidigare kursplaner var kristendomens sirstillning,
men nu skulle dven alla andra vérldsreligioner ocksa behandlas, med vérldsreligioner definieras
i kursplanen, forutom Kristendom, dven Judendom, Islam, Hinduism och Buddhism. Utdver
dessa skulle andra icke-religiosa askddningar, som Humanism, lyftas fram. Under
etikmomentet lades dygdetiska perspektiv till, utéver de normativa etiska teorierna som fanns

under tidigare ldroplan.

1.4. Material

Som ndmndes i inledningen publiceras tidskriften Religion och Livsfragor: aktuellt for
undervisningen (framover kallad RoL) av Féreningen Léarare i Religionskunskap (FLR) och har
publicerats sedan 1967 da tidskriften gick under namnet Meddelande fran Kristendomsldrarnas
forening. Sedan den fOrsta publiceringen har namnet dndrats flertalet ganger till det nuvarande,
som borjade anviandas 1977. Publikationen skrivs i samspel av bade ldrare i religionskunskap
och forskare inom religionsvetenskap fran huvudsakligen Sverige, men dven andra nordiska
lander. I skrivande stund (maj 2020) har det sldppts cirka 200! nummer av tidskriften och varje
kvartal sldapps ytterligare ett nummer, med ett nytt aktuellt tema. Tidskriften dr dmnad for
framforallt religionsldrare, och bade skolor, universitet och enskilda ldrare prenumererar, men

dven andra har tillgdng via foreningens hemsida. Enligt distributionsansvarige Karin

! Baserat pa Kungliga Bibliotekets poster om tidskriften p& http://libris.kb.se med Libris-ID: 10173358
; 3618251; 3678836; 3681121



Kittelmann Flensner? har publikationen i skrivande stund cirka 250 prenumeranter, ett nummer
som minskat sen de gick over till digital distribution, under hosten 2019 hade publikationen
393 prenumeranter, vilka bestod av individer, bibliotek och skolor.

Foreningen (FLR, 2020) beskriver publikationen som innehdllande; konkreta erfarenheter
och metodiska idéer, artiklar av erfarna praktiker och kompetenta forskare, debatt och belysning
av viktiga fragor, aktuell information och recensioner av ny litteratur samt annonser om
litteratur, kurser och studieresor.

Sedan 1977 publiceras en &rsbok varje r, vari mer djupgédende artiklar kring ett specifikt
tema sammanstills, 1 skrivande stund har 42 arsbocker publicerats. Exempel pa teman som
anvénts dr Etik inom sjukvérden, Heliga Skrifter samt Religion och Populédrkultur (FLR, 2020).
Denna arsbok skickas endast ut till féreningens medlemmar, och gar ej att fa tillgang till genom

foreningens hemsida, vilket bidrar till den formodade begriansningen i spridning.

1.4.1. Urval och Avgriinsningar
I detta arbete, som ndmnts ovan, anvdnds material fran FLR for att analysera de diskussioner
som forts om religionskunskapsimnet. Materialet har begréinsats till just tidskriften Religion
och Livsfragor dé det dr den enda publikationen riktad specifikt mot religionsldrare i Sverige,
och spridningen antas vara storre dn foreningens arsbok samt innehdlla mer aktuella
diskussioner. Det finns i Sverige en publikation med namnet SO-didaktik som fokuserar pa hela
SO-dmnet och dédrmed vinder sig mot ldrare med flertalet SO-dmnen eller grundskolelérare,
men denna har sallats bort just pd grund av den breda ingdngen. Det finns dven tidskrifter
gillande religionskunskapsundervisning internationellt, bland annat amerikanska Religious
Education och brittiska British Journal of Religious Education, men dessa valdes bort di de &r
akademiska tidskrifter, d4 ldrare inte kan formodas ha tillgéng till dessa samt att arbetet riktar
sig mot den svenska kontexten

Vidare har materialet avgrinsats till tolv argangar som valts ut for att ssmmanfalla med de
senaste tre laroplansreformerna i det svenska skolvisendet, vilka infoll 1980, 1994 och 2011. I
skrivande stund haller en mindre reform pa att genomforas, men denna reform har exkluderats
dé den och relaterade diskussioner dr pagéende och ddrmed ej kan analyseras for tillfdllet. Runt
varje reformdr har fyra argangar av publikationen valts ut, en dret innan reformen, reformaret
och de tva efterfoljande. Denna avgriansning har gjorts d& de flesta diskussioner antas &dga rum

néra sjélva reformen men dven for att lyfta diskussionerna innan sjdlva reformen, vad som &r
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aktuellt ndr reformen genomfordes samt hur ldrare, och religionsdidaktiker, hanterar
fordndringarna aren efter. Vi kan forvinta oss att det under dessa brytningstider fors mer
intensiva diskussioner da synen pd &dmnet fordndras. Urvalet har dven gjorts pd grund av
utrymmes- och tidsaspekten av studien. Argingarna som analyseras 4r dirmed; 1979, 1980,
1981, 1982, 1993, 1994, 1995, 1996, 2010, 2011, 2012 och 2013. I analysen av dessa nummer
kommer fokus att ligga pé dess artiklar och ej pa annat innehall som till exempel reklam. Med
detta fokus kom materialomfénget att innehalla cirka 340 artiklar varav 27 stycken ndmns

specifikt i analyskapitlet.

1.5. Metod

Metoden som tilldimpats i detta arbete dr vad som kallas for innehallsanalys, som l&dmpar sig vid
undersokningar av texter didr man utifrin materialet vill utvinna exempelvis monster,
fordndringar eller bilder av ett visst fenomen eller genre (Nelson & Woods, 2011, s. 110-111).
I just detta arbete analyseras materialet tematiskt, vilket innebdr att analysen kodas utefter
specifika dterkommande teman (Nelson & Woods, 2011, s. 113). Teman f{or analys har
uppkommit under processens gang och ddrmed 4r analysen och dess teman av ett induktivt slag
(Braun & Clarke, 2006, s. 83—-84). Denna induktivt tematiska kodningsmetod anvinds da
arbetets syfte &mnar undersoka upprepade monster i diskussionerna kring religionskunskap 1
den svenska skolan som fors i publikationen RoL och de &mnen som kommer upp &r svara att
veta innan insamlingen av material skett. Vidare innebér den induktiva metoden i detta arbete
att analysen Oppnar upp for nya teman som uppkommer och ej ér fast i redan satta kategorier.
Vidare ger den en allsidig bild av materialet, ddr en deduktiv metod varit mer sndv i sin
representation. (Braun & Clarke, 2006, s. 83—84)

Vid datainsamling och analys kunde slutsatsen dras att fem teman &terkom i samtliga
nummer, pé ett eller annat vis. Dessa teman, presenterade nedan, anvéndes sedan for vidare
analys.

o Kristendomens roll i skolan: Diskussioner kring Kristendomens sérstédllning, varfor
den borde eller inte borde vara prioriterad i den svenska skolan, samt kring kristen
etik.

o FEleverna som utgdngspunkt: Hur man gor undervisning relevant for eleverna
genom att utga fran deras erfarenheter och fragor kring livet

e Religionskunskap och skolans fostransuppdrag: Religionskunskapens roll i
skolans fostringsuppdrag, vad bidrar amnet med och har det ansvar 6ver ndgon
specifik del.

o  Hur lir vi ut religionskunskap?: Diskussioner géllande vilka perspektiv som skall
utgas fran i undervisningen, alltsa hur skall religionskunskap lédras ut?



o Vad skall liras ut?: Diskussioner och asikter gillande vilka kunskaper och formagor
eleverna skall 4 frdn undervisningen.

1.6. Teori

Studien kommer som ndmndes i inledningen att utga fran religionsdidaktiska/-vetenskapliga
teorier fran kritisk religion, mer specifikt “religious literacy”, dversatt till religios literacitet,
och World Religions Paradigm (WRP), oversatt till Virldsreligionsparadigmet (VRP), vilka

beskrivs nedan. Dessa utgangspunkter kommer att knytas an till i diskussionskapitlet.

1.6.1. Kritisk Religion och Virldsreligionsparadigmet

Kritisk religion &r ett félt inom religionsvetenskap som soker att kritiskt dekonstruera begreppet
religion som en kategori liksom andra nirliggande begrepp och kategorier som till exempel
sekuldr. Utgangspunkten i detta félt dr att begreppet innehaller sd manga aspekter av uttryck
och handlingar att det i sig inte sdger ndgonting, och ddrmed kan vad som helst bli eller vara
just religion. Kritisk religion soker att omdefiniera vad vi i det moderna samhéllet kategoriserar
som religion genom att ifrdgasdtta och utmana dess grénser. (Fitzgerald, 2015, s. 303—-304)

Ett perspektiv pa religion som framhalls inom kritisk religion dr virldsreligionsparadigmet
som tar sin bdrjan i de forsta beskrivningarna av “religion” vilken utgick fran den kristna tron
och praktiken, och klassade andra kulturer och dess kulturella uttryck som icke-religion”
(Smith, 1998 i Cotter & Robertson, 2016, s. 8). Det var efter kontakt med den nya virlden och
alla dess kulturella uttryck som religion i sin pluralform “religioner” uppkom och satte igdng
forskningsomrddet Religionsvetenskap under den viktorianska eran. Detta omride skapades, i
sin essens, for att kategorisera de olika kulturella uttrycken i dess respektive religion-kategorier.
Dessa kategoriseringar utgick fran den kristna bilden av religion vilket gjorde att texter och
trossatser blev viktigare én praktiken som utfordes, dir religioner som till exempel Kristendom
och Buddhism sattes dver naturreligioner. (Cotter & Robertson, 2016)

Virldsreligionsparadigmet (VRP) uppkom utifrdn dessa ursprungliga definitioner och
kategoriseringar av religion, och vad som kallas for "vérldsreligionerna” tog form i diskursen
kring religion. Inom “vérldsreligionerna” innefattas de big five” Kristendom, Judendom,
Islam, Hinduism och Buddhism, ofta i denna ordning, men beroende pé kulturell kontext dven
andra “’stora religioner” som till exempel Sikhism och Baha’i. Judendom hor till dessa fem, da
den har en koppling till kristendomen som i sig anses ytterst viktig. Inom pedagogiken, och da
framst inom religionskunskapen, utgdr man i ménga fall fran just VRP oavsett om det ér
medvetet eller ¢j och manga ganger ar detta perspektiv pé religion det enda som manga elever

mdter 1 sin utbildning. (Cotter & Robertson, 2016)



Kritik mot detta sétt att kategorisera religidsa uttryck har varit stor, och kommer i1 huvudsak
tre olika former vilka liggs fram av Cotter och Robertson (2016);
1. VRP konstruerar religion utifrdn ett protestantiskt kristet perspektiv.

- Med detta menas att man ser religidsa uttryck, handlingar och traditioner utifran
en syn dir “mannen, boken, tron” ligger i centrum och religion dr nadgot som finns
inuti en individ.

2. VRP uttrycker vilka som har makten genom andrefiering.

- Detta hinger ithop med kritiken ovan da den kristna forstdelsen av religion har
gjort religidsa uttryck som inte passar in i dess mall som nagot exotiskt och
“annat”. Vidare representeras inom VRP ofta elitversionen av dessa uttryck dér
andra tolkningar och praktiker av religionen ses som fraimmande och konstig.

3. Att varje religion uttrycks ha Sui Generis

- Med Sui Generis i denna kontext menas att religion i sig ar unikt, komplext och
opaverkad av annat runt omkring som till exempel politik eller sociala
sammanhang. Det vill séiga att religion &r av sitt eget slag och ej hinger samman
med andra delar av samhéllet (McCutcheon, 2014). Med detta uttryck menas i
VRP dven att varje religion dr unik i jamforelse med andra religioner.

Dock menar bland annat Steven W. Ramey (2016, s. 50) att VRP genomsyrar sa mycket av
vérat samhalle att det i ménga fall dr viktigt att ldra ut med paradigmet i atanke, for att sedan

kunna kritisera och ifragasatta det.

1.6.2. Religios Literacitet

En annan teori som kan kopplas till kritisk religion och dven virldsreligionsparadigmet &r
religios literacitet som kommit upp inom religionsdidaktiken di det diskuterats mycket
géllande hur vi lér ut religion och vad eleverna lar och tar med sig in i sitt framtida liv. I
diskussionen har man talat mycket om religids literacitet och illiteracitet som det man inom
religionsundervisningen skall stréva mot respektive forsoka motverka.

Begreppet religids literacitet dr taget fran lingvistikens mening av literacitet, det vill siga att
man kan anvénda ett sprdk — att kunna tala, skriva och ldsa spraket samt kunna manipulera
syntax, vokabuldr och grammatisk uppbyggnad. Hér handlar det d& om att forsta det “’religidsa”
spriket som vi manniskor anvidnder och enligt Diane L. Moore (2007, s. 56) innebér begreppet
?/.../formagan att kunna urskilja och analysera de fundamentala intersektionerna mellan
religion och socialt/politiskt/kulturellt liv genom flera linser” (min 6ver.). Denna forméga

menar hon att man lér sig bést genom ett multikulturellt perspektiv grundat i problembaserad



larande. I ett klassrum med detta i atanke utmanas eleverna att soka egen information samt fora
dialog med andra pa ett tolerant och respektfullt sétt. Moore menar att religios literacitet handlar
om att bygga upp formagor som bidrar till att forstd andra och deras religiosa uttryck, genom
att ta in flera olika perspektiv i sitt ldrande och ifrdgasitta stereotyper géllande religion/er.
Moore haller i samarbete med Harvard Divinity School, dir hon jobbar, ett projekt gillande
religids literacitet kallat The Religious Literacy Project som jobbar for att fordndra den

allménna bilden av religion. De arbetar utifran fyra principer:

o Differentiering mellan religiosa uttryck och religionsvetenskap
e Religioner &r internt olika
e Religioner utvecklar och foréndras
e Religiosa influenser r inbdddade i kulturer
(Harvard Divinity School, u.a)

Den forsta principen handlar om att skilja pa konfessionella och teologiska studier av
religiosa uttryck och det religionsvetenskapliga studiet av religidsa uttryck, dé dessa dr av tva
olika slag och har olika synvinklar. Den andra och tredje principen syftar pd att religioner har
olika uttryck och tolkningar, vilka sténdigt utvecklas och fordndras, dirmed ténker till exempel
inte alla buddhister samma, d& det finns olika inriktningar som utvecklas separat. Den fjérde
principen hinger ihop med de tidigare tvd och menar att religiosa uttryck finns inbdddade i
kulturer, och att bade kulturer och religioner paverkar varandra och har gjort det over tid.
Utifrén dessa fyra principer sa kan man i undervisning ge en mer nyanserad och objektiv bild
av religidsa uttryck. Inom projektet anvinds dessa som utgdngspunkt i kurser, for bland annat
larare, i samspel med fallstudier.

Utifrén detta sétt att se pa religios literacitet strdvar man efter att perspektiven som anvénds
1 undervisning och de formagor som eleverna dvat pa skall kunna appliceras i ’verkligheten”
utanfor skolan. Med det menas att eleverna skall kunna anvénda sin kunskap och sina perspektiv
1 moétet med andra ménniskor for att kunna bygga forstéelse, tolerans och acceptans.

Stephen Prothero (2007/2008, s. 14—15) hjélpte till att popularisera uttrycket med sin
populédrvetenskapliga bok Religious Literacy — What every American needs to know and doesn’t
och tar, i motsats till Moore, en mer faktabaserad instillning till religids literacitet. Prothero
menar att religids literacitet handlar om att ha grundlédggande kunskaper om religiosa traditioner
och dd kunna fakta om samt forsté religioners centrala termer, symboler, praktiker och narrativ
etcetera. Vidare uttrycker han att religios literacitet inom alla religidsa uttryck dr svart att uppna
dé varje religion har sitt “eget sprak” vilket betyder att det finns till exempel zenbuddhistisk,
daoistisk och shiamuslimsk religios literacitet (Prothero, 2007/2008, s. 18).
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Kritik mot Protheros faktabaserade syn av religids literacitet har forts av bland annat Eugene
V. Gallagher (2009) som menar att det inte bara dr vad, utan dven hur religion gors som kan
ge kunskap om och formégan att forsta varfor religion finns och ér viktig. Mer specifikt menar
Gallagher att man for att kunna vara religiost litterat behdver baskunskaper, vad, men att man
dven mdste forstd och ha kunskaper om Aur dessa kunskaper appliceras och vilken funktion
religion har for individer och grupper for att kunna forsté varfor religion fortsétter vara viktigt

dven fast den minga génger skanker lika mycket sorg som glidje.

1.7. Tidigare forskning

I detta avsnitt behandlas den tidigare forskning som angrénsar till studiens félt. Denna studie
undersoker religionskunskapens syfte, och de idéer och normer som finns kring detta. Till detta
forskningsfilt finns det angridnsande religionsdidaktiska félt som behandlar olika perspektiv av
religionskunskapen. Normer i religionskunskap har studerats genom bland annat 1droboks- och
klassrumsanalyser varav ndgra presenteras i detta avsnitt. Religionskunskapens syfte och idéer
har studerats pa olika sdtt, varav nagra studier presenteras nedan. Innan vi gir in pd dessa
perspektiv och forskningsfilt vidare uppmérksammas tva studier som utgatt fran FLR:s
publikationer.

Linda Jonsson, lektor pd Mélardalens hogskola, undersokte for sin doktorsavhandling
(2016), liksom detta arbete gor, just tidskriften RoL och nummer publicerade 1994-2011.
Avhandlingen hade syfte att undersoka olika perspektiv pa religionsldraruppdraget utifrén de
roster som presenterats i publikationen under just denna perioden, som hon i arbetet kallar ”den
osikra perioden” mellan tva reformer. Aven Sven-Ake Selander (2019) har undersdkt FLR:s
publikationer, specifikt arsbockerna 1967-2007 istillet for tidskriften och kartlagt de &mnen
som diskuterats under de olika artiondena som &rsboken publicerats. Genom denna

kartlaggning framgick att diskussionerna och spraket

fordndrades fran vi kristna” till ”de kristna” och med andra religioner och
livséskédningar péd lika villkor, innehéllet fran nationellt till internationellt, fran
konfessionellt till icke-konfessionellt, synen pa eleverna fordndrades fran objekt till
subjekt 1 undervisningen, ldromedlen fran foreskrivande till interaktivt, ldrarrollen
frén magistral till resurs, fran att kontrollera till att bista. (s. 53)

Foreliggande arbete fokuserar i jimforelse med Jonsson (2016) pd mer generella
diskussioner géllande religionskunskapen i sig och inte endast pa vad ldraruppdraget &r. Vidare
ar det andra tidsperioder som analyseras i denna studie, dir Jonsson riktat in sig pa perioden
1994-2011 medan foreliggande studie behandlar flera mindre perioder, 1979-1981, 1993—-1996
och 2010-2013. I forhallande till Selander (2019) sd ar perspektiven pa undersdkningarna
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liknande dé& de bdda behandlar bredare diskussioner géllande religionskunskapen i den svenska
skolan, dock har han en bredare lins och stdrre tidsram pa sitt material, vilket gor att studierna

skiljer sig ét.

1.7.1. Ldroboks- och klassrumsanalyser

Religionsdidaktik dr i Sverige ett relativt litet forskningsomrdde om man jamfor med andra
omrdden, men samtidigt har vissa perspektiv inom religionsdidaktik studerats av flertalet
forskare. Bland annat har flertalet studier gillande ldrobocker inom religionskunskap
genomforts med namn som Kjell Hirenstam & Jonas Otterbeck 1 tdten. Harenstam (1993; 2000;
2006) har undersokt bade hur islam, tibetansk buddhism och hinduism framstélls 1 larobocker
medan Otterbeck (2005) inriktat sig pa specifikt islam. I sina undersdkningar framhaller de den
stora generalisering som manga larobdcker gor och hur dessa religioner exotifieras.

Ett annat félt inom religionsdidaktiken som ofta behandlats &r klassrumssituationer och de
attityder som lédrare och elever har till @&mnet. Hér finner vi bland annat Kerstin von Bromssen
(2003), Karin Kittelmann-Flensner ((med Larsson, G.,)2014; 2017), och Carina Holmqvist
Lidh (2016).

von Bromssen (2003) har, genom intervjuer med elever i arskurs 8, undersokt elevers
diskurser gillande den egna och andras religion samt den multikulturella skolan utifran
postkolonial teori. I denna studie framkom att stor del av eleverna anvinde termer som
“invandrare” for att tala om icke-svenskar, och anvénde det dven for sig sjdlva i vissa fall.
Vidare uttryckte de flesta lag motivation att lira sig om och att forstd andra kulturella
bakgrunder, speciellt de med svensk bakgrund. I diskussionerna kring religion uttryckte en stor
del av eleverna kunskap om religion utifran fakta, men uttryckte ett tydligt vi-och-dom ténk,
med fokus pa de icke-religidsa och de religidsa.

Kittelmann-Flensner och Larsson (2014) undersokte tillsammans video-material fran
kristendomskunskapsundervisning i Viastra Gdtaland fran sent 1960-tal med syfte att se hur
larare larde ut och huruvida de foljde kursplanen. Vad de kom fram till genom denna analys var
att larare hanvisade mycket till historiska texter som bibeln och olika psalmer och att elevernas
erfarenheter tog mycket liten plats i undervisningen. Vidare uppkom i analysen att, trots skolans
icke-konfessionella inriktning, en del av ldrarna undervisade ur ett konfessionellt perspektiv.
Nér andra religioner nimndes var diskursen tydligt fargad av perspektiv som orientalism och
den andre.

En vidare studie utford av Kittelmann-Flensner (2017) undersoker hur elever och lirare inom

den svenska gymnasieskolan diskuterar religion 1 klassrummet och baseras pa
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klassrumsobservationer pa flertalet svenska skolor. I resultaten diskuteras den sekulédra synen
pa Sverige och tanken pé landet som sekulirt vilket reflekteras i klassrummet pé olika sétt. Det
fanns vissa andliga aspekter som diskuterades inom undervisningen som utmanade den sekuléra
diskursen, dock fanns denna alltid néra. Vidare uppkom en tydlig svenskhetsdiskurs, dar tanken
om Sverige som kristet uttrycktes, trots tidigare sekuldra diskurs.

Den sista studien som presenteras dr utford av Holmqvist Lidh (2016) som undersokte
religiosa ungdomars forhallande till skolans religionskunskap utifrdn tre teman;
undervisningsinnehall och deras bild av sin tro, att vara religiosa representanter och elevernas
beskrivning av d&mnets ramar och forutsattningar. Resultaten visar pd att elever med religios
tillhorighet har svart att kdnna igen sig i undervisningen d& den upplevs ytlig, stereotypisk och
fakta-orienterad med fokus pé historia, regler och ortopraxi. Att vara representant for religidsa
inriktningar uttrycks som pdtvingat och oonskat, dven fast vissa dven uttrycker det som en chans
att visa och forsvara sin inriktning. Eleverna kritiserar den kritiska sekuldra héllningen i skolan,

men ser potentialen for &mnet att bidra till tolerans och dmsesidig forstéaelse.

1.7.2. Religionskunskapens vara eller icke vara

Religionskunskapens vikt 1 skolvdsendet har studerats i huvudsak genom attityd-
undersokningar likt ndgra av de som presenterats ovan, men det dr ett amne som diskuteras och
har diskuterats mycket inom didaktiska kretsar. Hir kommer nagra av de diskussioner som fors
och har forts kring &mnets vara eller icke-vara ddrmed att presenteras, med en viss begransning
pa grund av rddande omstidndigheter i biblioteksvisendet (covid-19), dér vissa viktiga aktorers
bidrag i1 diskussionen ej gétt att fi tag pd inom tidsramen. Dessa viktiga aktdrer inom
religionsdidaktiken och diskussionen kring religionskunskapens syfte och framtid dr Robert
Jackson, Andrew Wright och Philip L. Barnes.

Jackson® har bland annat diskuterat hur man kan ldra religionskunskap genom “en tolkande
ansats”; det vill sdga genom att utgd fran ett antropologiskt/etnologiskt perspektiv och de
stillningar som individer och grupper har till religion och dess uttryck. Wright* har arbetat med
religionskunskap utifran kritisk realism dér olika religiosa uttryck och perspektiv ligger i fokus
1 samspel med den vérldsbild som eleverna bdr pa, dir dessa fr moétas i1 klassrummet. Den

sistnimnda av dessa tre aktorer dr Barnes® som har diskuterat religionskunskap och mangfald i
g p g

3 T.ex. Jackson, R. (1997). Religious Education: An Interpretive Approach. London: Hodder & Stoughton.

4 T.ex. Wright, A. (2016). "Religious education and critical realism : knowledge, reality and religious”

5 T.ex. Barnes, L. P. (2014). Education, Religion and Diversity: Developing a New Model of Religious
Education. London: Routledge.
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ett post-modernt och -liberalt samhdlle, utifrdn bland annat Wright och Jacksons perspektiv pa
undervisning.

Mark Chater och Clive Erricker har i boken Does Religious Education have a Future? (2013)
presenterat religionskunskapens kontext i védrlden, med en brittisk utgangspunkt, ur flertalet
perspektiv. Bland annat talar de om hur religionskunskapens plats i skolan réttfardigas och hur
tvetydig dess syfte och pedagogiska inriktning dr. De framhaller att religionskunskapen ligger
1 ett spanningsfalt mellan religiosa samfunds forvintningar och den moderna skolans, vilket gor
att den inte tar sin fulla form. Vad de sammanfattningsvis betonar ar att religionskunskapen
méste dndras 1 takt med samhallet for att fortsitta ha en plats i ungdomars utbildning, att &mnet
méste behandla mer existentiella perspektiv och ldmna det som en géng var religids utbildning.

Clayton och Stevens (2018) star kritiska till det manga skolor och regeringar uttrycker
rittfardigar det obligatoriska studiet av religionskunskap, nidmligen tanken om att
religionskunskap fostrar tolerans och 6msesidig respekt. De menar att det inte finns empiriska
bevis pd att sd ar fallet och att andra delar av skolvédsendet kan hantera det uppdraget, och
ifragasétter dirmed varfor religionskunskapens syfte dr och om dmnet &r beréttigat sin plats
som kdrndmne. De utmanar olika perspektiv som berittigar dess plats och menar att ingen av
dem uppfyller vad som kallas acceptanskravet, det vill sidga att alla fria och jimlika medborgare
skall acceptera de ideal och principer som ett beslut grundas pd. Om nagon medborgare avfardar
det religionskunskapen innehéller, uppfyller den alltsa ej acceptanskravet.

Kjeldsen (2019) for en bredare diskussion om religionskunskapens inriktning och karaktér
baserat pd flertalet religionsdidaktiska diskussioner forda av bland annat Robert Jackson, Tim
Jensen och Wanda Alberts, men riktar denna specifikt mot de nordiska landernas skola. Hon
lyfter specifikt fram hur religionskunskap kan ha en tendens att hamna i konfessionella
existentiella diskussioner, oavsett om det &r ldrares intention eller inte, och att livsfrage-
centreringen i dmnet didrmed &r problematiskt. I och med detta menar hon att en
religionsvetenskaplig ingdng i skolan dr béattre och undersoker huruvida detta skulle vara
gorbart baserat pé ldroplansanalyser. Baserat pd kursplaner inom den norska och danska skolan
framhaller Kjeldsen att religionskunskapen i kontrast mot andra &mmnen innehdller fa
formuleringar ddr eleverna forvintas utveckla analytiska formagor och kritiska forhallningsstt.
Inom den svenska skolan framhéller hon dock den framskjutna roll dessa perspektiv innehar,
och menar att detta religionsvetenskapliga forhallningssétt dd dr och borde vara mojliga i

samtlig religionskunskapsundervisning.
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2. Analys

Analysen som gors i detta kapitel har strukturerats tematiskt utifran tidigare nimnda teman (se
1.5.3. Metod). I dessa teman blandas de olika tidsperioderna for att kunna ge en mer jamforande
analys dn om analysen presenterats helt kronologiskt, dock kommer viss kronologi att anvandas
inom temana fOr att strukturera upp texten. Uppstédllningar med de olika numrens teman och

innehall aterfinns 1 bilaga 1-3 i slutet av detta arbete.

2.1. Kristendomens roll i skolan
Diskussionerna kring kristendomens roll i skolan och dess sérstillning i religionskunskaps-
dmnet dr ndgot som aterkommer genom de olika tidsperioderna, pa lite olika satt.

Innan LGR80 slog igenom var det fortfarande kristendom som 1dg i1 centrum for
undervisningen och andra religiésa inriktningar berdrdes i storre del i gymnasieskolan dn 1
grundskolan. Denna centrering pa kristendom och i vidare utstrackning, Bibeln, dr mycket
tydligt i diskussionerna som fors innan ldroplanen sattes i verket pa hosten 1980. Hér fors
diskussioner om hur bibeln kan ldras ut genom att koppla till elevernas livsfrdgor, genom musik,
konst och dramatiseringar. Aven efter reformen genomforts, diskuteras i tidskriften det kristna
perspektivet i skolan, men med olika instéllningar till dess sérstdllning. Lérares motvillighet
mot att 1dra ut kristendomen uppkommer flertalet ganger, dd@ ménga uttrycker att samhéllet ser
religionsdmnet som indoktrinerande och konfessionellt, vilket det tidigare varit. Trots ldrarnas
bild av denna svérighet sa uttrycker teologer den kristna grunden som vésentlig i den svenska
kontexten, vilket gor den viktig att lira ut och utgd ifran i skolan. Lararutbildare och
religionsvetare lagger sig emellan dessa tva instéllningar och séger att kristendom ar en del av
den svenska kontexten, men att det ej dr skolans uppgift att frdmja det kristna. Man kan utldsa
tvd motpoler i diskussionerna, dir ena sidan vill forsvara de kristna rotterna och behalla
bibelkunskapen, medan den andra vill fokusera mer pa livsfrdgor och moétet med andra
askadningar. Mellan dess tva lager debatteras d&ven om huruvida bibeln skall ldsas som den dr
eller med en kritisk ingang.

I borjan av 1990-talet mérks ett tydligare motstdnd mot kristendomens sérstéllning inom
undervisningen och under skrivningarna av de nya laroplanerna diskuterades denna mycket.
Under aret innan reformen stod sig manga av skribenterna i publikationen fragande till
kristendomens framskjutna plats, framforallt i vdrdegrunden, men &ven i de foreslagna
kursplanerna. Uttrycket “’kristen och humanistisk etik” blev mycket ifragasatt och skolverket

kritiserades hart for detta av manga aktorer. Man ville istillet att virdegrunden skulle folja de
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ménskliga réittigheterna som FN formulerat, och att vdardegrunden dé fungerade oberoende av
livsdskadning. Debatten kring denna formulering kvarstod @ven efter laroplanen publicerats.

Utifrén sdgs dmnet fortfarande som indoktrinerande och bade utbildare pd universitet och
hogskolor samt larare ville se att méngfald i d4skédningar, etik och elevernas livsvirld lades 1
fokus. En friga som éterkom i flertalet nummer frén perioden 1993—-1996 var “’varfor dr vi fast
i kristendomsldran?” dock i olika formuleringar.

En debatt gillande riter i klassrummet préaglade av kristendom fordes i flertalet av numren
under denna period och startade med en artikel av skolprést Erik Holmberg (1995, s. 8-9).
Holmberg foreslog att man som ldrare skall halla riter i klassrummet som avslutning pé
lektionens samtal, dar man till exempel kunde baka brod att dela pé, smorja elevernas hand med
en olje- och drtblandning eller ljustindning, for att skapa ett “andrum” dér ett lugn sprids i
klassrummet. Gymnasieldraren Roland Simonsson (1996, s. 24-25) dr snabb med att kritisera
detta forslag och menar pé att religionsklassrummet &r ett icke-konfessionellt rum dér olika
meningar skall brytas, och inte ett rum for kristet priaglade riter. I ett svar till detta for Ewa
Andersson Hedberg (1996, s. 4-5) argument for att riter som inte ar till for att véinda eleverna
till en specifik religion kan vara av vikt, da det skapar en gemenskap i gruppen samtidigt som
de illustrerar religiosa handlingar. Denna debatt fortgick sedan med fler inslag fran Simonsson
géllande graden av konfessionella inslag i undervisningen.

Liksom vid tidigare reformer fordes det kring 2011 en debatt om kristendomens roll i skolan,
och den sérstdllning som den skulle ha i férhallande till amnets resterande delar. Nér laroplanen
utkom i slutet av 2010 hade just en sérstéllning av kristendomen gjorts, men dndé uttrycktes det
i samhaillsdebatten att den blivit for nedtonad i de nya styrdokumenten. I den religionsdidaktiska
debatten kritiserades denna sérstdllning da den kristna grunden i det svenska sambhillet inte
langre dr sjdlvklar dven fast den &r nérliggande. Vidare uttrycker bland annat Lovisa Bergdahl

1 en diskussion om spanningsféltet mellan religion och demokrati att;

Religios tillhorighet later sig inte langre definieras i enlighet med en protestantisk syn
pareligion som text, tro, och som en inre, privat vertygelse. Religion tar sig konkreta,
synliga uttryck i det offentliga rummet och i ett samhélle som ser sig sjdlvt som
sekulért tycks detta leda till 6kande spanningar mellan “det religiosa” och “det
demokratiska”. (Bergdahl, 2011, s.18)

vilket kan tolkas som ett behov att se 6ver den fokus vi ldgger pd den kristna kontexten samt
den sekuléra bild vi annars har av samhéllet i den svenska skolan. Vidare kan detta tolkas som
att den kristna utgdngspunkten som skolan har forvrianger bilden av livsdskadningar utifrén just
den protestantiska forstdelsen av religion och spér pd detta spanningsfilt ytterligare. I samma

nummer hélls en diskussion om Sverigedemokraterna, dess koppling till svenskhet som

16



grundad i kristendomen och deras syn pa den Svenska Kyrkans roll i samhillet och hur denna

sétts 1 kontrast mot islam och “’islamisering”.

2.2. Eleverna som utgiangspunkt

Forst i nummer 1981:1 uttrycks eleverna som utgangspunkt explicit ndr man talar om glappet
som finns mellan tondringars livsvérld och de perspektiv pé religion som skolan férmedlar. 1
samma nummer betonas upplevelser och livsfrdgor som en viktig aspekt i undervisningen for
att sluta glappet. Vidare nummer samma 4r lagger lite fokus pa denna aspekt av ldrandet, men
samspelet mellan elevernas vérld, den lokala miljon och stoffet diskuteras, dar drama ses som
ett sitt att ge eleverna erfarenheter.

Efter den nya ldroplanen borjat implementeras 1982 kom elevernas tankar och dsikter att
diskuteras mer i och med kursplanens skrivning géllande livsfragor. Hir var det ménga larare
som fragade sig hur man skulle 14ra ut livsfragor och stoff samt vad som prioriterades hogt.
Tidskriften hade da en kolumn kallad LGRS80-fragan dér Lars-Olov Lernberg (1982),
skolkonsulent pa Skoldverstyrelsen, svarar pa fragor angéende kursplanen i religionskunskap.
Hans overgripande svar var att livsfrdgorna var hogt prioriterade men att de skulle behandlas i
samspel med stoffet och de etiska frdgorna, da de alla tre hor samman. Utdver diskussionen
kring livsfragornas vikt uppkom tankar om att skapa eget material baserat pé eleverna som var
priglade av upplevelseldrande - det vill siga att de till exempel fér testa pa religiosa handlingar,
besdka samfund, och sjdlvstindigt undersdka fenomen-{or att géra undervisningen relevant och
larorik.

Runt LPO/LPF94 var elevernas livsvirld tillsammans med kristendomens roll det som
behandlades till storst del i publikationen. Vid ldroplansforslaget SOU 1993:2 betonade manga
av de medverkande att elevernas livsvérld blivit bortskriven och att stoff tog alltmer plats, vilket
de var kritiska emot. De framhéller att ldrande gors bdst i kontext och att d& koppla
undervisningen till eleverna ger ett djupare och mer langvarigt ldrande. Det ger dven en arena
ddr ungdomarnas “’yttre och inre virld”, det kognitiva och emotiva, kan mdtas och utvecklas.
Utan detta uttrycker man i utredningen Rotdgg och dnglar, ungdomar, normer och virderingar
i 90-talets Sverige som presenteras i nummer 1994:1 (s. 10) »/.../ far alltfler unga den
uppfattningen att de inte behovs”. For att motverka denna kédnsla hos unga menar flertalet
aktorer att man i skolan behdver bemoéta de emotiva aspekterna som finns i elevernas fragor,
och inte bara formedla stoff.

Vikten av att 14ta religidsa elever vara representerade i klassrummet uttrycks det sista numret

1996 dir socionom Inger-Johanne Larsson (1996, s. 8) uttrycker att ungdomar som fér delge
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sina religiosa erfarenheter "kommer att trivas och kénna sig virdefull”. Ddrmed behover larare
ha koll pé sina elevers bakgrund nér det géller familjeforhallanden men &dven religidst och
kulturellt.

Under den sista perioden som analyserats inom detta arbete 14ggs mindre explicit fokus pé
eleverna som utgdngspunkt, men implicit sd uttrycks, liksom ovan, behovet av att utga fran
elevers livsvirld. Speciellt i samband med valet 2010, och SD:s framgéng, och efter Utaya-
attacken belyser skribenterna 1 tidskriften vikten av att bemdta elevernas fragor.
Gymnasieldrare och regionsfilosof Olof Franck uttrycker sig som foljer gillande valresultatet

2010 och elevernas fragor:

Redan nagra dagar efter den 19 september bad nagra av mina elever att vi inom ramen
for religionskunskapens etikmoment skulle diskutera hur Sverigedemokraternas
invandringspolitiska grundsatser kan och bor relateras till den demokratiska
vérdegrunden med fokus pa solidaritet, rattvisa och likaberdttigande. Nagra studenter
Onskade resonera kring samma grundsatser nér vi genomforde analytiska studier kring
vérdegrund, demokrati och integration. /.../ Vi ldrare modter manga kloka unga
ménniskor med utpriaglad kénslighet for nér nagon eller négra riskerar att fara illa,
uteslutas ur en samhorighet och en respektfull gemenskap, exkluderas till foljd av
ordttfardiga 6ver- och underordningar — ja, nér vérde och vérdighet far sta tillbaka for
ordttvisa, intolerans och bristande respekt. (Franck, 2011a, s. 6)

Efter Utoya-attacken sommaren 2011, och de andra katastrofer som hénde kring samma tid
(t.ex. Fukushima) belyser Franck éterigen vikten och skyldigheten vi som lédrare har att bemdta
elevers frdgor och framhéller att de ger eleverna forutséttningar att utveckla sina reflektions-

och kommunikationsférmagor.

Vi har som larare i religionskunskap ett ansvar att pedagogiskt och med fokus pa béde
kunskap och méanniskovérde ta oss an dessa livets reella villkor. Det ingér i vart
uppdrag. Vi ska vaga initiera och méta de svara fragor dessa villkor ger upphov till
och vi ska ha modet att samtala, diskutera, undersoka, analysera — inte enbart som ett
uttryck for tyckanden och personliga stédllningstaganden — utan som en vég att soka
sammanhang och 6verblick, spegla etiska och existentiella perspektiv i den verklighet
ingen av oss kommer undan, och ge elever forutsittningar att vdxa i sitt eget
reflekterande, i sitt kommunicerande och i sina val av végar att vandra vidare med
bade kénsla och kunskap. (Franck, 2011b, s. 3)

Samtidigt visar detta att religionsdmnet i praktiken ofta riskerar att ta formen av ett
véirderingdmne, déir kopplingen till livsdskadning litt forsvinner i de existentiella och etiska
fragorna. Likasd kan det g& at det andra hallet, likt man sett inom forskning av
klassrumspraktiker, dér det istéllet blir ett rent faktadmne, utan det perspektiv som Franck har
uttrycker.

I forhéllande till livsfrdgor framhélls det i nummer fran 2012 att det inte &r sjdlvklart att alla

elever har samma sociala bakgrund och dérmed inte heller har samma livsfragor eller
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kunskaper. I samband med detta menas att man maste anpassa undervisningen till den
elevgrupp man har, bdde pa en innehalls- och sprékmaissig nivd. I numret som behandlar
nationella prov i religionskunskap for arskurs 6 och 9, under 2013, dterkommer denna tanke
om anpassning, om dn pd en nationell nivd. I nationella provets utformning menar de
provkonstruktdrer som bidrar i numret att ett elevvinligt sprék och ett frigeinnehall som kan
forstas oavsett hur mycket en viss klass hunnit ga igenom varit av stor vikt.

I ett nummer 2013 uttrycker religionsdidaktikern Malin Lofstedt (2013, s. 8) att man for att
bygga elevernas religiosa literacitet, vilket &r numrets tema, behover borja kursen med deras
livsfragor. Livsfrdgorna far sedan ligga som grund for det stoff och de erfarenheter som sedan
fokuseras pa. Eleverna som utgdng kan dven hjélpa att gora religion mindre avlagset for dem,
vilket dr en upplevelse som uttrycks hos eleverna i en intervjustudie av docent Anders Sjoborg
(2013, s. 11). Hiar menar han att reflektioner kring ’den andre” i sig sjdlv kan hjélpa till 1

nidrmanden gentemot religion.

2.3. Religionskunskap och skolans fostransuppdrag

Religionskunskapen och skolans fostransuppdrag ér ett &mne som uppkommer implicit i de
analyserade numren och déarfor fors hér en kort analys om detta. Under perioden 1979-1982
ndmns fostransuppdraget explicit forst i nummer 1982:2 dir bitrddande skolminister Ulla
Tillander (C) (1982, s. 16-17) menar att religionskunskapens roll i skolan inte bara &r att
formedla teori, utan ocksa att fostra eleverna. Hon menar ocksa att religionskunskapen har en
viktig roll i detta i jimfGrelse med andra dmnen.

Under perioden 1993-1996 ndmns fostransuppdraget betydligt fler ganger dn under den
tidigare, dd man diskuterar virdegrunden flertalet ganger. I dessa diskussioner betonar man de
vérden som skolan skall formedla och fostra eleverna i samtidigt som de ber6r tidigare ndamnda
diskussion kring kristen etik. I forhdllande till virdegrunden framhélls att skolan skall vara vad
etikprofessor Goran Bexell (1993, s. 11-13) uttrycker som virdetydlig och vérdevital, det vill
sdga att skolan skall ha angivna virden, men samtidigt visa acceptans och tolerans till andras
védrden. Vidare betonas vikten av att bygga elevernas etiska kompetens genom att 1dta dem méta
andras etiska utgdngspunkter, 1 ett rum praglat av dmsesidig respekt. Eleverna skall ocksa
genom undervisningen i skolan, och speciellt inom religionsdmnet, fostras till respekt for bade
fakta och Overtygelser samt till inlevelse for andra ménniskor. Motet med andra ménniskors
vérden menas vara ett sétt att fostra eleverna till minskad xenofobi och intolerans.

Under perioden 20102013, talar man mycket om andra aspekter av religionskunskapens

roll i skolan, men explicita diskussioner om fostransuppdraget &r inte vanligt forekommande.
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Man menar dock 1 till exempel forsta numret 2011 att det i politiskt turbulenta tider, med
islamofobi och rasism som aktuella debatter i samhéllet dr extra viktigt att fostra eleverna i den
demokratiska vdrdegrunden. Att dd inom religionskunskapen ha 6ppna dialoger dér olika
asikter och tankar far plats och moéts av respekt dr av stor vikt. I sista numret 2013 behandlas
perspektiv pd mangfald, dér flera perspektiv pd kontroversiella fragor inom undervisningen kan
hjélpa eleverna att se mingden tolkningar inom och mellan livsaskédningar och utifrdn dem

ova pa de demokratiska védrdena av tolerans och respekt.

2.4. Hur Lir vi ut religionskunskap?

Hur man skall ldra ut religionskunskap ér ett imne som diskuteras i ndgon man i varje nummer
av tidskriften under de argangar som analyserats. Under 1979—1982, talas det om existentiella
perspektiv i undervisningen, och hur viktiga de dr for att minska glappet mellan eleverna och
materialet, vilket 4ven nimndes ovan. Men man talar 4ven om vikten av fakta, da man behover
den for att kunna jobba mer existentiellt, och att de tva delarna, stoff och det existentiella skall
behandlas parallellt. Lernberg (1982, s. 4) uttrycker detta som ” Meningen &r alltsd att man skall
ndrma sig “basstoffet” genom livsfragorna och att dessa skall bearbetas och fa sin belysning
genom studiet av det &mnesspecifika. /.../ Det dr alltsa inte fraga om ett antingen-eller utan om
ett bade-ock”. Vad som menas med basstoff och vad som inkluderas déri samt hur livsfrdgorna
kan ge denna kunskap som &r oklar. Utifran livsfragor kan man, enligt mig, sdkerligen nd
perspektiv pa implicita kunskaper som tro och mening, men explicita faktakunskaper kan
upplevas som svarare.

Vidare uttrycks behovet av praktiska moment, som ej ar laromedelsbundna, for att forstirka
elevernas forstdelse av religidsa fenomen genom upplevelser. Vidare talas det om
religionskunskapsdmnet som ett &mne mitt i en identitetskris, dér livsfragorna stér i konflikt
med stoffet, i den specifika artikeln som syftas till — skriven av Bjérn Skogar - menas med stoff

specifikt bibelkunskap. Han uttrycker detta som:

Den senaste liroplanen framvisar en kluven bild av dmnet. A ena sidan en
aktualitetsorienterad s k livsfragepedagogik och & andra sidan ett block av
bibelkunskap, kyrkokunskap o d, vars existens inte motiveras narmare. Det ligger néra
till hands att tolka denna tudelning som f6ljande: Bibelkunskap o d ar en eftergift &t
sambhéllets religiosa grupper, livsfragepedagogiken ar &mnets ansikte gentemot den
sekulariserade publiken. (Skogar, 1982, s. 16—17)

Vidare uttrycker han att bibeln och den kristna kunskapen dr viktig att behélla i skolan, for
att kunna koppla till de svenska kulturella rétterna i vidare studier, och i behandlandet av

livsfragor. I sin artikel &r han alltsa ndgot motsédgelsefull i att bibelkunskap och i férléngningen
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kristendomskunskapen ér till for de religidsa grupperna, men att alla borde kunna dessa saker
for att behdlla samhaéllets rotter som grundas i det kristna.

Under éret innan LPO/LPF94 slidpptes fanns det en oro hos flera skribenter for att
religionsdmnet skulle dra sig mer mot stoff igen och att de existentiella perspektiven skulle
nedprioriteras, denna oro baserades pé forslaget SOU 1993:2. Forslaget ansdgs ha glomt det
existentiella som presenterades i ett tidigare forslag. Framskrivningen av stoff kritiserades av
bland annat lararutbildaren Kennert Orlenius (1993, s. 10-13) som med andra, i samma och
andra nummer, framholl vikten av elevernas livsvirld, det yttre och inre rummen och de etiska
perspektiven. Likasa framholls vikten av kontextuella praktiska moment med eget sokande av
information och upplevelser genom till exempel studiebesok. Liksom livsdskadningar skulle
upplevas i verkligheten skulle dven etiken forankras i verkligheten, dér eleverna fick jobba med
att utmana fordomar och vérderingar i ett tryggt rum préglat av acceptans och tolerans.

Dessa diskussioner fortsdtter dven efter att ldroplanen slidppts da kulturvetaren Bo Dahlin
(1994, s. 16-17) ifragasdtter var det existentiella perspektivet tagit vdgen i grundskolans
kursplaner, da det tydligt skrivs fram i gymnasiets kursplan. Likasé ifrdgasatter han varfor
grundskolans ldgre &ldrar endast behandlar kristendomens berdttelser och inte andra
livsdskadningars/kulturers nir de “dnnu &r oppna och utan forutfattade meningar”. I samma

nummer och avsnitt uttrycker Christer Hedin f6ljande om utifran- och inifranperspektiv:

Undervisningen om en fraimmande kultur (inklusive religion) maste formedla ett
perspektiv inifrdn. Handlingar som ur vart utifrdnperspektiv ter sig bisarra kan i det
sammanhanget verka fullt rimliga. En s&dan undervisning far inte forsvara till
exempel olika former av fortryck men den kan peka pa de samhallsforhéllanden som
paverkat framvéxten av fortrycket. Kanske kan man pé samma sétt forsoka se var egen
kultur utifrdn. Den gér inte att frigora sig frdn etnocentrism. Den som tror sig vara
objektiv &r offer for en verkligt etnocentrisk illusion. Men i vissa fall gar det att ta ett
steg bakat och se sina egna, utifrén sett sdregna — traditioner. /.../Kan man pé detta
sdtt studera sig sjélv med ett forstdende skratt, da kanske det finns en mojlighet att
Oppna sig i generds attityd ockséd mot andra. (Hedin, 1994, s. 17—-18)

2010 borjar med ett nummer som handlar om religionsfilosofi och religionskunskap diar man
i flertalet av artiklarna framhaller hur religionsfilosofi kan ge viktiga verktyg for
undervisningen. Dessa verktyg skulle kunna anvindas for att lyfta etiska och religiosa
standpunkter i klassrummet fran ett allmédnt tyckande till informerade och genomtédnkta
stallningstagande. I samma nummer lyfts hur religion utan en erfarenhetsdimension inte &r
religion, da de dr sammanfldtade och inte gér att skilja at. Vidare utrycker samma skribent,
doktorand Andreas Nordlander (2010, s. 14), ”Att framstélla religion som blott ett teoretiskt

system utan levd klangbotten &r dirfor alltid en travesti.” Detta kan tolkas som en kritik mot en
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skola dar endast stoff ldrs ut, utan existentiella perspektiv pa religion och ett slag for att
inkludera undervisning ur perspektivet ”levd religion”.

I forhéllande till &mnets etikmoment framhaller Malin Lofstedt att livsdskadning och etik
hénger ihop och att de av den anledningen behover behandlas i samspel med varandra, och ej
som separata moment. Vidare kritiserar hon bristen pé holistiska etiska teorier som dygdetik

inom dmnet under LPO/LPF94:

Men etik handlar dérutdver ocksd om att vara ett imne som ger utrymme for att diskutera
hur ett gott liv kan ténkas se ut, hur en schysst ménniska kan ténkas vara, och hur ett bra
samhille ser ut. Att diskutera den hér typen av fragor &r inte minst centralt i en tid d& vart
sdtt att leva stélls pa prov pa grund av klimatforiandringarna. Det dr fa av etikavsnitten som
tar detta vad jag menar mer “holistiska” grepp pa etiken, och skriver om etiken som en del
av en storre livsdskadning, som en central del i vad det &r att vara ménniska. Ndgot som
jag menar aterfinns oftare i exempelvis dygdetiken. (Léfstedt 2010, s. 8-9)

Vad som mer diskuteras i forhallande till vad som skall fokuseras pa i religionskunskapen
satts i relation till frimlingsfientlighet och hur vi kan motverka den i undervisningen. Hér talar
bland annat islamologen Jan Hjdrpe, i konversation med Olof Franck, (2011, s. 12-14) om
fordomar géllande religion och religionstillhorighet; ddr han lyfter religion som icke-
determinerande, fordnderlig, och mer &n representanternas bild. Senare under aret lyfter Maria
Jansdotter Samuelsson (2011, s. 7-8) hur man 1 skolan kan 6ka den religiosa laskunnigheten
genom att visa olika tolkningar och se pa religionens funktion. Hon foreslér d4ven en dvergang
fran religionskunskap till ”vérldsbilder” da hon menar att detta innefattar fler livsdskadningar.
I samma anda uttrycker Peder Thalén (2011, s. 13—15) risker med att polarisera religisa och
icke-religiosa livsdskadningar och menar att etiketter som till exempel ateism inte séger sdrskilt
mycket om just ateism och olika ateisters tolkningar och forhallningssitt.

Religionsvetaren Goran Larsson (2012, s. 6—7) och docent Johanna Gustafsson Lundberg
(2013, s. 6-9) varnar for generaliseringar och essentialiseringar i religionskunskapsdmnet och
uttrycker likt Jansdotter Samuelsson vikten av nyansering av livsdskddningar genom att

presentera olika tolkningar, bade inom och mellan askdningarna.

2.5. Vad skall Liras ut?

Denna kategori behandlar en aspekt av diskussionerna som &r mer implicit dn explicit, och som
ndmns ytterst fa gdnger just explicit under de forsta tva perioderna. Som nédmns tidigare uttrycks
det under 1979-1982 samspelet mellan elevernas virld och det som ldrs ut med hjilp av
praktiska upplevelsemoment, vilket kan tolkas som att man soker ge eleverna en forméga i eget
sokande och forstéelse. Nar det géller kunskaper som eleverna skall ha s& dr de under denna

period en existentiell dimension, d& de ska lédra sig fakta for att sedan kunna fora existentiella
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dialoger om de egna livsfrdgorna. Vidare framhalls en allsidig och saklig undervisning med
mdjlighet till olika perspektiv, vilket skall ge eleverna formaga att fora just sakliga och allsidiga
dialoger med andra.

Under 1993 ndmns vilka formagor och kunskaper undervisningen skall ge explicit flertalet
génger, dir till exempel skolans uppgift att lara eleverna tidnka uttrycks av docent Bodil Jonsson

som foljer:

Kunskapsreproduktionens betydelse kommer att minska, medan formégan att skapa
nytt kommer att 6ka i virde och efterfragas inte bara av industrin utan ocksé av 6vriga
delar av samhéllet och inom t.ex. konst och litteratur. Enligt mitt formenande behdvs
en skola i vilken eleverna kan utvecklas till att se att det mé vara aldrig sé farligt att
leva, men att de flesta problem dr mdjliga att bade forsta och angripa. Att systematiskt
stotta eleverna att utveckla sin formaga att tinka i bemérkelsen kunna reflektera ar
saledes den enda riktigt viktiga uppgift skolan har infér stundande snabba
omvérldsfordndringar. (Jonsson, 1993, s. 20)

Jonsson menar i detta citat att eleverna maste kunna ténka for att kunna anpassa sig till det
snabbfordandrade samhéllet, dir kunskap nyskapas hela tiden.

I det sista numret samma ar framhélls elevers och larares forméga att utmana bilder och
fordomar géllande sin och andras kulturer/religioner, detta genom undersokning och
information. Hir menas dven att man maste forstd sin egen bakgrund vil for att kunna sitta sig
in 1 andras, vilket Gun Kallstigen (1993, s. 10-12) ger forslag pd hur man kan gora utifran ett
projekt utfort pa hogskolan Givle/Sandviken med namnet “Féglarna flyger fritt”. Detta projekt
utfordes med studenter pd forskolldrarlinjen och inkluderade barndomskartor, vérldskartor,
attitydblock och kulturméten for att bygga och utmana bilderna av deras egna och andras
kulturer.

Senare under perioden 1993—-1996 aterkommer tanken om att bygga en formaga i att se sin
egen livsvérld i forhallande till andras genom diskussion och dialog, ddr man undersdker
livsdskadningar utifrdn bade utifran- och inifranperspektiv. I nummer 1996:2 framhélls, av
Hans Heyneman (1996, s. 18—19) vikten av att ldra ut, i detta fall Judendom, baserat pa inifran-
killor for att undvika en generaliserad och karikerad bild av religionen vilken kan uppsta vid
“traditionell” utifrdn-baserad kunskapsformedling.

I numren fran 2010-2013 pdborjas tankarna om de kunskaper och formagor som eleverna
skall utveckla 1 religionskunskapsdmnet med ett inldgg frén religionsfilosofen Karin
Johannesson (2010, s. 8—10). Hon uttrycker att styrdokumentens fokus pa att eleverna skall
kunna sitta religiosa och etiska fragor i forhallande till sig sjdlva och utifran detta ta egna
stallningstagande dr beromvért. Hon gldder sig 6ver detta d4 hon menar att samhallet idag dr sa

méngkulturellt att en sddan forméga &dr vélbehovd i vardagslivet med alla de fragor och beslut
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som Oppnats upp. I forhallande till detta menar hon ocksa att religionsfilosofi kan bidra med
insikten att varan bakgrund pdverkar véra beskrivningar och stéllningstaganden géllande
livsaskadningar.

I de nationella proven uttrycker Annika Lindskog (2013, s. 6-8) att de strivat efter att testa
formagor som till exempel resonemangsforméga istéllet for att testa rena faktakunskaper. Detta
dels for att mota det kursplanerna uttrycker vara av vikt i religionsdmnet och for att de inte kan
basera proven pa att alla elever i drskurs 6 och 9 1 hela Sverige har lirt sig samma fakta, i samma
grad och i samma ordning. Vidare uttrycker Franck i forhdllande till religionskunskapens
métbarhet i forhallande till livsfridgor och formagan att se livsdskddning och etik ur ett

existentiellt perspektiv foljande:

Vi behover kunskaper om méngfalden for att kunna utveckla véara egna ténkesétt och
livshéllningar. Javisst: i en mening handlar det da om att rora sig pa en yta, om det
som syns och hors och kan fangas i konkreta termer. Och javisst: pa det hér séttet nar
vi inte sdrskilt langt ned i de existentiella djupskikten eller sdrskilt langt in i de
komplicerade etiska sammanhangen. Men vi fangar spar som inte alls &r ovésentliga
eller ovidkommande i den kunskapsprocess som dr en del av den personligt
existentiella process som leds framét av fragor, undringar och drommar. (Franck,
2013, s. 22)

Han menar alltsé att de kunskaper som nationella provet och dven andra prov i religionskunskap
méter pa ytan ser ut som rena fakta, men de aspekterna kan dven visa pé en djupare forstielse,
dé det dr kunskaper viktiga for denna djupa forstaelse.

I temanumret om religids literacitet, som tidigare ndmnts under avsnitt 2.2. talas det om de
formagor och kunskaper som innefattas i en religios literacitet och Lofstedt (2013) uttrycker
dessa som; faktakunskaper, forstaelse for varfor religiosa handlingar gors, forméga att jamfora
mellan  och inom religioner, kunna se olika tolkningar och utveckla en
kommunikationsformaga. Med detta menar hon att, vad hon kallar, religionskunskapsliteracy
spanner over ett brett falt men i slutdindan handlar om elevernas forméga att kommunicera med

och forsté andra i ett mangkulturellt samhélle som Sverige.
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3. Diskussion

I detta kapitel diskuteras det som framkommit i analysen ovan utifran de teorierna som arbetet
utgéatt ifrdn, VRP och Religios Literacitet, samt dess fragestdllningar, dédr diskussionen avslutas
i slutsatser (kap.4). Innan dessa teorier och frgestillningar diskuteras s& kommer en inledande
diskussion om religionsdidaktik och arbetets gidng att foras.

Vad som tydligt framgick under analysen av materialet var att det religionsdidaktiska féltet
i Sverige vuxit betydligt, vilket man dels ser pa skribenterna och del pé artiklarnas innehall och
fokus. Under perioden 1979-1982 innehdll tidskriften relativt fa artiklar skrivna av uttalade
didaktiker/larare, och desto fler inslag fran teologer och civilpersoner. Likasd var det flertalet
artiklar som behandlade &mnen som var av mer teologiskt slag. Bilden av de medverkande kan
dock vara missvisande, da det under denna period var svért att utldsa varje skribents profession
eller koppling till amnet. Under kommande perioder skrevs detta ut mer explicit och vid varje
artikel kunde man utldsa vad skribenten hade for koppling till religionskunskapen, och vilken
vinkel de gick in med i sitt bidrag.

Arbetet genomfordes som planerat och alla nummer fran de 12 argangar som identifierades
i materialbeskrivningen (se 1.4.) analyserades, trots arbetets tidsaspekt och materialets
omfattning. Som konstaterats tidigare var det under de forsta drgdngarna svért att identifiera
skribenternas professioner och koppling till religionskunskapen och dirmed har aktorerna sokta
1 fragestdllningarna varit svéra att identifiera under argdngarna 1979-1982. Dock kommer
nedan ett forsok att dra slutsatser kring aktdrer utforas i1 sd stor man det gér. Vidare dr materialet
endast ett stickprov av alla diskussioner som forts kring religionskunskap i didaktiska kretsar
och samhdllet i stort. Ddrmed kan inga generellt gidllande slutsatser dras, utan de slutsatser som
hér dras dr baserade pd detta specifika material och de tolkningar som forfattaren gjort. For att
kunna dra mer generella slutsatser behdvs ett storre material som omfattar fler argangar av
tidskriften och kanske dven material fran andra kéllor.

Den forsta fragestéllningen 16d; Hur motiveras religionskunskapens del i den svenska skolan
och vilka aktorer ger uttryck for olika standpunkter?
Under den forsta perioden kan man se att det var minga som motiverade d&mnets roll som ett
sétt att lara ut de gemensamma rotterna som det svenska samhéllet vilar pa, det vill sdga den
kristna, vilket var en stdndpunkt som foresprékades frimst av teologer och ndgon enstaka ldrare.
Vad religionsvetare och lidrarutbildare menade var motivationen till &mnets roll var den 6kade
méngfalden dir undervisningen kunde hjilpa till i métet mellan olika kulturer. Detta sitt att se

pa religionskunskapen i skolan liknar vad som sedan blev den vanligare stindpunkten. Bade
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forskare, lararutbildare och lérare uttryckte under de tva senare perioderna liknade tankar kring
dmnet och dess vikt, ndmligen att det ppnade upp for dialoger bade mellan och inom individer
och grupper. Detta genom att vara en arena dér elevernas emotiva och kognitiva aspekter, eller
vad vissa av dessa aktorer kallas for det inre och yttre, kan mdtas och utvecklas. Likasé
framhalls &mnet som en plats ddr man far mota andras asikter och virldsbilder utifrén dmsesidig
respekt och tolerans, dar mangfald blomstrar och bidrar till undervisningen.

Detta kan 14ta som en utopisk forhoppning pd vad d@mnet skall bidra till i skolan och i minga
fall framstills det just sé. I forhdllande till de teorier som arbetet utgétt fran uttrycks en strivan
efter att frangd vérldsreligionsparadigmet genom att fokusera pé religionens existentiella del,
dér det inre och yttre samt motet mellan manniskor dr &mnets syfte. I verkligheten ér det inte
alltid sa amnet tar sig i uttryck vilket framhélls i studier som de utfoérda av Kittelmann-Flensner
(2017), Holmgqvist Lidh (2016) och von Bromssen (2003), som presenterades ovan (se 1.7.1.).
Dessa studier visar pé ett &mne dar {2 religiosa elever far chansen att uttrycka sig da det dels
rdder en svenskhetsdiskurs, en essentialisering och ett vi-och-dom tdnk. Denna bild av
religionskunskapen stérks dven i Harenstams (1993;2000;2006) och Otterbecks (2005) studier,
dér en essentialiserad och onyanserad bild har tendens att framstillas i larobocker. I dessa olika
studier verkar &mnet ofta hamna pa en kognitiv niva, dér fakta och analys &r av storst vikt, och
den emotiva, existentiella delen forsvinner.

Fragestéllning 2 berdérde kunskaper och formagor och 16d som foljer; Vilka kunskaper och
formagor betonas det i tidskriften att dmnet skall ge och hur fordndras dessa mellan
reformerna?

De kunskaper och formagor som betonats genom de olika numren har i grunden varit mycket
lika varandra. Med detta menas att man talar mycket om formagan att genom eget sdkande fora
resonemang och ta egna stillningstaganden, liksom man uttrycker férmégan att kunna utmana
de bilder och férdomar som finns kring olika religiosa/kulturella uttryck. Mellan de olika
reformerna har man dndrat fokus nagot i vad man betonar vara av vikt i &mnet, dir formégan
att reflektera kring livsfragor bytts ut mot en formaga att se olika perspektiv och tolkningar.
Kunskaperna som kommer till uttryck dr under 1979-1982 i huvudsak faktakunskap kring
speciellt kristendom och bibeln i forhdllande till den lokala miljon, men grundliggande
sakkunskap om ”andra religioner” dr av vikt. Vad som ingar i dessa sakkunskaper &r otydligt
nir det géller de andra religionerna, men nir det giller kristendomen s& handlar det om att
kunna bibelberittelser, psalmer, kristna riter etcetera. Under senare perioder specificeras de
kunskaper som skall ldras ut inte sérskilt mycket mer én i kritiken mot den kristna inriktningen

1 grundskolans ldgre aldrar och “tillbakagingen till stoft”.
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Fragestéllning 3 avsdg att besvara; Vad innebdr religios literacitet i en svensk kontext
baserat pa materialet?
Vad som kan utldsas i materialet frdn de senare perioderna dr att man i mangt och mycket stravar
efter att ge eleverna en utbildning i religionskunskap baserad i méngfald, i likhet med vad
Moore (2007) och Gallagher (2009) menar &r religios literacitet. Materialet frdn den forsta
perioden ligger ndrmare Protheros (2008) definition av religids literacitet, speciellt innan
reformen implementerades, da man talade mycket om att kunna bibelberittelser, dess karaktérer
och kristna uttryck i allmdnhet. Sammanslaget kan man dock sdga att religios literacitet i en
svensk kontext dr baserad pa kommunikations- och resonemangsférméga, dér man skall kunna
anvinda sina sakkunskaper och upplevelser av religion for att se olika perspektiv och
tolkningar. Dessa tolkningar och perspektiv skall sedan ligga till grund for att med tolerans och
acceptans fora dialog med andra méinniskor, vilket uttrycks vara av vikt i det svenska samhéllet.
For att vara litterat i religion skall man ocksa vara kritisk och utmana bilderna av religion som
sprids genom till exempel media, och de fordomar de f6r med sig. Utmaning av dessa bilder
och fordomar genom undersokning och moéte med olika tolkningar och med det olika
ménniskors levda religion. Detta kan kopplas till vad féltet kritisk religion soker att gora, att
utmana religion som den representeras i samhillet, genom att utmana VRPs Sui Generis
definition av religion, dér olika tolkningar inom och mellan religioner ignoreras. Likasa kan
detta ses som ett sitt att mota den protestantiska religionsforstdelsen som genomsyrar samhallet
genom virldsreligionsparadigmet.

Den sista fragestillningen efterfragade; Hur uttrycks religionskunskapsdmnet i forhallande
till skolans fostransuppdrag och skapandet av den demokratiska medborgaren?
Nér det kommer till skolans fostransuppdrag ér det i storsta del i samband med behandlandet
av virdegrunden som religionskunskapens roll tas upp. I dessa ses religionskunskapen som en
arena for att reflektera kring virdena som skall vara till grund for det svenska samhallet, samt,
likt sagt ovan, ge en arena for Oppna diskussioner for att fostra tolerans och acceptans for andra.
P& ménga sitt dr det som uppkommer i dessa diskussioner néra kopplade till den religidsa

literaciteten och de formagor som Moore (2007) uttrycker.
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4. Slutsats

Det som tydligt framgétt genom arbetet &r att det religionsdidaktiska faltet i Sverige har vixt
betydligt sedan 1980-talet, vilket speglas i de aktdrer som medverkat i tidskriften, dér alltfler
didaktiker och forskare tagit plats parallellt med religionsldrare. Likasa har religionskunskapens
roll 1 skolan foréndrats fran ndgot som skulle ge kunskap om livsaskddningar f6r behandlandet
av livsfragor i en mer mangkulturell kontext; till ett &mne for byggandet av tolerans och
acceptans genom resonemang och kommunikation. Man kan sdga att religionskunskapen
strdvat mer och mer efter att bygga en religids literacitet, dir man genom att behandla olika
tolkningar och religidsa uttryck, utmanar perspektiv pa religion som till exempel
vérldsreligionsparadigmet, i alla fall i teorin. Vad ménga tidigare studier visat pa dr dock att det
fortfarande rader en VRP-diskurs i skolorna, dér essentialisering och exotifiering &r vanligt.
Denna skillnad 1 vad som efterstrdvas och som praktiseras dr ndgot som behdver ses dver
inom den svenska skolan, dels for att f6lja det kursplanerna syftar till och dels for att bygga upp
religionsdmnet i samhéllets syn. Att som ldrare visa att vi fostrar elever till att kunna forsta
andra ménniskor genom dmnet dr viktigt for att motverka diskursen géllande @mnet som
indoktrinerande och onddigt i ett sekuldrt samhélle. Att vidare visa pa att de kunskaper och
formagor vi dmnar ldra ut dr viktigare &n nagonsin, dd Sverige ej ldngre ar (eller egentligen

ndgonsin varit) ett homogent land nér det kommer till religion.
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6. Bilagor

6.1. Bilaga 1-Uppstillning av nummer 1979-1982

Tema:
Bibelundervisning
e  Bibelns vikt i det
svenska samhdllet
e  Bibeln bor
sammanldnkas med
livsfragor for att
oka relevans
Upplevelseldsning
Modten med troende
Ldra om bibeln
Svarighet for
forskolldrare
o  Konflikthantering
e Laroplansforslag

® Jonestown

Tema: Invandrares
situation
o Kulturkollisioner
o Kulturutbyte
e "Buddhister” fran
Kina
o [nvandrarberdittelse
p
e  Respons angdende
Jesus som icke-
vdldsrevolutiondr

Tema: Erfarenheter av
undervisning och
upplevelser
o Arbetssdtt kring
Jesus, profeterna
och Bibeln
e  Kristna perspektiv
och hogtider i
skolan

Tema: Musik, konst &
religion
e Musik som
forstoringsglas till

berdttelser

o Musik som
kommunikation

o Musik och konst som
dialogstartare

e Ldaroplansproposition
e  Undervisning om
livsdaskadningar
genom:
o Existensiella
fragor
o Sociologiska
perspektiv
o Intersektionalitet

Tema:
Konsroller/Kvinnan
e  Feministteologi och
dess vikt i teologin
e  Kvinnans roll i
Kristendom
o Jamlikhetsstudier i
religionskunskapen
e  Konsrollsstereotyper
som dialogoppnare
®  Problematisering av
bibelcitat och
berdittelser ur
Jjdmlikhetspersp.

Tema: Internationell

religionsundervisning

e  Religionsundervisning
i Finland, Danmark
och Tanzania

e Kritik mot KOMVUX
nedprioritering av
religionskunskap

e  Zoroasterism i RE
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Tema: Krig-fred & vald-
icke-vald
o Jesus i forhallande till
vald
o Krigivartid
o Vapenfrilagstifiningen
® Insindare: Amnet
kommer bli for stort

Tema: Egypten

e  Kvinnan i Egypten
historiskt

o Akhnaten som forsta
monoteisten

o Syrianer och Assyrier;
kultur & geografi vs.
Religion

® Indiska texter

81:3-4 Tema:
Fortbildning och
upplevelser

o Samspel mellan elevers

vdrld/erfarenheter och

stoff
o Lokala kulturella

miljon

Tema:
Lirarutbildning &
lirares beredskap i
motet med unga
o  Livsaskadning som
ett sdtt att leva och
forhalla sig till
vdrlden
o  Livsaskadning som
fordnderlig
o "Stoffets minskade
betydelse
e  Religionsdidaktiska
kurser
e  Ldararkompetens
o Marxistisk etik och
religionens icke-

varande i skolan i
Polen

®  Debattartikel med
svar pd insdndare
och kommentarer
kring
ldrarutbildning

Tema:
Religionskunskapslir
arens vardag
o Ldromedel
e  Praktiska
moment>verbal
information
o Audiovisuellt
material, som dr
meningsfullt
o  Fortbildningar i
kyrkans regi
e Nyreligiositet och
karismatiska
rorelsers framfart
och vikt i skolan

®  Jrak-Irankrisen



Glappet mellan
religion och

Drama som ett sdtt att
fa direkt erfarenhet av

tondringarnas livsdaskadning/etik
verklighet e Moderna versioner av
e  Bangladesh bibeltexter

Nyoéversdttningen av
NT

Samfund och skola i
samspel
Religionsundervisninge
n far ej ge
missvisande/negativa
bilder av eller upphdja
specifika religioner
Religion och politik i
Grekland, nutid och
historiskt

® Ldrares motvilja att
undervisa om
kristendom
Tema: LGR80 —i Tema: LGR80 i Tema: Fortbildning och  Tema: Religion och
praktiken — hogst. praktiken — 1ig & mell. bibeltolkning film

o  Anvinda o  Svenska kontexten dr e Ldroplanen har satts i o Samfunden dr ej del
livsfragorna som kristen oavsett elevers praktik av skolan
utgdangspunkt religiésa erfarenheter e  Gymnasieutredningen e REidk3igymn.
Ldrobokspres. Skolan som en helhet o "Minniskans villkor” Da eleverna dr
Viga sldppa Etik och religionerna och” det egna jaget” mogna
ldrobocker och héinger ihop skall kopplas med o Livsfrdagor skall
prova dig fram som e Ldrobokspres. stoffet prioriteras
ldrare e Ldromedel ger stoff o  Man skall bedoma allt, parallellt med stoff

o  Eget material och planering, men kan fast pd olika siitt e  Lyssna pd
kopplat till eleverna vara for mycket/svart e Att censurera bibeln dr elevernas fragor

e  Praktiska exempel: o For manga delar i OA- inte bra o Viirdenihilism i
Jjesusbok, laborativt, amnet e Inte skolans uppgift att Sfilmer ->samhdillet
dmnesdverskridande »  Negativ instdllning till frimja kristendom e Gor livsfidgor

e Skolan skall vara religion gor dmnet e [Forsvara de dnnu mer aktuellt
icke-konfessionell, svart att behandla gemensamma kristna o Ateism dr inte
men hur? »  Gemensam planering i rotterna ignorans utan

e Lirares neutralitet alla stadier behivs e  RE iidentitetskris; ifrdgasdttande
har fortfarande e  Elever har behov av att bibelkunskap vs. e Neutralitet,
underliggande diskutera livsfragor Livsfrdgor inlevelse och
Jfargning *  REskall dven fostra e RE madste forankras i indoktrinering. Ej

e Undervisningen eleverna . kristna arvet for att indoktr.
skall vara allsidig *  Upplevelsedimensione kunna gad vidare e REoch
och saklig med n fortfarande av vikt e  Lds bibeln utan kritisk kulturkunskap, sld
mojlighet till olika ®  Nyandl.: Siddha Yoga analys ihop!
perspektiv och Dham e  Nyandl.: Transcendent e Bibeln mdste kunna
dialog T kritiseras

e  Nyandliga rorelser: o Alla askdadningar
Hare Krishna anser sig ha

o  Skolveckan 1981; “sanningen”
Erfarenhetsbaserad ®  Nyandl.: Bhagwan
und., bibeln och Shree Rajneesh
kulturkunskap (Osho)
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6.2. Bilaga 2 -Uppstiillning av nummer 1993 -1996

Nr1
1993

Tema: Ny laroplan-nya
mojligheter

Verkar som att
ldroplanen gar mot
stoff igen

Samsynen 1-12 verkar
brytas av dk 6-9
Elevernas livsvirld
forsvinner i nya
forslaget

SO riskerar att
minska dmnets tid
ytterligare

Etiska aspekter bor
finnas i alla dmnen
Var tog mdnniskans
behov, inre rum och
personliga utveckling
vdgen

Varfor sa tydlig
sarstdllning for
kristendom?

Allt Idrs i kontext,
ddrmed dr elevernas
livsvarld av vikt
Ldrobokscentrering?
Progressiv
undervisning verkar
ge mer demokratiska
och progressiva
vdarderingar hos
elever samt en mer
positiv syn pd skolan
Skolans uppgift dr att
ldra eleverna tinka

L2 Tema: Samtal om etik

Ar det bara skolans
uppdrag att fostra?
Bygg elevernas etiska
kompetens

Diskutera
vdardegrunden istdllet
for kristen och
humanistisk etik”
Virdegrunden dr
oberoende av etisk
utgangspunkt

Unga har fatt borja ta
mer ansvar och
uppfostra sig sjdlva

Nr 2

Tema:

Religionskunskapens
mojligheter

Yttre och inre
vdrlden, det inre
verkar ha glomts
Inhdmtning
>formedling
Elevcentrerad>stoff
Alla religioner skall
ha samma plats/vikt
och kopplas till den
svenska kontexten
Livsfragor och etik
bor vara del av
undervisningen da de
dr grunden i livet och
alla religioner ger
svar/styr dessa fragor
Skolan skall vara
vdrdetydlig och
vdrdevital

Angivna virden, men
vissa acceptans och
tolerans mot andra
Omsesidig respekt sd
etiska
utgdangspunkter kan
motas och brytas mot
varandra

Eleverna skall fostras
till respekt for fakta
och overtygelser och
till inlevelse for
andra mdnniskor
Mer
religionsmdngfald i
skolans undervisning

Tema: Levande
undervisning — forr &

nu

Ldroplanerna
sldappta,
betygskriterier
senare

LPO94
Religionskunskap
Jesus pedagogik;
Personlig, humor,
variation mellan
grupper, lyhord —
borde vi anamma
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Nr3

Tema: Det forskande
forhallningssiittet — om
RE-imnets utveckling
e Den inre virlden och
tillit till den vuxna
vdsentligt
e  Utbildningen och
sjdlva skolan skiljer

Sig

o  FEleverna mdste vara
centrala

o  FExamensarbete i
ldrarutbildningen

hojer dess status, ger
sjdlvfortroende och
fordjupade kunskaper

o  Elever ldr sig bdst i
kontext, med
praktiska uppgifter
med eget sokande
och upplevelser

o  Eleverna skall ha
inflytande i
undervisningen, sdtts
ej i praktik i sd stor
grad

o Ungdomar vill ta mer
ansvar, och behover
statens etiska regler
som stod

®  Kritik mot
kristendomens
sarstdllning i skolan

Tema: Den egna
verkligheten i ett
globalt sammanhang
pt.1
o [LPF94
Religionskunskap
e  Religion i Kina
e Kriterierna i nya
kursplanen mdste
vara rdttvisa
o Vartog det
existentiella viigen i
grundskolan?

Nr 4

Tema: Kulturmoten i
skolans vardag

Skolan som arena for
elevernas yttre och
inre varld att motas
och utvecklas

RE skall vara en oas
ddr fordomar och
generaliseringar
ldmnas och alla
kdnner sig forstadda
och respekterade
RE-ldraren skall
vara den som kan se
och hjdlpa bade
elever och skolan att
forsta rel.
Handlingar

RE fortfarande
stamplad som
indoktrinerande
Man maste forsta sig
egen kultur for att
kunna mota andra
Utmana bilderna av
din och andras
kulturer/religioner
Symboler och mat
Etiken mdste vara
verklig

RE som allmdnt
damne

Utmana fordomar
med undersokning
och information
Viga visa din
stdllning i etiska
fragor utan att vara
explicit, da vagar
eleverna ocksd

Tema: Den egna... pt. 2

Modten med andra
kan bidra till
minskande xenofobi
och intolerans
Berdittelser om besok
i olika religiosa delar
av varlden, Irland,
Grekland och Kina

Betygskriterierna i
gymnasiet, vad
menas med
tolerans?

Kan man betygsdtta
dsikter?




Unga upplever att de
inte behovs, dessa
kdnslor leder till bl.a.
xenofobi
Existentiella frdagor
extra viktiga

Varfor skrivs kristen
etik ut i
ldaroplansforslag?
Virdegrunden skall
utgd fran FNs
mdnskliga rdttigheter
Bristande utbildning
inom etik for ldrare

Tema: En skola utan

Problem- och
upplevelsebaserad
inldrning
Erfarenheter som
utgdangpunkt ger mer
langvarig, djup och
meningsfull inldrning
Religion och
vetenskap-historiskt
Modnniskosyn skapas i
kontext och paverkas
ay intresse,
motivation
Livsmedelsregler i
olika religioner

Tema: En skola utan

Varfor bara
kristendom i ldigre
aldrar?

Ndgot etnocentrisk
syn

Erkdnnandet av RE-
dmnets vikt i
skolan/samhdllet
Fakta maste ligga till
grund

Liksom
“frammande”
behover ses inifrdan
behover svenska
kontexten ses utifrdan
Etikdelen kéinns svar
Fordjupning
parallellt med
introduktion inte
separat i olika
kurser?

Det emotiva saknas

Tema: Skola pa viag

Vad dr det forutom
kristendom som skall
ldras ut? Vilka
livsaskddningar?
Vilken etik? Vad dr
tolerans?

“Kristen etik”
inskrdnker pa
religions- och
dsiktsfriheten

Tema: Skola pa viag

vald? — en utopi? vald — makt och mot 2000-talet — nya mot 2000-talet pt.2
Vald och tillitsohdlsa ~ vanmakt i liro- och kursplaner *  Kunskapssyner i
hos ungdomar tvetydighetens virld pt.1 ldroplanen
Ensamhetskdnsla hos e Brist pd tradition och e Planeringsstadie pd *  Kunskap ger grunden
unga insikter i vad vi vill skolorna som gor vrlden
Viga fraga ndr du ser ger ett existentiellt o Ungdomar kinner sig begriplig )
att ndgon har det sl e i fnre svikna av det o  Kunskap dr
svart, kan vara T materialistiska kontextuell
avgorande e  Existentiella och samhdillet. *  Kunskap som
Mobbning; sl G o REiSverige och intrumentell och
forebyggning genom grundliggande norden funktionell
respektldrqnde, Hur o Bristen pd den vuxne o RE som ifrigasatt o  Kunskap tar olika
e mo{) bning ut? bidrar till mer vald e RE som fore i etik- former
Organisera beredskap bland barn, ¢j imnet dé det alltid e  Problembaserat
Betyg i grundskolan, TV video/spel ingdtt ldrande med
hur? o il aivai e o  Etiken behiver utgd sjdlvst(m.digt s()'k(_z'nde
ser och utgar frdn fran elevernas behov germening men ar
EEnainG och frégor dzsczplmkra.vandf
o Varfor-perspektiv o  Hur man kan ligga e Klassrumsriter for att
viktigt i behandlandet upp RE i grundskolan %e klassrtimmet ett
av vdld e Mdngfald som (AT .
o  Bittre ledstjcirna i o D"ebatten kring
fordldrakontakt! undervisningen lal’.'Op lanen och
®  Hur man jobbar med o  Kompenserande krlste.ndom
“vi och dom ’-tdnk betygssystem, beaktar * Euroislam?
det bdde djup och ®  Hur analyserar vi
bredd? islam?
®  Likvirdig?
LL2IT Tema: Tema: 96:3-4 Tema: Att motas -
Religionskunskap i Religionskunskap —ett  idr mojligt
tiden amne att vaxa i e Moten med
o [Insikten om vdra olika e  Bdde det kognitiva mdnniskor, praglade
erfarenheter och och emotiva mdste av oppenhet dr RE-

traditioner mdste vara finnas i klassrummet amnets arena
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kdrnan i den svenska
kulturen

RE har en naturlig
och viktig plats i
sambhdllet

Varfor dr vi fast i
kristendomsldran?
RE-dmnet dr odndligt,
det handlar om
mdnniskan och dess
vdrld och borde
finnas dven i fler
dmnen

Bilden av religioner
som exotiska
Pluralistiskt
forhallningssditt i
skolan, ddr man utgar
fran sin egen virld
och moter andras
genom diskussion och
reflektion

Vart tog orienteringen
i VR vigen?
Existentiella
inriktningen riskerar
att ta bort allt som
finns utanfor den
egna kontexten

Svar till tidigare
nummer:

Mdnga
essentialiseringar i
bilden av islam.
Klassrummet skall
vara ett rum oppet for
debatt ej en plats for
riter.

Riter kan finnas i
klassrummet, men de
far inte vara
konfessionella

Etik mdste anvindas,
inte bara forklaras
Mdlet med
etikundervisningen
mdste vara klart for
ldraren

Vi maste se pd
religion bdde utifrdan
och inifrdan

Dansk RE-
undervisning
Undervisning om
Jjudendom utifrdn
deras egna kdllor och
representanter, bara
formedlande kan ge
en karakterande och
generell bild

Debattsvar
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Ldrare behéver ha
koll pd sina elevers
familje- och religiosa
bakgrund

Elevernas
erfarenheter fran sin
bakgrund kan vara
till hjdlp at
synliggora for andra
och ger dem en
mening i klassrummet
Tron-i-vardagen

Att méta ungdomars
livsvarld

Debattsvar



6.3. Bilaga 3 -Uppstiillning av nummer 2010 -2013

Nr1 Nr2 Nr3 Nr 4
AN Tema: Tema: Att forsta etik och  Tema: Examensarbeteni Tema:
Religionsfilosofi finna forhallningssitt lararutbildningen Utbildningsmetodik
o Vilka dr e Hjilp omotiverade e  Ex.arbeten ger e LGRII utkommit
vdrldsreligionerna elever att scitta egna mdl, liiraryrket en e  Religionskunskapen
? och ge dem samma vetenskaplig grund diskuterats mycket
e  Olika uppgifter, ej forenklade e  Trdnar studenterna i pd grund av
kategoriseringar da detta kan vara det kritiska kristendomens vara
av religioner kontraproduktivt forhdllningssditt de eller icke-vara i
e  Religionsfilosofi e  Etik hinger ihop sedan ska formedla till skolan
ger verktyg for att medlivsdskddningar, och sina elever o Kristendomen
kunna utgd fran behovs behandlas i o  Sprakspel i sdrstdlld, men dnda
olika perspektiv samspel. yogautovning, dt inre uttrycker vissa att
géllande det O WVarGrdle halksid och yttre den dr for nedtonad
existentiella etiska teorierna? o Existentiella frdagor e Film som en ingdng
o Rel fil. bfter etiska e Dilemmadiskussioner inom psykoterapi, till

och religiésa kan tendera att bli sjdlavard och skolan religionskunskapen
standpunkter fran allménna tyckanden e Sidja i svenska skolan; och dess olika
lemant tycl;a:;cde o Préva samma dilemman ?urzfz Vs. HUaRb[' . Zmbnen ;

o ra att styrdo 3 T ra ition vs. Religion o Ar etiz me
Ldgger fokus pd frdiupa diskussionen o Kristen livsfragor genom
e{evefnas ’ med fler perspektiv motorcykelkultur och eleveri?as koyst och
ormagor it it Vad dr et ott 7 dentit reflkion ring
etiska fragor i Emotioner i
forhéllande till sig undervisningen
sjiilva och sjélv ta o  Skolans heteronorm
stillning

o [nsikten att vdaran
bakgrund
paverkar vara
beskrivningar

o  Erfarenhetsdimens
ionen och religion
dr sammanfldtade

o Att framstdilla

religion teoretiskt
dar en travesti

AJFE Tema: Tro, virde &  Tema: Nya kurs- och Tema: De andra Tema: Teoretiska
politik amnesplaner i livaiskddningarna perspektiv pa religion

e  Kristendomens Religionskunskap e Utoya precis hint e Fenomenologi
sarstdllning i e Existentiella perspektiv i e  RE-ldrarna mdste mota e  Kulturvetenskap
svenska kontexten, grundskolan, de fragor som o Kognitiva
som i sig inte religionsvetenskap i uppkommer gdllande perspektiv
ldangre dr sjdlvklar gymnasiet detta med begrepp som

o Arreligion och e Nya kursplanen belyser solidaritet,
vetenskap viktigt? inom och mellan mdnniskovarde &
Biittre att eleverna religioner Va.l‘”dlghet ) '
ldr sig fora dialog e Styrdokumenten inte * Nar ska.RE laras ut i
med andra ldngre rdadda for risken gymnasiet? ]:ano .

®  SD:s bild av islam att RE blir konfessionellt uttrycks vara svdr for

och islamisering

eller indoktrinerande
RE dr viktigt da religion
dr ett centralt inslag i
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RE-ldrare
Likvirdighet mellan
RE i olika arskurser



® JVimadste
uppmdrksamma
SD:s mdnniskosyn,
for att kunna
tolka, granska &
ventilera den

® RE bor ha
antropologiskt
perspektiv

®  Religionstillhorigh
et dr inte
determinerande

®  Religion dr
fordnderlig

®  Representanter dr
inte religionen

®  Religion dr inte
ldngre som den
protestantiska
definitionen

®  Skolans fostran
och oppna dialog
extra viktig med
aktuella debatter

2104 Tema: Islamofobi
som pedagogisk
utmaning

o Alla forenklade
och
essentialiserande
synsdtt pd religion
&
religionstillhorigh
et dr
problematiska

o Kiillkritisk skola

A1k Tema: Nationella
prov i
religionskunskap

den mdnskliga kulturen
och identitetsbyggandet
Samhdllet som
utgangspunkt
Kristendom som grund?
Ddremot ndrliggande i
kontext

Tydlig dndring i
inriktning pd
kursplanerna fran
livsfragor, etik och
reflektion till Samhdille,
kunskap och analys

Tema: Likvirdig
religionsundervisning?

Skolinspektionen,
-Vissa delar av dmnet
forsvinner i mdangden
-Historia &
trospraktiker>elevrefl
ektion om samhillet
-Separata moment
inom admnet

-Fa reflektioner
mellan & inom
religioner
-Yrkeselever mer
negativ attityd mot RE
Varfor nationella i SO
dr en bra idé

Har alla livsfragor
samma vikt och
relevans?
Klasskillnader i
livsfragor?

Tidsfattigt dmne

Tema: Lirare och

forskare

Karlstads universitets
forskarskola
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Globalt
medborgarskap genom
kulturell mdngfald
Religionsvetenskaplig
ldskunnighet viktigt for
globalt medborgarskap
Olika tolkningar av
traditioner mdste visas
Mdnga elever tror pda
“ndgot”

Undvik att polarisera
religiosa och icke-
religiosa
livsaskddningar
Etiketter som “ateism”
sdger inte sa mycket
egentligen

Tema: Religion och
medier

Kursplansformuleringe
n,”...skildras i
populdrkulturen”

Fa ungdomar far
kunskap fran
“traditionella” kdillor
som familj och
samfund

Ungdomar ldr sig om
religion fran medier,
skolan och kompisar
Icke-religiosa
ungdomar kdnner
sdamre koppling till RE
och dmnet kan i virsta
fall cementera vi-och-
dom tankar

Spelfilm genererar inte
alltid det lararen syftar
till utan 6ppnar upp for
tolkning

Tema: Religious literacy

Vad vill vi att eleverna
skall kunna?

Literacy ur historiskt
perspektiv

Tema: Sekulir
humanism

Grunderna i
sekuldr humanism
Fornuft, vetenskap
och tron pd
mdnniskovdrdet
Skolan bor ha
livsaskddningskuns
kap istdllet for
religionskunskap.

Tema: Religioner och
relationer-perspektiv
p4 méngfald

Genus (som kon) i
undervisningen kan
cementera



Proven vill testa
formdgor, inte
bara faktakunskap
Inte sdkert att alla
elever ldst allt i
samma ordning

Mdnga testprov
och stort
bedomningsarbete

Livsfrdgor kan ses
som svdara i NP

Sdklart gar RE att
mdta, man
behover bara ha
hogkvalitativa
bedomningsanvisn
ingar

Viktigt med
elevvanligt sprak
och olika sorters
uppgifter

NP midter det som
ligger utanfor
eleven, men som
visar pd att de har
kunskaper for de
formdgor som
testas

Ldrare som forskar
bidrar till mer
praktikndra forskning
och en tydligare
vetenskaplig grund i
skolan
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Religious literacy,
-faktakunskaper
-forstd varfor religiésa
handlingar gors
-Jamfora mellan och
inom religioner

-Se olika tolkningar
-Forstaelse- och
kommunikationsformdg
a

Boérja hos eleverna, i
dess livsfrdagor
Kursplanen vill ge
okad rel.lit.”

Elever verkar se
religion som ndgot
avldgset i bade tid och
rum

Vi-och-dom

Protheros definition
och lite kritik mot den
Handlar om formdgor
(Moore)

traditionella
konsroller
Intersektionella
perspektiv viktiga i
samband med
identitet
Forhindra
generaliseringar
genom att visa
olika tankesdtt
inom och mellan
religioner
“Kontroversiella
fragor” som ett sditt
att fa elever att
tanka kritiskt,
argumentera och
respekt for andras
tankar

Ldraren mdste
presentera flera
perspektiv pa
fragan

Skolyoga; yoga kan
vara bade religiost
och inte



