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Abstract

Syftet med studien var att undersdka hur larare och speciallarare upplever och tolkar den nya
lasa-, skriva-, raknagarantin med fokus pa lasa- och skrivadelen, och hur garantin
implementerats. Syftet var vidare att ta reda pa hur namnda yrkeskategorier upplever och
beskriver arbetet med tidiga insatser i forhallande till garantin. Studien utgick fran en
hermeneutisk ansats, vilket innebar att tolkningen av svaren fran respondenterna utgick fran
den forforstaelse och den erfarenhet som fanns av det studerade &mnet hos intervjuarna. De
specialpedagogiska perspektiven kategoriskt perspektiv, relationellt perspektiv och
dilemmaperspektivet anvandes som teoretiska utgangspunkter tillsammans med teorier om
skolutveckling.

Som datainsamlingsmetod anvéndes en kvalitativ studie som genomférdes

med semistrukturerade intervjuer utifran en intervjuguide. Tre larare och tre speciallarare
intervjuades. For sortering och kategorisering av det insamlade materialet anvéndes en
induktiv process med en tabellmodell enligt Scherp (2013).

Resultatet visade att elever ofta far det stod som de har réatt till, men att stodet manga ganger
inte satts in tidigt. Elever kan enligt respondenterna fa vanta pa stodinsatser. Detta kunde
enligt respondenterna bero pa att det saknades tid, ekonomiska forutsattningar eller
specialpedagogisk kompetens. Resultatet visade ocksa att det hos flera respondenter saknades
kunskap om lasa-, skriva-, rdknagarantin och vad som ingar i den. Resultatet visade vidare att
flertalet av respondenterna saknade nagon form av forthildning kring garantin, och att detta
efterfragades.



Forord

Vi vill rikta ett stort tack till de larare och specialldrare som stéllt upp med sin tid och sina
tankar. Utan er hade vi inte haft nagot arbete. Ett stort tack ocksa till var handledare Maria
Sundqvist som trott pa oss och vart arbete, dven i de perioder nér vi kanske sjélva tvivlat.

Under arbetets gang har vi fordjupat oss i olika delar av den teoretiska genomgangen. Vi har
dock skrivit texten gemensamt. Intervjuerna har forberetts och analyserats av oss bada, men

genomforandet och transkriberingen har delats upp mellan oss. For studiens évriga delar har
vi tagit ett gemensamt ansvar.

Inger Andersson och Monica Bystrom
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1 Inledning

Under lang tid har svenska skolan brottats med sjunkande resultat i internationella
kunskapsmatningar som Programme for International Student Assessment (PISA) och
Progress in International Reading Literacy Study (PIRLS) (Skolverket, 2019b; Skolverket,
2017). Flera studier visar att det ar av stOrsta vikt att upptacka elever som har eller riskerar att
fa problem med las- och skrivutvecklingen och att sétta in stodatgarder tidigt, sa kallade
“tidiga insatser” (Catts, Nielsen, Bridges, Liu, & Bontempo, 2015; Partanen & Siegel, 2014).
Trots att flera studier visar att det ar viktigt med tidiga insatser, satts stod i svensk skola ofta
in sent under elevernas skoltid vilket far stora negativa konsekvenser for de elever som
paverkas (Skolverket, 2019c). I tidningsartiklar och TV-program har man kunnat lasa och
hora om krisen i skolan, lararbrist och larares flykt fran skolan. Trots att vi nu ser att svenska
elevers resultat forbattrats i internationella kunskapsmatningar, som PISA och PIRLS, pratas
det fortfarande om en skola i kris.

Obligatoriska bedémningsmaterial har inférts i forskoleklass och arskurs 1 for att forsoka
vanda trenden med sjunkande resultat. Fran och med den 1 juli 2019 inférdes ocksa en lasa-,
skriva-, rdknagaranti i svensk skollag (SFS 2010:800). | debatten kring l&sa-, skriva-,
raknagarantin hors bade positiva och kritiska réster. Funktionsratt Sverige och
Dyslexiforbundet gick ut med varsitt pressmeddelande dar de uttryckte sin gladje nér det stod
klart att en majoritet av riksdagen rostat for en lasa-, skriva-, réknagaranti (Dyslexiférbundet,
2019; Funktionsratt Sverige, 2019). Med den nya garantin menade organisationerna att det
blir enklare for elever att tidigt i utbildningen fa adekvat stod. Bland de negativa roster som
horts i debatten uttrycks en oro for 6kad arbetsbelastning och for att olika kommuner har olika
forutsattningar och att det darfor brister i likvardigheten mellan skolorna (Olsson, 2019).
Andra risker som tagits upp i debatten ar att elever kan fa en negativ stampel pa sig om en
bedémning gors redan i forskoleklass. Det gar inte att forutse hur en elev kommer att
utvecklas sa tidigt efter skolstart (Jonsson & Nilsson, 2019, 3 juni).

Kan en forstarkning i skollagen i form av en garanti och obligatoriska beddmningsmaterial i
de tidiga aren inom grundskolan forandra elevers framtida skolresultat och sattet att se pa
tidigt stdd och tidiga insatser? R&cker det att infora tester och garantier, och vad har
egentligen de som arbetar inom skolan (och som man séllan hor i den offentliga debatten) for
uppfattningar kring detta? Genomfors forandringar inom skolan med tillréacklig information
och nédvéndig kompetensutveckling for de som ska utféra arbetet? | den hér studien
undersoks hur nagra larare och speciallarare inom skolan beskriver sina upplevelser av den
nya lasa-, skriva- raknagarantin med fokus pa lasa- och skrivadelen, tidiga insatser och
implementeringen av den nya garantin.

Forhoppningen ar att den hér studien kan bidra med ny kunskap inom ett omrade déar det &nnu
inte finns ndgon forskning. Eftersom lasa-, skriva-, raknagarantin ar relativt ny sa finns annu
inga vetenskapliga forskningsstudier som tittat pa eller utvarderat foljderna av garantin.
Resultatet fran den héar studien skulle kunna anvéandas for att i ett tidigt skede kunna
identifiera omraden som kan krava mer insatser i form av exempelvis fortbildning eller
implementering.



2 Syfte och forskningsfragor

Syftet med studien &r att undersoka hur larare och speciallérare upplever och tolkar den nya
lasa-, skriva-, raknagarantin med fokus pa lasa- och skrivadelen och hur garantin
implementerats. Syftet ar vidare att ta reda pa hur namnda yrkeskategorier upplever och
beskriver arbetet med tidiga insatser i forhallande till garantin.

e Hur tolkar och beskriver larare och speciallérare syftet med garantin?

« Upplever larare och speciallarare att stodatgarder relaterade till garantin satts in i ratt
tid?

« Upplever larare och speciallarare att de fatt tillracklig fortbildning kring garantin?



3 Bakgrund

| detta kapitel kommer bakgrunden till inférandet av lasa-, skriva-, réknagarantin att tas upp.
Vidare kommer kapitlet behandla vad garantin innebéar, och huvudmans och rektors ansvar for
kompetensutveckling. Larares syn pa kompetensutveckling i svenska skolan tas ocksa upp.

3.1 PISA och PIRLS

PISA &r en av de internationella studier som Sverige deltar i (Skolverket, 2019b). Det ar en
undersokning som organiseras av Organisation for Economic Cooperation and

Development (OECD). PISA méter 15-aringars kunskaper nar det galler lasforstaelse,
matematik och naturvetenskap. Mellan den forsta PISA-studien ar 2000 och PISA-studien ar
2012 hade Sverige den allra storsta resultatforsamringen av alla deltagande lander. N&r
resultaten for PISA 2015 redovisades hade den negativa trenden brutits, och svenska elevers
resultat var tillbaka pa samma niva som 2009. Aven den senaste PISA-mitningens resultat,
som publicerades den 3 december 2019, visar pa en positiv utveckling nar det géller svenska
elevers lasforstaelse (Skolverket, 2019b). PIRLS &r en annan internationell studie som
Sverige deltar i. PIRLS undersoker lasférmaga och attityder till lasning hos elever i arskurs
4. PIRLS organiseras av The International Association for the Evaluation of Educational
Achievement (IEA). Studien genomfors vart femte ar, och Sverige har hittills deltagit fyra
ganger; 2001, 2006, 2011 och senast 2016. Ocksa i PIRLS forsamrades resultaten fran 2001
och framat, for att 2016 forbattras igen (Skolverket, 2017).

3.2 Ratt till utbildning och rétt till stod

Enligt Forenta Nationernas (FN:s) méanskliga rattigheter och FN:s konvention om barnets
rattigheter ar utbildning for alla en réttighet (FN:s konventioner om Manskliga rattigheter,
2011; UNICEF, u.a.). Alla manniskor ska ha majlighet att tillgodogdra sig grundlaggande
fardigheter och kunskaper i l&sning, skrivning och matematik. H&r har skolan ett viktigt
kompensatoriskt uppdrag enligt skollagen (SFS 2010:800). Elever ska fa stod och stimulans
for att kunna utvecklas sa mycket som mojligt utifran sina olika behov och skolan ska strava
efter att kompensera elevernas forutsattningar att tillagna sig utbildningen. Detta foljs upp i
laroplanen dar Skolverket (2019a) skriver att utbildningen inom det svenska skolvasendet ska
framja alla elevers utveckling och larande. Skolans ansvar galler sérskilt for de elever som har
svart att na de olika kunskapsmalen. Under dvergripande mal och riktlinjer slas det fast att
alla som arbetar i skolan ska ge uppmarksamhet och stdd till dessa elever. Ett sérskilt ansvar
vilar pa ldraren som ska ”stimulera, handleda och ge extra anpassningar eller sarskilt stod till
elever som har svarigheter” (Skolverket, 20193, s. 14). Vid 6vergangar mellan olika stadier
ska l&raren sérskilt uppmérksamma dessa elever.

3.3 Lasa-, skriva-, raknagarantin

Flera olika forbattringsomraden pabdrjades efter de tidigare allt samre resultaten for svenska
elever i bland annat ovan ndmnda internationella kunskapsundersokningar. Dessa
forbattringsomraden syftade till att vanda de nedatgaende trenderna géllande svenska elevers
resultat. Ett konkret resultat ar l&sa-, skriva-, raknagarantin som infordes i skollagen den 1 juli
2019 (SFS 2010:800). Lasa-, skriva-, raknagarantin ar en atgardsgaranti vilket innebar att
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skolan ar skyldig att sétta in atgarder om det befaras att en elev riskerar att inte uppna
kunskapsmalen. Enligt den utredning som gjordes pa regeringens uppdrag infor tillagget i
skollagen konstateras att det ar omojligt att lagstifta om en garanti som innebér att varje elev
ska ldra sig ldsa, skriva och ridkna. Dér slas det fast att "Ingen annan kan garantera att en
elev verkligen lar sig nagonting.” (SOU 2016:59, s.160). En atgdrdsgaranti garanterar alltsa
inte att de insatta atgarderna far 6nskad effekt.

De viktigaste syftena med lasa-, skriva-, raknagarantin ar enligt Statens offentliga utredningar
(SOU 2016:59) att tidigt upptacka de elever som befaras inte kommer att uppna
kunskapskraven som galler for arskurs 1 och 3 i svenska, svenska som andrasprak och
matematik. Detta ska goras med hjalp av ett obligatoriskt nationellt kartlaggningsmaterial i
forskoleklass, och med ett nationellt beddmningsstdd och nationella prov pa lagstadiet. Om en
elev befaras att inte uppna dessa kunskapskrav ska nodvéandiga stodinsatser sattas in. Har ska
larare och forskollarare samrada med personal med specialpedagogisk kompetens. De tidiga
insatserna som satts in ska foljas upp och resultatet av uppféljningarna ska delges elevens nya
larare vid 6vergangar mellan forskoleklass och arskurs 1 samt vid 6vergangar mellan arskurs
3 och 4. Skolverket (2020) har information om lésa-, skriva-, raknagarantin pa sin hemsida.
Dér finns information om vad som ingar i garantin och vilka moment som maste genomforas.
Denna information tydliggors genom tva bilder, se figur 1 och figur 2.
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Figur 1: Momenten i lasa-, skriva-, raknagarantin (Skolverket, 2020).
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Figur 2: Arbetsgangen i lasa-, skriva-, raknagarantin (Skolverket, 2020).



Statens skolverk och Specialpedagogiska skolmyndigheten har fatt i uppdrag av regeringen att
genomfora insatser for att implementera lasa-, skriva-, rdaknagarantin. | detta uppdrag ingar
kompetensutveckling for rektorer, speciallérare, specialpedagoger, larare och forskollarare
gallande de omraden som ingar i garantin (Regeringsbeslut U2018/02959/S). Myndigheterna
beskriver pa sina respektive hemsidor vilka insatser och kompetensutveckling de erbjuder for
att stotta skolorna nar det galler lasa-, skriva-, raknagarantin. | dessa insatser ingar bland
annat olika filmer och en webbkurs for larare och forskollarare i forskoleklass (Skolverket,
2020; Specialpedagogiska skolmyndigheten, 2020).

3.4 Fortbildning/implementering

Enligt skollagen (SFS 2010:800) ska personalen vid forskolor och skolor ges mojligheter till
kompetensutveckling. Detta ar huvudmannens ansvar. Det &r ocksa huvudmannen som ska se
till att personalen har den kunskap de behéver géllande de bestammelser som finns for
skolvésendet. Detta f6ljs upp i laroplanen dar Skolverket (2019a) skriver att ett av rektors
ansvarsomraden &r att personalen ska fa den kompetensutveckling som kravs for att kunna
utfora sina uppgifter professionellt. De ska aven fortlépande fa méjlighet att dela sin kunskap
med varandra.

Sverige deltar ocksa i The Teaching and Learning International Survey (TALIS) som &r en
internationell enk&tundersokning som riktar sig till rektorer och l&rare i grundskolan och
gymnasieskolan (Skolverket, 2019d). Fokus i studien handlar om rektorers och larares arbete
och de villkor och de skol- och lararkvaliteter som kan paverka undervisningspersonalens
arbetssituation och ocksa elevers larande. Studien organiseras av OECD och de deltagande
landerna, och genomfdrdes senast under 2018. Tidigare har studien genomférts 2008 (utan
deltagande fran Sverige) och 2013 (med deltagande larare och rektorer fran hogstadieskolor i
Sverige). Den forsta delrapporten fran 2018 ars undersékning presenterades i juni 2019 och
den visar att svenska larare 6verlag ar ndjda med sitt arbete, men att det ocksa finns brister.
Var fjarde svensk larare som deltog i studien tyckte inte att det senaste arets
kompetensutveckling hade nagon positiv effekt. Cirka 80 % av lararna i studien menade att
den kompetensutveckling som hade storst positiv inverkan var kollegialt larande. Enligt
ungefar 25 % av de svenska lararna i grundskolan ar det inte heller sa att elever i behov av
extra stod far det. TALIS ger flera indikationer pa att det i svenska skolan finns en

bristande kompetens nar det handlar om att undervisa elever i behov av sarskilt stod
(Skolverket, 2019d).

Sammanfattningsvis finns det alltsa resultat fran ett antal internationella undersokningar
(PISA och PIRLS som namnts ovan &r tva exempel) som visar pa att svenska elevers
skolresultat skulle kunna forbéattras pa flera punkter. Det finns ocksa manga olika skrivningar
i skolans styrdokument som visar pa det ansvar som vilar pa skolan for elevernas
maluppfyllelse. | och med lasa-, skriva-, raknagarantin har detta ansvar fortydligats och vikten
av tidiga insatser podngteras. Statens skolverk och Specialpedagogiska skolmyndigheten har
fatt i uppdrag att ta fram material och kompetensutvecklingsinsatser for implementering av
den nya garantin. Huvudman och rektor har hér ett stort ansvar gallande personalens
kompetensutveckling. Trots att det finns kunskap om existerande brister inom svensk skola
visar anda exempelvis en undersokning som TALIS (ovan) att manga larare inte tycker att den
kompetensutveckling som genomfors har nagon storre positiv effekt. Hur beskriver da ett
antal larare och speciall&rare hur de upplever den nya l&sa-, skriva-, réknagarantin med fokus
pa lasa- och skrivadelen, tidiga insatser och implementeringen av garantin?
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4 Genomgang av litteratur och tidigare forskning

Fokus kommer i detta kapitel att ligga pa att undersoka om det finns tidigare forskning och
litteratur som visar pa vikten av tidiga insatser for att férebygga eventuella senare las- och
skrivsvarigheter. Detta for att belysa tankarna bakom de senaste arens satsningar pa insatser i
de tidiga skoldren. Forskning som tar upp mojlig kritik mot tidiga insatser kommer ocksa att
behandlas. Vidare kommer forskning som havdar vikten av fortbildning och implementering
att tas upp.

4.1 Las- och skrivutveckling och tidiga insatser

Under 1980-talet utformades en ofta anvand teoretisk modell av lasning av

forskarna Gough och Tunmer (1986); The Simple View of Reading. Utifran modellen
definieras lasning som en produkt av tva fardigheter, avkodning och forstaelse (Lasning =
Avkodning x Forstaelse). For en andamalsenlig lasning kravs bada faktorerna. Avkodning
innebar en Gversattning fran skrivet sprak till talat sprak, den tekniska sidan av lasning.
Forstaelsen handlar om att kunna uppfatta budskapet i texten. Enligt Fridolfsson (2015) racker
det inte med avkodning och forstaelse. For att lara sig lasa kravs ocksa tillracklig spraklig
formaga, motivation och intresse. Det &r av stor vikt att eleven forstar meningen med att lara
sig lasa. Finns en forstaelse kar motivationen (Fridolfsson, 2015). Hagtvet (2009) beskriver
skrivning i en liknande formel som beskrivs ovan for lasningen: Skrivning = Inkodning x
Budskap. For en andamalsenlig skrivning kréavs att bada faktorerna inkodning och budskap
behérskas. Det innefattar kunskap om att kunna koda om fonem till bokstéver och hur
bokstéaver, ord och satser kan samordnas till exakta budskap. Forfattaren papekar att bade
lasning och skrivning bygger pa komplicerade kognitiva och sprakliga processer.

Myrberg (2001) drar slutsatsen att det rader konsensus bland forskare att lararens
yrkesskicklighet ar den viktigaste grunden i en elevs lasutveckling. Fridolfsson (2015) menar
att lararens kompetens kan vara avgérande for lasutvecklingen hos den enskilda eleven. Detta
géller i synnerhet de elever som har problem med I&sinlarningen. Forfattaren menar att
kompetensen hos de larare som ska arbeta med den tidiga lasinlarningen har férsamrats de
senaste aren. En forklaring till detta ar att uthildning i las- och skrivinlarning inte varit
obligatorisk i flera lararutbildningar, inte ens for de larare som ska undervisa i de lagre
aldrarna. En annan forklaring som ges ar att kommunerna inte har fortbildat larare inom las-
och skrivutveckling och las- och skrivsvarigheter efter de behov som finns. Skolverkets stora
satsning Laslyftet som syftar till att forthilda larare pa lagstadiet inom las- och
skrivutveckling racker inte till, dd den inte kunnat erbjudas till alla larare som behdéver den
(Fridolfsson, 2015).

Wolff (2011) har i sin studie visat att det gar att paverka elevers lasutveckling med tidig
intensiv fonetisk traning. | studien deltog 112 nioariga elever. Eleverna i studien fick daglig
traning under tolv veckor, kontrollgruppen deltog i det vanliga klassrumsarbetet. Hos de
elever som ingick i interventionen mérktes tydligt forbattrade resultat jamfort med
kontrollgruppen vid eftertestet gallande stavning, lashastighet, lasforstaelse

och fonemisk medvetenhet. Vid forfattarens uppfoljande studie fem ar senare visade sig de
positiva effekterna av tidig, intensiv traning kvarsta éver tid nar det géllde ordavkodning
(Wolff, 2016). De elever som tjanade mest pa interventionen var de elever som hade den
samsta avkodningsformagan. Enligt forfattaren maste de elever som behover stod fortsatt fa
det stodet i sin lasutveckling, det racker inte med enstaka insatser under en kortare tidsperiod.
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Den fonologiska medvetenheten (att kunna uppmarksamma sprakets ljud) anses vara

sérskilt viktig for den tidiga las- och skrivutvecklingen (Fridolfsson, 2015; Hgien &
Lundberg, 2013; Kamhi & Catts, 2013). Eleven behdver kunna uppmérksamma hur bokstaver
och ord later for att kunna knécka den alfabetiska koden. Den fonologiska traningen blir med
andra ord en viktig del av de tidiga insatser som behover séttas in for de elever som har
svarigheter inom detta omrade och som i och med det ligger i riskzonen for las- och
skrivsvarigheter. Elever med svarigheter gallande lasinlarningen behdver en explicit och
systematisk undervisning om bokstav-ljudkopplingar (Taube, Fredriksson & Olofsson, 2015).
Detta far stod av Hgien och Lundberg (2013) som menar att storst effekt har den fonologiska
traningen om den sker systematiskt och nar det finns en tydlig koppling till skriftspraket.

Det finns flera studier som visar pa vikten av tidig identifikation av elever i riskzonen for
senare las- och skrivsvarigheter, och om vikten av att satta in tidiga insatser for att forhindra
att dessa elever hamnar i las- och skrivsvarigheter (Catts et.al, 2015; Hausstatter & Takala,
2011; Myrberg, 2001; Partanen & Siegel, 2014). Enligt Partanen och Siegel (2014) ér tidig
identifikation och tidiga insatser avgorande for positiva resultat bade akademiskt,
socioemotionellt och ekonomiskt. Deras studie visar att tidiga, intensiva insatser har
kvarstaende resultat hos eleverna ocksa efter atta ar i skolan. Det handlar alltsa inte bara om
att det ar viktigt i skolsammanhang; tidig identifikation och insats verkar viktiga ur ett
livslangt perspektiv och nar det géller elevers mojligheter att fa lyckas i skolan. De elever som
identifieras vara i riskzonen for lassvarigheter behover explicit och intensivt stéd, bland annat
géllande fonologisk medvetenhet. Enligt Haien och Lundberg (2013) bor stod ges redan i
arskurs 1 till de elever som uppvisar las- och skrivsvarigheter. De menar att genom att ge
elever med lassvarigheter stod under arskurs 1-3 kan ca 80 % av dem overvinna
svarigheterna. Myrberg (2001) patalar risken for att de elever som har las-, och
skrivsvarigheter, och inte ges stod i den tidiga lasutvecklingen, ohjalpligt kommer efter
klasskamraterna vilket satter djupa spar i alla @mnen i skolan. Tidiga insatser kan forhindra att
elever i behov av stdd ska behdva uppleva misslyckanden i skolan, genom att de inte nar upp
till de kunskapskrav som finns. En kéansla av misslyckande kan fa allvarliga konsekvenser for
elevens framtida skolgdng. Om en elev misslyckas i skolarbetet finns risken att det blir en
negativ spiral med fortsatta misslyckanden. Om eleven inte lyckas fa en automatiserad
avkodning finns risken att eleven undviker lasning. Eleven kan uppleva lasningen som
meningslos da det ar svart att fa ett sammanhang i det lasta. Det innebér att eleven bade gar
miste om fardighetstraning och lasupplevelser. De skickliga lasarna laser i sin tur mer
allteftersom deras avkodning utvecklas. Detta riskerar att 6ka glappet mellan de svaga och de
goda lasarna (Fridolfsson, 2015). Inom l&sforskningen kallas detta Matteuseffekten, ett
begrepp som ursprungligen kommer fran Stanovich (1986).

Resultatet av en studie som Tjernberg (2013) genomfort i en svensk skola visar att lararna ar
eniga om betydelsen av att utreda elevernas eventuella svarigheter grundligt for att det
darefter ska vara mojligt att sétta in ratt insatser. Den specialpedagogiska professionen har hér
en mycket viktig funktion, men for ett bra samarbete kring eleverna kravs att alla larare har
grundlaggande insikter i specialpedagogiska fragor. Att ge alla larare en viss
specialpedagogisk kompetens menar forfattaren ytterst ar ett ansvar for lararutbildningen.
Lé&rarna i studien &r eniga om vikten av att tidigt upptécka eventuella hinder i elevernas las-
och skrivutveckling, och om hur viktigt det forebyggande arbetet &r for att mojliggora for alla
elever att utveckla sin skriftsprakliga formaga. Ut6ver tidig upptackt och det férebyggande
arbetet, menar studiens larare att det ar viktigt att ha en positiv tro pa eleverna och ett
engagemang i deras larande for en gynnsam kunskapsutveckling.
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Enligt Petersen, Gragg & Spencer (2018) kan ett kortare dynamiskt test i forskolan forutséaga
framtida lassvarigheter med cirka 75-80% sékerhet. Forfattarna foresprakar den dynamiska
bedémningen eftersom den fokuserar pa hur latt en elev kan lara sig nagot nytt. Testet bestar
av ett fortest, sedan undervisning om det valda avsnittet och till sist ett eftertest for att se vad
eleverna har lart sig. Skillnaden mot den mer traditionella statiska bedomningen ar att den
statiska bedomningen mer fokuserar pa vad eleven redan kan. Enligt forfattarna ar det svarare
att hitta de elever som behdver insatser genom att anvanda sig av en statisk bedémning. Vid
en statisk bedomning kan ocksa andra aspekter paverka resultatet, till exempel olika kulturell
bakgrund hos eleverna. Forfattarna menar att den dynamiska bedémningen &r utformad for att
skilja sprakskillnader fran spraksvarigheter. Detta kan innebéra att farre elever felbedéms, och
att ratt insatser kan séattas in tidigt och for ratt elever. Det ar dock inte sa att man kan
identifiera alla elever som dr i riskzonen for framtida skolsvarigheter med olika tester i
forskolan menar Poulsen, Nielsen, Juul och Elbro (2017). En omfattande testning kraver
ocksa bade personella och ekonomiska resurser. Enligt forfattarna ger en senare testning mer
tillforlitliga resultat ndr det géller att hitta fler av de elever som &r i behov av stdd. Forfattarna
menar dnda att en tidig screening, innan den formella lasundervisningen inleds, &r dnskvard
eftersom det mojliggor forebyggande atgarder istéllet for att behdva atgarda lassvarigheter i
ett senare skede.

Hgaien och Lundberg (2013) tar upp att det finns ett samband mellan ett barns tidiga
fonologiska sprakutveckling, innan skolaldern, och hur barnets las- och skrivutveckling ser ut
senare nar det ska lara sig lasa och skriva. Forfattarna stéller sig fragan om det inte vore
lampligt att redan i forskolealdern testa barnen for att hitta och kunna sétta in atgarder som
forebygger las- och skrivproblem. De menar dock att testa sa sma barn innebér en stor
osakerhet och att elever felaktigt kan riskera att pekas ut som riskelever genom att de
fonologiska fardigheter som testas kan hinna utvecklas till den niva som kravs for att kunna
lara sig lasa och skriva utan att det kravs sarskilt stod.

Trots att mycket av dagens forskning visar pa vikten av tidiga insatser, finns det ocksa en risk
med tidig identifikation. Detta tas upp av bland andra Nilholm (2019) som papekar det etiska
dilemmat nér det galler elevers behov av stod. Han konstaterar att det ar bra om ett barn som
har svarigheter inom ett omrade far ratt stod men genom att tidigt identifiera barn som elever i
behov av stod riskerar de att fa en identitet som utgar fran deras svarigheter. Han ifragasatter
vilken ratt vi har att sérskilja vad som &r normalt och onormalt. (Jamfor Jonsson & Nilsson,
2019, 3 juni.)

Enligt Ewald (1993) har skolan genom historien forsokt hitta elevers brister nar det géaller
lassvarigheter, i syfte att ge dem traning i de moment de &r svaga i. Hon beskriver i sin
rapport en elev som redan i arskurs 1 upptécktes ha brister i sin sprakutveckling och dar
intensiva stodatgarder i syfte att forhindra las- och skrivsvarigheter sattes in. Istallet for att ha
Onskad effekt ledde detta till att eleven tappade motivation och sjélvfortroende nér det gallde
lasning och skrivande. Forfattaren ifragasatter om tidiga upptackter av brister och tidiga
insatser verkligen forhindrar las- och skrivsvarigheter. Om det vore sa borde val eleven aldrig
ha utvecklat lasproblem. Hon tar ocksa upp dilemmat med att redan i skolstarten genomfora
diagnoser for att se vilka barn som inte kan lasa, nér det &r i skolan de ska lara sig lasa.

Bystrom och Bruce (2018) anser att speciallérare har en specifik kunskap nér det galler

elevers sprak-, las-, och skrivutveckling och de svarigheter som é&r relaterade till den
utvecklingen. Forfattarna havdar att detta ar mycket viktig kunskap for alla som arbetar
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med elever eftersom kunskapen bade handlar om hur elever lar sig och om de
undervisningsverktyg som larare anvénder sig av. Det ar darfor av storsta vikt att speciallérare
och amnes- och klasslarare samarbetar, inte bara nar det galler insatser pa individniva for
enskilda elever utan dven pa gruppniva for hela klassen. Vidare anser forfattarna att
speciallararens fordjupade kompetens inom omradet sprak-, las-, och skrivutveckling ger dem
sarskilda mojligheter att forsta och forhalla sig till de svarigheter som kan uppkomma bade
nar det galler larande och undervisning. Detta ar nédvandigt nér det galler arbetet med att
undanrdja hinder och optimera larandet for eleverna.

4.2 Skolutveckling

Harris (2011) har i en studie av skolorganisationen i Wales forsokt ge en dverblick dver
lararnas kollektiva larande i forhallande till de reformer som genomfors inom undervisningen.
Forfattaren anser att en av anledningarna till att reformer inom skolan misslyckas &r att
implementeringen av dem &r bristfallig. Manga ganger utgar dessa fran politiska initiativ och
beslut och forvantas fa snabbt genomslag hos de som arbetar i skolan. Men i manga fall finns
inte tillrackligt med tid avsatt for att kunna uppna en djupare forstaelse om vad reformen
innebar, vilket leder till att de forandringar som avses inte blir bestaende. Nér en ny reform
ska genomforas inom uthildning och skola far den ofta stor uppmarksamhet till att bérja med,
men for att den ska fa genomslagskraft kravs en tydlig strategi for hur den ska implementeras
i verksamheten. Detta menar forfattaren ar nagot som ofta saknas, vilket ocksa ar en orsak till
att forandringen uteblir.

Den mojlighet som lararna har att paverka och skapa utveckling inom skolan beskrivs i Bergs
(2003) frirumsmodell. I modellen sé&tter statliga och kommunala regelverk en yttre grans i
syfte att styra skolans verksamhet i den riktning som staten och kommunen énskar. Néar det
galler skolutveckling bestar denna yttre grans av dels skollagen (SFS 2010:800), dar det star
att huvudmannen ansvarar for att personalen har den kunskap som behdvs kring de
bestammelser som finns, dels av laroplanen (Skolverket, 2019 a) som slar fast att ett av
rektors ansvarsomraden &r att personalen ska fa den kompetensutveckling som kravs for att
fullgora sitt uppdrag pa ett professionellt sétt. Frirumsmodellens inre grans utgors av den
skolkultur som finns pa skolan. Det utrymme som finns mellan dessa granser kallar Berg

for frirum. Det &r i detta rum som skolans vardagsarbete genomférs och det &r har som det ar
mojligt att paverka och skapa utveckling (Berg, 2003). Enligt Scherp (2013) &r det kollegiala
larandet, larande som sker gemensamt mellan kollegor, det som ger bést forutsattning for att
skolutveckling ska ske. Om larandet blir till ett individuellt larande hos nagra fa pa
arbetsplatsen blir skolutveckling svar att genomfora. Enligt forfattaren behdver grupprocesser
skapas, exempelvis largrupper, dar medarbetarna tillsammans och pa ett systematiskt sétt
tydligg0r och visar erfarenheter och lardomar. Detta verkar enligt forfattaren ge ett betydligt
béttre resultat &n skolor som istallet satsar pa olika sorters fortbildningskurser. Det som
medarbetarna sjalva varit medskapande till omsatts i hogre grad i handling an kunskaper som
erhallits genom att lyssna till andra och deras slutsatser (Scherp, 2013).

Blossing (2013) beskriver i en artikel ett aktionsforskningsprojekt som pagatt under tre ar av
hur implementering av forandringsagenter gatt till i nagra skolor i tre kommuner i Sverige. |
de kommuner som deltog i forskningsprojektet bendmns larledare, processledare och
utvecklingspedagoger, de larare som tar pa sig detta uppdrag, som forandringsagenter. En
forklaring till varfor dessa kommuner ville infora forandringsagenter menar forfattaren var att
lyfta ledarskapsrollen fran rektor. En forhoppning som fanns var att en forandringsagent
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kan komma narmare den praktik som finns i klassrummen och pa sa sétt kan driva
skolutveckling pa ett mer kraftfullt satt eftersom hen finns ute i verksamheten.
Forandringsagenterna i undersokningen hade detta uppdrag som en mindre del i sin tjanst vid
sidan av sitt arbete som larare eller forskollarare. Resultatet av Blossings (2013) undersékning
visade att tydlig struktur och tydliga gemensamma utgangspunkter for samtal var nddvandiga
for att forandringsagenternas arbete med skolutveckling skulle bli framgangsrika pa skolorna.
Vidare visade undersékningen att det ar véasentligt att inte ge upp detta arbete utan att halla
fast vid dessa strukturer for att fa en varaktig utveckling (jamfor med Harris, 2011).
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5 Teoretiska utgangspunkter

| teoridelen beskrivs de perspektiv som anvands som utgangspunkt for att tolka och analysera
studiens resultat. Teorier anvands for att beskriva och forsta det som studeras (Ahlberg,
2016). Enligt forfattaren handlar de teoretiska utgangspunkterna om den position som
forskaren intar vid sjalva genomforandet av forskningen. Positionen som intas, perspektivet,
leder till ett sétt att uppfatta och studera foreteelser. Detta paverkar det som forskaren ser och
inte ser av det som studeras.

5.1 Specialpedagogiska perspektiv

Det insamlade materialet analyserades med fokus pa de specialpedagogiska perspektiven
kategoriskt perspektiv, relationellt perspektiv och dilemmaperspektivet. Ahlberg (2016) tar
upp de tva specialpedagogiska perspektiven kategoriskt och relationellt perspektiv. Inom det
kategoriska perspektivet anses att det ar eleven sjalv som &r barare av svarigheter i skolan, en
elev med svarigheter. Skolproblemen laggs hos eleven, och det blir skolans uppgift att
kompensera for elevens svarigheter. Detta kan ske genom att exempelvis speciallararen
arbetar enskilt med eleven for att forsoka kompensera for de svarigheter som finns. I ett
relationellt perspektiv anses elevens svarigheter uppsta i motet med den miljo som eleven
vistas i, en elev i svarigheter. Enligt det har perspektivet uppstar i stéllet elevens svarigheter i
relationen mellan eleven och omgivningens krav. Har ses istallet svarigheterna som ett
gemensamt ansvar for skolan, dar arbetslaget och speciallararen arbetar tillsammans och via
den ordinarie undervisningen i klassrummet (Ahlberg, 2016). Nar det géller
dilemmaperspektivet anser Nilholm (2019) att det finns nagra grundlaggande
dilemman/malkonflikter inom specialpedagogiken som det galler att hitta balans mellan
utifran etiska och demokratiska principer. Dessa ar bland annat konflikten mellan att urskilja
elever i behov av stdd och att undvika att de fastnar i den avvikande identitet som detta
innebar, att alla elever ska na de kunskapsmal som finns vid en viss tidpunkt samtidigt som
utbildningen ska mota varje elev dar hen befinner sig och utforma och anpassa
undervisningen darifran, samt konflikten mellan elevers behov av kompensation och behovet
av delaktighet pa samma villkor som andra elever. Larare stalls infor svara val nér tills synes
motstridiga krav maste uppfyllas.

5.2 Skolutveckling

Enligt Hakansson och Sundgren (2016) gar det att se fyra olika inriktningar inom
skolutvecklingsforskning; skolutveckling, skolférandring, skoleffektivitet och skolférbattring.
Dessa olika inriktningar dverlappar varandra.

Begreppet skolutveckling anvands ofta som ett 6vergripande begrepp inom
skolutvecklingsforskning och kan tydas pa manga olika satt beroende pa vilken samhallssyn,
méanniskosyn och kunskapssyn som ligger till grund for forskningen. Det handlar om olika
slags insatser i syfte att forbattra studieresultat och larande for elever samt innefattar &ven
skolans formaga att hantera forandringar. Ett annat vergripande begrepp inom
skolutvecklingsforskning ar skolférandring. Dar studeras de konsekvenser politiska
forandringar och samhallsforandringar far for skola och utbildningssystem. Forskning om
skoleffektivitet fokuserar pa de effekter som ldararen och undervisningen har pa elevernas
studieprestationer. Nar det galler det sista begreppet, skolforbattring, riktas forskningens
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uppmaérksamhet mot de processer och strategier som anvands inom skolan for att forbattra
undervisningen i syfte att forbattra elevernas studieresultat (Hakansson &Sundgren 2016).

Forfattarna menar att nya reformer och forandringar i styrdokument i sig inte automatiskt
leder till skolutveckling. Det maste finnas ett djupgaende engagemang och en vilja till
forandring, en drivkraft, hos de som arbetar pa en skola for att en forandring ska ske. Arbetet
med skolforbattring kraver stodstrukturer, i form av olika strategier, nér det galler kunskap
och kompetens for utvecklingsarbete. FOr att arbeta med skolforbattring dver hela
skolsystemet kravs en omfattande och stodjande infrastruktur av kunskap och kompetens for
utvecklingsarbete. Olika systemférandringar och strategier behover ha stod pa den enskilda
skolan. For att fa till stand en hallbar och omfattande skolutveckling kravs det att skolledare,
larare och &ven elever blir engagerade i de reformer och systemforandringar som
forandringsarbetet handlar om. (Hakansson &Sundgren 2016).
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6 Metodologi / metod

For att uppna studiens syfte och forsoka fa svar pa forskningsfragorna genomfordes en
kvalitativ intervjustudie med en hermeneutisk ansats. Den kvalitativa forskningsintervjun
handlar om att f nyanserade beskrivningar av de aspekter av respondenternas liv som
undersoks. Det arbetas med ord, i motsats till det kvantitativa som kan sdgas arbeta med
siffror (Kvale & Brinkman, 2014). En hermeneutisk ansats innebér att tolkningen av svaren
fran respondenterna utgar fran den forforstaelse och den erfarenhet som finns av det studerade
amnet hos intervjuaren. Odman (2017) menar att tolkning handlar om viljan att forsta. Nar det
handlar om vardagliga foreteelser har det utvecklats en forforstaelse, vilket innebdr att det inte
behover laggas ned sa mycket kraft pa sjélva tolkningsarbetet. | studien anvandes den
hermeneutiska cirkeln, att pendla fran del till helhet och tillbaka igen pa ett systematiskt satt
for att kunna bilda sig en uppfattning om det studerade, i enlighet med Odmans (2017)
beskrivning av meningsskapande som ett pussel. Forfattaren menar att genom den tolkning
som gors vidgas den egna forstaelsen. Detta innebdr att i tolkandet av studiens empiri
utvecklas en ny forforstaelse for det studerade hos studiens forfattare. Under arbetets

gang omtolkas verkligheten, och den forstas i och med det pa ett nytt satt. Studiens forfattare
har pa sa satt forandrat sin forforstaelse under arbetets gang, vilket skulle kunna paverka
tolkningsarbetet. Det kravs alltsa en vaksamhet hos de som tolkar materialet. Kontexten,
sammanhanget, & manga ganger helt avgorande for tolkningen och forstaelsen av det
studerade. En liknande intervjumiljé under alla intervjuer har efterstravats under insamlingen
av empirin for att minska kontextens eventuella paverkan pa det studerade. Det &r ofta texter
som tolkas inom hermeneutiken, men i den hér studien tolkas transkriberade intervjuer i syfte
att hitta ny kunskap utifran respondenternas egna beréttelser.

6.1 Datainsamlingsmetod

Studien genomfordes som en kvalitativ studie med sex stycken semistrukturerade intervjuer.
Detta for att kunna undersoka hur ett antal larare och specialldarare upplever och beskriver de
fragestallningar som formulerats i studiens syfte. Som utgangspunkt for intervjuerna anvandes
en intervjuguide (se bilaga 1) med olika teman. Den kvalitativa forskningsintervjun har

enligt Kvale och Brinkman (2014) som mal att fa nyanserade beskrivningar ur den intervjuade
personens livsvarld. Denna intervjumetod kan vara ett satt att fa ta del

av respondentens spontana resonemang. Respondentens erfarenheter skulle pa sa satt kunna
synliggoras utifran respondentens eget perspektiv. Genom att anvanda en intervjuguide med
ett antal huvudfragor, som ar lika for alla, och sedan félja upp dem med individuella
foljdfragor, kan svaren bli mer omfattande och fordjupade (Stukat, 2011). Detta stods

av Bryman (2016) som menar att denna metod bade ger sjalva intervjutillfallet och
intervjuguiden en storre flexibilitet an en strukturerad intervju i och med att det bade gar att
folja upp de svar som ges och ocksa eventuellt éndra de foljdfragor som finns beroende pa
respondentens svar pa de olika fragorna. Det finns ocksa nackdelar med en semistrukturerad
intervju som intervjuaren maste vara medveten om. Det kan till exempel vara ltt att hamna
utanfor det omrade som intervjun ar tankt att behandla. De fragor som intervjuaren valjer,
innebar ocksa att annat véljs bort. Detta kan leda till en vinkling av fokus i intervjun som
intervjuaren maste vara medveten om. Nagot som ocksa behdver tas i beaktande ar att de svar
som respondenten ger kan ge ett visst tolkningsutrymme. Respondentens uttalanden skapas i
den sociala praktik som intervjun ar, i samspel med den som intervjuar. Man kan sdga att
slutprodukten blir en social konstruktion (Kvale & Brinkman, 2014).
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For att utvéardera hur intervjuguidens fragor uppfattades av respondenterna, och for att se hur
de svar som gavs passade till studiens syfte, genomférdes en pilotintervju. En pilotintervju
kan minska risken att fragor i intervjuguiden inte besvaras pa grund av att respondenten kan
finna vissa fragor svara att besvara (Bryman, 2016). Eftersom pilotintervjun inte kommer att
inga i studiens resultat kontaktades en speciallarare som arbetar pa samma skola som en av
studiens forfattare. Hen informerades om studiens syfte, fragestallningar och etiska aspekter
genom det informationsbrev och samtyckesblankett som var ténkt att anvandas i studien.
Pilotintervjun, genomfordes pa speciallararens arbetsplats, och en ljudinspelning gjordes.
Samma eftermiddag transkriberades intervjun och analyserades av bada forfattarna av studien.
De svar som respondenten gav i denna intervju svarade vél mot studiens syfte och
fragestallningar varfor det inte gjordes nagra forandringar i intervjuguiden. Ovriga
respondenter som intervjuades har ingen personlig relation till de som intervjuat, vilket skulle
kunna gora att pilotintervjuns resultat skulle kunna se nagot annorlunda ut. Detta har tagits i
beaktande vid analys av materialet.

Innan intervjuerna genomfordes skickades ett informationsbrev (se bilaga 2) som innehéll
information om studiens syfte och etiska aspekter till larare och speciallarare pa tre skolor i
tva olika kommuner. De tre ldrare och tre speciallarare som tackade ja till att delta i studien
fick skriva pa en samtyckesblankett (se bilaga 3) infor deltagande i studien. Intervjufragorna
ldmnades inte ut i forvég, eftersom det intressanta var respondenternas spontana tankar och
uppfattningar kring vara fragestallningar.

De sex intervjuerna genomfordes i en lugn och avskild miljo som valdes av respondenterna
(Stukat, 2011). Studiens forfattare genomforde tre intervjuer var. Alla intervjuer genomfordes
under en vecka, och varje intervju tog mellan 15 och 30 minuter att genomfora.
Ljudinspelningar gjordes av intervjuerna och i ndra anslutning till intervjutillféallet
transkriberades ljudinspelningen av den som intervjuat. Att spela in intervjuerna gor att den
som intervjuar kan behalla fokus bade pa det som sags och hur det ségs (Bryman, 2016).

6.2 Urval

Tre larare och tre speciallarare som arbetar med las- och skrivinlarning pa lagstadiet och i
forskoleklass intervjuades. Urvalet gjordes utifran studiens syfte att ta del av hur larare och
speciallarare upplever och tolkar den nya garantin, hur den implementerats och tidiga insatser
i forhallande till garantin. Ett bekvamlighetsurval anvéandes, vilket enligt Bryman (2016)
betyder att man véljer ut respondenter som finns tillgangliga for de som intervjuar. Det
innebar att forfattarna till studien vande sig till tva speciallarare de kande till och bad dem
formedla kontakt med larare och speciallarare pa andra skolor. Tre larare och tre speciallarare
anmalde sitt intresse att delta i studien, ingen av dem hade nagon relation till studiens
forfattare. Deltagarna har varit yrkesverksamma som larare och speciallarare mellan 3 och 23
ar. De arbetar pa tre olika skolor som i studien benamns som skola A, skola B och skola C.

6.3 Analysmetod

Analys av det insamlade materialet gjordes i flera omgangar, till att borja med enskilt och
efter det av studiens forfattare gemensamt. Eftersom intervjuarnas forforstaelse kan innebara
att det delvis gors olika beddmningar om vad som dar av vikt i ett material bedomdes detta
vara ett relevant tillvagagangssatt. Mojliga tolkningar av intervjuerna diskuterades under
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arbetets gang, speciellt vid tveksamheter och andra fragor. Enligt Stukat (2011) &r det viktigt
med en noggrann beskrivning av hur tolkningsprocessen gar till.

Analys och bearbetning av materialet gjordes utifran en hermeneutisk ansats med fokus pa det
relationella och kategoriska perspektivet och dilemmaperspektivet. Den hermeneutiska cirkeln
innebar att analys och tolkning av materialet pendlar fran del till helhet, och fran helhet till
del, pa ett systematiskt satt. Forfattarnas forforstaelse och erfarenhet paverkar den analys och
tolkning som gors av den insamlade empirin. Med anledning av det utférdes analys och
bearbetning av bada forfattarna tillsammans. Detta for att minska risken for ensidiga
tolkningar. For sortering och kategorisering av det insamlade materialet anvandes en induktiv
process med en tabellmodell enligt Scherp (2013). Denna modell anvéndes for att fa en
overblick och for att upptacka olika moénster i det insamlade materialet. De delar i materialet
som uppfattades handla om samma sak bildade en kategori och gavs ett numeriskt vérde.
Varje ny kategori gavs sedan ett nytt numeriskt varde allt eftersom nya kategorier
uppmarksammades. Efter sorteringen gicks materialet igenom igen och underkategorier
skapades till varje huvudkategori. En nackdel med det har tillvagagangssattet kan

enligt Scherp (2013) vara att uppdelningen kan innebéra att helheten tappas, detta menar
ocksa Bryman (2016) kan vara ett problem. Genom den hermeneutiska cirkelns pendling
mellan del och helhet har ett forsok gjorts att inte forlora helheten i materialet. Utifran det
kategoriserade materialet och de monster som upptackts, startade arbetet med att forsoka
formulera lardomar och dra slutsatser.

6.4 Validitet, reliabilitet och generaliserbarhet

Reliabilitet handlar enligt Bryman (2016) om en studies tillforlitlighet, det vill s&ga om
resultatet fran en undersokning kommer bli detsamma om unders6kningen upprepas

igen. Stukat (2011) konstaterar att reliabilitet innebar hur bra méatinstrumentet (metoden)
mater det som ska métas. Det finns flera olika felfaktorer som kan leda till att minska
reliabiliteten hos en studie. En sadan felfaktor kan vara hur fragor och svar tolkas av den som
blir intervjuad och den som intervjuar. Kvale och Brinkman (2014) menar att validitet handlar
om att en metod mater det som den pastas ska mata. Stukat (2011) anser att validitet ar ett
svart och mangtydigt begrepp som hanger starkt samman med begreppet reliabilitet.

Enligt Bryman (2016) &r reliabilitet och validitet i kvalitativa studier svara kriterier att
uppfylla. Detta beror pa att forutsattningarna i olika sociala miljer sallan ar desamma, och
liknande forutséttningar ar dessutom svara att aterskapa. Detta torde ocksa gélla for denna
studie. For att minska risken for feltolkningar nar det galler fragor och svar i intervjuerna och
for att forsoka fa till liknande sociala miljoer i alla intervjusituationer, utarbetades en
intervjuguide som provades ut i en pilotintervju. Intervjun transkriberades i nara anslutning
till intervjun och analyserades sedan gemensamt av forfattarna till studien i syfte att reducera
de fragor som kan ge upphov till feltolkningar.

Genom att analysera fragor och svar gemensamt, samt diskutera den sociala miljon som
pilotintervjun &gde rum i, 6kade forutsattningarna for att kunna genomféra intervjuerna i
studien utifran liknande forutsattningar. | och med detta skulle reliabiliteten i studien kunna
oka. Det finns dock en medvetenhet om att resultaten som kommit fram i studien aterger de
tankar och uppfattningar som vara respondenter har, och att detta resultat inte kan
generaliseras till att gélla alla da studien &r begréansad i sin omfattning. Bryman (2016) menar
att de personer som intervjuas i en kvalitativ studie inte kan anses vara representativa for en
hel population.
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6.5 Etiska aspekter

| studien har hansyn tagits till Vetenskapsradets fyra forskningsetiska principer;
informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet samt nyttjandekravet
(Vetenskapsradet, 2017). Informationskravet handlar om att de respondenter som medverkar i
studien skall informeras om studiens syfte och om att deltagandet i studien &r frivilligt. Det
ska ocksa framga att respondenten nar som helst har ratt att avbryta sin medverkan. Detta har
informerats om i informationsbrev som lamnats till respondenterna i god tid innan sjalva
intervjutillfallet. Samtyckeskravet handlar om att respondenten har rétt att sjalv bestdmma
om, hur lange och pa vilka villkor deltagandet ska ske. Samtycke till att delta i studien har
inh&dmtats skriftligt via ett samtyckesformular innan intervjuerna genomfordes.
Konfidentialitetskravet handlar om att hansyn ska tas till respondenternas anonymitet. |
studien har respondenterna och deras arbetsplatser avidentifierats genom att
bokstavsbeteckningar har anvants istéllet for namn pa personer och skolor. Nyttjandekravet
handlar om att insamlat material enbart anvands for denna studie och att det insamlade
materialet kommer att forstoras efter att studien avslutats. Detta har respondenterna
informerats om skriftligt i informationsbrevet och muntligt i samband med intervjutillféllet.
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7 Resultat

Utifran syfte och forskningsfragor delas resultatet in i tre 6vergripande huvudkategorier som
presenteras nedan:

o Ldsa-, skriva-, rdknagarantin
o Tidiga insatser
o Fortbildning/implementering.

Resultatet presenteras i lopande text och med citat fran respondenterna.

7.1 Lasa-, skriva-, rAknagarantin

Alla respondenter uttryckte att syftet med lasa-, skriva-, raknagarantin ar att tidigt hitta de
elever som &r i behov av stod och att tidigt sétta in stodinsatser. Flera respondenter papekade
att det genom de tidiga kartlaggningarna som ingar i garantin, och som genomfors i
forskoleklass och arskurs 1, gar att tidigt fa syn pa de elever som riskerar att inte na
kunskapsmalen i arskurs 3. En speciallarare uttryckte det sa att hen ser pa garantin som ett
uppdrag; Att fa sa manga elever som mojligt att lara sig lasa, skriva och rdakna. Ingen av
respondenterna namnde nagon farhaga géllande om man med de obligatoriska
beddmningsmaterial som finns riskerar att missa en del av elever som har behov av sarskilt
stod.

Négra av lararna menade att lasa-, skriva-, raknagarantin innebar att alla elever ska kunna lasa
och skriva nar de lamnar arskurs tre, att alla elever garanteras na dessa kunskapsmal. En larare
ansag att det ger en trygghet bade for lararna och for eleverna att eleverna garanteras lara sig
lasa. Hen har uppfattat att rektor och speciallérare ska stotta larare och elever i detta. Andra
larare som uttryckt att lasa-, skriva-, rdknagarantin innebar att eleverna garanteras lara sig

ldsa och skriva menade att detta inte &r genomforbart. Alla elever kan inte lara sig att l1asa och
skriva innan de lamnar arskurs tre trots att det, som dessa larare uppfattat det, finns en garanti
som séger att eleverna ska uppna just detta. Lasa-, skriva-, raknagarantin handlar enligt
lagstiftaren inte om en garanti for resultat utan om en atgardsgaranti. Tva speciallarare uppgav
att lasa-, skriva-, rdknagarantin &r just en atgardsgaranti. De uttryckte det som att vissa
punkter maste vara genomforda for att garantin ska anses uppfylld och att det inte gar att
garantera att en elev blir laskunnig. Det gar endast att garantera att eleven far det stod som

den har ratt till.

Den ska ju garantera att alla ska na malen och fa tidig hjalp. Att fa alla att na sa langt
som mdjligt liksom sa att alla ska klara malen. Men det vet vi ju, att det ar inte alltid det
funkar. Léarare skola A.

Betraffande vad som ingar i lasa-, skriva-, rdknagarantin gav respondenterna olika svar. Tva
av respondenterna namnde inte ndgra moment som ingar i lasa-, skriva-, raknagarantin over
huvud taget. Lararna i studien namnde enbart delar av de obligatoriska moment som ingar i
garantin, medan de flesta speciallarare tog upp samtliga moment. Uppfattningen att det enbart
ar bedomningsstodet som ingar i garantin framkom hos nagra av lararna.

Hela den har snurran med kartlaggning, analys och insatser, utvardering. Utvardering
ar jatteviktigt. Speciallarare skola C.
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Ett annat syfte med lasa-, skriva-, rdknagarantin som togs upp av samtliga respondenter var att
det ska vara en likvardig utbildning i hela landet. De skillnader som finns mellan olika skolor
bade inom kommunerna och inom landet ska minska. Det géller bade undervisningen och det
stod som ges till elever som &r i behov av det. Alla elever ska ha réatt att fa det stod som de
behdver. En svarighet med att fa likvardighet i landet menade nagra respondenter ar att

larare har olika kunskap och erfarenheter och darfor gor olika beddmningar av elevernas
kunskap och behov. Denna skillnad i beddmningar menade de kan minska genom att l&rare
och speciallarare samarbetar nér det galler elever i behov av stdd.

Att det ska finnas specialpedagogisk kompetens med i arbetet ar ett av syftena med lasa-
skriva-, rdknagarantin. | enlighet med garantin ska nédvéndiga stodinsatser sattas in om en
elev befaras inte uppna kunskapskraven. Har ska larare och forskollarare samrada med
personal med specialpedagogisk kompetens. Specialldrarna i undersékningen tog upp vikten
av att utnyttja de olika kompetenser som forskollarare, larare och speciallérare har, att det ar
viktigt att hjalpas at. En respondent sammanfattade dessa tankar med att konstatera att det ar
gynnsamt om lararna och speciallararen arbetar nara varandra. Nagot speciallararna i studien
understrok var att speciallararen har sarskild kompetens nér det galler kunskaper inom
sprakutveckling och att det galler att ta vara pa den kompetensen. Samtidigt papekades det av
tva speciallarare att en mentor inte kan avsaga sig sitt ansvar for en elev som behéver stod.
Elevhalsa och mentorer behdver gemensamt diskutera vad som behdver goras i klassen, alltsa
pa gruppniva, men aven vad den enskilda eleven behdver ha for stod. Vad kan varije larare och
arbetslag gora och vad kan specialldraren bidra med? Det som ndmndes av lararna i studien
var att de ofta saknade stod av speciallérare. Det framkom i studien att samarbetet mellan
larare och specialldrare &r av storsta vikt for att kunna gora ratt bedémning och for att eleven
ska fa ratt stod. En larare ansag sig inte ha detta stod i nulaget. Tva av speciallarare papekade
ocksa att det tidigare varit for lite samarbete med elevhalsan, dér den specialpedagogiska
kompetensen ar en del, och att regeringen i lasa-, skriva-, raknagarantin vill 6ka samarbetet
med elevhalsan.

...Jag skulle vilja ha mer stéttning och stéd och just att inte behdva vara ensam i den
har bedomningen som ska goras, jag behdver ndgon att bolla med som kan lite mer an
jag. Larare skola A.

Alla respondenter sag positivt pa lasa-, skriva-, rdknagarantins mojlighet att tidigt upptacka
elever i behov av stéd och att tidigt satta in stodatgarder. Som exempel namndes att om en
elev far hjalp i tid sa minskar risken for daligt sjalvfortroende. Ratt insatser ar en forutséttning
for att lyckas enligt flera respondenter. Genom tidigt stod forbattras mojligheterna for elever
att lyckas i skolarbetet. Genom att ge dem en bra grund att std pa forbattras forutsattningarna
for att klara skolan hogre upp i arskurserna.

Nagra respondenter tog upp att det inte finns specialpedagogisk kompetens att tillga i den
utstrackning som behdvs pa alla skolor trots att det ar inskrivet i lagen. Alla skolor har inte
lyckats rekrytera speciallarare och specialpedagoger eftersom det rader brist inom de yrkena.
Andra orsaker till att det saknas specialpedagogisk kompetens uppges vara att skolorna inte
har rad att anstélla speciallarare och specialpedagoger i den utstrackning som skolorna
behover. Tva respondenter menade att de oroar sig for de ekonomiska forutséttningarna och
papekade att det inte lar komma mer resurser. Hur ska man i sa fall kunna omférdela
resurserna?
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Det ar sarbart. Men det star ju framskrivet och inskrivet i lagen att det ska vara sa. Men
jag tror att manga kommuner kommer att fa problem med att uppfylla det tyvarr.
Svarigheter med dokumentation kan vara om jag lamnas ensam i det bade i analysdelen
och dokumentationen. Man har ingen att bolla med. Speciallarare skola B.

Alla intervjuade specialldrare namnde att det finns en oro bland klasslararna fér 6kad
arbetsbelastning. Det handlar enligt respondenterna om en radsla att inte hinna med att géra
det som kréavs. | intervjuerna handlade det bland annat om att forskollararna ska hinna med
att gora kartlaggningarna i forskoleklass. Det &r manga moment som ingar och som ska goras
med unga elever. Denna oro namndes inte av nagon av lararna i intervjuerna, det framkom
bara bland speciall&rarna.

Tva av respondenterna tog upp att krav fran vardnadshavare kan vara en svarighet.
Vardnadshavare kraver ibland mer av lararna an vad som kan uppfyllas av skolan utifran lasa-
, skriva-, raknagarantin. En respondent menade att det kan vara svart att beméta en
vardnadshavare som last eller hort talas om garantin och som ifragasatter varfor inte deras
barn l&rt sig l&sa nar det nu finns en garanti for att skolan ska lara barnen att lasa.

Det ar ju om vi har sadana som trycker pd utifrdn...eller familjer eller sd...gor mer for
mitt barn...vi kan ju inte gora om personen. Utan vi kommer inte langre an hit just
nu...men utvecklingen har gatt framat. Speciallarare skola C.

Nar det galler kravet pa dokumentationen som finns i lasa-, skriva-, raknagarantin menade de
flesta respondenterna att det inte ar nagonting nytt, att det kravet funnits sedan tidigare. De
menade ocksa att dokumentation ar en forutsattning for att kunna se vart eleven befinner sig
och vad som behéver utvecklas. Dokumentation ar aven en forutsattning for att kunna
utvérdera de insatser som gjorts.

7.2 Tidiga insatser

Respondenterna upplever att stod satts in for de elever som &r i behov av stod, men det &r inte
alltid stodet satts in tidigt. Vissa elever kan fa vanta pa att fa det stod som larare och
speciallarare anser vara nédvandigt for att eleven ska utvecklas sa langt som det ar mojligt.
Detta uttryckte flera av respondenterna vara en frustration, och ett standigt daligt samvete.
Larare och specialldrare anser sig ofta veta vad eleverna behtéver, men kan inte alltid ge det
stod som de anser behdvs. Ett genomgaende tema i respondenternas svar handlade om vikten
av att satta in atgarder tidigt om eleven uppvisar svarigheter. Detta ansag alla intervjuade
larare och speciallarare vara mycket viktigt.

Jag kan inte se nagot negativt med tidiga insatser om man jobbar férebyggande och
framjande med insatser. Specialldrare skola B.

Det marks ocksa en forskjutning av fokus i respondenternas beskrivningar; fran att vanta och
se om eleverna mognar och utvecklas, vilket enligt respondenterna var vanligare tidigare, mot
att atgarder faktiskt ska sattas in tidigt.

Det &r viktigt att satta in resurser, eller extra hjélp, tidigt helt enkelt. Jag tror, ju
tidigare desto béattre. Nar det har borjade (garantin) sa har insatserna ju satts in
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tidigare an de gjorde for nagra ar sen. For da gjorde man ju ingenting i arskurs ett,
ingenting, utan vi bara kollade laget, man vaxer till sig och utvecklas och sa.
Larare skola A.

Inte nagon av lararna i studien uttryckte nagot negativt med att satta in tidiga insatser nar ett
behov har uppmarksammats. Eventuella nackdelar dvervéags helt av de positiva effekter som
lararna uppgav. Daremot ansag en larare att eleverna i forskoleklass skulle kunna vara for
unga for att vara mottagliga for insatser, och att det i sa fall skulle vara battre att vanta med att
satta in atgarder. Vidare menade respondenterna att tidiga insatser handlar om att sétta in
insatser sa tidigt som mojligt, vilket i svaren ocksa inkluderar férskoleklass.

Nagot som skulle kunna hindra att insatser satts in tidigt, nar det finns ett identifierat

behov, var enligt flera respondenter tid, vilket ocksa handlar om ekonomi. Det finns inte
tillrackligt mycket tid, speciallérartid, for att hinna med alla elever som skulle behdva
insatser. Bade larare och speciallarare menade att det inte alltid satts in atgarder tidigt, trots
identifierade behov. Bristen pa tid visar sig framfor allt genom att det finns manga aldre
elever som behdver stod och dessa elever prioriteras fore de yngre enligt flera respondenter.
Det satts enligt respondenterna ofta in insatser for de aldre eleverna, istéllet for att hinna
arbeta forebyggande med de yngre. Att arbeta forebyggande ansags vara en framgangsfaktor
enligt flera respondenter.

Man sag att manga i arskurs 9 har atgardsprogram och att mycket specialpedagogisk
kompetens sétts in dar. Att man ska dra ned den har kompetensen till lagre aldrar och
satta in insatser dar. For att forhindra for mycket skolmisslyckanden hos vara

elever. Speciallérare skola C.

En viktig aspekt handlar om att fa insatser tidigt for att motverka eventuella misslyckanden i
skolan. Att misslyckas i skolarbetet kan fa 6desdigra konsekvenser for den enskilda eleven,
bade nar det galler det egna sjalvfortroendet och tron pa den egna férmagan.

Det har varit jattebra att fa hjalp tidigt, for man marker ocksa att det blir lattare for
dem sen. Det &r ju en san stor del, 1asa och skriva i alla amnen, sa det ar viktigt att de
far hjalp snabbt tanker jag. Larare skola A.

Det mérktes en viss skillnad i hur l&rare och specialldrare beskriver tidiga insatser och stod.
For de medverkande lararna handlade tidiga insatser framst om enskild undervisning av elever
I behov av stod. Stodet handlade i hdg grad om lasning/avkodning. Ingen av de medverkande
lararna, eller speciallérarna, tog upp skrivning som en del av de tidiga insatserna. Nar det
géller specialldrarna mérktes delvis en annan sorts svar géallande tidigt stéd. Det stod som
speciallararna beskrev handlar framfor allt om stod pa gruppniva. Det enskilda

stddet handlade till stor del om elever som har behov av sérskilt stdd och har ett
atgardsprogram. Stod pa gruppniva kunde till exempel handla om att speciallararen deltog i
gruppen for att lara kénna alla och skapa en relation till varje elev.

Det relationella ar viktigt. Att lara kénna alla ar ocksa bra om svarigheter dyker upp
senare. Speciallérare skola B.

Speciallararna tog ocksa upp av en tillganglig larmiljo, och hur man kan arbeta for att sa

manga som mojligt ska kunna vara delaktiga i skolan. Arbetet med en tillganglig larmiljo
handlar bland annat om att sa fa elever som majligt ska vara i behov av ett senare sarskilt
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stod. Respondenterna menade att det forebyggande arbetet ar viktigt, istéllet for att enbart
arbeta med ett atgardande insatser. Om mer tid laggs pa ett férebyggande arbete tidigt under
skolaren, undviks ett mer atgardande arbete senare enligt speciallararna.

Vi jobbar jattemycket med basen om man séger, med ledning och stimulans, for att fa en
tillganglig larmiljo for s manga som vi bara kan. Speciallarare skola C.

7.3 Fortbildning och implementering

Gemensamt for alla respondenter var att de inte fatt nagon sorts fortbildning fran huvudman
innan genomforandet av l&sa-, skriva-, rdknagarantin. Majoriteten av respondenterna har
sjalva tagit reda pa vad garantin innebar och handlar om. I nagra fall har ocksa garantin
diskuterats pa konferenser, i arbetslag eller i olika natverk. En av respondenterna uppgav att
hen sett pa nagra av de filmer som finns att titta pa fran Skolverket.

Pa ett APT (en arbetsplatstréaff), valdigt kort information egentligen. Sen har man last
pa Skolverkets sida om det. Pa eget initiativ. Speciallarare skola A.

En majoritet av respondenterna uppgav att de skulle vilja ha fortbildning for att kunna arbeta
med garantin pa bésta satt. En skillnad i respondenternas beskrivningar marktes hos tva av
speciallararna, som ansag att det ingar i deras uppdrag att halla sig uppdaterade kring nya
regler och lagar. En del i uppdraget kan ocksa besta av att hjalpa kollegorna att halla sig
uppdaterade. Till sin hjélp i detta arbete har de kommunens specialpedagogiska natverk. Flera
av respondenterna tog upp kollegialt larande som en viktig del av implementeringen av nya
bestammelser. Att driva och vara en del av det kollegiala larandet skulle kunna inga i
speciallararens arbetsuppgifter enligt flera respondenter, en av speciallararna angav att hen
har detta uppdrag i sin arbetsbeskrivning.

Det ingar i min arbetsbeskrivning att jag ska vara uppdaterad pa vad det ar som galler
och &ven vara stod for vara mentorer nar det till exempel kommer nytt
kartlaggningsmaterial sa man kan hjalpas at med det har. Speciallarare skola C.

Specialldrarna i studien poangterade vikten av att ha bra rutiner kring momenten i l&sa-,
skriva-, rdknagarantin. Rutiner som ar tydliga sa att alla vet vad som forvéantas av dem och sa
att alla kanner sig delaktiga. For att fa till dessa rutiner beskrev tva av speciallararna att moten
pa skolan som handlade om maluppfyllnad och stod hade en métesstruktur som bidrog till
diskussioner bland de deltagande lararna. | dessa moten hade speciallararna rollen som
samtalsledare.

Att kunskap och kompetens hos lararna ar viktigt for elevernas kunskapsutveckling
papekades ocksa av nagra av speciallararna. En annan aspekt som togs upp av dessa
speciallérare var att fortbildning och implementering av nya riktlinjer och bestammelser ar en
viktig del av lararnas kompetensutveckling. Det ar darfor viktigt att det finns
kompetensutveckling att tillga. Den kompetensutveckling som finns maste ocksa vara kand av
den som ansvararar for att kompetensutveckling genomfors och de som
kompetensutvecklingen riktar sig till.

Mer fortbildning for de som ska genomfora det, alltsa forskollarare och larare, sa att
alla forstar syftet med det. Speciallarare skola C.

26



8 Diskussion

| foljande avsnitt diskuteras studiens resultat i forhallande till syfte, forskningsfragor och
teoretiska utgangspunkter. Resultatet diskuteras med fokus pa lasa- och skrivadelen i lasa-,
skriva-, rdknagarantin. Avsnittet inleds med en resultatdiskussion, dar studiens resultat
diskuteras i forhallande till teoretiska utgangspunkter, litteratur och tidigare forskning. Efter
det foljer en metoddiskussion, dar val av metod diskuteras utifran for- och

nackdelar. Avslutningsvis presenteras slutsatser och forslag pa vidare forskning.

8.1 Resultatdiskussion

Resultatdiskussionen inleds med en kort summering av studiens resultat. Syftet med studien
var att undersoka hur larare och speciallarare upplever och tolkar den nya lasa-, skriva-,
raknagarantin med fokus pa lasa- och skrivadelen och hur garantin implementerats. Syftet var
vidare att ta reda pa hur namnda yrkeskategorier upplever och beskriver arbetet med tidiga
insatser i forhallande till garantin.

Resultatet visade att elever ofta far det stod som de har rétt till, men att stodet manga ganger
inte satts in tidigt. Elever kan enligt respondenterna fa vanta pa stodinsatser. Detta kunde
enligt respondenterna bero pa att det saknades tid, ekonomiska forutsattningar eller
specialpedagogisk kompetens. Resultatet visade ocksa att det hos flera respondenter saknades
kunskap om lésa-, skriva-, raknagarantin och vad som ingar i den. Resultatet visade ocksa att
flertalet av respondenterna saknade nagon form av fortbildning kring garantin, och att detta
efterfragades.

Resultatet skrivs fram utifran underrubrikerna:

e Ldsa-, skriva-, réknagarantin.
 Far elever det stod de behover i ratt tid?
o Brist pa fortbildning kring lasa-, skriva-, raknagarantin.

Resultatdiskussionen avslutas med ett avsnitt dar studiens resultat sarskilt diskuteras utifran
de specialpedagogiska perspektiv som tas upp i teoretiska utgangspunkter.

8.1.1 Olika tolkningar av lasa-, skriva-, rdknagarantins innebdrd

Lasa-, skriva-, rdknagarantin infordes i Skollagen (SFS 2010:800) efter att Sverige under flera
ar haft sjunkande resultat, exempelvis i de bada internationella undersokningarna PISA
(Skolverket, 2019b) och PIRLS (Skolverket, 2017). Det &r en atgardsgaranti vilket innebér att
skolan maste satta in atgarder om det befaras att en elev inte kommer att na kunskapsmalen i
arskurs 3 (SFS 2010:800). Det handlar alltsa inte om att alla elever garanteras att lara sig lasa,
skriva och rakna. | resultatet fran denna studie framkommer att respondenterna har olika
uppfattningar om vad lasa-, skriva-, rdknagarantin innebar. Nagra av lararna menar att det
handlar om att alla elever garanteras kunna skriva och lasa nar de lamnar arskurs 3. Endast en
av speciallararna anger att det ar en garanti for att stodatgarder ska sattas in medan 6vriga
respondenter inte anger vad garantin innebéar. Det verkar alltsa som att det finns oklarheter
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bland larare om nagot sa grundlaggande som vad garantin innebar. Lasa-, skriva-,
raknagarantin ar inte en garanti for resultat utan en atgardsgaranti.

Forutom att det rader oklarheter om vad lasa-, skriva-, raknagarantin innebar framkommer det
i resultatet att flera respondenter inte har klart for sig vad som ingar och vilka moment som
maste genomforas for att garantin ska anses vara uppfylld. De flesta specialldrare angav alla
de obligatoriska momenten, dels genom att ndmna dem dels genom att hanvisa till den
information och de bilder (se figur 1 och 2) om vad som ska inga i lasa-, skriva-,
raknagarantin som finns pa skolverkets hemsida (Skolverket, 2020). De moment som angavs
av flest respondenter var de som gallde kartlaggningarna i forskoleklass och
bedémningsstodet i arskurs 1. Skolverkets och Specialpedagogiska myndighetens
implementeringsuppdrag fran regeringen (Regeringsbeslut U2018/02959/S) verkar inte natt
fram till alla larare som arbetar med de elever som garantin galler for. Det skulle kunna var sa
att larare likstaller l&sa-, skriva- raknagarantin med kartlaggningsmaterialet i forskoleklass
och bedomningsstodet i arskurs 1, att de inte & medvetna om 6vriga delar i lasa-, skriva-,
raknagarantin. En svarighet som tas upp av nagra respondenter &r krav fran vardnadshavare,
att de kraver mer av lararna an vad som kan uppfyllas enligt l&sa-, skriva-, rdknagarantin.
Detta blir problematiskt om lararen inte har kunskaper om vad garantin innebar och vilka
moment som &r obligatoriska inom garantin.

Nér det galler vilket det huvudsakliga syftet &r med l&sa-, skriva-, raknagarantin anger alla
respondenter att det ar att tidigt hitta och satta in stodatgarder for de elever som ar i behov av
stod. Det ar ocksa det som statens offentliga utredningar anger vara det viktigaste syftet med
garantin (SOU 2016:59). Alla respondenter namner ocksa att ett syfte med lasa-, skriva-,
raknagarantin ar att alla elever ska fa det stéd som de har ratt till och att uthildningen ska vara
likvérdig i hela landet. Likvardighet &r inget som anges som specifikt syfte i lasa- skriva-,
raknagarantin. Daremot ar det inskrivet pa andra sétt i skollagen (SFS 2010:800), till exempel
genom att skolan ska stréva efter att kompensera elevernas forutsattningar for att tillagna sig
utbildningen. Det star ocksa i laroplanen att skolan ska framja alla elevers larande
(Skolverket, 2019a).

Specialldrarna i studien angav att det finns en oro hos klasslarare for 6kad arbetsbelastning, en
radsla att inte hinna med de atgarder som garantin kraver. Denna farhaga har ocksa horts i
debatten om l&sa-, skriva-, raknagarantin (Olsson, 2019). Ingen av lararna i studien tar upp
detta. VVad ar det som gor att speciallararna ndmner denna oro nar ingen av lararna gor det?
Kan det vara sa att speciallararna i studien ar mer insatta i alla moment som lésa-, skriva-,
raknagarantin innebdr medan lararna i studien inte ar lika insatta? Det kan stdimma till viss
del, tva av speciallararna i studien angav alla moment som ingar i lasa-, skriva-, raknagarantin
men ingen av lararna ndmnde alla delar som ska genomfdras for att garantin ska anses

vara uppfylld. Ett av momenten i lasa-, skriva-, raknagarantin ar kravet pa dokumentation
(SFS 2010:800). Har menar de flesta respondenter att det inte blivit nagon storre skillnad i
och med garantins inférande, det har kravet har funnits sedan lange.

Enligt Statens offentliga utredningar (SOU 2016:59) ingar det i lasa-, skriva-, rdknagarantin
att larare och forskolldrare skall samrada med personal med specialpedagogisk kompetens om
elevens kunskapsutveckling om lararen finner indikatorer pa att en elev behover stod i sitt
larande. Detta berors pa flera olika satt av respondenterna i studien och anses av dem vara en
nddvéndighet for att kunna ge elever det stod som de behdver och har rétt till. Speciallararen
besitter specifika kunskaper inom las- och skrivutveckling som inte gar att bortse ifran nar det
galler att ge elever ratt forutsattningar for att kunna na de kunskapsmal som finns i skolan.
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Detta stods av Bystrom och Bruce (2018) som hdvdar att speciallararens kunskap ar mycket
viktig for de som arbetar med elever i skolan eftersom speciallararnas kompetens innefattar
bade hur elever lar och kunskap om de verktyg som léarare anvander sig av i undervisningen.

Aven Tjernberg (2013) betonar vikten av den specialpedagogiska kompetensen. Forfattaren
menar att det ar viktigt att alla larare har grundlaggande insikter i specialpedagogiska fragor
for att kunna samarbeta med skolans specialpedagogiska kompetens kring de elever som
behover sadant stod. Ett samarbete mellan larare och speciallarare blir har nodvandigt. En oro
som finns hos nagra av respondenterna i denna studie ar att det inte finns tillrackligt med
specialldrarkompetens i kommunerna och skolorna, och att det skulle kunna innebéra att
samradet med personal som besitter specialpedagogisk kompetens uteblir och att lararen
ldmnas ensam i bedémningen av elever. En respondent vittnar om hur hen ként sig ensam i
bedémningen i och med att det inte funnits nagon med specialpedagogisk kompetens att
diskutera med. Att det finns larare som kanner sa ar ett stort problem eftersom det star
inskrivet i skollagen (SFS 2010:800) att larare ska samrada med specialpedagogisk
kompetens for att lasa-, skriva-, raknagarantin ska vara uppfyllid.

8.1.2 Far elever det stod de behover i ratt tid?

Det som genomsyrar resultatet géllande lararnas och speciallérarnas beskrivningar och
upplevelser nar det géller tidiga insatser &r att det visserligen sétts in stodatgarder for de
elever som &r i behov av det, men att elever allt for ofta far vanta for lange pa stodet. Genom
att ge stod tidigt gar det att forebygga och motverka misslyckanden senare under skoltiden,
misslyckanden som kan fa ddesdigra konsekvenser enligt respondenterna nar det géller
sjalvfortroendet och tron pa den egna formagan. Att inte kunna ge detta stod tidigt upplevs
som frustrerande och en standig orsak till daligt samvete. Vikten av att tidigt upptéacka elever i
riskzonen for las- och skrivsvarigheter och att tidigt satta in stodatgarder for att forhindra
dessa svarigheter tas upp i ett flertal forskningsstudier (Catts et.al, 2015; Hausstatter &
Takala, 2011; Myrberg, 2001; Partanen & Siegel, 2014). Respondenternas erfarenheter om de
konsekvenser som skolmisslyckanden kan fa for elever som inte far tillrackligt stod delas av
bland annat Myrberg (2001) som patalar att dessa elever kommer ohjalpligt efter sina
klasskamrater och riskerar att hamna i en negativ spiral av misslyckanden. Fridolfsson (2015)
tar upp att det blir ett glapp mellan svaga och goda lasare, den sa kallade Matteuseffekten
(Stanovich, 1986). Inom forskningen finns det alltsa starkt stod for det respondenterna tar upp
nar det galler vikten av tidiga insatser.

| resultatet framkom en markbar forskjutning i respondenternas svar; fran att vanta in elevers
utveckling och mognad innan stod sétts in mot att atgarder faktiskt satts in. Detta verkar inte
galla fullt ut eftersom manga larare beskriver att de kanner en frustration éver att elever inte
far stod i ratt tid. Som orsak namner respondenter tidsbrist och brist pa ekonomiska resurser
och det far till foljd att istallet for att arbeta med forebyggande insatser for yngre elever ar
man tvungen att sétta in atgarder for de dldre eleverna. Nagra av respondenterna namnde detta
som en av orsakerna till att l&sa- skriva- réknagarantin genomfordes, att lagstiftaren vill
forskjuta specialpedagogisk kompetens till de lagre aldrarna i syfte att minska antalet
atgardsprogram i arskurs 9. Inom svensk grundskola satts sarskilt stod ofta in sent under
skoltiden (Skolverket, 2019c). Detta skulle lasa-, skriva-, raknagarantin kunna andra pa.
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Det stdd som respondenterna i studien beskriver handlar framst om l&sning/avkodning. For att
beskriva vad lasning ar anvands ofta modellen The Simple View of Reading. Modellen visar
pa sambandet mellan de olika delarna avkodning och forstaelse for att beskriva vad lasning ar;
Lasning = Avkodning x Forstaelse (Gough &Tunmer, 1986). Det kravs bade att eleven kan
avkoda och forsta det lasta for att lasningen ska fungera. Férutom avkodning och forstaelse
kravs ocksa tillracklig spraklig formaga, motivation och intresse (Fridolfsson, 2015). Flera
respondenter tar upp lasning som en viktig del for att 6vriga &mnen i skolan ska

fungera. Ingen av de medverkande respondenterna tar upp skrivning som en del av de tidiga
insatserna. Hagtvet (2009) beskriver skrivning med en formel liknande den for l&sning;
Skrivning = Inkodning x Budskap. Problem inom omradena lasning och skrivning skrivs ofta
samman som las- och skrivsvarigheter. Att ingen av respondenterna namner skrivning som en
del av de tidiga insatserna skulle kunna forklaras av att respondenterna sammankopplar
lasning och skrivning till ett begrepp; las- och skrivsvarigheter, utan att sarskilja dem i sina
beskrivningar av det tidiga stodet. En annan mojlig forklaring kan vara att de tidiga insatserna
framfor allt fokuseras pa lasning for att lasflyt prioriteras framfor exempelvis skrivning.

Det behovs spraklig medvetenhet for att lara sig lasa och skriva och nar det géller den tidiga
las- och skrivutvecklingen anses fonologisk medvetenhet vara sérskilt viktig (Fridolfsson,
2015; Hgien & Lundberg, 2013; Kamhi & Catts, 2013; Wolff, 2011). Elever som har, eller
ligger i riskzonen for att fa, las- och skrivsvarigheter behdver darfor explicit och systematisk
undervisning om bokstav-ljudkopplingar (Taube et. al, 2015). Detta far stod av Hgien och
Lundberg (2013) som menar att den fonologiska traningen har allra storst effekt om den sker
systematiskt och nar det finns en tydlig koppling till skriftspraket. Att den explicita och
systematiska undervisningen ar mycket viktig for elevernas las- och skrivutveckling namner
ocksa nagra av speciallararna i studien.

Flera av lararna i denna studie ansag att det obligatoriska kartlaggningsmaterialet i
forskoleklass och bedomningsstodet pa lagstadiet &r bra nar det galler att tidigt hitta elever i
behov av stéd. En tidig screening, innan den formella lasundervisningen paborjas, ar 6nskvard
for att kunna forebygga eventuella senare lassvarigheter (Poulsen et.al, 2017). Det finns bade
statisk och dynamisk bedémning, men den dynamiska dar att foredra eftersom den med storre
sakerhet kan forutsaga vilka elever som ar i riskzonen for las- och skrivsvarigheter enligt
Petersen et.al (2018). Det obligatoriska kartlaggningsmaterialet och bedémningsstddet
bedomer elevernas kunskaper vid testtillfallet, och kan darmed raknas som mer statiska
bedémningar av elevernas kunskaper. Detta skulle i sa fall enligt forfattarna kunna innebéra
att de obligatoriska bedémningsmaterial som anvands kan missa att identifiera elever i behov
av stod. Ingen av respondenterna namnde nagon farhaga gallande om det med de
obligatoriska bedémningsmaterial som finns foreligger en risk att missa en del av elever som
har behov av sarskilt stod.

De flesta respondenter sag enbart positivt pa tidiga insatser. Bland respondenterna fanns det
nagra fa som uttryckte en farhaga att tidiga insatser skulle kunna inverka negativt pa de elever
som far ta del av stodet. Elever skulle kunna kéanna sig utpekade, vilket kan innebéra ett samre
sjalvfortroende gallande skolarbetet, nagot som ocksa Ewald (1993) tar upp. Andra problem
som kan uppsta handlar om att larare letar efter fel hos eleverna, till exempel genom
anvandandet av tidiga och flera kartlaggnings- och bedémningsmaterial. Tidig identifikation
av elevers stodbehov kan innebéra ett dilemma enligt Nilholm (2019), eftersom eleven
behdver stod samtidigt som eleven riskerar att fa en identitet utifran svarigheten. En tidig
kartlaggning av elevers kunskaper riskerar att missa elever som &r i riskzonen for las- och
skrivsvarigheter (Poulsen et.al, 2017). Ett dilemma med tidig kartlaggning ar ocksa att elever
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screenas pa saker som de inte hunnit lara sig i skolan, trots att det ar skolans uppdrag att ldra
ut det som testas. Detta menar ocksa Ewald (1993) &r ett problem.

8.1.3 Bristen pa fortbildning kring lasa-, skriva- raknagarantin.

Samtliga respondenter i studien uppgav att de inte fatt nagon fortbildning av huvudmannen
om lasa-, skriva- raknagarantin och det ar nagot som de flesta av dem sager att de saknar.
Majoriteten av dem uppgav att de sjalva tagit reda pa vad lasa-, skriva-, raknagarantin innebar
och nagra beskrev att garantin diskuterats pa konferenser, i arbetslag eller i olika natverk. Det
framkom ocksa i studien att det rader en del osékerhet kring lasa-, skriva-, raknagarantin, bade
nar det galler vad garantin innebér, det vill siga att det &r en atgardsgaranti, och vilka moment
som ingar i den. Enligt skollagen (SFS 2010:800) ar det huvudmannens ansvar att se till att
personalen far kompetensutveckling och att de har kunskap om de gallande bestammelser som
finns. I laroplanen (Skolverket, 2019a) anges detta vara ett av rektors ansvarsomraden. |
samband med att lasa-, skriva-, raknagarantin inférdes gav regeringen i uppdrag till
Skolverket och Specialpedagogiska skolmyndigheten att genomfora insatser for att
implementera garantin (Regeringsbeslut U2018/02959/S). De bada myndigheterna har pa sina
respektive hemsidor information och kompetensutveckling for de som arbetar med l&sa-,
skriva-, rdknagarantin (Skolverket, 2020; Specialpedagogiska skolmyndigheten, 2020).

Det ar tydligt i skolans styrdokument vem som ansvarar for personalens fortbildning och det
finns information och kompetensutveckling att tillgd. Anda menar lararna och speciallararna i
studien att de inte fatt nagon fortbildning kring lasa-, skriva-, raknagarantin. Det forefaller
som att garantin inte fatt genomslag pa alla respondenters skolor vilket tyder pa att det finns
brister i implementeringen. Enligt Harris (2011) &r just bristen pa implementering en av
anledningarna till att nya reformer inom skolan misslyckas. Ofta far en reform stor
uppmarksamhet nar den introduceras men den forvéntade forandringen kan utebli nér det
saknas en tydlig strategi for hur den ska implementeras i verksamheten. Detta stods ocksa av
Hékansson och Sundgren (2016) som menar att olika strategier, stodstrukturer, kravs for ett
lyckat utvecklingsarbete. Speciallararna i studien patalade vikten av tydliga rutiner, dar alla
inblandade kénner sig delaktiga och vet vad som férvantas av dem nar det géller arbetet kring
lasa-, skriva, raknagarantin. Nagra speciallarare beskriver att skolorna de arbetar pa har en
sadan motesstruktur, en motesstruktur som bidrar till diskussioner bland de deltagande
lararna. | dessa moten har speciallararna rollen som samtalsledare. Enligt Blossing (2003) &r
tydlig struktur och tydliga gemensamma utgangspunkter for samtal nddvandiga for att
forandringsagenternas, i det hér fallet specialldrarnas, skolutvecklingsarbete ska vara
framgangsrikt. Det ar enligt forfattaren viktigt att halla fast vid dessa strukturer for att
utvecklingen ska fortgd. Detta dverensstimmer med det som Harris (2011) skriver om att det
behover avséttas tid for att implementera en reform pa ett djupare plan.

Det verkar som den information och fortbildning som finns om lasa-, skriva-, raknagarantin
inte nar ut i verksamheten fullt ut, att skolor inte tar tillvara pa den information och
kompetensutveckling som finns att tillga. Samtidigt beskriver nagra speciallarare att de har
fatt till en bra motesstruktur pa sin arbetsplats. Det skulle kunna vara sa att skolor har kommit
olika langt med implementeringen av den nya garantin och att de skolor som dessa
respondenter beskriver har kommit langre &n vissa andra skolor. L&sa-, skriva-, raknagarantin
har bara funnits sedan den 1 juli 2019 och det kréavs bade tid och uthallighet for att en reform
sak fa genomslag enligt bade Blossing (2003) och Harris (2011).
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Ndgra av speciallararna i studien ansag att fortbildning och implementering av bestammelser
och riktlinjer ar viktigt for lararnas kompetensutveckling for att alla ska forsta syftet med
bestdammelserna. Flera respondenter tog upp kollegialt l&rande som en viktig del nér det

galler att implementera nya bestammelser. Det ar ocksa det som svenska larare anser ha storst
positiv inverkan nar det galler kompetensutveckling enligt den internationella undersokningen
TALIS (Skolverket, 2019d). Detta stammer vél 6verens med det som Scherp (2013) skriver
om att det kollegiala larandet ar det som ger bést forutsattningar for skolutveckling. Det sker
enligt forfattaren genom grupprocesser som systematiskt tydliggor och erfarenheter och
lardomar. Han understryker att det som medarbetare varit medskapande i oftare omsatts i
handling an den kunskap som tagits emot genom exempelvis foreldsningar. Detta bekraftas av
Hakansson och Sundgren (2016) som anser att alla pa en skola, bade skolledare, larare och
elever, behover vara engagerade i skolforbattringsarbetet for en hallbar skolutveckling. Har
menar flera respondenter att speciallérare skulle kunna ha en drivande roll inom det kollegiala
larandet, vilket ocksa sker pa nagra speciallarares skolor dar de bland annat fungerar som
samtalsledare. Pa de skolorna verkar speciallararna fungera som forandringsagenter pa det satt
som Blossing (2003) beskriver och att skolutvecklingen pa sétt kommer narmare
medarbetarna eftersom speciallararna finns pa skolorna och samarbetar med klasslérare och
mentorer.

Enligt Bergs (2003) frirumsmodell skulle den yttre gransen har besta av lasa-, skriva-
réknagarantin i syfte att styra skolans verksamhet i den riktning som lagstiftaren anser
onskningsvard. Den inre gransen i modellen ar den skolkultur som finns pa skolan och som
ocksa styr arbetet. Det ar i utrymmet mellan dessa granser, frirummet, som vardagsarbetet
genomfars och dar mojligheten till utveckling finns. De tva speciallararna i nuvarande

studie som resonerade kring vad som ingar i lasa-, skriva-, raknagarantin beskrev hur de
arbetar med de olika momenten i garantin (se figur 1 och 2). De anvander alltsa frirummet till
skolutveckling och for att genomfora det som lagstiftaren anser som onskvart.

8.1.4 Specialpedagogiska perspektiv

| resultatanalysen av denna studie gar det att se en kombination av alla tre
specialpedagogiska perspektiv som tas upp i studiens teoretiska utgangspunkter.

Det viktigaste syftet med l&sa-, skriva-, radknagarantin ar att tidigt hitta elever i behov av stod
och satta in stodatgarder (SOU 2016:59). For att hitta dessa elever ingar det obligatoriska
kartlaggningar och bedémningsstdd i garantin. De flesta respondenter i studien &r positiva till
att sétta in tidiga insatser samtidigt som nagra av dem uttrycker en farhdga i att elever kan
kanna sig utpekade, vilket kan leda till sdmre sjalvfortroende. Detta dr en av de
grundlaggande malkonflikterna inom dilemmaperspektivet (Nilholm, 2019). En annan
malkonflikt som kom upp i studien, och som kan sorteras in under dilemmaperspektivet, ar att
elever testas pa saker som de inte hunnit lara sig an, nar det ar skolans uppdrag att lara ut det
som screenas. Ytterligare ett dilemma som respondenterna i studien beskrev, och som de
upplevde som frustrerande, ar att inte kunna ge elever det stdd som de anser att eleven
behdver pa grund av att tiden inte racker till och att det saknas ekonomiska férutsattningar pa
skolorna.

I studien gar det att se en viss skillnad mellan hur larare respektive speciallarare ser pa elever i
behov att tidigt stod. Lararna foresprakar framst enskild undervisning for de elever som ar i
behov av stod. Eleven ska alltsa lyftas ur gruppen och undervisas av specialldraren vars
uppgift blir att genom specialundervisning kompensera for de svarigheter eleven har. Har
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handlar det om det kategoriska perspektivet, dar eleven blir ensam bérare av

svarigheterna (Ahlberg, 2016). Nar det géller speciallararna i studien verkar det som om de
generellt har ett mer relationellt perspektiv nar det galler tidiga insatser. De foresprakar framst
stod pa gruppniva, att speciallararen finns med i klassen for att skapa relationer till alla elever
for att kunna stétta om behov uppstar. Speciallararna uppger att de dven arbetar enskilt med
elever, framst de med behov av sarskilt stod som har ett atgardsprogram, alltsa de elever som
anses ha ett stort stodbehov. | detta fall blir det specialpedagogiska perspektivet mer at det
kategoriska hallet.

8.2 Metoddiskussion

Syftet med denna studie var att underséka nagra larares och speciallarares upplevelser och
beskrivningar av tidiga insatser i forhallande till lasa-, skriva-, rdknagarantin, med fokus pa
lasa- och skrivadelen. Utifran syftet valdes en kvalitativ metod med semistrukturerade
intervjuer baserade pa en intervjuguide. Metoden har inneburit ett ramverk att forhalla sig till
under intervjuerna. Det har funnits utrymme for bade intervjuare och respondent att forma
intervjun, och for intervjuaren att kunna stalla foljdfragor vid eventuella oklarheter. Kvale och
Brinkman (2014) kallar det har konsten att stalla andrafragor. Det handlar om att intervjuaren
under intervjuns gang kan folja upp respondentens svar pa ett flexibelt satt, och med hansyn
till studiens forskningsfragor. Att stélla sa kallade andrafragor har starkt studiens trovardighet,
eftersom eventuella missforstand har kunnat redas ut. Respondenternas spontana resonemang
kring de olika fragestéllningarna har ocksa varit lattare att fa fram jamfort med om
strukturerade intervjuer hade genomforts. En nackdel med den semistrukturerade intervjun
kan vara att intervjuarens skicklighet i att intervjua kan paverka den riktning som intervjun
tar, sa att den empiri som fas fram inte handlar om det som intervjun varit tankt att handla om.
Det kan innebéra en vinkling av fokus i intervjun. Fragor som intervjuaren valjer, innebar
ocksa att andra fragor valjs bort. En medvetenhet maste ocksa finnas hos intervjuaren om den
asymmetriska maktrelation som finns i en intervjusituation. Detta kan paverka
respondenterna, sa att de eventuellt undanhaller information eller svarar pa ett satt som de
upplever forvantas av dem (Kvale & Brinkman, 2014).

Studien utgar frn en hermeneutisk ansats (Kvale & Brinkman, 2014; Odman, 2017). Genom
att utga fran den hermeneutiska cirkeln, att pendla fran del till helhet och tillbaka igen pa ett
systematiskt satt for att kunna bilda sig en uppfattning om det studerade, har bearbetning och
analys genomforts av bada forfattarna. Detta for att minska risken for ensidiga tolkningar. For
sortering och kategorisering av det insamlade materialet anvéndes en induktiv process med en
tabellmodell (Scherp, 2013). Denna modell anvéndes for att fa en dverblick och for att
upptécka olika monster i det insamlade materialet. Den hermeneutiska ansats som anvénts vid
tolkningen av den insamlade empirin innebar att tolkningen av svaren fran respondenterna
utgar fran den forforstaelse och den erfarenhet som finns av det studerade amnet hos
intervjuaren. Att intervjuerna genomforts av tva olika intervjuare med olika forforstaelse och
erfarenhet skulle kunna paverka bade intervjuerna och resultatet av de genomforda
intervjuerna. For att minska risken for detta genomférdes en pilotintervju som analyserades
och tolkades av bada intervjuarna, innan insamlandet av empirin till studien paborjades. En
pilotintervju kan ocksa minska risken att fragor i intervjuguiden inte besvaras pa grund av att
respondenten kan finna vissa fragor svara att besvara (Bryman, 2016). Genom pilotintervjun
kan ocksa studiens validitet anses vara starkt.

Da studiens empiri hamtats fran endast sex respondenter kan studiens generaliserbarhet inte
anses vara lika stor som den hade varit vid ett storre urval av respondenter. Eftersom
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intervjuerna delades upp mellan tva intervjuare kan kvalitet och likvardighet ha paverkats.
Detta skulle kunna paverka reliabiliteten negativt. Paverkan bedoms dock vara relativt liten
eftersom intervjuguiden skrivits av bada och intervjuernas upplagg diskuterats innan
genomfdrandet. Genom att ocksa alla transkriberade intervjuer lastes igenom ett flertal
ganger av bada forfattarna, har en god inter- och intrabedémarreliabilitet efterstravats
(Bryman, 2016).

8.3 Slutsatser

Sveriges forsamrade resultat i flera internationella undersdékningar har lett till olika forslag for
att hoja elevernas skolresultat. Ett steg i att forsoka vanda denna trend &r den nya delen i
skollagen; lasa-, skriva-, raknagarantin. Studiens syfte var att ta reda pa mer om hur larare och
speciallarare upplever och tolkar denna nya del av skollagen med fokus pa lasa- och
skrivadelen och hur garantin implementerats. Syftet var vidare att ta reda pa hur namnda
yrkeskategorier upplever och beskriver arbetet med tidiga insatser i forhallande till garantin.

Resultatet av studien visar pa stora skillnader nar det galler lararnas och speciallararnas
kunskap om l&sa- skriva- rdknagarantin. Det som alla respondenter var 6verens om ar att
huvudsyftet med l&sa-, skriva- raknagarantin &r att tidigt hitta de elever som &r i behov av stod
och tidigt satta in stodatgarder, vilket 6verensstammer med lagstiftarens intentioner. Det som
ar anmarkningsvart &r att trots att garantin ar en del av skollagen och har funnits sedan 1/7
2019 verkar inte alla respondenter vara insatta i vad den innebar och vilka moment som maste
vara genomforda for att garantin skall anses uppfylld. Detta trots att det finns
utbildningsinsatser via Skolverket och SPSM. Hur ska svenska elevers resultat kunna
forbattras om inte alla som arbetar inom skolan vet vad garantin innebar och vilka moment
den innehaller?

Resultaten visar ocksa att respondenterna ar samstammiga i sina upplevelser och
beskrivningar av tidiga insatser; stod séatts in till de elever som &r i behov av det, men

elever far ofta vanta for lange pa att fa det stod som de behdver och har ratt till. Nér det galler
hur det stodet ska sattas in och vem som ska ge stodet skilde sig asikterna at mellan
respondenterna. Det kom ocksa fram i denna studie att det saknas resurser i form av tid,
personal med specialpedagogisk kompetens och ekonomi.

Flera respondenter i studien efterfragar fortbildning kring garantin, vilket resultatet av studien
visar att de ar i behov av. Det finns alltsa ett glapp mellan huvudmannens ansvar att se till att
personalen har den kunskap som kravs och att de far den kompetensutveckling de behdver for
att kunna utfdra sitt uppdrag. Detta dr nagot som skolor behdver arbeta aktivt med for att
lararna och speciallararna ska kunna fullfolja sitt uppdrag; De elever som &r i behov av

stod ska fa det stod de garanteras genom lasa-, skriva- raknagarantin.

8.4 Vidare forskning

Under arbetet med studien har nya fragor vackts som skulle kunna ligga till grund for vidare
forskning. Det hade varit intressant att genomfora en studie for att forsoka ta reda pa om
larares och specialldrares arbete har forandrats med anledning av inférandet av l&sa-, skriva-,
raknagarantin, och i sa fall pa vilket satt. Det hade ocksa varit intressant att undersoka om det
enligt larare och speciallarare gar att se en forskjutning av nar sarskilt stod satts in for elever i
behov av sadant stdd, och om detta delvis skulle kunna bero pa inforandet av lasa-, skriva-,
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raknagarantin. Eventuellt skulle en langtidsuppfoljning kunna genomféras, for att forsoka
ta reda pa om lararna och specialldrarna i studien har éndrat sina upplevelser och
beskrivningar av garantin och dess paverkan pa nar sarskilt stod satts in for elever i behov av

sarskilt stod.

35



Referenser

Ahlberg, A. (2016). Specialpedagogik i ideologi, teori och praktik — att bygga
broar. (2. uppl.) Stockholm: Liber.

Berg, G. (2003). Att forsta skolan — En teori om skolan som institution och skolor som
organisationer. Lund: Studentlitteratur.

Blossing, U. (2013). Forandringsagenter for skolutveckling. Roller och
implementeringsprocess. Pedagogisk Forskning | Sverige, 18(3-4), 153-174.
Hamtat fran: https://open.Inu.se/index.php/PFS/article/view/1365

Bryman, A. (2016). Samhallsvetenskapliga metoder (3. uppl.). Malmo: Liber.

Bystrom, A & Bruce B. (2018). Specialisering barn och elevers sprak-, skriv-, och
lasutveckling. | B, Bruce (Red.) Att vara speciallarare. (s. 23-40). Malmd: Gleerups
utbildning AB.

Catts, H., Nielsen, D., Bridges, M., Liu, Y., & Bontempo, D. (2015). Early Identification of
Reading Disabilities Within an RTI Framework. Journal of Learning Disabilities, 48(3), 281—
297. doi: 10.1177/0022219413498115

Dyslexiforbundet, (2019, 31 maj). Tarta for en Lasa, skriva, rakna-
garanti! [Pressmeddelande]. Hamtad fran:
https://www.pressmachine.se/pressrelease/view/tarta-for-en-lasa-skriva-rakna-garanti-8133

Ewald, A. (1993). "Jag lirde mig sjdlv till slut”. Om hinder och mdjligheter i Marias
sprakutveckling. (Rapporter om utbildning 3/1993 Lund: Lunds Universitet. Lararhdgskolan i
Malmao, utvecklingsavdelningen.

FN:s konventioner om Manskliga rattigheter (2011). Stockholm: Hamtad fran:
https://www.regeringen.se/informationsmaterial/2012/01/a11.017/

Fridolfsson, 1. (2015). Grunderna i las- och skrivinlarning. Lund: Studentlitteratur.

Funktionsratt Sverige, (2019, 30 maj). Efterlangtat beslut om rékna-, skriva-,
garanti. [Pressmeddelande] Hamtad fran: https://funktionsratt.se/efterlangtat-beslut-om-lasa-
skriva-raknagarantin/

Gough, P. B., & Tunmer, W. E. (1986). Decoding, Reading, and Reading
Disability. Remedial and Special Education, 7(1), 6 — 10.
https://doi.org/10.1177/074193258600700104

Hagtvet, B. E. (2009). Nar riskbarn méter klassrumspraxis. | L. Bjar, & A. Frylmark (Red.),
Barn l&ser och skriver: specialpedagogiska perspektiv (5.169-192). Lund: Studentlitteratur.

Harris, Alma. (2011). System Improvement through Collective Capacity Building. Journal of
Educational Administration, 49(6), 624-636. D0i:10.1108/09578231111174785

Hausstatter, R., & Takala, M. (2011). Can special education make a difference? Exploring the

36


https://open.lnu.se/index.php/PFS/article/view/1365
https://dx.doi.org/10.1177%2F0022219413498115
https://www.pressmachine.se/pressrelease/view/tarta-for-en-lasa-skriva-rakna-garanti-8133
https://www.regeringen.se/informationsmaterial/2012/01/a11.017/
https://funktionsratt.se/efterlangtat-beslut-om-lasa-skriva-raknagarantin/
https://funktionsratt.se/efterlangtat-beslut-om-lasa-skriva-raknagarantin/

differences of special educational systems between Finland and Norway in relation to the
PISA results. Scandinavian Journal of Disability Research, 13, 271-281.
doi:10.1080/15017419.2010.507372

Hakansson, J. & Sundberg, D. (2016). Utmarkt skolutveckling: forskning om skolférbéttring
och maluppfyllelse. Stockholm: Natur & Kultur.

Hgien, T., & Lundberg, 1. (2013). Dyslexi fran teori till praktik. Stockholm: Natur & Kultur.
Jonsson, K. & Nilsson, J. (2019, 3 juni). ”Eleverna kommer till skolan for att 1dra sig saker —

inte for att bli testade.”. Sydsvenskan. Hamtad fran: https://www.sydsvenskan.se/2019-06-
03/eleverna-kommer-till-skolan-for-att-lara-sig-saker--inte-for-att-bli-testade

Kamhi, A., & Catts H. (2013). Language and Reading Disabilities (3. ed.). London:
Pearson Education.

Kvale, S., & Brinkmann, S. (2014). Den kvalitativa forskningsintervjun (3. uppl.). Lund:
Studentlitteratur.

Myrberg, M. (2001). Att forebygga och méta las- och skrivsvarigheter. En
forskningsoversikt pa uppdrag av Skolverket. Stockholm: Skolverket.

Nilholm, C. (2019). En inkluderande skola. Mojligheter, hinder och dilemman. Lund:
Studentlitteratur.

Olsson, E. (2019). Darfor ar hon kritisk mot lasa-skriva-rékna. Lararnas tidning. Hamtad
fran: https://lararnastidning.se/darfor-ar-hon-kritisk-mot-lasa-skriva-rakna/

Partanen, M., & Siegel, L. (2014). Long-term outcome of the early identification and
intervention of reading disabilities. Reading and Writing, 27(4), 665-684.
doi:10.1007/s11145-013-9472-1

Petersen, Douglas B., Gragg, Shelbi L., & Spencer, Trina D. (2018). Predicting Reading
Problems 6 Years Into the Future: Dynamic Assessment Reduces Bias and Increases
Classification Accuracy. Language, Speech, & Hearing Services in Schools, 49(4), 875-888.
d0i:10.1044/2018_LSHSS-DYSLC-18-0021

Poulsen, M., Nielsen, A., Juul, H., & Elbro, C. (2017). Early Identification of Reading
Difficulties: A Screening Strategy that Adjusts the Sensitivity to the Level of Prediction
Accuracy. Dyslexia, 23(3), 251-267. doi:10.1002/dys.1560

Regeringsbeslut U2018/02959/S. Uppdrag att genomféra kompetensutvecklings- och
implementeringsinsatser avseende en garanti for tidiga stodinsatser i forskoleklassen,
grundskolan, specialskolan och sameskolan.

Hamtad fran: https://www.regeringen.se/regeringsuppdrag/2018/07/uppdrag-att-genomfora-
kompetensutvecklings--och-implementeringsinsatser-avseende-en-garanti-for-tidiga-
stodinsatser/

Scherp, H-A. (2013). Larandebaserad skolutveckling. Largladjens forutsattningar,
forverkligande och resultat. Lund: Studentlitteratur.

37


https://www.sydsvenskan.se/2019-06-03/eleverna-kommer-till-skolan-for-att-lara-sig-saker--inte-for-att-bli-testade
https://www.sydsvenskan.se/2019-06-03/eleverna-kommer-till-skolan-for-att-lara-sig-saker--inte-for-att-bli-testade
https://lararnastidning.se/darfor-ar-hon-kritisk-mot-lasa-skriva-rakna/
https://www.regeringen.se/regeringsuppdrag/2018/07/uppdrag-att-genomfora-kompetensutvecklings--och-implementeringsinsatser-avseende-en-garanti-for-tidiga-stodinsatser/
https://www.regeringen.se/regeringsuppdrag/2018/07/uppdrag-att-genomfora-kompetensutvecklings--och-implementeringsinsatser-avseende-en-garanti-for-tidiga-stodinsatser/
https://www.regeringen.se/regeringsuppdrag/2018/07/uppdrag-att-genomfora-kompetensutvecklings--och-implementeringsinsatser-avseende-en-garanti-for-tidiga-stodinsatser/

SFS 2010:800. Skollag. Stockholm: utbildningsdepartementet.

Skolverket. (2017). PIRLS 2016. Lasformagan hos svenska elever i arskurs 4 i ett
internationellt perspektiv. Hamtad
fran: https://www.skolverket.se/publikationsserier/rapporter/2017/pirls-2016

Skolverket. (2019a). Laroplan for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet: reviderad
2019 (6:e uppl.) Hamtad

fran: https://www.skolverket.se/publikationsserier/styrdokument/2019/laroplan-for-
grundskolan-forskoleklassen-och-fritidshemmet-reviderad-2019?id=4206

Skolverket. (2019b). PISA 2018. 15-aringars kunskaper i lasforstaelse, matematik och
naturvetenskap. Hamtad

fran: https://www.skolverket.se/publikationsserier/rapporter/2019/pisa-2018.-15-aringars-
kunskaper-i-lasforstaelse-matematik-och-naturvetenskap?id=5347

Skolverket. (2019c). PM — Sarskilt stod i grundskolan lasaret 2018/2019. Hamtad
fran: https://www.skolverket.sehttps://unicef.se/barnkonventionen/publikationer?id=4084

Skolverket. (2019d). TALIS 2018. En studie om larares och rektorers arbete i grund- och
gymnasieskolan Delrapport 1. Hamtad fran:
https://www.skolverket.se/publikationer?id=4307

Skolverket. (2020). Lasa, skriva, rakna — garanti for tidiga insatser. Hdmtad 2020-02-26
frén https://www.skolverket.se/skolutveckling/leda-och-organisera-skolan/organisera-tidigt-
stod-och-extra-anpassningar/lasa-skriva-rakna---garanti-for-tidiga-insatser

SOU 2016:59. Pa goda grunder — en atgardsgaranti for lasning, skrivning och
matematik. Hamtad fran: https://www.regeringen.se/rattsliga-dokument/statens-offentliga-
utredningar/2016/09/sou-201659/

Specialpedagogiska skolmyndigheten (2020). Garantin for tidigt stod. Hdmtad 2020-02-26
frén: https://www.spsm.se/stod/rattigheter-lagar-och-rattigheter/garantin-for-tidigt-stod/

Stanovich, K. (1986). Matthew Effects in Reading: Some Consequences of Individual
Differences in the Acquisition of Reading. Reading Research Quarterly 21(4), s. 360-407.

Stukat, S. (2011). Att skriva examensarbete inom utbildningsvetenskap. (2. uppl.) Lund:
Studentlitteratur.

Taube, K., Fredriksson, U., & Olofsson, A. (2015). Kunskapsoversikt om las- och
skrivundervisning for yngre elever. Stockholm: Vetenskapsradet.

Tjernberg, C. (2013). Framgangsfaktorer i las- och skrivlarande. En praxisorienterad studie
med utgangspunkt i skolpraktiken. Stockholms universitet.

Unicef (u. a). Barnkonventionen. Hamtad 19-12-12 fran: https://unicef.se/barnkonventionen
Vetenskapsradet. (2017). God forskningssed. CM-Gruppen. Bromma: Vetenskapsradet
Hamtad fran: http://www.vr.se

38


https://www.skolverket.se/publikationsserier/rapporter/2017/pirls-2016
https://www.skolverket.se/publikationsserier/styrdokument/2019/laroplan-for-grundskolan-forskoleklassen-och-fritidshemmet-reviderad-2019?id=4206
https://www.skolverket.se/publikationsserier/styrdokument/2019/laroplan-for-grundskolan-forskoleklassen-och-fritidshemmet-reviderad-2019?id=4206
https://www.skolverket.se/publikationsserier/rapporter/2019/pisa-2018.-15-aringars-kunskaper-i-lasforstaelse-matematik-och-naturvetenskap?id=5347
https://www.skolverket.se/publikationsserier/rapporter/2019/pisa-2018.-15-aringars-kunskaper-i-lasforstaelse-matematik-och-naturvetenskap?id=5347
https://www.skolverket.se/publikationer?id=4084
https://unicef.se/barnkonventionen
https://www.skolverket.se/publikationer?id=4084
https://www.skolverket.se/publikationer?id=4307
https://www.skolverket.se/publikationer?id=4307
https://www.skolverket.se/skolutveckling/leda-och-organisera-skolan/organisera-tidigt-stod-och-extra-anpassningar/lasa-skriva-rakna---garanti-for-tidiga-insatser
https://www.skolverket.se/skolutveckling/leda-och-organisera-skolan/organisera-tidigt-stod-och-extra-anpassningar/lasa-skriva-rakna---garanti-for-tidiga-insatser
https://www.regeringen.se/rattsliga-dokument/statens-offentliga-utredningar/2016/09/sou-201659/
https://www.regeringen.se/rattsliga-dokument/statens-offentliga-utredningar/2016/09/sou-201659/
https://www.spsm.se/stod/rattigheter-lagar-och-rattigheter/garantin-for-tidigt-stod/
https://unicef.se/barnkonventionen
http://www.vr.se/

Wolff, U. (2011). Effects of a randomised reading intervention study: an application of
structural equation modelling. Dyslexia: An International Journal of Research and
Practice, 17(4), 295-311. doi: 10.1002/dys.438

Wolff, U. (2016). Effects of a Randomized Reading Intervention Study Aimed at
9-Year-Olds: A 5-Year Follow-up. Dyslexia, 22(2), 85-100. https://doi-
org.ezproxy.ub.gu.se/10.1002/dys.1529

Odman, P-J. (2017). Tolkning, forstaelse, vetande. Hermeneutik i teori och praktik (3. uppl.).
Lund: Studentlitteratur.

39



Bilaga 1: Intervjuguide

Intervjuguide

Bakgrund
Utbildning, ar i yrket, antal ar pa arbetsplatsen.

Tidiga insatser - med fokus pa las och skriv.

Hur tanker du kring begreppet tidiga insatser? Positivt/negativt?

Vad anser du om de insatser for elever i behov av stod som gors pa skolan?
Léasa-, skriva-, raknagarantin — med fokus pa lasa- och skrivadelen.
Vad vet du om garantin?

Vilket syfte uppfattar du att garantin har?

Hur har du fatt information om garantin?

Har du fatt nagon fortbildning gallande garantin?

Vilka eventuella satsningar har gjorts till f6ljd av inférandet av garantin?
Hur ser du pa garantins paverkan i ett pedagogiskt perspektiv?

Vilka mojligheter ser du med garantin?

Vilka hinder ser du med garantin?

Nagot 6vrigt som du vill tillagga?
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Bilaga 2: Informationsbrev

INSTITUTIONEN FOR PEDAGOGIK
OCH SPECIALPEDAGOGIK

GOTEBORGS
UNIVERSITET

Informationsbrev
Hej!

Vi heter Inger Andersson och Monica Bystrom och gar sista terminen pa
speciallararprogrammet med inriktning sprak-, las- och skrivutveckling vid Géteborgs
Universitet. Den har terminen ska vi skriva vart examensarbete, som handlar om
tidiga insatser och lasa-, skriva-, rdaknagarantin, med fokus pa lasa- och skrivadelen.

Vi kommer att genomfora en intervjustudie, dar vi intervjuar larare och speciallarare. Syftet
med studien &r att undersoka nagra larares och speciallarares resonemang om tidiga insatser i
forhallande till lasa-, skriva-, raknagarantin, med fokus pa lasa- och skrivadelen.

Detta brev skickas till dig som information infér medverkan i studien.

Intervjun kommer att ta cirka 30 minuter och en ljudinspelning kommer att géras for att i lugn
och ro i efterhand kunna lyssna och skriva ner vad som sagts. Vi tar hansyn till
Vetenskapsradets forskningsetiska principer i vart arbete. Detta innebar bland annat att
deltagarna far vara anonyma och att det ar frivilligt att delta och avsluta sin medverkan om
den intervjuade sa 6nskar. Det insamlade materialet behandlas konfidentiellt och anvands
endast for denna studie.

Om du har nagra fragor far du garna hora av dig till nagon av oss.
Vanliga hélsningar
Inger Andersson och Monica Bystrom

gusingeran@student.gu.se
qusbystmo@student.qu.se
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Bilaga 3. Samtyckesblankett

INSTITUTIONEN FOR PEDAGOGIK
OCH SPECIALPEDAGOGIK

GOTEBORGS
UNIVERSITET

Samtycke till att delta i intervjustudie om Lasa-, skriva-, raknagarantin och tidiga
insatser.

Jag samtycker harmed till att delta i ovan namnda studie. Jag har fatt muntlig och skriftlig
information om studien och haft mojlighet att stalla fragor och fa svar. Jag har ocksa fatt
information om att jag ndr som helst kan avbryta min medverkan i studien.

Datum Namn
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