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Abstract

Syfte

Kunskapskrav i lasforstaelse for skolans arskurs 1 infordes ar 2016. Sedan dess ar lararna alagda
att bedoma elevernas lasformagor pa hostterminen i arskurs 1 med Skolverkets obligatoriska
bedémningsstod. Syftet med denna studie var att undersoka sex lagstadielarares uppfattningar
av hur resultatet fran bedomningsstddet i lasning hanteras. Fragestallningarna handlade om hur
resultatet fran kartlaggningen analyseras och hur lasundervisningen planeras, nar elever som
riskerar att inte na kunskapskraven har identifierats.

Teori och Metod

Lasteorin The simple view of reading anvandes som utgangspunkt for studien. Lasmodellen
utokades med “motivation” som ytterligare en faktor utdver avkodningsférmédga och
sprakforstaelse. Foljande specialpedagogiska perspektiv anvéandes: individperspektivet,
organisation- och systemperspektivet, relationella perspektiv samt dilemmaperspektivet.
Studiens vetenskapliga forskningsansats var kvalitativ, med ett fenomenografiskt angreppsstt.
Datainsamlingsmetoden  var  halvstrukturerade  kvalitativa  intervjuer —med  sex
larare. Analysmetoden var fenomenografisk. Lédrarnas olika uppfattningar och erfarenheter
undersoktes.

Resultat

Resultatet pavisade manga likheter och tydliga skillnader i hur lararna hanterade resultatet fran
bedémningsstodet. Enligt lararna ledde hanteringen till ett konstaterande av elevers svarigheter
nér resultatet fran kartlaggningen visades upp for skolledning, pedagoger, foraldrar och elever.
I vissa fall klargjordes dven elevernas behov i samband med detta. Hanteringen ledde &ven till
en mer tillganglig larmiljo da klassrumsundervisning forandrades eller insatser i form av extra

anpassningar gjordes.

Lararna i studien var éverens om att beddmningsstodet var till hjalp och stod for att identifiera
elever med lassvarigheter, och for vidare planering av undervisning och insatser. Det visade sig
att elevresultaten fran bedomningsstodet anvandes pa olika satt, bade pa gruppniva och pa
individniva. Det var stora skillnader i hur anvandbar ldrarna tyckte att kartlaggningen var for
att klargora elevernas behov, men i samtliga fall gav kartldggningarna upphov till direkta
insatser i form av extra anpassningar. Samtliga respondenter tog upp motivation som en viktig
faktor vid lastraningen. Utdver det framkom att tréning i sprakforstaelse samt Gvningar i
avkodning och ordigenkanning var viktiga stodinsatser i forsta klass. Det fanns stora variationer
I hur undervisningsmetoderna var forankrade i l&sforskning. En stor skillnad som framkom var
hur mycket tonvikt lararna lade pa ljudningens betydelse for utveckling av lasforstaelse i den
tidiga lasundervisningen.

Nyckelord: Bedémningsstod, lasforstaelse, arskurs 1, intervju, fenomenografi
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1 Inledning

Denna studie har utforts som ett examensarbete pa speciallararprogrammet med inriktning mot
sprak-, las- och skrivutveckling. Forfattarna till studien &r bada grundskollarare och arbetar
som speciallérare parallellt med utbildningen. Vi har genomfért intervjuer var for sig, med tre
larare var, och transkriberat de egna intervjuerna. Utskrifterna har sedan analyserats i sin helhet,
forst enskilt och darefter gemensamt. For dvrigt har vi samarbetat med alla delar i arbetet. Vi
har skrivit i ett delat dokument samt fort diskussioner i méten och pa telefon.

Sedan ar 2016 ar alla larare i arskurs 1 i Sveriges skolor alagda att beddma elevernas
lasformagor med Skolverkets obligatoriska bedomningsstod (Skolverket, 2019b), ett nationellt
kartlaggningsmaterial bestaende av flera tester. Malet med kartlaggningen ar att fler elever i
svarigheter ska ges mojlighet att uppfylla kunskapskraven genom att insatser satts in tidigt.
Tidig identifiering av svarigheter ar en forutsattning for att kunna ge tidiga insatser. Aktuell
forskning har pavisat att tidig identifiering Okar mojligheten till att insatserna blir
andamalsenliga. Vikten av tidiga insatser betonas i en omfattande rapport fran Vetenskapsradet
(Taube, Fredriksson, & Olofsson, 2015). | studien undersoktes lararnas erfarenheter av arbetet
med beddmningsstddet och hur resultatet av bedomningen hanterades. Dels undersoktes hur
kartlaggningen analyserades, dels om och hur planering och genomférande av undervisningen
paverkades.

Syftet med studien bottnar i en nyfikenhet pa barns larande och en stravan att underlatta
larandet for elever i svarigheter. Det ar aktuellt att undersdka larares uppfattningar av det
obligatoriska bedémningsstodet, eftersom det &r ett relativt nytt fenomen. Som blivande
speciallarare finner vi det intressant att fa kunskap om hur larare nyttjar det i arbetet med
elevernas lasutveckling. Genom att intervjua olika larare pa lagstadiet ville vi ta vara pa deras
skilda beskrivningar av vad som hande nar de genomfort bedomningsstodet i lasning pa
hostterminen i arskurs 1. Vi sokte svar pa om lararna ansag att bedémningen paverkade
lasundervisningen, och om Kkartlaggningen ledde till insatser for de elever som genom
bedémningsstodet visade en indikation pa att inte na kunskapskraven i lasforstaelse i arskurs
1. Vi amnade ocksa unders6ka om och hur dessa insatser var forankrade i aktuell forskning om
undervisning av elever i svarigheter. Studien fokuserade pa hur larare beskrev sina handlingar
och motiv till val av handlingar. Sjalva bedémningsstddet och dess utformning undersoktes
inte, utan fokus lag pa hur resultatet av kartlaggningen anvéandes. Vi hoppas att studien kan ge
en pusselbit for att 6ka forstaelsen for hur vi som larare béattre kan stotta elever i svarigheter,
och hoja medvetenheten om hur man kan planera och arbeta for 6kad maluppfyllelse i lasning.
Ambitionen ar att vara slutsatser om framgangsrik lasundervisning knyter an till relevant
lasforskning och vilar pa en vetenskaplig grund.

1.1 Centrala begrepp

Beddmning

Begreppet bedémning kan ha olika syften beroende pa vad den ska anvandas till. Den kan vara
summativ eller formativ. Syftet med summativ beddmning ar att summera elevernas kunskaper
och beddma vad eleverna lart sig. Vanligtvis anvands summativ bedémning efter exempelvis
ett avslutat arbetsomrade, medan formativ bedomning ar framatsyftande (Klapp, 2015).
Begreppet beddmning som det férekommer i Nationellt beddmningsstod (Skolverket, 2019b)
syftar till den formativa bedomningen, bedémning for larande som det ocksa kallas. Det &r med
den utgangspunkten som vi kommer att undersoka hur lararna i denna studie arbetar utifran
resultatet fran kartlaggningen i bedomningsstodet.



Lasforstaelse

Var definition av lasforstaelse grundar sig i lasteorin The simple view of reading. Lasning =
Avkodning x Sprakforstaelse (Gough & Tunmer, 1986). Vi anvander Taubes (2007) utvecklade
modell: Lasforstaelse = Avkodning x Sprakforstaelse x Motivation. Den innehaller tre variabler
som enligt Taube ar nddvandiga for att uppna lasforstaelse.

Avkodning

Avkodning i den tidiga lasningen beskriver omvandlingen av bokstaver till ljud och ord genom
alfabetisk lasning (Taube m.fl., 2015). Begreppet avkodning innebar da att ljuda ihop ord
(phonics). Avkodningsformagan &r beroende av fonologisk medvetenhet och av att koppla ihop
ljud med bokstav. For att kunna identifiera ljuden och koppla dem till bokstéver har den
fonologiska medvetenheten avgorande betydelse, och dessa formagor fordras for att kunna
sammanljuda ord, enligt Wolff (2016).

Fonologisk medvetenhet

Fonologisk medvetenhet behdvs for att forsta ett spraks olika ljud samt hur ljuden bildar ord.
Det &r en medvetenhet om sprakljuden, en kognitiv férmaga som ar en del av den sprakliga
medvetenheten, vilken innebér att man kan tanka kring sprakets struktur och form. Fonologisk
medvetenhet innebdr att man kan identifiera de enskilda ljuden i ord (Lundberg, 2006).

Ordigenk&anning

Vi anvander begreppet ordigenkanning i samband med helordslasning. Nar man har ljudat ihop
orden tillrackligt manga ganger for att kanna igen dem direkt som helord eller ordbilder, laser
man ortografiskt. Det bygger pa den alfabetiska lasningen och &r ett pafoljande steg for att
automatisera lasningen och fa lasflyt (Gustafson, Samuelsson, Johansson & Wallman, 2013).
Lashastigheten 6kar nar man inte langre behdver sammanljuda varje ord.

2 Syfte och forskningsfragor

Syftet med denna studie &r att undersoka sex lagstadielarares uppfattningar av hur resultatet
hanteras, ndr Skolverkets obligatoriska beddmningsstdd i l4asning genomforts under
hostterminen i arskurs 1.

Betraffande de elever som visar en indikation pa att inte uppna kunskapskraven har féljande
fragestallningar utforskats:

e Hur analyseras resultatet av beddmningsstodet?

e Hur planeras lasundervisningen utifran resultatet av bedomningsstodet?

3 Bakgrund

Bakgrunden till den obligatoriska bedémningens inférande i arskurs 1 praglades av en oro 6ver
sjunkande kunskapsresultat i PISA-undersokningar. PISA-undersokningar gors vart tredje ar i
syfte att utvardera skolprestationer, i bl.a. matematik och lasforstaelse, runtomkring i varlden.
| Sverige ansvarar Skolverket for undersokningarna. Malet &r att utforma béattre pedagogiska
metoder for att oka elevernas kunskaper (Skolverket, 2019c¢). Regeringen begérde ar 2006 en
utredning om att starka och utveckla mal- och uppfoljningssystemet i grundskolan, med avsikt
att forbattra kvaliteten och resultaten. Det fanns behov av tidiga, tydliga och likvardiga
avstamningar av elevernas kunskaper, samt behov av effektiv l&sundervisning. Slutsatserna
fran utredningen presenterades i en rapport (SOU, 2007:28). Vikten av att tidigt ange
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kunskapskrav for eleverna betonades. Ett nytt bedémningssystem féreslogs, med fler tillfallen
till avstamning, forutom vid de nationella proven i arskurs 3, 6 och 9. | rapporten
rekommenderades dven en revidering av laroplanen, for att tydliggora kunskapsmalen. Den
davarande laroplanen, Lpo 94 (Skolverket, 1994) var otydlig med bade mal att strava mot och
mal att uppna. Skolverket utarbetade sedermera en ny laroplan, Lgr11 (Skolverket, 2019a) med
tydligare kunskapskrav.

Reichenberg (2012) jamforde lasforskningen i Sverige och Norge i en litteraturdversikt. Med
anledning av att resultaten for lasforstaelse i PISA-testen ar 2000 - 2009 inte hade sjunkit i
Norge sasom i Sverige, stalldes fragan om undervisningen bedrevs annorlunda. Reichenberg
fann att man i Norge arbetade mer malmedvetet med att knyta undervisningspraktiken till
forskning om lasdidaktik. Lararna fick d&ven kompetensutveckling i att anvanda verktyg for
explicit undervisning i lasforstaelsestrategier. T.ex. kunde de ta del av videofilmade
modellektioner. | Norge betonades ocksa texternas lasbarhet, for att undvika svarlasta texter,
sarskilt géllande faktatexter pa mellanstadiet och uppat. Studien slar fast att det ar gynnsamt
att anvanda tillgangliga texter och en strukturerad undervisning, baserad pa lasforskning.

Skolverket startade Laslyftet 2013 efter beslut fran regeringen (Utbildningsdepartementet,
2013). Skolverket introducerade da en webbaserad larportal, dar lararna utbildas genom
kollegialt larande. Malet var att 6ka lararnas kompetens i las- och skrivutvecklande arbetssatt
och grunda den i vetenskaplig forskning, med syfte att forbattra elevernas lasforstaelse och
skrivformaga. Ett statsbidrag infordes, att soka for de skolor som genomfor fortbildningen.
Laslyftet har utvarderats i omgangar pa uppdrag av Skolverket, vilket har utmynnat i flera
rapporter. | den forsta rapporten analyserades modulerna i larportalen (Roe & Tengberg, 2016).
De bedémdes som relevanta och anvéandbara, men det uppmérksammades ocksa att tillrackligt
grundlig genomgang av foljande omraden saknades:

- Den forsta las- och skrivundervisningen

- Undervisning for elever med las- och skrivsvarigheter

- Undervisning for elever med annat modersmal an svenska
En enkéatundersokning (Carlbaum, Andersson & Hanberger, 2016) visade att lararnas insikter
och engagemang hade Okat. Lararnas nyvunna kunskaper hade delvis &ven paverkat
undervisningen. Daremot var effekterna pa elevernas sprak- las- och skrivférmagor inte
tydliga. Rapporten visade ocksa att statsbidraget i de flesta fall var en forutsattning for
deltagande i Lé&slyftet. I en senare rapport (Andersson, Carlbaum, & Hanberger, 2018)
framkom att det var tankt att satsningen skulle fortséatta av egen kraft efter deltagandet med
statshidrag, men sa blev inte fallet. | stallet visade utvérderingen att effekterna pa elevernas
kunskaper bedémdes som laga och att deltagandet i Laslyftet hade minskat.

Ar 2014 nybildade regeringen Skolforskningsinstitutet (Skolforskningsinstitutet, 2019). Det &r
en statlig myndighet, vars uppdrag &r att bevaka och tillhandahalla forskning i syfte att skolor
och forskolor ska kunna utforma sin undervisning utifran en vetenskaplig grund. Det nybildade
institutet fick i uppdrag att sammanstalla utbildningsvetenskaplig forskning. Nedan beskrivs
sammanstallningar som handlar om barns l&s- och skrivutveckling och beddmning.

Vetenskapsradet utforde pa uppdrag av regeringen en kunskapsoversikt om forskning inom las-
och skrivutveckling (Taube m.fl., 2015). Sammanstéllningen innefattar ca 70 metaanalyser och
systematiska oversikter av vetenskapliga artiklar utav drygt 4000 studier. Syftet var att fa en
oversikt av validerade kartlaggningar av forskningsresultat, svenska saval som internationella,
inom lds- och skrivundervisning. Malet var att oka maluppfyllelsen och forbattra



kunskapsresultaten genom att visa pa forskning som ar anvandbar i skolvésendet och darmed
Oka kunskaperna kring hur barn lar sig lasa och skriva (Taube m.fl., 2015 s.5).

| ytterligare en forskningsoversikt (Lundahl, Hultén, Klapp & Mickwitz, 2015) sammanstélldes
forskning om betygs och summativa bedémningars effekter pa elevers larande och prestationer.
| en del av Gversikten jamfordes summativ och formativ bedémning och dess paverkan pa
elevernas larande. Da visade det sig att nar larare utvecklade mer formativa
beddmningsmetoder larde sig eleverna mer an nér de anvande summativa beddmningsmetoder.
Det framkom att modeller for summativ bedomning sallan har ratt informationsniva for
didaktiska slutsatser. Forfattarna rekommenderade vidare i dversikten att man pa policyniva
skulle utveckla principer for beddmning som mer hade med den pedagogiska processen i
klassrummet att gora. De efterfragade ett bedomningssystem som skulle méjliggora for lararen
att anpassa undervisningen till elevernas larandeprocess.

Utbildningsutskottet fick i uppdrag av regeringen att ta stéllning till en proposition om att infora
ett nytt beddmningssystem. Forslaget var att utoka det nationella systemet med obligatoriska
avstamningar mot kunskapskrav i arskurs 1 med hjalp av ett bedémningsstod. Forslaget
bottnade i att resultaten i den svenska skolan hade fortsatt sjunka i lasforstaelse i PISA-
undersokningen ar 2012. Skillnaderna i skolresultat mellan skolor hade aven fortsatt oka.
Utskottets betdnkande (Riksdagen, 2015/16: UbU4) forordade ett tilligg i skollagen (SFS
2010:800) 29 kap. 28 a §, om att skolorna ska anvanda bedémningsstod i arskurs 1. Lagen
tradde i kraft ar 2016. Syftet var att forbattra forutsattningarna for likvardig bedomning och att
tidigt identifiera elever som riskerar att inte nd kunskapskraven samt att relevanta stodinsatser
sétts in vid behov.

Foregaende beslut ledde fram till att bade kunskapskrav (Skolverket, 2019a) och nationellt
bedémningsstod (Skolverket, 2019b) inférdes for arskurs 1 under hosten ar 2016.

3.1 Kunskapskrav i lasforstaelse
Foljande kunskapskrav galler for godtagbara kunskaper i lasforstaelse i slutet av arskurs 1:

Eleven kan ldsa meningar i enkla, bekanta och elevnéra texter genom att anvénda
ljudningsstrategi  och helordslasning pa ett delvis fungerande satt. Genom att
kommentera och aterge nagon for eleven viktig del av innehallet pa ett enkelt satt visar
eleven begynnande lasforstaelse. Med stod av bilder eller fragor kan eleven ocksa
uppmarksamma nar det uppstar problem med lasningen av ord eller med forstaelse av
sammanhanget och prévar da att lasa om och korrigera sig sjalv. | samtal om texter som
eleven lyssnat till kan eleven fora enkla resonemang om texters tydligt framtrddande
innehall och jamfora detta med egna erfarenheter. (Skolverket, 2019a kapitel 4)

3.2 Nationellt bedomningsstod i lasning

FoOr att kunna bedoma elevernas lasutveckling stimmer lararna av deras kunskaper med hjalp
av bedomningsstodet. Nagra punkter avser att beddma avkodning och nagra andra bedomer
forstaelse. Foljande avstamningspunkter i bedomningsstodets A-del motsvarar kunskapskraven
i arskurs 1:

Eleven har knackt laskoden och visar forstaelse for innehallet.
Eleven namnger i stort sett alla bokstaver och vet hur de later.
Eleven urskiljer ord i meningar.



Eleven laser ord och enkla meningar med hjalp av bade logografisk helordslasning och
ljudningsstrategin.

Eleven provar att lasa om och korrigera sig sjalv pa lararens uppmaning.

Eleven visar forstaelse for innehallet vid egen hoglasning genom att kommentera och
aterge nagot av det lasta.

Eleven visar forstaelse for innehallet vid lararens hoglasning genom att samtala om
innehallet och jamfora det med egna erfarenheter. (Skolverket, 2019b, s 34)

Det obligatoriska beddomningsstodet (Skolverket, 2019b) utformades till stod for lararnas
bedémning. Ovanstaende innebdr att alla skolor ska félja upp elevernas lasutveckling med hjélp
av bedomningsstodet pa hostterminen och varterminen i arskurs 1. Léararna ska arbeta formativt
med elevers lasutveckling utifran vad resultaten fran bedémningen visar.

3.3 Lasa-, skriva-, rakna-garantin

Skollagens krav att satta in tidiga insatser i forskoleklass och lagstadiet starktes under hosten
2019. | skollagens 3 kap. 4 8 infordes Lasa-, skriva-, rakna-garantin som en forstarkning av
skollagen (SFS 2010:800). Andamalet med garantin &r att fler elever ges mojlighet att uppfylla
kunskapskraven genom tidig beddmning av elevernas kunskaper samt tidiga insatser. Enligt
garantin ska extra anpassningar och sarskilt stéd utformas for elever som visar en indikation
pa att inte na kunskapskraven. Personal med specialpedagogisk kompetens ska vara delaktig
vid sarskild bedomning, planering av stdd och uppféljning av elevers kunskapsutveckling.
Skolverkets riktlinjer har formulerats pa féljande sétt:

De nationella beddmningsstoden ska stddja lararens bedémning i att tidigt identifiera
elever som &r i behov av extra anpassningar inom ramen for den ordinarie
undervisningen eller sarskilt stod eller som behdver extra utmaningar for att na sa langt
som mojligt (Skolverket, 2019b, Lararinformation s.1).

4 Litteraturgenomgang

For att 6ka kunskaperna inom omradet soktes forskningsstudier i universitetsbibliotekets
databaser. Sokningen begransades till peer-reviewed-granskade artiklar. S6kord som anvéndes
var: beddmning, undervisning, lasning, svarigheter, tidig och lagstadie, i olika kombinationer,
samt med engelska motsvarigheter. | detta kapitel presenteras forst olika forskares aspekter av
vad lasning ar, for att tydliggora vilka faktorer som &r viktiga vid lasning. Sedan redovisas
forskning om tidig identifiering och tidiga insatser med fokus pa fonologisk traning, spraklig
forstaelse och motivation. Darefter framfors hur bedémning utformas for att fanga upp elever
i svarigheter, och for att valja &ndamalsenlig undervisning. Den formativa bedémningen lyfts
fram som betydelsefull for larandet. Kapitlet avslutas med en sammanfattning.

4.1 Aspekter av lasning

Lasning definieras som ett komplext fenomen. Forskarna Philip Gough och William Tunmer
lade grunden till lasteorin The simple view of reading som askadliggérs i en lasmodell (Gough
& Tunmer, 1986). Lasprocessen forklaras enligt formeln: L&sning = Avkodning x
Sprakforstaelse. Det innebéar att lasning ar en produkt av ordavkodning och sprakforstaelse,
samt beroende av bada. Avkodning innefattar att tekniskt kunna omvandla bokstaver till ljud
och ord (phonics). Sprakforstaelse innefattar att forsta texten (pragmatik). Lassvarigheter kan
saledes besta i avkodningssvarigheter, forstaelsesvarigheter eller svarigheter i bade avkodning
och forstaelse. Lasmodellen anvands frekvent av flera forskare och larare. Den talar dock inte
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om hur man bést undervisar i lasning utan ar endast en beskrivning av vilka fardigheter som
behovs. Exempel pa studier dar forskare undersokt didaktiska implikationer utifran lasteorin
aterfinns nedan.

Snowling och Hulme (2005) har studerat lasutvecklingen hos barn i sprakliga svarigheter. De
fortydligar lasteorin med ett inlagg om avkodning och forstaelse, dar de framhaller att orsaken
till dyslexi ar svarigheter i avkodning. De forklarar att avkodning ar beroende av fonologiska
formagor, for att kunna koppla ljud till bokstav. Forstaelse ar beroende av semantiska,
grammatiska och pragmatiska kunskaper, for att kunna forsta innehall och sammanhang.
Svarigheter i forstaelse kan yttra sig som brister i ordférradet och/eller att forsta samband, bade
inom texten och i forhallande till omvarlden. Forskarna menar att det ar viktigt att utrona
svarigheternas orsak for att kunna valja adekvat traning av den formaga som behover utvecklas.

Ytterligare forskning (Vellutino, Tunmer, Jaccard & Chen, 2007; Gustafson m.fl., 2013)
overensstammer med simple view-modellen. Forfattarna bekraftar att sprakforstaelsen ar
avhangig en valfungerande avkodningsférmaga. Vellutino m.fl. (2007) har med hjélp av en
modell studerat forhallandet mellan vilka fardigheter och formagor som ligger till grund for att
kontextfritt kunna identifiera ord och sprakforstaelse, de tva faktorerna som lasteorin The
simple view of reading bygger pd. De menar att elever med avkodningsproblematik forst maste
utveckla en effektiv avkodningsférmaga, innan sprakforstaelseformagan i lasningen kan
utvecklas. Nyborijarlasaren behover ha automatiserat sin avkodningsférmaga tillrackligt for att
kontextfritt kunna identifiera ord snabbt i skriven text innan denna text kan tolkas och forstas
av lasaren. De redog0r vidare i sin studie for att fonologiska fardigheter ar avgorande for god
lasformaga. Gustafson m.fl. (2013) undersokte hur avkodning och forstaelse bidrar till
lasformaga hos barn med och utan lassvarigheter med hjalp av modellen The simple view of
reading. Resultaten fran bada forskningsstudierna visade pa att avkodning var den viktigaste
faktorn att utveckla hos barn med lassvarigheter.

Catts (2018) haller med om att lasteorin &r en viktig byggsten for att forklara att bade
ordavkodning och sprakforstaelse ar nodvandiga for att uppna lasformaga. Han drar liksom
ovanstaende forskare (Vellutino m.fl., 2007; Gustafson m.fl., 2013) slutsatsen att avkodning
spelar storre roll for lasformagan i borjan av lasutvecklingen, medan forstaelse spelar storre
roll for lasflytet langre fram. | forsta och andra klass kan darfor korrekt avkodning avgora
lasformagan. Fran omkring arskurs 3, nar de flesta ord lases korrekt, menar Catts att det ar
viktigt att ta med lasflyt och hastighet vid bedomning av lasféorméaga. Han vill darfor utoka
synen pa lasning och diskuterar i sin artikel en tredje faktor som bor tas med i berakningen,
namligen hastighet som indikator pa lasflyt.

| en senare studie har Hoover och Tunmer (2018) undersokt om lasteorin The simple view of
reading fortfarande haller. De har utvarderat tre olika lasforskningsstudier, och kommit fram
till att den enkla lasmodellen med de tva variablerna ordavkodning och sprakforstaelse racker
till for att bedoma lasformagan. Forskarna anvander nu begreppet lasforstaelse istallet for
lasning, och slar fast att ordavkodning och sprakforstaelse ar nodvandiga for att uppna
lasforstaelse. De finner att ordavkodning paverkar lasningen mer i den tidiga lasutvecklingen,
medan sprakforstaelse ar viktigare senare i utvecklingen, liksom Vellutino m.fl. (2007),
Gustafson m.fl. (2013) och Catts (2018). De papekar vidare att variablerna paverkar varandra,
och att det har betydelse for undervisningens utformning. De menar att det ar viktigt att
lasundervisningen tidigt innehaller 6vningar i bade avkodning och forstaelse, for att gynna
utvecklingen av bada formagorna parallelit.
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Catts och Kamhi (2017) argumenterar for att lasning ar &nnu mer komplext dn ordavkodning,
sprakforstaelse och lasflyt. Bade textens beskaffenhet, i vilket ssmmanhang den presenteras
och hur uppgiften ar utformad, paverkar prestationen. Darfor bor aven aspekter av kontext tas
med i bedémningen av lasférmagan, samt i planeringen av undervisningen och eventuella
insatser.

Motivationen &r ytterligare en viktig variabel i lasprocessen, enligt Lundberg (2010) och Taube
m.fl. (2015), eftersom det ar essentiellt att eleven &r aktivt engagerad i lasningen. De menar att
om en elev ar motiverad sa paverkas bade utvecklingen och prestationen positivt. De lyfter
fram att det ar effektivt att bygga upp inre motivation och sjalvtillit genom tydligt uppsatta mal.
Taube (2007) menar att motivation ar en nddvandig variabel att l1agga till i lasmodellen. Hon
betonar ocksa att poangen med lasning ar att forsta vad man laser, och har utvecklat modellen
pa foljande satt: Lasforstaelse = Avkodning x Sprakforstaelse x Motivation. Enligt Taube kan
motivation byggas upp genom att barn far specifik lasundervisning med kortsiktiga delmal i
sma steg. Nar lararen visar pa tydliga framsteg sa att barnen upplever att de lyckas, 6kar tilltron
och lusten till larandet. Taube poédngterar vikten av att trdna kopplingen mellan ljud och bokstav
i den tidiga lasningen. Hon lyfter fram ljudningsmetoden och varnar for helordsmetoder som
inte trénar tillrackligt mycket sammanljudning. Om barn inte lar sig avkoda nya, okanda ord
med ljudnings-teknik, kan det leda till en ineffektiv gissningslasning, som &r helt beroende av
bilder och sammanhang. Vetenskapsradets kunskapsoversikt (Taube m.fl., 2015) bekraftar att
det ar sarskilt viktigt for elever i risk for svarigheter att lara sig grundlaggande avkodning och
inte uppmuntras att gissa nar de laser. Gustafson m.fl. (2013) haller med om att den alfabetiska
lasningen med ljudningsmetoden maste ligga till grund for den ortografiska lasningen, da man
lar sig kanna igen hela ord och inte langre behdver ljuda dem.

En studie (Swérd, 2012) har undersokt hur fyra larare anvander Wittingmetoden med elever
som behdver lara om, for att lara sig battre lasstrategier, eftersom de har misslyckats att
utveckla en effektiv lasning. Enligt Wittingmetoden arbetar lararna strukturerat med bade
lasning och skrivning. Dels trdnas avkodning genom att 6va grundldggande ljudning
systematiskt. Eleverna ska bli sékra pa alla bokstavsljuden, for att kunna ljuda ihop dem. De
ovar ocksa stavelser med innehallsneutrala sprakstrukturer. Dels samtalar de om textens
innehall och ords betydelse, for att utveckla forstaelse. En viktig del i arbetet &r att bygga upp
elevernas motivation och sjélvsakerhet, genom att tillsammans med eleverna reflektera dver
vad de kan och vad de behover lara sig. | studien betonas vikten av det systematiska,
strukturerade arbetet samt vikten av att medvetandegora eleverna sa att de blir aktivt
involverade i sitt larande. Bade Taube m.fl. (2015) och Sward (2012) fastslar att elevernas
motivation och sjalvsakerhet dkar nér de ser sina framsteg.

4.2 Tidig identifiering och tidiga insatser

Fonologisk traning

Den forskning som &terges hér nedan visar enighet i att den tidiga undervisningen bor innehalla
ovningar i fonologisk medvetenhet. Hagien och Lundberg (2011) har sammanstéllt en méngd
vetenskapliga artiklar som pekar pa att tidiga insatser leder till en forbattrad lasformaga.
Forfattarna redogor for den viktigaste forskningen i relation till dyslexiproblematiken, vilken
visar pa att effektiv undervisning maste bygga pa noggrann Kartlaggning av elevers
lasforkunskaper och betonar att den ges tidigt. Forfattarna hanvisar till en studie som visar att
ca 80% av eleverna kan Overvinna sina lassvarigheter, ifall de far adekvat stod innan arskurs 3
(Foorman, Francis, Shaywitz, Shaywitz & Fletcher, 1997). Lasundervisningen bor grundas i
specifik traning av fonologisk medvetenhet. Genom explicit undervisning i fonemanalys kan

11



lassvarigheter forebyggas. Andra faktorer som ar av vikt ar att eleverna ges tillrackligt med tid
for inlarning, betydelsen av dverinlarning och automatisering och arbete med lasforstaelse
(Hgien & Lundberg, 2011).

Vidare bekraftar Vetenskapsradets rapport (Taube m.fl., 2015) vikten av att ge elever i risk for
svarigheter, explicit och systematisk undervisning i fonologisk medvetenhet. For att utveckla
en god avkodning &r ljudmetoden (phonics) en viktig nyckel som ger eleverna grundlaggande
verktyg for att utveckla sin lasférmaga. Rapporten visar dven att lasframjande aktiviteter
genom interventioner dar eleven far undervisning en-till-en har en god effekt pa lasformagan.
I en annan Oversikt av det vetenskapliga kunskapslaget gallande tidig lasutveckling (Hulme &
Snowling, 2013), fastlas att tidig traning av bokstav-ljud-koppling och fonologisk medvetenhet
ger positiva effekter pa lasformagan. Ovning ar gynnsamt for att automatisera lasningen.
Forskarna finner att tre kognitiva formagor &r nodvandiga for att lara sig lasa:

- att koppla ljud till bokstav

- fonologisk medvetenhet

- automatisering, som ar férmagan att snabbt namnge objekt (= RAN; rapid automatized
naming skills).

| en dansk undersokning (Lundberg, Frost & Petersen, 1988) fann man likasa att 6vningar i
fonologisk medvetenhet kan ha en framjande effekt pa den efterfljande las- och
skrivutvecklingen. Forfattarna jamforde grupper av forskolebarn som fatt daglig spraklig
stimulans, med grupper som fick fortsatta med, sasom forfattarna beskriver det; vanliga
forskoleaktiviteter. Under 8 manader fick barnen trana 20 minuter om dagen for att dka den
fonologiska medvetenheten. Traningsprogrammet gav stor effekt. Langsiktiga effekter
framkom nér det géllde lasning och stavning i forsta och andra klass for hogriskbarnen i
studien. | gruppen som fatt stimulans pavisades signifikant battre resultat jamfort med
hogriskbarnen i kontrollgruppen, vilka utvecklade las- och skrivsvarigheter.

En longitudinell interventionsstudie av Wolff (2016) bevisar ocksa att intensivtraning ger
langtgaende positiva effekter. Forskaren menar att lasningen behéver automatiseras for att
uppna lasflyt. | studien fick 57 slumpmassigt utvalda elever under 12 veckor i bérjan av arskurs
3, Ova intensivt pa att koppla ljud till bokstav samt pa lasforstaelse och lashastighet.
Lasformagan jamfordes sedan med en kontrollgrupp bestaende av 55 elever som fatt ordinarie
undervisning. Interventionsgruppen hade signifikant hogre resultat i ordavkodning direkt efter
insatsen och fortfarande fem ar senare. En annan slutsats som framkom é&r att de elever som
hade 1agst resultat innan interventionen forbattrades mest.

Att intensivtraning ar effektivt framgar dven av en amerikansk kvantitativ interventionsstudie
(Hatcher, Hulme, Miles, Carroll, Hatcher, Gibbs, Smith, Bowyer-Crane & Snowling, 2006) dar
14 skolor deltog. Elever i svarigheter att na malen i arskurs 1, 6vade i 20 minuter varje dag
under 10 eller 20 veckor. De 6vade fonologisk medvetenhet, att géra fonologiska kopplingar
mellan ljud och bokstav samt att lasa ord och text. De forbattrade sin lasformaga signifikant
jamfort med en kontrollgrupp som inte omfattades av insatsen. Emellertid gjorde ca. en
fjardedel av de 77 barnen i interventionsgruppen inte samma framsteg som andra. Forskarna
drog slutsatsen att de skulle behova ytterligare intensivtraning under langre tid.

Spraklig forstaelse

Vad galler spraklig forstaelse har studier visat att sprakliga svarigheter i forskolealdern kan
paverka lasutvecklingen negativt langre fram. Tva longitudinella studier, som foljt elever fran
forskoleklass till skolar 10 framhaller att tidiga sprakkunskaper kan paverka hela skolgangen.
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| en amerikansk studie (Catts, Bridges, Little & Tomblin, 2008) jamfordes lasutvecklingen hos
225 barn som hade lagre sprakliga kunskaper i forskolan, med en kontrollgrupp bestaende av
379 barn. Forskarna fann signifikanta skillnader i lasformaga under hela skoltiden.
Utvecklingen &verensstaimde med den tidiga sprakliga kunskapsnivan. En islandsk studie
(Einarsdattir, Bjornsdottir & Simonardéttir, 2016) kopplar ocksa sprakliga formagor till senare
skolframgangar. Dér testades 5-aringarnas fonologiska medvetenhet och muntliga forstaelse i
forskolan. De resultaten jamfordes med nationella tester i islandska och matematik i arskurs 4,
7 och 10. Resultaten visar att framfor allt fonologisk medvetenhet, men dven muntlig forstaelse
signifikant forutsager framgangar i skolan. Forskarna betonar att tidig upptackt och traning kan
gora skillnad for bade skolframgang och valmaende. De lyfter ocksa fram vikten av adekvata
tester for att identifiera de elever som kan vara i behov av atgarder.

| en interventionsstudie (Reichenberg & Emanuelsson, 2014) askadliggors hur strukturerad
undervisning okar elevernas lasforstaelse. Studien genomfordes vid 32 samtalstillfallen under
8 veckor med 64 elever i arskurs 3. Tva olika modeller som bygger pa interaktion och aktiva
diskussioner anvéndes. Hélften av eleverna trdnade enligt modellen RT (Reciprocal Teaching).
Den innefattar fyra strategier: Att forutspa, stalla fragor, reda ut oklarheter och sammanfatta.
Den andra halften tranade enligt modellen QtA (Questioning the Author), som fokuserar pa
innehdllet. Man staller fragor om forfattarens budskap och intentioner och omformulerar
oklarheter med egna férslag. Bada modellerna ledde till signifikant forbattrade resultat i
lasforstaelse. Studien visar att systematisk undervisning i strukturerade samtal om innehall eller
lasforstaelsestrategier gynnar eleverna.

Motivation

Det finns andra faktorer som ocksa ar viktiga, vilka visat sig hjalpa elever i svarigheter att na
battre resultat. En sadan faktor ar enligt Lundahl m.fl. (2015) och Hattie och Timperley (2007)
nar eleverna far information om vad de ska lara sig i relation till larandemalen och de far hjalp
med att forsta kunskapskraven som de ska arbeta mot. En annan faktor &r enligt Lundahl m.fl.
(2015) och Hattie och Timperley (2007) feedback eller aterkoppling. De menar att nér eleverna
far aterkoppling under larandeprocessen kommer bade deras larande och motivation att 6ka.
Det viktigaste &r att aterkopplingen har en koppling till uppgiften och processen.
Aterkopplingen som ges ska knyta an till elevens tidigare kunskaper for att kunna bidra till
logiska kopplingar. De ska fa reda pa hur det gar for dem, och de ska bli medvetna om vad
nasta steg i larande ar och hur de kan arbeta mot det. Bra aterkoppling ska leda till att eleven
far hjalp med att hitta bra strategier for att kunna klara liknande uppgifter pa egen hand i
framtiden.

4.3 Bedbmning

Slutsatsen utifran nedanstaende studier &r att avkodningsformaga och forstaelse maste bedomas
var for sig, for att kunna ge adekvat stod till elever i behov. Snowling (2013) poéngterar i en
granskning av flera forskningsstudier, att det &r viktigt att forsta svarigheternas orsak, for att
kunna ge adekvat stod. Hon sérskiljer dyslexi som kénnetecknas av bristande avkodning, till
skillnad fran brister i forstaelse. Hon lyfter fram foljande faktorer som betydelsefulla:

- Fungerande metoder for tidig upptackt av svarigheter

- Evidensbaserade adekvata insatser

- Lararnas korrekta bedémning av svarigheterna

| en italiensk studie (Morlini, Stella, & Scorza, 2015) undersoktes bedémningen av lasflyt
under de forsta skolaren. Syftet var att jamfora tva standardiserade tester som anvands
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nationellt vid screening. Det ena bestar av ord och det andra av non-ord. Man ville aven
introducera ett nytt test bestaende av en text. Testerna mater hur langt eleven laser pa en minut.
Forskarna undersokte resultaten fran 1500 elever i arskurs 1 — 5. De visade att vissa elever laste
langsamt och ratt, andra laste snabbt men gjorde manga fel. Ett fatal elever laste bade langsamt
och fel. Slutsatsen blev att man maste véaga in bade korrekthet och hastighet for att mata
avkodningsformaga. Automatiserad lasning handlar enligt forfattarna bade om hur ratt och hur
snabbt man laser. Har betonas den fonologiska formagan som nodvandig for att avkoda orden
ratt. Vikten av tidig upptackt av lassvarigheter och effektiv undervisning lyfts fram, med tanke
pa hur elevernas larande och sjalvbild kan paverkas.

Det rader delade meningar om hur larare bast bedomer elevers kunskaper, och om testers
anvandbarhet. 1 en sammanstallning av flera studier (Paris & Hoffman, 2004) behandlades
amerikanska larares upplevelser av bedomning, vad de anser vara vardefullt att testa och pa
vilket satt. Artikeln baseras pa enkater till larare och studier av lasforstaelse-utveckling. Dar
undersoks larares uppfattningar av att bedoma elevers lasformagor, fran forskolan till arskurs
3. Manga av dem anvander olika sorters bedémningsmaterial, eftersom de anser att ett enskilt
test inte ger tillrackligt uttommande information. Avkodningsférmaga och hastighet bedoms
t.ex. nar eleverna laser hogt ur olika texter och tester. Forstaelse bedéms ofta genom att eleven
aterberattar innehallet. Lararna papekar att observationer under lektionerna ocksa maste véagas
in i bedomningen. De utfor darfor bedémningar i det dagliga arbetet for att fa en helhetsbild av
elevernas kunskaper.

Enligt forskning (Lundahl m.fl., 2015, Nicol & Macfarlane-Dick, 2006) har den formativa,
framatsyftande bedomningen visat sig hjélpa elever i svarigheter att na battre resultat. Formativ
bedémning eller bedomning for larande som den ocksd kallas anvander resultatet som
utgangspunkt for planering av undervisningen. Ett beddmningssystem som gor det majligt for
lararen att utveckla och individanpassa undervisningen till elevernas larandeprocess (Lundahl
m.fl., 2015, Nicol & Macfarlane-Dick, 2006). Enligt Nicol & Macfarlane-Dick (2006) bidrar
en bra aterkopplande undervisning till att eleverna blir sjalvstandiga i sitt larande. Den bidrar
aven till att lararen far information och kannedom om hur undervisningen kan utvecklas och
genom snabb aterkoppling pa hur eleverna presterat kan man se vilken effekt lararens
undervisning gett. Lararen i sin tur kan dven ge snabb aterkoppling till eleverna.

4.4 Sammanfattning

Forskning visar pa att lasning kan definieras pa olika satt. Den grundlaggande lasteorin The
simple view of reading lyfter fram tva variabler som nodvandiga for lasning: avkodning och
sprakforstaelse. Forskare slar fast att bada faktorerna ar nédvandiga for att utvecklas i
lasning. Flera forskare pekar pa att avkodning spelar storre roll i den tidiga lasutvecklingen,
medan sprakforstaelse paverkar lasformagan mer senare. Andra forskare menar att motivation
ar ytterligare en nodvandig faktor for att utveckla lasforstaelse.

Vad galler tidig identifiering och tidiga insatser &r forskarna Overens om att aspekter som
fonologisk medvetenhet, sprakforstaelse och motivation &r viktiga att ta hansyn till. De finner
att fonologisk traning ligger till grund for att utveckla avkodningsformaga. Vid bedomning av
elevers laskunskaper betonas vikten av en helhetsbedémning, och att bedéma
avkodningsférmaga och sprakforstaelse var for sig. Genom formativ bedémning anses larare
kunna vilja andamalsenliga undervisningsmetoder samt ¢ka elevernas motivation.
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5 Teoretiska utgangspunkter

Har presenteras vara teoretiska utgangspunkter, vilka har hjélpt oss besvara syftet med
studien. Dessa har dven paverkat metodvalet. Eftersom vi undersoker larares olika
uppfattningar utgar studien fran en kvalitativ ansats med ett fenomenografiskt angreppsstt.
Studien har genomforts med halvstrukturerade intervjuer, som analyserats med en
fenomenografisk analysmodell.

5.1 L&steori

Denna studie har som mal att belysa larares syn pa vad de anser &r viktigt i bedomningen av
elevers lasformaga. Malet &r att klargora hur de anvander bedémning som stod for planering
av lasundervisningen, samt vilka insatser de véljer och varfor, betraffande elever som visar en
indikation pa att inte uppna kunskapskraven. Studien tar sin utgangspunkt i forskarna Gough
och Tunmers lasteori The simple view of reading (Gough & Tunmer, 1986). Den innebar att
lasning ar en produkt av ordavkodning och sprakférstaelse, samt beroende av bada.
Lasprocessen forklaras enligt formeln: Lasning = Avkodning x Sprakforstaelse. Modellen
anvands bade av forskare och larare och det ar tydligt att dven det obligatoriska
bedémningsstodet utgar fran den. Som utgangspunkt for studien anvéands aven Taubes (2007)
utvecklade lasmodell: Lasforstdelse = Avkodning x Sprakforstaelse x Motivation, med
betoningen att allt lasande handlar om att forsta det lasta. Enligt Taube ar motivation en
nddvandig variabel att ha med, eftersom lasning grundas i en vilja att lasa. I studien undersoks
lararnas beskrivningar av hur anvandningen av bedémningsstodet kan stotta dem att fa syn pa
dels elevens styrkor och dels inom vilka delar av lasprocessen det finns svarigheter, samt hur
lararna ser pa motivationens betydelse for lasningen.

5.2 Specialpedagogiska perspektiv

Orsaker till skolsvarigheter kan finnas hos den enskilda individen, organisationen och
verksamheten i skolan och i samhallet, eller i relation och interaktion mellan dessa. De
specialpedagogiska perspektiv som anvands i studien &r individperspektivet, organisation- och
systemperspektivet, relationella perspektiv (Ahlberg, 2015) samt dilemmaperspektivet (Haug,
1998; Nilholm, 2007).

Individperspektivet soker orsaker till svarigheter hos eleven, och de anses bero pa elevens
bristande formagor. Man talar om elever med svarigheter och atgarder satts in for att
kompensera for de svarigheter eleven har. | organisations- och systemperspektivet soks
forklaringar till svarigheter hos skolan som organisation och verksamhet. Forandringar som
kan goras i undervisningen, i klassrummet och/eller i skolans organisation ses dver for de elever
som beho6ver anpassningar. Relationella perspektiv soker istallet orsakerna till svarigheter i
skolsituationer och i elevens moéte med skolan. Enligt det synsattet uppstar svarigheterna i
motet med undervisningen eller gruppen. Har talar man om elever i svarigheter. Problemet
undersoks fran flera hall med avsikt att se hur situationer, undervisning, organisation eller
samhallet kan anpassas pa olika nivaer, individ- grupp- och skolniva, for att mota alla elever
pa basta satt (Ahlberg, 2015).

Ett dilemma ar ofta ett problem som inte har ndgon given I6sning, eller sa finns det en
motsattning mellan olika l6sningar. Haug (1998) papekar att alla elever ska kunna delta i
undervisningen pa sina villkor. Darfér menar han att diskussioner om dilemman viktiga,
eftersom de kan ge djupare insikter och forstaelse for problemen, vilket kan leda till att man
kommer fram till alternativa handlingar och lésningar. Nilholm (2007) diskuterar hur skolan
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moter elevers olikheter utifran dilemmaperspektivet. Han lyfter fram grundlaggande
motsattningar som finns inbyggda i skolsystemet. Ett exempel &r att skolan ska mota eleverna
utifran deras forutsattningar, men alla elever bedéms utifran samma kunskapskrav. Ett annat
exempel ar fragan om hur man bést ger elever stod, om det sker i helklass eller mindre grupp
och om det gynnar eller missgynnar elevens delaktighet. Fragor om hur elevens identitet och
sjalvbild paverkas blir intressanta, samt hur elever och deras foraldrar involveras i arbetet.

6 Metod

Studien har en kvalitativ ansats med ett fenomenografiskt angreppssétt. Utifran syftet
undersoks och beskrivs larares olika uppfattningar. Malet ar att oka forstaelsen for
respondenternas handlingar och motiv till val av handlingar, genom att tolka och klargdra deras
uppfattningar. En kvalitativ ansats har valts, eftersom undersékningens syfte ar att fordjupa sig
I larares beskrivningar av egna erfarenheter. Enligt Stukat (2011) &r huvuduppgiften i en
kvalitativ studie att tolka och forsta resultaten, snarare &n att forutsaga eller mata statistiskt
generaliserbara resultat, sasom i en kvantitativ studie. Med en kvantitativ undersékningsmetod
hade resultaten blivit mer jamforbara. Har anvands istéllet en kvalitativ metod for att kunna fa
en fordjupning av resultaten. Valen av datainsamlingsmetod och analysmetod har grundats i en
fenomenografisk metodansats (Dahlgren & Johansson, 2019). Det innebér att intervjuer har
anvénts som datainsamlingsmetod. | analysen av empirin har en fenomenografisk analysmodell
anvants for att systematiskt kategorisera det insamlade materialet.

Det fenomenografiska perspektivet har sitt ursprung i fenomenologin. Enligt Bengtsson (2005)
innebdr fenomenologi att man studerar fenomen, och undersdker hur personer upplever
fenomen i sin livsvarld, den varld de lever i. Med en fenomenografisk utgangspunkt undersoks
informanternas uppfattningar och erfarenheter av ett fenomen till skillnad fran rena
upplevelser, som ar fallet i den fenomenologiska traditionen. Marton och Booth (2000)
framstaller fenomenografin som en metodologisk ansats som ofta anvands i undersékningar av
pedagogiska miljoer. For att forsta hur manniskor hanterar ett fenomen eller en situation, maste
man forstd hur de erfar fenomenet. Malet ar att beskriva hur de agerar utifran sin forstaelse och
uppfattningar av fenomenet. Inom fenomenografin anvénds ett s.k. andra ordningens
perspektiv. Avsikten ar da inte att beskriva fenomenen som sadana (forsta ordningens
perspektiv), utan undersoka informanternas erfarenheter och uppfattningar av fenomenen och
situationerna. | en fenomenografisk undersokning ar det essentiellt att fa fram en uttdmmande
variation av olika satt att erfara och beskriva fenomenet. Respondenternas utsagor kodas och
en jamforelse av likheter och skillnader utférs. Uppfattningarna grupperas i kategorier och
bildar ett s.k. utfallsrum. Utfallsrummet bestar av kategorierna som innehaller alla kvalitativt
skilda s&tt att uppfatta fenomenet, vilka framkommer i undersokningen (Marton & Booth,
2000).

6.1 Datainsamling

Kvalitativa intervjuer har valts som datainsamlingsmetod, med fokus pa respondenternas
erfarenheter av ett fenomen och deras forstaelse av foreteelsen. Malet &r att fa sa uttdmmande
beskrivningar som mojligt av informanternas uppfattningar. Med en dppenhet for personernas
beskrivningar ses intervjuaren har som en resenar som utforskar kunskapsomradet, och ar
delaktig i en process dér ny kunskap konstrueras i samtalet (Kvale & Brinkmann, 2014). Kvale
och Brinkmann diskuterar intervjuar-rollen, hur intervjuaren paverkar intervjun. De menar att
bada paverkar varandra msesidigt, bade positivt och negativt. Det ar vasentligt att intervjuaren
behaller sin integritet och ett kritiskt perspektiv. Samtidigt papekar de att maktforhallandet &r
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asymmetriskt. Darfor ar det angeléget att intervjuaren bygger upp tillit hos den intervjuade. En
tanke var att utfora intervjuerna i denna studie tillsammans, men beslutet blev att géra dem var
for sig, eftersom informanterna da troligen skulle vaga 6ppna sig mer och darmed ge utforlig
information.

Fenomenografiska intervjuer ska enligt Dahlgren och Johansson (2019) vara halvstrukturerade
och tematiska. Utifran forskningsfragorna formulerades en intervjuguide (Bilaga 1) med nagra
overgripande intervjufragor. Intervjuarna provade fragorna pa varandra och pa var sin kollega,
for att sékerstalla att de var tydliga. De Gvergripande fragorna kan ses som forslag pa fragor,
enligt Kvale och Brinkmanns (2014) upplédgg av en halvstrukturerad intervju. Forfattarna
menar att det &r en fordel nar intervjuaren har kunskap om amnet, vilket &r fallet i denna studie.
Det bidrar till att det blir enklare att utifran de Oppna fragorna, stilla uppféljande och
fordjupande fragor for att fa sa varierande och uttdmmande redogérelser som majligt. Under
intervjun stalldes fordjupande och utvecklande fragor, som utvidgade samtalet, sdsom &ven
Dahlgren och Johansson (2019) rekommenderar. Kvale och Brinkmann (2014) foérordar att
intervjuaren gor tolkningar och sammanfattningar redan under intervjun, och verifierar dem
med klargorande fragor, for att sakerstalla att man har uppfattat det ratt. Tolkningarna
paborjades saledes redan under intervjuerna. Det 6kade mojligheten for att slutsatser som dras
stammer med det som framkommit i utsagorna.

6.2 Urval

Sex larare pa lagstadiet har intervjuats. Mangden respondenter ansags tillracklig for att fa
uttémmande svar pa fragorna, med tanke pa den tid som fanns till forfogande. Respondenterna
hade behdrighet att undervisa i svenska och alla hade minst nagra ars erfarenhet. De hade
genomfort beddmningsstodet under hostterminen i arskurs 1 atminstone en gang. Utifran
ovanstaende kriterier gjordes ett malinriktat strategiskt urval. Sedan anvandes
bekvamlighetsurval (Bryman, 2016). Det innebar att informanter sdktes bland dem som var
latta att fa tag i och fanns tillgangliga. Antingen arbetade de pa en narliggande skola och/eller
formedlades via kontakter. Daremot togs inte personligt bekanta med, eftersom det skulle
riskera att undergrava objektiviteten i studien. Den ena studenten tog hjélp av specialpedagoger
i omrades-natverket for att fa kontakt. Ett missiv (Bilaga 2) dar studiens syfte och
genomforande presenterades, skickades till aktuella skolors rektorer och Gvriga intressenter.
Planen var att samla data fran olika skolor for att fa sa varierande svar som majligt. Eftersom
bedémningsstodet endast har funnits sedan ar 2016, var det svart att hitta respondenter som
hade utfort kartlaggningen pa hostterminen i ar 1. Den ena studenten fick tag i tva respondenter
pa en skola, medan de 6vriga arbetar pa olika skolor. Intervjuerna har féljaktligen genomforts
pa fem olika skolor.

6.3 Genomforande

Studenterna intervjuade tre informanter var. | samtliga fall valde informanterna sina
arbetsplatser som plats for intervjuerna. Tillstand att genomfora intervjuerna pa deras skolor,
inhamtades fran skolornas rektorer via mail. Nagon vecka innan intervjun fick informanterna
tillgang till de Gvergripande fragorna i intervjuguiden, for att fa en chans att forbereda sig och
kanna sig bekvama i intervjusituationen. Det var angelaget att fa noga genomtéankta svar och
detta forfarande forvantades ge utforliga svar. Det finns fordelar och nackdelar med det
tillvagagangssattet. Risken var att respondenterna skulle bearbeta sina svar sa att de inte blev
autentiska. Enligt Kvale och Brinkmann (2014) skiljer sig intervjuer at beroende pa syftet med
undersokningen. Eftersom vart syfte var Oppet och tydligt, fanns det en poang i att ge
informanterna forhandsinformationen, for att sedan under intervjun férdjupa &mnet med
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utvecklande fragor. Intervjuerna spelades in med ljudinspelning pa Ipad och transkriberades av
intervjuaren kort efter att intervjuerna utforts.

6.4 Analys

Analysen utgick fran intervjumaterialet. Empirin avgjorde vad som var viktigt att lyfta fram.
Déri soktes systematiskt monster, likheter och skillnader med fokus pa lararnas beskrivningar
av vad som hander efter att bedémningsstddet anvénts. Enligt Dahlgren och Johansson (2019)
ar det nodvandigt att transkribera materialet for att analysen ska kunna genomfdras grundligt
och tillforlitligt. Transkriptionerna gjordes ordagrant i en form nara skriftspraket, for att de
skulle vara latta att l&sa. Utskrifterna analyserades med hjalp av en fenomenografisk
analysmodell (Dahlgren & Johansson, 2019) i sju steg. Forst skickade vi vara utskrifter till
varandra. Vi bearbetade hela det insamlade materialet genom att utfora de foérsta sex stegen var
for sig. | analysen av varandras transkriberingar fanns en medvetenhet om att den som
intervjuat varit deltagare i intervjun, och medskapare av kunskap tillsammans med de
intervjuade (Kvale & Brinkmann, 2014). Efter den forsta bearbetningen jamforde vi vara
resultat for att komma dverens om gemensamma kategorier. Da upptéckte vi att uppdelningen
av utsagorna var ganska samstammig. Det som var olikt var namnen pa kategorierna. Vi
justerade kategorierna efter en gemensam diskussion. Slutligen gjorde vi steg sju tillsammans.

1. Vibekantade oss med materialet genom att lasa igenom det flera ganger medan vi forde
anteckningar.

2. Vi valde ut betydelsefulla uttalanden, som svarade pa vara fragestéllningar, och klippte
ut dem. Vi fargkodade utsagorna for att veta vem som sagt vad.

3. Vi jamforde utsagorna for att hitta monster. Vi fann bade stora likheter och tydliga
skillnader i uppfattningarna.

4. Vi grupperade utsagorna utifran likheter och skillnader. Nagra viktiga teman som
framkom var: analys av Kartlaggningen, hur undervisningen paverkas, val av
undervisningsmetoder och dilemman som lararna stélls infor.

5. Vi inordnade grupperingarna i kategorier genom att avgréansa och definiera varje
kategori.

Steg 4 och 5 aterupprepades flera ganger tills vi var nojda med kategorierna. Kategorierna

forandrades och utsagor flyttades mellan kategorierna.

6. Vinamngav kategorierna.

7. Vi granskade och jamforde uttalandena for att se att de enbart passade in i en kategori
och bestamde gemensamt namn pa kategorierna. Vi forsakrade oss dven om att
kategorierna var uttmmande.

De skilda uppfattningarna som framkom i undersokningen delades in i fyra kategorier.
Eftersom angreppsséttet var fenomenografiskt lyftes informanternas skilda uppfattningar och
erfarenheter fram. Malet var att fd en uttdmmande variation av uppfattningar i de olika
kategorierna som skapades. Innehallet i det s& kallade utfallsrummet klargjordes i en deskriptiv
text, exemplifierad med intervjucitat.

6.5 Validitet

Studiens kvalitet har kontrollerats genom att kritiskt granska genomfdrande och resultat under
studiens alla stadier, enligt Kvale och Brinkmanns (2014) anvisningar for kvalitativa studier.
Det galler savél val av syfte, ansats och metoder, som analys, bearbetning och presentation.
Studiens syfte och fragestallningar kan anses vara giltiga for att de har som mal att ge 6kad
kunskap och forstaelse inom ett aktuellt omrade. Den kvalitativa ansatsen, intervju-metoden
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och det fenomenografiska angreppssattet valdes utifran syftet, eftersom de bedomdes som bast
lampade for att ge svar pa fragestallningarna. For att intervjuerna skulle ge uttémmande
information var nagra 6vergripande fragor formulerade i en intervjuguide. Fragorna provades
pa en kollega innan intervjuerna, for att sakerstalla att de fungerade. Intervjuerna praglades av
flexibilitet, noggrannhet och en kritisk hallning, med fokus pa att lyssna och stalla uppfoljande
och klargérande fragor. Intervjuerna transkriberades for att kunna analyseras grundligt. |
analysen utfordes logiska tolkningar av utsagorna, som kategoriserades systematiskt.
Resultaten kontrollerades sa att de stammer éverens med innehdllet i utskrifterna. Resultaten
kopplades till vetenskapliga teorier och forskning om framgangsrik lasundervisning. Slutligen
granskades slutsatserna, sa att de tydligt framgar, samt &r trovardiga och valgrundade.

6.6 Reliabhilitet

Vad galler intervjuerna, kan resultatet inte vara oberoende av intervjuare. Bada parter i ett
samtal paverkar och paverkas av det som sdgs émsesidigt. Kunskap skapas och byggs pa i
samtalet. Enligt Kvale och Brinkmann (2014) ar det viktigt att vara lyhdérd och inte stalla
ledande fragor, da tillforlitligheten annars kan paverkas negativt.

FOr att oka den intersubjektiva reliabiliteten (Kvale & Brinkmann, 2014) i analysen av
intervjuerna, analyserades empirin forst av bada studenterna oberoende av varandra. Sedan
jamfordes resultaten for att komma fram till dverensstammande kategorier. Dahlgren och
Johansson (2019) kallar forfarandet for forhandlad samstdmmighet. De menar att arbetssattet
kan validera resultatet, och passar utmarkt nar tva eller flera studenter utfér en fenomenografisk
analys tillsammans.

6.7 Generaliserbarhet

Studien ar kvalitativ och saledes inte generaliserbar pa samma sétt som kvantitativa studier,
eftersom den inte mater och jamfor antal. Resultaten kan anda overforas till andra liknande
kontexter om de anses vara rimligt valida och reliabla, menar Kvale och Brinkmann (2014).
Noggranna beskrivningar och en analys av likheter och skillnader av uppfattningar kan darfér
vara relevant for andra i samma profession.

6.8 Etiska aspekter

Enligt Vetenskapsradets (2017) riktlinjer ska all forskning vara sann och Oppet redovisa
metoder och resultat samt utgangspunkter for studien. Den ska &ven praglas av ett etiskt
forhallningssatt som tar hansyn till krav pa information, samtycke, konfidentialitet och
nyttjande. For att uppfylla informationskravet informerades respondenterna om studiens syfte
och metoder bade muntligt och skriftligt innan intervjuerna genomfordes. De fick veta att
deltagandet &r frivilligt och att de nar som helst kan avbryta sin medverkan. Pa sa satt har
samtyckeskravet tillgodosetts. Deltagarna fyllde ocksa i en samtyckesblankett (Bilaga 3), dar
studiens syfte, metoder och de etiska aspekterna var specificerade. For att sdkra
konfidentialitetskravet har allt innehall i studien blivit avidentifierat, sa att det inte kan kopplas
till en viss person. Inspelningar och avskrifter har forvarats och hanterats pa ett sakert satt, sa
att inte nagon del av innehallet kunnat spridas till obehoriga. Nyttjandekravet méttes genom att
materialet enbart anvéndes i denna forskning, och forstdrdes nar examensarbetet blivit godként.
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7 Resultat

Alla informanter &r klasslarare och arbetar pa lagstadiet. De har behdrighet att undervisa i
svenska och specifikt i lasning. | foljande tabell &r informanterna namngivna med en siffra,
foljt av hur lang lararerfarenhet de har samt om de har utfort kartlaggningen med
bedémningsstodet en eller tva ganger.

Lérare L1 L2 L3 L4 L5 L6
Ar i yrket 14 4 12 34 10 13
Kartlaggning |1 2 2 2 2 1

Respondenternas utsagor delades in i foljande fyra kategorier:
Analys och uppféljning

Bedomningsstodets funktion for undervisningen
Undervisningsmetoder for elever i svarigheter
Dilemman

7.1 Analys och uppf6ljning

Lararna berattar att resultatet fran bedomningsstodet analyseras dels av lararna sjalva men dven
gemensamt med andra larare och larare som har specialpedagogisk kompetens. Samtliga larare
uttrycker att det &r viktigt att de sjalva genomfor kartlaggningen. Resultatet analyseras i
samtliga fall av klasslararna for att identifiera elever som ar i behov av stéd. En av lararna
analyserar resultatet enbart pa egen hand.

Jag ar ju klassforestandare och jag gor ju bedémning kontinuerligt. Jag ser ju deras
progression hela tiden. Jag gor ju en uppfoljning - sa forsoker jag jamfora hur det gar. (L5)

Fem av lararna analyserar resultatet gemensamt med lararkollegor och personal med
specialpedagogisk kompetens for att identifiera och klargdra elevernas stodbehov. Elevernas
resultat synliggors i analysen och lararna planerar for hur de kan tillgodose elevernas behov pa
olika sétt. Det kan handla om att elever som har liknande behov far undervisning tillsammans
i en liten grupp.

Det ar ju det jag ser nar jag gor analysen. - Det ar jag och min kollega som samarbetar mest.
- Nu har vi gjort en liten grupp som arbetar med det har fonologiska. (L2)

Resultatet av kartlaggningen gallande elever som befaras att inte nd malen, presenteras for
skolledning, personal med specialpedagogisk kompetens och forédldrar, for att tydliggtra
kunskapsnivan. Ibland visas resultatet aven for elever.

Det blir tydligt svart pa vitt, att visa upp bade for larare, rektor och foraldrar. (L5)
Kartlaggningen utférs aterkommande for att bedoma progressionen i elevernas kunskaper och
fardigheter. Tva larare uppger att dom jamfor med tidigare resultat och tydligt kan se elevernas

forbattringar i samband med uppféljande kartlaggningar. Lararna beskriver hur de anvénder
kartlaggningen for att faststalla vilken effekt undervisningen har gett.
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7.2 Beddmningsstddets funktion for undervisningen

Lararna beskriver hur resultatet fran kartlaggningen i bedomningsstodet inverkar pa
undervisningen, bade pa gruppniva och individniva. Kartlaggningen har inte i nagot fall lett till
nagon omedelbar pedagogisk utredning eller atgardsprogram. De har gjorts vid ett senare skede
eller utifran en bredare helhetsbedémning av pedagogerna. Kartlaggningarna har daremot gett
upphov till direkta insatser i form av extra anpassningar i samtliga fall.

Stod for larares planering pa gruppniva

Nastan alla larare beskriver hur kartlaggningen ger en bild av vilka formagor och
avstamningspunkter eleverna behéver mer eller mindre undervisning i. Klassundervisningen
har paverkats efter det som framkommit i kartlaggningen. Fyra larare beskriver hur de
differentierar undervisningen for att méta elevers olika behov. De arbetar ocksa med férmagor
som manga elever behover traning i gemensamt i klassen. Exempelvis kan det handla om
ovningar i lasforstaelse.

Eleverna far arbeta med lasforstaelsekort i olika nivaer. (L1)

Det kan ocksa handla om utokad traning av forstaelse i samband med lararens hoglasning.
Nagra larare beskriver hur de fokuserar extra mycket pd elever som har identifierade
svarigheter med att visa forstaelse for innehallet. Nar de har textsamtal med klassen vid lararens
hdglasning, ser lararen till att ge dessa elever extra uppméarksamhet. | undervisningen stravar
de mot att hjalpa eleverna utveckla strategier for att samtala om innehall och jamféra med egna
erfarenheter.

De elever som har svart att uppna det kunskapskravet nar man ska diskutera kring texter som
de lyssnat till fokuserar jag extra pa. (L2)

En l&rare beskriver tvértom hur undervisning i lasinlarningens grunder har tagits bort eftersom
endast tva elever inte hade knackt laskoden vid l4sarsstart. Lararen fick information om att
eleverna redan hade arbetat med bokstaverna i férskoleklassen och ansag da att bokstavsarbetet
inte behdvdes i forsta klass, eftersom alla nastan alla kunde l&sa.

For alla utom tva gick det valdigt bra for, sa jag fick tanka om och ga vidare. Eleverna sa att
bokstavsarbetet hade dom redan gjort i forskoleklass. (L5)

Fortsatt varierad undervisning

Samtliga larare beskriver att det som inte forandrats i klassrumsundervisningen ar en
varierande undervisning som tar hansyn till elevernas olika kunskaper och fardigheter. Lararna
menar att de med varierande metoder lyckas fanga upp de flesta elevers olika behov aven efter
att kartlaggningen ar gjord.

Lararna beskriver differentieringen i sin undervisning. Bokstavsgenomgang med strukturerat
arbete som beféster kunskaperna hos eleverna betonas av alla utom en. Det anses vara ett viktigt
arbetsmoment bade for dem som behdver lara sig bokstaverna och bokstavsljuden, och for dem
som redan kan dem. Nagra av lararna lyfter fram att det &r viktigt att arbeta med praktiska
moment i undervisningen.

Det finns ju en annan medvetenhet om att den ska vara tillganglig, larmiljon. - Jag har alltid
jobbat kreativt. - De far visa sig och utveckla pa flera satt. (L4)
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Olika metoder i den tidiga lasundervisningen beskrivs av flera larare. De lyfter fram foljande
sétt att undervisa:
e Varierad och praktisk undervisning.
e Noggrann genomgang av varje bokstav och bokstavsljud, exempelvis med hjalp av
Fonomix-metoden.

| genomgangen av bokstaverna anvande vi munmetoden med l&ppbilder till varje bokstavsljud,
for att tydligt visa hur ljuden formas och uttalas. (L6)

e Nar veckans bokstav trénas ges uppgifter i lasning, skrivning och samtal.
e Samtliga larare arbetar med sammanljudning.
e Allatranar elevernas lasformaga med hjélp av en laxa.

En larare namner LTG = Léasning pa talets grund, och ASL = Att skriva sig till lasning, som
metoder. LTG anvands t.ex. efter en klassutflykt. Lararen skriver da ner meningar som eleverna
sager, och eleverna arbetar med att bade ldsa och skriva av meningarna. ASL anvands nar
eleverna t.ex. ska skriva text till en bild eller ett foto. De lyssnar pa orden for att identifiera
ljuden och skriver ner de bokstaver de kan pa sina Ipad.

Flera av lararna arbetar med att utveckla sprakforstaelse genom textsamtal i samband med
hoglasningen. De diskuterar textens innehall och ordens betydelse, ofta med hjalp av bilder.

Jag har hoglasning varje dag, och anvander mig alltid av bilderbdcker for att alla barn ska fa
ett visuellt stod. Sa staller jag fragor kring texten, dar man da ska diskutera med sin kompis.
(L3)

Stod for larares planering pa individniva

Lararna uttrycker att elevernas laskunskaper blir tydliga efter att kartlaggningen &r gjord.
Utifran resultatet planeras insatser tillsammans med speciallarare eller specialpedagog, for de
elever som befaras att inte nd kunskapskraven. Det & markbara skillnader i hur anvandbar
lararna tycker att kartlaggningen &r for att klargéra elevernas behov.

Behov pa individniva, vilka som behdver riktad traning samt monster pa gruppniva framgar
tydligt, anser de flesta.

Vi ser enskilda behov, men vi ser ocksa klassens behov. - Vi kan se monster i vilka elever, eller
vad flera i en grupp behdver jobba med. Jag ser dven pa individniva att vissa elever behéver
stottning i vissa moment. (L3)

Nagra larare menar att kartlaggningen tydligt visar om det foreligger svarigheter i avkodning
eller forstaelse, eftersom bada formagorna testas och poangteras i de olika
avstamningspunkterna

Det blir ju ocksa véaldigt tydligt de har barnen som kan lasa, avkoda utan problem men har inte
forstatt overhuvudtaget vad de har last. (L2)

En larare sager daremot att de efter kartlaggningen inte kan bedéma om svarigheterna har med
avkodning, forstaelse eller koncentration att gora. Darfor fokuserar lararna pa att framst trana
avkodning i forsta klass.
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Resultatet pa testerna visar tydligt vilka som har svarigheter att uppna malen. Men det visar
inte  om det handlar om rena svarigheter i lasning, spraksvarigheter eller
koncentrationssvarigheter. (L6)

En annan ldrare tycker att kravnivan i bedémningsstodet ar otydlig, och menar att larare
oundvikligen bedémer pa olika satt. Avstamningspunkterna kan tolkas pa olika satt, menar
lararen, exempelvis nar eleverna ska kommentera och aterge innehallet i texten de har last.

Hur mycket behdver de kommentera? - Det finns variationer pa hur man tolkar det. (L4)

Dokumentation, uppféljning och utvardering av extra anpassningar

Det ar stora skillnader i bade hur noggrant de extra anpassningarna dokumenteras och hur de
foljs upp. Nagra dokumenterar dem skriftligt. Andra diskuterar dem muntligt med delaktiga
kollegor. De extra anpassningarna foljs upp enskilt av lararen, eller i samrad med kollegor, med
stora skillnader aven dar. Utvardering sker oftast muntligt, antingen kontinuerligt eller
sporadiskt. Nagon utvérderar varannan manad, andra gor det hela tiden, eller varje dag.

Jag skriver ner dom, kanske inte alltid gors direkt. Utvarderas standigt av mig och ska laggas
in pa (larplattformen). (L1)

Vi skriver ju det pa (larplattformen), och det foljs upp hela tiden. Jag skulle saga att vi
utvarderar en gang per kvartal kanske. (L2)

7.3 Undervisningsmetoder for elever i svarigheter

| undervisningen ingar bade lastraning samt traning av forstaelse pa olika sétt. Samtliga
respondenter betonar lastraningen som en viktig stodinsats i forsta klass. Lastraningen
innehaller évningar i avkodning och ordigenkéanning. Med avkodning avses sammanljudning.
Ljudningsévningarna bygger pa fonologisk traning och bokstav-ljud-kopplingar.
Ordigenkanning trdnas genom upprepad lasning av hela ord; s.k. ordbilder. Flera av lararna
anvander en laslara som har ett medryckande innehall, exempelvis Magiska kulan med ABC-
klubben eller Huset pa Alvagen. De bockerna bygger delvis pa helordslasning. Det finns en
medvetenhet om att de inte &r optimala for elever som inte har knackt laskoden &nnu. Lararna
véljer darfor andra lasmaterial for dem, till exempel andra bocker eller listor med ord.
Lastraningen sker ofta individuellt eller i en liten grupp elever. Forstaelse tranas genom samtal
och fragor om text och med hjalp av bilder. Olika professioner arbetar med eleverna. Vissa
monster gar att urskilja: Speciallarare och specialpedagoger arbetar i regel med eleverna som
ar i storst behov av stdd. Klasslarare arbetar oftast med elever i mindre behov av stdd. De
anvander varierande metoder, och véljer metoder pa olika grunder.

Fonologisk traning

Fonologiska dvningar ligger till grund for lastraningen. Flera larare tranar eleverna pa att lyssna
efter forsta och sista ljudet i ord, samt inuti ordet, eller lyssna efter var i ordet ett visst
bokstavsljud finns. Rimdvningar, ordlekar och spel namns:

Vi jobbar med bland annat Lycko, memory med rimljud och lyssna ut forsta bokstaven. (L2)

For andrasprakselever uppmarksammas vokalljuden som sarskilt problematiska. De behdver
trana pa att uppfatta och uttala bokstavsljuden, for att sarskilja dem i orden.
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De har svart med uttalet av bokstavsljuden och vi forsoker jobba med att hitta de ljuden, att
harma, att lyssna. (L3)

Bokstav-ljud-koppling

Att koppla ljud till bokstav, och bokstav till ljud, repeteras for att beféstas och automatiseras.
Tre larare anvander Praxisalfabetet, dar varje bokstav avbildas med en bild pa nagot som later
som bokstavsljudet, istallet for forsta ljudet i ett ord. T.ex. &r bilden for Aa inte en apa, utan en
krokodil med ett stort gap som later Aaa.

De har eleverna som i lasning exempelvis inte klarar att koppla bokstavsljuden till bokstéaverna
- dar jobbar vi med praxisalfabetet. Vi Kklipper isar alfabetet och de kan dra ihop dem
(bokstaverna). (L3)

Avkodning

Samtliga elever trdnar l&sning genom att ljuda ihop ord genom sammanljudning av
bokstavsljud. Nagra 6var att lasa non-ord. Lararna ger exempel pa olika metoder som anvands
for att 6va ljudning.

Jag gillar tagmetoden, déar ljuden kérs ihop som tagvagnar. (L6)

Lararna betonar att man startar med enkla ord bestdende av 2 - 3 bokstaver och 6kar sedan
svarighetsgraden i sma steg, genom att utoka antalet med en bokstav i taget.

Borjar med korta ord och sa lagger man pa en bokstav. (L4)

Nagra larare lyfter fram vikten av att de forsta orden i den tidiga lastraningen bestar av
bokstaver med ljud som é&r latta att halla ut. Det gynnar traningen att borja med de enkla, tydliga
ljuden for att lattare kunna ljuda ihop dem.

Den eleven fick i borjan bara korta ord, dar man kan halla ljuden lange. (L2)

En metod som anvénds ar TIL = Tidig intensiv lastraning, dar eleven tranar upprepat att ljuda
ihop ord i en text eller en lista med ord. Metoden bygger pa att eleven tranar varje dag, bade i
skolan och hemma med att éva sammanljudning av ord.

Dom far smabdcker med sig hem som de ska lasa varje dag och vi arbetar med detta aven i
skolan, och ibland ska de skriva av en mening ocksa. (L1)

Ordigenkanning

Lastraning som tranar ordigenkanning genom upprepad lasning med helordsmetoden bygger
pa att man lar sig kanna igen ord som ordbilder istallet for att ljuda dem. Helordslasning
anvands av flera larare vid sidan av ljudning for att automatisera aterkommande ord.

Tva larare anvander helordslasning for att 6ka motivationen hos elever som inte har knackt
laskoden &nnu. Eleven uppmuntras lasa genom att memorera hur orden ser ut samt genom
ledtradar fran bilder. Eleven far da uppleva att de lyckas lasa, papekar lararna. Lastraningen
upplevs motivationshéjande, eftersom den okar elevens kénsla av att lyckas och lockar darfor
eleven till att vilja ldara sig lasa. Nar eleverna laser tillsammans far eleven ocksa kanna
samhdrighet tillsammans med klasskamrater.
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Ordbilder ar ju nanting som ar valdigt bra for de har eleverna som inte riktigt far ihop
bokstaven och ljudet, for da kan de lara sig och da kommer de igang med lasningen lite fortare
och da blir det oftast, far de mer lust. (L4)

Forstaelse
Samtliga larare staller fragor om innehallet i texten eller samtalar om vad ord betyder. Det
forekommer vanligtvis samtal om textens innehall i samband med lastraningen.

Vi gar undan och laser, pratar om texten. (L1)

Spraktraning for elever som bedomts vara i spraklig sarbarhet eller ha sprakstérning namns.
En larare berattar att specialpedagogen arbetar med samtalstraning for en liten grupp elever.

Anpassat material

En vanlig anpassning ar att lasmaterial anpassas till elevens niva. Textmangden avgransas, sa
att eleverna laser kortare texter, och ibland listor med ord istéllet for meningar. Lérarna valjer
ocksa ut specifika uppgifter, med 6vningar pa sadant som eleven behover trana pa. Lararna
papekar att de anvander en lasebok med ett engagerande innehall for att 6ka motivationen till
lasning. Men de &r medvetna om att den inte passar for de elever som &nnu inte kan lasa.

Magiska kulan &r jattebra, men den ar ju for dem som redan har knackt laskoden. (L5)

Lasléaxan anpassas for de elever som befinner sig tidigt i sin lasutveckling och annu inte ar
sakra pa alla bokstavsljud, eller behéver 6va ljudning. De far annat lasmaterial.

Vi anvander ABC-klubben men den kan bli for svar for de elever som behéver trana pa att lasa
ut ord med hjalp av ljudningsmetoden. (L1)

Lararna menar att det ar viktigt att eleverna far trana lasning pa sin niva. Darfor behover de
lasmaterial med en langsam progression. En larare anser att det finns sadant material.

Det ar valdigt enkelt att anpassa for det finns sa manga olika nivaer. Det finns s& manga olika
steg dar. (L5)

En annan larare anser att det inte finns tillrackligt med enkelt lasmaterial for de elever som
nyligen har borjat lasa. Det saknas enkla bocker som har ett givande innehall.

Vi har nivaanpassade bocker. - Men jag saknar litteratur for de hér eleverna som bara kan
lasa nagra ord. (L4)

Andra anpassningar gors med digitala hjalpmedel. En larare anvander dem kompensatoriskt,
t.ex. genom att eleven far sin text upplast med talsyntes pa datorn. Digitala verktyg anvéands
ocksa som traningsprogram, t.ex. genom att trana pa bokstavsljuden i Skolplus.

Anvander datorn eller chromebook, dar de skriver och sa far de det upplést. - Skolplus jobbar
vi ju faktiskt ganska mycket med, dar de kan trana pa att lyssna ut ljuden i ord. (L1)

Undervisning i liten grupp eller individuellt
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Lararna skildrar de extra anpassningarnas utformning. Undervisningen bedrivs ofta i liten
grupp eller individuellt och innehaller mest lastraning, men ocksa spraktraning genom samtal.
Den utfors av klasslarare, speciallarare, specialpedagog, SVA-larare, resurslarare eller
fritidspedagog. En grupp bestar vanligen av nagra elever i en klass, men kan ocksa séttas ihop
av elever ur parallellklasser. Speciallérare och specialpedagoger arbetar sérskilt med elever i
storst behov av stod. Klasslararna arbetar med elever som har svarigheter, men som forvantas
uppna kunskapskraven efter en mindre insats.

Speciallararen arbetar med de barn som har storst svarigheter. Vi jobbar med grazonsbarnen,
som inte behover lika mycket stod. (L6)

Grund fér metodval
Lararna valjer undervisningsmetoder pa olika grunder. Antingen valjer de metoder utifran egna
avvagningar, utifran samverkan med kollegor eller efter kompetensutveckling.

Egna avvagningar ligger till grund for metodvalet, exempelvis om lararen har lang erfarenhet
eller stor kunskap om varierande metoder. En larare betonar att det &r viktigt att sjalv vélja
metoder medvetet.

Jag valjer metod efter eget huvud, som jag tror fungerar utifran elevens behov. (L6)

Samverkan med andra ldrare samt specialpedagogisk personal styr ofta metodvalet.
Speciallarare och specialpedagoger handleder larare med rad, samt forser dem med lasmaterial
och metoder. Flera av lararna berattar att de tycker det ar viktigt att radgora med kollegor.
Undervisningen planeras pa grundval av dessa diskussioner.

Anpassnhingarna ar det ju jag som mentor som utformar tillsammans med specialpedagog. (L3)

En larare namner kompetensutveckling genom forelasningar eller litteratur. Metoder viljs till
exempel utifran att lararen inspirerats av en metodhandbok om lasundervisning.

7.4 Dilemman

Prioriteringar av stodinsatser

Prioriteringar av insatser gors tillsammans av den pedagogiska personalen. Eleverna i storst
behov av insatser far stod av annan personal &n klasslararen. Exempelvis speciallérare,
specialpedagog, SVA-larare eller resurspersonal. Lararna stalls infor ett dilemma néar de ska
vdlja insatser. Barnens behov av stdd ska tillgodoses av den personal som finns tillganglig,
aven om den inte alltid racker till for att tillfredsstélla elevernas behov, for att de ska na malen.
Exempelvis behover klasslarare tacka for andra larare vid franvaro, och da ér det ofta traningen
i sma grupper som tas bort. Elever i behov av undervisning stalls mot varandra nar personalen
inte racker till.

Det finns ju sa mycket i andra klasser som har storre behov. (L5)
Flera av lararna sdger att de skulle behéva mer tid till 1astréning. En larare uttrycker sin dnskan
om att verksamheten organiseras battre, sa att det ges mojlighet till fler sadana tillfallen, t.ex.

genom att fritidspedagogen tar klassen medan klasslararen laser med nagon eller nagra elever.

Att sitta och lasa med dem kontinuerligt, att kanske lasa i smagrupper. (L4)
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En larare lyfter fram att det finns elever som trots stora insatser anda inte nar malen, vilket
lararen formulerar som ett dilemma. Léraren brottas med ett komplicerat problem som inte gar
att losa.

Men jag har en elev som jag har fatt slappa som inte kommer att nd malen i ettan, och kanske
inte i tvdan heller, och det far vara okej trots att det ar svart. (L2)

Gemensam plan for elever saknas

Aven om insatser planeras och foljs upp gemensamt, har klasslararna inte alltid insikt om hur
andra pedagoger genomfor dem med elever som far undervisning i liten grupp eller individuellt.
De andra pedagogernas utformning av undervisningen diskuteras inte mellan l&rarna. Det
innebar att elever i svarigheter som arbetar med olika pedagoger, kan arbeta pa olika satt
beroende pa pedagogen. Nér insatserna utvarderas ligger fokus pa kunskapsutvecklingen och
inte pa genomforandet. Klasslararen vet inte alltid vilket material de andra pedagogerna
anvénder.

Jag vet faktiskt inte vad det heter, for det &r en bok som resursteamet har tagit fram. (L1)

Flera av lararna séager att de inte vet pa vilket satt speciallarare eller specialpedagog arbetar
med lastraningen, eller vilka undervisningsmetoder som anvands nar eleverna far undervisning
individuellt eller i mindre grupp.

Jag vet inte exakt vilka metoder som speciallararen anvander. (L6)

8 Diskussion

Diskussionsavsnittet bestar av fyra delar; metoddiskussion, resultatdiskussion, studiens
kunskapsbidrag och forslag till vidare forskning.

8.1 Metoddiskussion

En kvalitativ ansats med ett fenomenografiskt angreppssatt valdes for att uppfylla syftet med
studien. Eftersom malet var att tolka larares utsagor for att fa en fordjupad forstaelse for deras
uppfattningar, var den kvalitativa ansatsen tillamplig (Stukat, 2011). Med det
fenomenografiska angreppssattet fokuserade vi pa lararnas erfarenheter och uppfattningar
(Marton & Booth, 2000). Det gav oss mojlighet att férdjupa oss i forskningsfragorna.

Datainsamlingen genomférdes med halvstrukturerade kvalitativa intervjuer, sdsom Dahlgren
och Johansson (2019) foresprakar vid en fenomenografisk studie. Nagra évergripande fragor
hade formulerats i en intervjuguide och uppfoljande fragor stalldes under intervjuerna, i
enlighet med Kvale och Brinkmann (2014). | intervjuerna var vi mana om att vara nyfikna och
noggranna samt inta en kritisk hallning. Ambitionen att vara éppna for respondenternas
beskrivningar for att fa sa uttdmmande beskrivningar som mojligt, ledde till att vi fick utforliga
redogorelser. Vi foljde dven Kvale och Brinkmanns (2014) rad att ssmmanfatta utsagorna och
verifiera dem under intervjun, for att forsakra oss om att vi hade uppfattat dem rétt. Eftersom
olika foljdfragor har stéllts till olika personer beroende pa vad de har valt att ta upp i samtalet,
ar intervjuerna inte helt jamférbara. Om vi istéllet for att gora intervjuer hade valt att skicka
enkater med likalydande fragor till respondenterna, hade materialet varit mer jamférbart. Vi
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hade &ven kunnat involvera fler respondenter och darmed fatt mer empiri. Fordelen med
intervjumetoden &r att den istéllet gav fordjupade svar.

Intervjuguiden med de dvergripande fragorna skickades i forvag till respondenterna. Lararna
skulle ha mojlighet att vara forberedda infor intervjun och da kunna ge genomtéinkta och
utforliga svar. Det forfarandet kan diskuteras. Enligt Kvale och Brinkmann (2014) beror det pa
syftet med studien, hur mycket information man delger i forvag. Med tanke pa att syftet med
studien var tydligt och Gppet, kan det ha varit en fordel. Nackdelen &r att det kan ha paverkat
lararna att tillrattaldagga sina svar, da de fick mojlighet att forbereda sig. Vi tror anda att
fordelarna Overvagde, eftersom informanterna gav oss mycket information med utférliga
redogorelser som vi fordjupade oss i vid intervjutillfallena. Resultatet uppvisar att vi fick
varierande och uttdmmande uttalanden, sasom meningen ar i en fenomenografisk studie
(Marton & Booth, 2000; Dahlgren & Johansson, 2019).

Urvalet av informanter bestod av lagstadielarare som hade utfort bedémningsstodet minst en
gang och hade arbetat minst nagra ar. Efter det strategiska urvalet anvandes ett
bekvamlighetsurval enligt Bryman (2016). Med hjalp av kontakter och natverk lyckades vi fa
tag i sex respondenter pa fem olika skolor. Antalet var rimligt for att ha mojlighet att genomfora
intervjuerna och goéra en noggrann analys inom den utsatta tiden. Valet av respondenter kan
anses lampligt i och med att det har framkommit olika slags erfarenheter i intervjuerna.
Studiens resultat visar pa en tydlig variation av uppfattningar hos de intervjuade personerna.
Vi har genom hela arbetet tagit hansyn till de etiska aspekterna genom att bibehalla ett etiskt
forhallningssatt. Kraven pa information, samtycke, konfidentialitet och nyttjande uppfylldes
enligt Vetenskapsradets (2017) riktlinjer.

En fenomenografisk analysmetod anvandes enligt Dahlgren och Johansson (2019). Bade
likheter och skillnader tydliggjordes i lararnas utsagor. En viktig podng med analysmetoden &r
att lyfta fram alla de olika uppfattningar som respondenterna besitter; det s.k. utfallsrummet
(Marton & Booth, 2000). Metoden var d&ndamalsenlig, eftersom bade likheter och skillnader
framkom tydligt. Hela det insamlade materialet bearbetades forst var for sig. Nar vi darefter
jamforde resultaten gemensamt, upptackte vi att vi hade kategoriserat respondenternas utsagor
pa liknande satt. Det som skiljde sig at var framst rubrikerna pa kategorierna. Efter nagra
andringar i indelningen av utsagorna namngavs kategorierna tillsammans, och resultatet
granskades. Vi forsakrade oss om att kategorierna var uttdmmande och att uttalandena enbart
passade in i en kategori. Trovardigheten och tillforlitligheten for resultatet 6kade genom att
analysen forst utfordes oberoende av varandra, och sedan gemensamt (Kvale & Brinkmann,
2014; Dahlgren & Johansson, 2019).

Slutligen har studiens slutsatser granskats, om de ar trovardiga och tillforlitliga. De som
framkommit i studien ar val férankrade i saval forskning som i empirin. Vi har kontrollerat att
de stdmmer Overens med respondenternas utsagor. Beskrivningarna &r noggranna och
tolkningarna av utsagorna &r rimliga. Resultatet kan darfor anses vara anvandbart for
professionen (Kvale & Brinkmann, 2014). En annan fraga som granskats ar hur vi kan veta att
resultatet svarar pa vara forskningsfragor, d.v.s. hur vi kan vara sakra pa att val av insatser och
undervisningsmetoder bottnar i just kartlaggningen. Paris och Hoffman (2004) pekar pa att
standardiserade tester ofta utgér en del av beddmningen, och att observationer i det dagliga
arbetet ocksa vags in i bedomningen. Vi ar medvetna om att lararnas val av handlingar grundas
i helhetsbeddmningar av elevernas kunskaper, dar bedémningsstodet kan utgbra en del.
Mojligen utgor kartlaggningen anda en betydande del, med tanke pa lararnas positiva utsagor
om betydelsen av beddmningsstodet. | flera fall uttrycker respondenterna att de identifierar

28



elever i svarigheter som en direkt foljd av kartlaggningen, och utformar insatser utifran
analysen av resultatet.

8.2 Resultatdiskussion

| féljande avsnitt diskuteras utifran studiens fragestallningar hur resultatet fran Skolverkets
obligatoriska bedémningsstod analyseras och anvénds nar undervisning och insatser planeras
betraffande elever som visar en indikation pa att inte uppna kunskapskraven. Hanteringen av
resultatet fran bedémningsstodet skiljer sig at pa flera olika satt, bade nar det galler att
identifiera orsaker till svarigheter och i val av undervisningsmetoder.

8.2.1 Analys av resultatet fran beddmningsstodet

For att komma fram till &andamalsenliga didaktiska slutsatser har forskning (Lundahl m.fl.,
2015) visat att formativa beddmningsmetoder &r att foredra framfor summativa
beddmningsmetoder. Beddmningen ska mojliggora for lararen att anpassa undervisningen till
elevernas larandeprocess. | var studie har det framkommit att resultatet fran kartlaggningen i
bedémningsstodet anvands pa olika satt. | vissa situationer har det anvants mer summativt &n
formativt, exempelvis da det visas upp for att formedla elevernas kunskaper och behov for
foraldrar och elever, specialpedagogisk personal och skolledning.

| studien undersoks hur anvandningen av bedémningsstodet kan stotta lararen att fa syn pa dels
elevens styrkor och dels inom vilka delar av lasprocessen det finns svarigheter. Samtliga larare
tycker att kartlaggningen tydligt identifierar de elever som riskerar att inte na kunskapskraven,
vilket ar ett mal med bedémningsstddet (Skolverket, 2019b). Snowling (2013) samt Snowling
och Hulme (2005) pekar pa att det &r viktigt att forsta svarigheternas orsak. Darfor ar det viktigt
att gora korrekta bedémningar av svarigheterna, om de beror pa avkodning eller forstaelse. Det
ar fordelaktigt att bedoma formagorna var for sig, vilket avstamningspunkterna i
kartlaggningen syftar till att gora. Flera av lararna anser att kartlaggningen ger en bild av vilka
formagor eleverna behdver mer eller mindre undervisning i. Enligt Taube m.fl. (2015) och
Wolff (2016) ar korrekt avkodning grunden till att uppna en god lasférmaga och darfor ar det
viktigt med tidiga insatser. Bade korrekthet och hastighet ar viktiga indikatorer for en
automatiserad lasning, menar Morlini m.fl. (2015). Resurser som finns att tillga pa skolorna &r
bidragande till hur undervisningen anpassas och utformas for elever som visar indikation pa att
inte na kunskapskraven. Insatserna planeras i samtliga fall tillsammans med personal med
specialpedagogisk kompetens.

Nar elevers svarigheter blir synliga genom kartlaggningen analyserar lararna pa olika satt hur
det gar att arbeta med dessa formagor i hela gruppen, i mindre konstellation eller individuellt.
Catts m.fl. (2008) och Einarsdottir m.fl. (2016) visar att tidig traning i sprakkunskaper,
fonologisk medvetenhet och muntlig forstaelse gynnar lasformagan. Darfor blir tidig upptéackt
och traning framgangsfaktorer for elevens lasutveckling. Néar bedémningen blir ett forsta steg
i planeringen av fortsatt undervisning, sasom larare i studien beskriver, far elever i svarigheter
goda forutsattningar att lyckas med sin kunskapsutveckling (Lundahl m.fl., 2015).

Ett syfte med beddmningsstodet &ar att ge lararna verktyg for en likvéardig bedémning
(Skolverket, 2019b). | var studie framkommer stora skillnader i vad lararna anser att
kartlaggningen visar. Foljden blir att det ocksa skiljer sig at hur formativ bedémningen hos de
olika lararna blir. I vissa fall bidrar bedémningen till forandringar mer pa individnivan an pa
gruppnivan och i andra fall bidrar bedomningen mycket mer till att planeringen for
undervisningen i hela klassen forandras. Flera l&rare anser att kartlaggningen visar om elevens
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svarigheter handlar om avkodning eller forstaelse, men det framkommer ocksa i utsagan fran
en larare att det ar svart att bedoma vari elevernas svarigheter ligger utifran enbart
bedémningsstodet. En annan larare diskuterar istallet kravnivan i bedémningen och tycker att
den &r otydlig samt beskriver en osakerhet dver hur elevernas resultat ska tolkas. Eftersom
Catts och Kamhi (2017) menar att kontexten &r betydelsefull, kan svarigheter hos vissa elever
bottna i bristande motivation. I vilken kontext eller sammanhang en uppgift presenteras kan for
elever vara helt avgorande for resultatet. Motivationsstyrda elever kan saledes vara
svarbedémda. Da ar det viktigt med en allsidig bedémning samt en kompletterande och mer
tillrattalagd bedémning. | studier (Paris & Hoffman, 2004) har det framkommit att det &r av
stor vikt att anvanda bedémningar av olika slag for att fa en helhetsbild av elevers formagor.
Aven vid planering av vidare undervisning och eventuella insatser ar kontext-aspekten saledes
ocksa viktig att ha i atanke. En mer allsidig bedémning borde alltsa bidra till en mer formativ
och andamalsplanerad undervisning, bade pa individ- och gruppniva. En undervisning som
utgar fran elevernas kunskaper har visat sig vara framgangsrik for elevernas utveckling
(Lundahl m.fl., 2015).

Pedagogiska perspektiv

Vid beddmningen ser lararna pa svarigheter ur olika pedagogiska perspektiv (Ahlberg, 2015).
Individperspektivet framtrader nar lararna uttrycker att en elev har sprakstorning eller &r
tvasprakig, och att orsaken till svarigheterna ligger hos eleven. Foljden blir att de eleverna far
anpassad undervisning och anpassat material. Flera forskare betonar vikten av att forsta
svarigheternas orsak, for att kunna ge adekvat stéd (Morlini m.fl., 2015; Snowling, 2013).
Elever i svarigheter kan behova insatser av intensivtraning (Hatcher m.fl., 2006; Hulme &
Snowling, 2013; Wolff, 2016). Taube m.fl. (2015) papekar att elever kan gynnas av att fa
undervisning en-till-en. Andra orsaker som anges till svarigheterna ar att flera elever i klassen
inte har fatt tillrackligt med traning pa vissa moment. Hela gruppen eller klassen anses da
behdva ytterligare traning pa de omradena. Forandringar i undervisningen gors pa gruppniva
enligt organisation- och systemperspektivet. Lundahl m.fl. (2015) lyfter fram vikten av att
utveckla formativ bedomning som fokuserar pa pedagogiska processer i klassrummet, for att
forbattra undervisningen. Det &r gynnsamt, eftersom det anses positivt for elever att kunna delta
i klassrumsundervisningen och utveckla sitt larande genom interaktion i samarbete med andra
(Reichenberg & Emanuelsson, 2014). Relationella perspektiv blir synliga da lararna beskriver
att de mater eleverna med en differentierad undervisning utifran elevernas kunskaper och
fardigheter. Lararna anvander varierade metoder for att eleverna ska ha majlighet att lara pa
olika satt och darmed lyckas i skolsituationen. Exempelvis lyfter en larare fram betydelsen av
larmiljons tillganglighet, och att eleverna far maéjligheter att anvanda sina starka sidor for att
utvecklas. Lararen beskriver att eleverna far jobba pa olika satt, t.ex. kreativt och med praktiska
moment. Det &r en viktig podng att utnyttja elevernas styrkor i larandet, genom att ta hansyn
till deras larandeprocess (Nicol & Macfarlane-Dick, 2006). De relationella perspektiven syns
ocksa nar lararna talar om att eleverna blir motiverade av sina framsteg och att det darfor ar
viktigt att de far kanna att de lyckas. Bade Lundahl m.fl. (2015) och Hattie och Timperley
(2007) betonar vikten av att bygga pa elevernas kunskaper och ge tydlig aterkoppling som
synliggor deras framsteg.

Enligt dilemmaperspektivet diskuteras motstridiga krav i verksamheten eller problem som
saknar en given losning (Haug, 1998; Nilholm, 2007). Dessa fragor ar viktiga att belysa for att
kunna utveckla verksamheten. I denna studie framkommer olika dilemman l&rarna stélls infor
i hanteringen av resultaten fran bedomningsstodet. De erfar motsattningar i arbetet med att
stotta elever som inte uppnar kunskapskraven i lasforstaelse, och gor olika val och
prioriteringar pa olika grunder. Ett dilemma &r att elever i svarigheter forvantas uppna
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kunskapskraven efter att de har identifierats och insatser har genomforts. Resurserna racker
inte alltid for att uppfylla elevernas behov och det leder till att lararna kénner sig otillrackliga,
speciellt nar vissa elever, trots insatser anda inte uppnar kunskapskraven. Har stalls elever mot
varandra eftersom lararna tvingas prioritera de elever som behover mest stod. De eleverna far
i regel undervisning av annan personal, t.ex. speciallarare. Klasslararen ansvarar oftast for
undervisningen av de elever som anses behdva mindre stod. Hatcher m.fl. (2006) visar att
manga barn forbattrar sin lasformaga efter intensivtraning, men att alla barn inte gor framsteg
i samma utstrackning som andra, utan skulle behdva ytterligare trianing under langre tid. Aven
Hgien och Lundberg (2011) papekar att eleverna behdver fa tillrackligt med tid for inlarning,
sa att de nar 6verinlarning och automatisering i arbetet med att utveckla lasforstaelse. Eleverna
ges inte alltid den mojligheten. Dilemmat gar inte att l6sa helt. Dels for att kunskapskraven &r
samma for alla elever, oavsett deras formagor. Dels for att skolans resurser inte utgar fran
elevernas behov, utan insatserna planeras i stallet utifran de resurser som finns tillgangliga.
Fragorna ar viktiga att diskutera, for att mojliggora forbattringar for eleverna. Dilemmafragor
som tas upp for att se vad som behover utvecklas, kan leda till positiva férandringar aven om
problemet inte kan I6sas helt (Haug, 1998; Nilholm, 2007).

Ett annat dilemma som framkommer i studien &r att det saknas en gemensam plan for elever i
svarigheter. Aven om det finns dokumenterade extra anpassningar eller tgardsprogram, &r det
inte tydligt hur de olika professionerna arbetar med lasundervisningen. Det foreligger ocksa
stora skillnader i hur insatserna dokumenteras samt pa vilket satt och hur ofta de foljs upp och
utvarderas. Nagra av lararna dokumenterar och utvarderar dem skriftligt. Andra tar muntliga
beslut tillsammans med kollegorna. Insatser planeras tillsammans, men det klargérs inte hur
t.ex. specialldrare och specialpedagoger arbetar med elever i mindre grupp eller individuellt.
Flera larare ger uttryck for att elevernas kunskapsutveckling féljs upp och utvarderas, men
detaljerna i arbetets utformning diskuteras inte. Klasslararna vet darfor inte exakt vilka moment
de andra pedagogerna tranar, eller hur de genomfor traningen. Eleverna kan arbeta med olika
saker pa olika satt med olika pedagoger, som inte nédvandigtvis vet vad de andra gor. Det kan
bli till nackdel for eleverna, med tanke pa att framgangsrik aterkoppling knyter an till uppgiften
och larprocessen samt visar pa nasta steg i larandet (Hattie och Timperley, 2007). Med en
samsyn om undervisningen skulle lararna battre kunna medvetandegdra eleverna om deras
kunskaper och delmal som de ska jobba emot. Det vore till férdel for eleverna, eftersom deras
engagemang da kan oka. Genom att fa entydiga krav och tydlig aterkoppling kan eleverna bli
mer involverade i sitt eget larande (Lundahl m.fl., 2015).

8.2.2 Planering av lasundervisningen

Kartlaggningen har paverkat undervisningen bade pa gruppniva och individniva, vilket ocksa
ar avsikten med bedémningsstodet (Skolverket, 2019b). P& gruppniva har undervisningen
forandrats nar larare uppmarksammat att flera elever i klassen behéver trana pa nagot specifikt
i samband med lasningen. Lérarna arbetar t.ex. med forstaelse-6vningar, nar det har visat sig
att manga inte forstar vad de laser. Undervisningen bedrivs da strukturerat och uppgifterna
utfors genom interaktion och samtal om fragor som lararen stéller. Det ar helt i linje med vad
aktuell forskning har visat vara effektivt (Reichenberg & Emanuelsson, 2014). Det kan ocksa
vara sa att gruppen inte anses behdva traning pa ett visst omrade. En larare gor bedomningen
att klassen inte behover strukturerade bokstavsgenomgangar, eftersom det arbetet gjorts i
forskoleklass och de flesta redan kan lasa. Pa individniva uppmarksammas elever som riskerar
att inte na kunskapskraven. De far ofta traning individuellt eller i mindre grupper. Det bekréaftas
i flera studier (Hulme & Snowling, 2013; Wolff, 2016) att traning ger effekt, och forskarna
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betonar vikten av intensivtraning. Taube m.fl. (2015) pavisar en positiv effekt av insatser dar
eleverna fatt en-till-en-undervisning i lasning.

Lasteorin The simple view of reading

Samtliga larare tranar bade avkodning och forstaelse i forsta klass. De formedlar en syn pa
lasning som stammer vél 6verens med l&steorin The simple view of reading (Gough & Tunmer,
1986). Den innebar att bade avkodning och forstaelse &r nodvandiga for att utveckla
lasformaga. Lararna betonar vikten av fonologiska évningar och bokstav-ljud-koppling samt
ljudning. Det finns en samstdammighet med vetenskaplig forskning som lyfter fram att dessa
formagor ar viktiga att trana i den tidiga lasundervisningen, for att utveckla avkodningen
(Hulme & Snowling, 2013; Lundberg m.fl., 1988; Wolff, 2016). Samtliga larare beréattar att
alla elever och sarskilt elever i svarigheter tranar avkodning. De flesta beskriver ett gediget
arbete med strukturerad genomgang av varje bokstav, for att befasta bokstavskunskaperna.
Forstaelse tranas med textsamtal i samband med hdglasning i helklass, samt vid lastraning med
elever i svarigheter, av samtliga larare. Catts m.fl. (2008) betonar vikten av spraklig forstaelse
for utveckling av lasformagan. Reichenberg och Emanuelsson (2014) har pavisat att
strukturerade samtal om textens innehall och budskap samt dvningar i lasforstaelsestrategier
okar lasforstaelsen.

| studien framkommer tydliga skillnader géllande arbetet med den forsta lasundervisningen.
Nagra larare arbetar mer med forstaelseévningar, eftersom de har upptackt ett behov av det.
Medan en larare fokuserar pa att trana avkodning i forsta klass, da lararna inte har kunnat utlasa
svarigheternas orsak i den forsta kartlaggningen. Vellutino m.fl. (2007) och Gustafson m.fl.
(2013) menar att avkodning ar viktigast att trdna i den tidiga lasundervisningen, och att
ovningar i forstaelse ar viktigare langre fram. Bade Hoover och Tunmer (2018) samt Catts
(2018) bekraftar att avkodning spelar storre roll for lasformagan i borjan av lasutvecklingen,
och forstaelse spelar storre roll senare i utvecklingen. Hoover och Tunmer (2018) framhaller
anda att eleverna gynnas av att trana bade avkodning och forstaelse tidigt, eftersom
lasutvecklingen &r beroende av bada. Forskarna ar saledes inte helt eniga om vad som é&r
viktigast att lagga fokus pa i borjan av den tidiga lasundervisningen, men det &r uppenbart att
bade avkodning och forstaelse behdver utvecklas eftersom bada ar nodvandiga formagor for
lasforstaelse.

Flera larare tranar ordigenk&nning genom upprepad l&sning vid sidan av ljudningsmetoden. De
lyfter fram att repetition av aterkommande ord ar viktigt. Fragan ar om lasningen forbattras
med denna metod. Forskning visar att ordigenkanning med helordslasning ar ndédvandigt for
att na lasflyt, efter att man lart sig ljuda ihop ord (Gustafson m.fl., 2013). Om man daremot
ersatter ljudningsmetoden med helordslasning finns risken att man inte tranar tillrackligt
mycket sammanljudning, vilket kan medféra att eleven fastnar i en sorts gissningslasning
(Taube, 2007).

Motivationens betydelse i lasmodellen

L&rarna understryker att det &r vasentligt att eleverna ar motiverade till att l&ra sig lasa. Den
aspekten stdmmer dverens med Taubes (2007) utdkade l&smodell, som tar med motivationen
som en nodvandig faktor for lasforstaelse. Laslaror som till viss del bygger pa helordlasning
anvands for att de har ett medryckande innehall, och det anses motiverande. Samtidigt &r
lararna medvetna om att de elever som behdver trédna ljudning inte &r betjanta av att l&sa de
bockerna. De eleverna far saledes trana avkodning med annat material.
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Tva larare anvander helordslasning vid sidan av ljudning for att oka laslusten hos elever i
svarigheter. De menar att eleverna dels kommer igang fortare med lasningen, dels att eleverna
far kanna att de lyckas nar de laser korta texter som ar tydligt kopplade till bilder. Taube m.fl.
(2015) lyfter fram vikten av att utveckla avkodningsférmagan genom att 6va ljudning i sma
steg, och pa sa satt lyckas i larandet. De synliggor ett framgangsrikt satt att bygga motivation
genom att tydliggora delmalen for eleverna och visa pa deras framsteg. Likasa poangterar
Sward (2012) att ett grundlaggande mal ar att eleven ska bli saker pa alla bokstavsljuden och
pa att ljuda ihop dem. Hon betonar ocksa elevens aktiva engagemang i sitt eget larande. Det ar
viktigt att medvetandegora eleverna om deras kunskaper, och vad nasta steg i larandet &r.

En reflektion dver begreppet motivation ar att flera forskare (Lundberg, 2010; Sward, 2012;
Taube m.fl., 2015) pekar pa att det &r effektivt att bygga upp motivation med en explicit och
metodisk undervisning utifran elevens kunskaper. De forordar en undervisning som utvecklar
kunskaperna i sma steg, och dar eleven medvetandegérs om sina viktiga framsteg mot att bli
en lasande individ. En sadan undervisning blir tydligt aterkopplande. Flera andra forskare
(Nicol & Macfarlane-Dick, 2006; Hattie och Timperley, 2007) betonar ocksa vikten av att 6ka
motivationen genom att tydliggdra elevens framsteg med formativ bedémning. Eleverna kan
fa kontroll 6ver sitt eget larande nar de exempelvis medvetandegors om sin lasutveckling i
relation till avstamningspunkterna i bedémningsstodet. Det bidrar till att eleverna pa sikt blir
mer sjalvstandiga i sitt larande. Aterkoppling som direkt knyter an till uppgift och exempelvis
avstamningspunkt eller kunskapskrav framhalls av Hattie och Timperley (2007). De menar att
tydliga instruktioner och kunskap om det man ska lara sig &r av storsta vikt.

Val av undervisningsmetoder

Det framkommer att lararna anvander manga olika undervisningsmetoder. En likhet ar att en
stor del av metoderna anvands av flertalet larare i studien. Skillnaden dr att flera av metoderna
vilar pa en vetenskaplig grund, medan i vissa fall saknas en tydlig forankring i vad forskning
visar vara framgangsrik undervisning. Lé&rarnas utgangspunkter for att vélja
undervisningsmetoder skiljer sig ocksa at. Nagon tycker att det ar viktigt att medvetet vélja
metoder som man sjalv tror pa. De flesta radgér med andra larare samt med larare med
specialpedagogisk kompetens. Nagra far fardigt material av specialpedagoger. En larare
nadmner att en foreldsning eller handbok ligger till grund for metodvalet. Skillnaderna i val av
undervisningsmetoder ar sldende, och lararna véljer pa olika satt. Det verkar saknas en
gemensam forskningsbaserad syn pa vad som ar effektiv undervisning. Reichenberg (2012)
finner i sin studie att Norge kommit ldngre &n Sverige i att medvetet forankra
undervisningspraktiken i vetenskaplig forskning, samt i att ge lararna kompetensutveckling i
att anvanda verktyg for explicit undervisning. Skolverket har ambitionen att 0Oka
undervisningens kvalitet samt den vetenskapliga grunden fér undervisningen, med fortbildning
genom Laéslyftet. Utvarderingar har visat att Laslyftet har bidragit till forbattringar av
undervisningen (Carlbaum m.fl., 2016). Men en utvérdering visar ocksa att det saknas
tillrackligt grundlaggande genomgangar av den tidiga lasundervisningen och om undervisning
for elever i svarigheter (Roe & Tengberg, 2016).

8.3 Studiens kunskapsbidrag

Eftersom det obligatoriska bedomningsstodet i arskurs 1 &r sa pass nytt, har vi inte funnit
tidigare forskningsstudier av specifikt detta fenomen. Var studie belyser saledes en ny
fragestallning. Studien har kommit fram till att lararna ar positiva till bedomningsstodet och
samtliga respondenter anser att kartldggningen ger en god grund for identifiering av elever i
svarigheter. Vidare framkommer att larare med likvardig utbildningsbakgrund hanterar
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resultatet fran kartlaggningen pa manga olika satt. | studiens resultat syns ovantat stora
skillnader i lararnas handlingar och val av handlingar. Lararna kan ta olika beslut om
undervisningens utformning utifran liknande elevresultat. Hur undervisning och insatser
utformas for elever som har lassvarigheter skiljer sig at och valen av undervisningsmetoder &r
mer eller mindre forankrade i aktuell forskning. Att bade avkodning och forstaelse ar viktiga
formagor att trana framkommer hos samtliga respondenter men lararna planerar anda
undervisning och insatser for elever som har lassvarigheter pa skilda vis. De lagger t. ex. olika
mycket tonvikt pa ljudningens betydelse for att elever ska utveckla lasforstaelse. Att
motivationen &r en viktig faktor ar alla 6verens om men hur lararna menar att eleverna
motiveras till lasning och till att visa sina formagor skiljer sig ocksa at.

8.4 Forslag till vidare forskning

Eftersom kartlaggningen med beddmningsstodet ar en relativt ny foreteelse ar det relevant att
undersoka hur det fungerar. Ett forslag till vidare forskning ar att géra en mer detaljerad studie
kring kunskapskraven, hur lararna arbetar och stottar elever specifikt utifran varje
kunskapskrav. Det kunde vara givande att studera vilka undervisningsmetoder som &r
framgangsrika samt koppla resultatet till aktuell lasforskning. Ett annat forslag ar en djupare
undersokning av larares olika val i hanteringen av kartlaggningen. 1 var studie har bade likheter
och skillnader framkommit, vad géller bedémning och undervisning. Det vore angeléget att
fokusera pa fragan om lararnas motiv till val av handlingar, for att fa en djupare forstaelse for
varfor de valjer att gora pa olika satt. Kan det t. ex. vara sa att lararutbildningen inte ar likvardig,
eller ar det ndgot annat som paverkar deras val?

Vi har i denna studie undersokt hur resultatet fran bedomningsstodet hanteras. Daremot har
inte sjélva testningen granskats. Det skulle vara vardefullt att undersoka utformningen av
testmaterialet och hur det mater lasforstaelse. Kritiska asikter om bedémningsstodet kan vara
att texten inte ar latt att l1dsa med ljudmetoden eftersom alla orden inte kan lasas ljudenligt.
Eleverna kan dven gissa sig till innehallet utifran bilden, och behover darfor inte nddvandigtvis
lasa alla orden réatt. Det faktum att larare bedomer pa olika sétt, beror det pa kompetensen i att
beddma eller finns det brister i hur materialet &r utformat?
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Bilagor
Bilaga 1 Intervjuguide

Bakgrundsfragor

- Hur lange har du arbetat som larare?

- Hur manga ak 1:or har du haft?

- Vilken utbildningsbakgrund har du?

- Vem utfor kartlaggningen med bedémningsstodet pa din skola?

- Hur manga ganger har du genomfort det pa hostterminen i arskurs 1? Vilka ar?

Huvudfragor

- Kan du berétta vad som hander efter att kartlaggningen i bedémningsstddet &r gjord?

- Hur anvands resultatet, och vem/ vilka analyserar det?

- Utformas extra anpassningar eller atgarder for elever som visar indikation pa att inte na
kunskapskraven i slutet av ak 1?

- Har du erfarenhet av att det gjorts pedagogiska utredningar av elevers behov av stod i
anslutning till att bedomningsstodet genomforts?

- Kan du beratta hur undervisningen utformas for de elever som riskerar att inte na
kunskapskraven i lasning, efter att kartlaggningen i beddmningsstodet ar gjord?

- Hur valjer du/ni undervisningsmetoder for elever i svarigheter?
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Bilaga 2 Missiv

Hej!

Jag och min studiekamrat ska genomfora en intervjustudie under varterminen 2020, som
examensarbete pa var utbildning. Vi laser till speciallarare med inriktning sprak, las och skriv
pa Goteborgs Universitet.

Vi ar intresserade av att undersoka hur larare upplever arbetet med Skolverkets obligatoriska
bedémningsstod i lasning i forsta klass. Vi vill ocksa ta reda pa hur resultatet fran
bedémningsstodet anvands. Vi ar sarskilt nyfikna pa hur larare planerar undervisningen for
de elever som visar en indikation pa att inte uppna kunskapskraven i lasning.

Vi soker larare som arbetar pa lagstadiet for en intervju. Lararen ska ha behorighet att
undervisa i svenska, och ska ha anvant bedémningsstédet under hostterminen i forsta
klass minst en gang.

Vart syfte med studien ar att 6ka kunskapen om larares uppfattningar om hur
bedomningsstodet anvands. Vi vill lyfta fram larares tankar om hur lasundervisning planeras
och genomfors, framfor allt for elever som befaras att inte na malen.

Intervjun beraknas ta hogst en timme och kommer att utforas under februari manad. Den
kommer att spelas in och transkriberas. All data hanteras pa ett sékert satt sa att inga
obehoriga kan ta del av det. Alla uppgifter och yttranden avidentifieras sa att informanterna
forblir anonyma. Materialet anvénds enbart i denna studie och raderas sedan. Deltagandet ar
frivilligt och medverkan kan nér som helst avbrytas.

Kontakta mig for att bestdmma tid och plats for intervju.

Telefon:

Mail:

Tack for hjalpen! Med vénliga halsningar: Kristiina Halonen / Anne Wallberg
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Bilaga 3 Samtyckesblankett

Anne Wallberg och Kristiina Halonen genomfor en intervjustudie under varterminen 2020,
som ett examensarbete pa speciallararutbildningen med inriktning sprak-, las- och
skrivutveckling, pa Goteborgs Universitet.

| studien undersoks hur larare upplever arbetet med Skolverkets obligatoriska
bedémningsstod i lasning i forsta klass, och hur resultatet fran bedémningsstodet anvands.
Sarskilt fokuseras hur larare planerar undervisningen for de elever som visar en indikation pa
att inte uppna kunskapskraven i lasning.

Nagra larare som arbetar pa lagstadiet kommer att intervjuas. Lararna ska ha behorighet att
undervisa i svenska, och ska ha anvant bedomningsstodet under hostterminen i forsta klass
minst en gang.

Syftet med studien &r att 6ka kunskapen om larares uppfattningar om hur bedémningssttdet
anvands, samt lyfta fram lararnas beskrivningar av hur lasundervisning planeras och
genomfors, framfor allt for elever som befaras att inte nd malen.

Intervjun berdaknas ta hogst en timma. Den kommer att spelas in och transkriberas. All data
hanteras pa ett sdkert satt sa att inga obehdriga kan ta del av det. Alla uppgifter och yttranden
avidentifieras sa att informanterna forblir anonyma. Materialet anvéands enbart i denna studie
och raderas sedan. Deltagandet &r frivilligt och medverkan kan nér som helst avbrytas.

|:| Jag har tagit del av ovanstaende information och godkdnner ett
deltagande enligt ovanstaende.

Underskrift:

Namnfortydligande:

Ort, Datum:
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