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Forord

Denna uppsats &r ett gemensamt arbete. Vi har i stort satt inte gjort nagonting
var for sig utan har stott och blétt allt fran intervjuer till stavfel tillsammans.

Vi vill tacka lararen och eleverna pa skolan vi besokte for att vi fick ta del av
deras tankar samt var handledare for fin stéttning och radgivning.

Eftersom vi i samband med detta arbete bada ar nyblivna mammor vill vi ocksa
tacka vara barn for att de har statt ut med oss och for att utan dem hade
formodligen inte detta samarbete blivit till!
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Sammanfattning

Vart syfte med denna undersokning var att motivera slojdens betydelse genom att intervjua
lararen och nagra av eleverna pa en skola for elever av behov av sarskilt stod, dar de har extra
mycket slojd.

| vara litteraturstudier fann vi att slojdens betydelse har andrats genom tiderna, fran att ha
varit produktcentrerad till att vara elevcentrerad. Idag talar manga val om slojden men dess
status ar fortfarande lag. | undervisningen for elever i behov av sarskilt stod laggs numera
fokus pa individen och att alla skall fa utvecklas utifran sina egna forutséttningar. Slojden ar
ett av de fa &amnen som arbetar pa liknande satt.

Den skola vi har besokt ar en skola for skolar 6-9 med ca tio elever som av olika skél inte kan
ga i den vanliga skolan. Undersokningen gjordes genom kvalitativa intervjuer av slojdlararen
och atta stycken elever. Skolans profil ar att de arbetar individualiserat med eleverna och att de
har mer slgjd an den vanliga skolan. Med den individualiserade undervisningen och att lararen
har mycket tid for varje elev, anser sig lararen na alla elever. Han talar ocksa om betydelsen av
slojden for eleverna, att de har pa ett konkret satt far slutfora ett arbete. Eleverna beskriver vad
de handgripligen lar sig i sl6jden och att det betyder mycket for dem att far arbeta med
hé&nderna.

Vi har sett att slojden ar ett uppskattat &mne som ar betydelsefullt for eleverna men som
tyvarr inte tas pa sa stort allvar av varken lararen eller eleverna. Kursplaner och laroplaner tar
slojden pa stort allvar men detta ar inget som nar fram till eleverna pa skolan, de verkar helt
enkelt inte veta varfor de har sl6jd. Pa grund av detta fick vi tyvarr inte fram sa djupa svar
kring betydelsen av slojd som vi var ute efter i vara intervjuer. | stallet insag vi hur svart det
ar att arbeta processinriktat sasom kurs- och laroplaner foreskriver. Lararen pa skolan verkar
ocksa ha svart att bedoma elevernas utveckling nar han satter betyg. Detta &r nagot vi tror ar
vanligt forekommande i skolsléjden. Sl6jdlararen sétter betyg efter elevens skicklighet istallet
for elevens utveckling i skicklighet.
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Bakgrund

Genom var egen skolgang och under var VFU (verksamhetsforlagd utbildning) i utbildningen
till sléjdlarare har vi upplevt att sl6jden har lagre status an de andra &mnena. Vi upplever att
manga inte riktigt vet varfor man har slojd i skolan idag, medan det for manga ar sjalvklart att
amnen som till exempel svenska och matematik finns i skolan. Vi tror ocksa att den allmanna
uppfattningen bland andra larare och foraldrar &r att sléjden endast &r till for att bevara vart
kulturarv samt att eleverna skall lara sig formgivning. Dessa aspekter star med i kursplanen
for slojd, men de ar dock inte de enda. En annan allmant outtalad uppfattning om sl6jd, som
vi upplever finns, ar att den behdvs i skolan som ett avbrott fran de teoretiska studierna. Det
vill sdga att den ses som en extra rast. Men det vi vill belysa och som ocksa star framst i
kursplanen for slojd ar betydelsen av slojd for elevens tilltro till sin egen formaga,
sjalvuppfattning och allsidiga utveckling. Det vill sdga de positiva egenskaper som slgjden
utvecklar hos elever.

Sléjdamnet bidrar till elevernas allsidiga utveckling genom att 6éva upp deras skapande,
manuella och kommunikativa formaga.(...) Sléjd innebar manuellt och intellektuellt
arbete i forening och utvecklar kreativitet, nyfikenhet, ansvarstagande, sjalvstandighet
och forméga att 16sa problem. Detta kommer till uttryck i slojdprocessen, som startar i en
idé och resulterar i en fardig produkt. Sl6jdarbete i textil, tra och metall syftar till att
starka elevens tilltro till den egna formégan och utveckla kunskaper som ger en
beredskap for att klara uppgifter i det dagliga livet. (Kursplanen for sl6jd, 2000-07)

Vi &r extra intresserade av hur man arbetar med sléjd och barn i behov av sarskilt stod da en
av 0ss har last specialpedagogik. Genom en kurskamrat horde vi talas om en skola for elever i
behov av sarskilt stod som har slojd halva dagarna. Detta fangade vart intresse eftersom det
tyder pa att nagon mer anser att slojden har stor betydelse.

| ett tidigare examensarbete inom samma institution avslutar Ake Térnqvist (1999) med:

Det finns en pafallande brist pa dokumentation av aspekten sléjd och rorelsehinder. De
som jag har traffat, bade under den har studien och tidigare, havdar bestamt att slgjden
har positiva effekter pa funktionshindrade elevers hela utveckling. Darfor skulle jag
Onska att mer intresse visades for &mnet och att det skulle bedrivas forskning som kan ge
de sakliga argument som behdvs for att kunna hdvda &mnets betydelse for de har eleverna
i en manga ganger karv ekonomisk verklighet. (s. 22)

Med denna undersokning vill vi havda sl6jdens betydelse eftersom vi anser att den har alltfor
liten plats i skolan idag. Vi anser att sléjden har minst lika stor betydelse som alla andra
amnen i skolan idag och att det behdvs mer skapande verksamhet i dagens skola. Manga av
elevernas skoluppgifter ar reproducerande och resultatfixerade. Darfor tycker vi att det ar
valdigt viktigt att slojdlarare fokuserar sin undervisning och sina betygskriterier pa hela
slojdprocessen. Slojdprocessen ar allt det som sker hos eleven fran idé till fardig produkt.

I rollen som slGjdlarare vill vi kanna oss sakra da vi skall motivera vart &mne, men aven da vi
for allménheten skall belysa slojdens betydelse i skolan. Darmed vill vi se vad sl6jden betyder
pa just denna skola och hur de arbetar. Om vi kan visa att slojden har stor betydelse for elever
I behov av sarskilt stdd, kan vi dven visa att sl6jden har stor betydelse for alla elever eftersom
vi anser att alla elever ar i behov av stdd i olika grad.



Syfte

Vart syfte med denna undersokning ar att motivera slojdens betydelse i skolan. Manga ser
endast de fardiga produkterna och inte processen, det vill séga att eleverna utvecklas genom
sitt skapande. Darfor vill vi belysa de kvalitéer sl6jden kan medféra. Vi har valt att titta pa en
specifik skola for elever i behov av sérskilt stod som har mer sl6jd &n den vanliga skolan.

Fragestallningar

Vad betyder slojden pa skolan som vi besokt?

Stammer lararens och elevernas svar angaende slojdens mal 6verens med kursplanen?



Litteraturgenomgang

Sléjdhistorik

Vi borjar denna korta historiska bakgrund med att visa vad ordet sl6jd egentligen betyder.

Ur: Svenska Akademins ordbok:

Termen slojd kommer fran ett fornsvenskt ord sloghp, som star for slughet, flitighet,
skicklighet, kunnighet och klokhet och av slégher, egenskapen att vara héandig, flink,
hantverksskicklig, konstfardig, forfaren, skicklig, fyndig och pahittig. (Johansson, 2002, s. 2)

Allt sedan sléjdundervisning startade ca 1880 och fram till 1955 hade eleverna vanligen minst
fyra timmar sl6jd i veckan. Pojkarna hade trasléjd och om det fanns mojlighet metallsléjd i de
aldre arskurserna, flickorna hade textilsléjd. Det var upp till kommunerna om de ville ha sl6jd
i skolan eller ej fram till 1955 da sléjden blev ett obligatoriskt &mne. Fran 1955-1962 arbetade
man efter en forsokslaroplan och den gav eleverna mdjlighet till uppemot 13 timmar
verkstadsliknande sl6jd i veckan, men man hade vanligtvis fyra timmar i veckan. Fran 1962
slopades realskolan och laroverken och man genomforde en enhetlig skola for alla elever. For
slgjden innebar detta att man minskade antalet timmar till tre timmar i veckan. Metallslojden
infordes som en obligatorisk del och det hette nu tra- och metallsléjd. Med 1969 ars laroplan
erbjods lika manga slojdtimmar for flickor och pojkar. I genomférandet av 1994 ars laroplan
anger man inte langre hur manga timmar sléjd eleverna bor ha i varje arskurs utan enbart hur
manga timmar man skall ha under hela skoltiden. Detta medforde att sl6jdtimmarna minskade
ytterligare. (Svensson, 2000)

Sl6jdens betydelse genom tiderna

Malet med sl6jd i skolan var fran borjan (under 1860- och 1870-talet) att flickor och pojkar
skulle lara sig att hushalla, sy respektive snickra till hemmet for att klara av ekonomin.
Nyttosyftet stod i centrum. Fran 1880 till 1960 var sedan huvudsyftet att slojdféremalen
skulle bli sa fina och funktionsdugliga som majligt. Forst darefter laggs tonvikten pa elevens
personliga utveckling. Denna figur har vi tagit fran Hundra ar i skolslgjden (2000):

Utvecklings- Inriktning Ml Kriterier
period
1860- > Nyttoproduk- Hushillsekono- Forstrjnings-
Filantropi tion mi, hilsa formaga
1880- 1920 Praktiskt arbe- Fostran till ar- Sjilvstindighet,
Formell te, allmén hin- betsglidje och flit, noggrannhet
bildning dighet personlig ut-
veckling
1920-30-talen Elementara Hindighets- Funktion, puts
Arbetsskole- hantverkstek- aktivering i och kvalitet
pedagogik niker praktiskt arbete
1940-50-talen Motsitining: Lika varde at Skénhet, funk-
Alktivitets- serieslojd - elevernas teore- tion, tekniskt
pedagogik fritt skapande tiska och prak- kunnande
tiska aktiviteter
1960-70-talen Personlighets- Sjalvicrverk- Personligt ut-
Skapande utveckling ligande tryck
verksamhet
1980-talet Lika f&r alla, Jamstialidhet Flickor och poj-
Skolans inre konsument- kar undervisas
arbete utbildning tillsammans
1950-talet Valfrihet Individuell ut- Profilskolor
Skola for veckling
bildning




I Svensk uppslagsbok (1960) beskrivs sléjdundervisningens utveckling. Att den nutida slgjden
har paverkats av den moderna pedagogiken som vill utveckla det enskilda barnets
individualitet samt tillgodose dess behov av sjalvstandigt arbete och skapande verksamhet.
Déarfor har den moderna sl6jden alltmera forlorat sin yrkesbetonade pragel och tilldelats
allmént utvecklande karaktér. (s, 709)

| boken Hundra ar i skolslojden (2000) star det att redan pa 1960-talet talade man om
betydelsen av slojd for elevens personliga utveckling och sjalvforverkligande. Fokus sattes pa
en elevcentrerad undervisning. Detta stammer val Overens med dagens mal for
slojdundervisningen dér eleverna ges tillfalle att 6va upp tilltro till den egna formagan.
Genom att bade planera och genomfora arbete, fran idé till framstallning av fardiga produkter.
Detta skall de fa gora pa ett satt som motsvarar den egna utvecklingen. (s, 283)

Synen pa sléjden

S16jd och praktiskt arbete i skolan har lange havdats med argument som att eleven behdver
variation i sitt skolarbete.

Det kroppsliga arbetets betydelse ur uppfostringssynpunkt vid sidan om den intellektuella
utbildningen har havdats av de stora pedagogerna fran Platon till Rousseau... (Svensk
uppslagsbok, 1960, s. 709)

Man menar att elever behdver allsidig stimulans i skolan, for god utveckling. Tillsammans
med teoretisk undervisning behover eleverna praktisk verksamhet for att tillgodose alla
sinnenas behov. Tyvarr har manga slojdlarare lange upplevt att sléjden haft lagre status &n de
teoretiska &mnena.

Redan ar 1888 inférde Goteborg som forsta plats i Sverige obligatorisk slojdundervisning
med utbildade larare for pojkar... Allmanhetens ringaktning for praktiskt kunnande maste
bek&mpas och det praktiska arbetets likstéllighet i skolans strdvan att ge en god
allmédnbildning ar nagot att kimpa for, papekade herr Berntsson. (Goteborgs-tidningen, 1960)

Marlene Johansson som har doktorerat i d&mnet sl6jd skriver i sin avhandling Sl6jdpraktik i
skolan — hand tanke kommunikation och andra medierande redskap (2002) att sl6jdens roll i
skolan inte har diskuterats offentligt pa grund av att manga elever alltid har tyckt om slgjden
och att slojdlarare darmed inte har beh6vt havda sitt amne. Hon skriver ocksa att det idag
finns en stor omedvetenhet om vad sl6jdarbete &r.

| boken Hundra ar i skolsléjden skriver Bengt Svensson (2000) som utbildar slojdlarare, att
pa grund av att sléjdundervisningen ar sa pass uppskattad utav eleverna behéver de inte vara
sa seriosa med sin planering. Han talar om vikten av att elever redan fran tidiga skolar far
delta i sl6jdundervisning. Under dessa ar brukar de vara mycket 6ppna for denna typ av
aktivitet. Darfor bor lararna lagga ner mycket tid pa att redan fran borjan fa den sa
meningsfull som mojligt. En viktig grund laggs har. Tyvéarr kan man ofta ta for latt pa
planeringen av sléjdundervisningen under dessa ar. Eleverna ar ju anda alltid intresserade.

(s. 300)

Han anser ocksa att det ar bade gladjande och sorgligt att eleverna over lag d&lskat
slojdundervisningen, hur den &n bedrivits. Detta bade stéller och inte stéller oerhorda krav pa
lararen. Tyvarr kan undervisningen bedrivas pa ganska olampligt satt, utan att eleverna
reagerar, och lararen tror darmed att allt &r i sin ordning. Att eleverna vanligtvis gillar



slojdundervisningen &r givetvis positivt for amnet, eftersom elevernas intresse maste ses som
en grundforutsattning for en meningsfull utveckling. (s. 307)

Vad sker i slojdprocessen?

| slojden far eleverna en chans att uttrycka sig. Deras personlighet avspeglas i det de gor. |
boken Hundra ar i skolslojden (2000) star det beskrivet om hur en larare kunde berétta om
varje elev beroende pa vad de skapat utan att ha traffat eleverna innan. En viss
mognadsprocess kan ocksa avspeglas i det eleverna gor och man kan se hur de uppfattar sin
omgivning. Lararen hade latit eleverna studera bilder av en bat och sedan latit dem bygga den
i tra. Pa detta satt kunde han konstatera en utveckling éver arskurserna, med undantag. |
borjan bygger eleverna med kantiga former, men ju aldre de blir desto rundare former och
mer detaljer far baten. (s. 219)

Specialpedagogerna Eriksson, Hansson och Sandstrom (1993) skriver i sin bok Oppna sinnena
med sl6jd att man i sl6jden erbjuder eleverna konkreta arbetssituationer, sinnesupplevelser, den
skapande processen och det fardiga resultatet. Genom denna kombination upplever eleverna
tillfredsstallelse och far ocksa en stravan att ga vidare.

Nygren- Landgérds (2000) skriver i sin artikel Sléjdundervisning och kreativitet att processen
kort kan forklaras som en kamp mellan att fornimma problem, l6sa problem och utféra
I6sningen till problemet som sker i interaktion mellan den feedback som fas dels fran jaget,
dels fran omvarlden. Objektet for den kreativa slojdprocessen kan till en borjan vara enbart en
tanke, en diffus ide, en intuition, en upplevelse av ett forandringsbehov eller en fornimmelse
om ett dnnu oidentifierat problem. Objektet &ndrar sig standigt eftersom det ar utsatt for
bearbetning och slojdaren far darigenom standigt nya problem i relation till objektet. Just dessa
nya problem tvingar tanken vidare. Varje olst problem motiverar sldjdaren till nya utvagar.
(5.139-140)

Eriksson, Hansson och Sandstrom (1993) skriver i boken Oppna sinnena med sl6jd om hur
viktiga sinnesupplevelser ar for elever i behov av sarskilt stod, for att utveckla tdnkandet. Detta
ar nagot som kan overforas bade till slojden och alla elever. Da elever i behov av sarskilt stod
har svart for logiska resonemang och abstrakt tankande, ar upplevelserna genom sinnena en
viktig mojlighet for att utvidga deras erfarenhetsvérld och ur denna bilda begrepp. Denna
process ar grunden for att utveckla tdnkandet.

Cederblad (2000) skriver i artikeln Kreativitet i sl6jden att i slojdarbetet kan kreativa idéer bli
fardiga produkter. Eleverna far sina idéer forverkligade och kan utvardera om de haller vid
nérmare granskning. (s.134)

Undervisning for elever i behov av sarskilt stod

Under flera ar har man i skolan sarskiljt de elever som i olika bemarkelser inte uppfyllt
skolans krav. De elever som den vanliga lararen inte klarat av har skickats ivag till
speciallararen/pedagogen. Man har ansett att problemen framst ligger hos eleven och att han
eller hon endast kan fa stottning i sarskild undervisning. Detta synsétt har dock borjat
forandras. Nu stalls det istallet krav pa skolan att klara av att undervisa alla elever i den
vanliga klassen. Under 1970-talet borjade ett nytt relativt handikappbegrepp att fa genomslag
som ersattning for det absoluta. Handikapp ansags uppsta i motet mellan omgivningen och



individen och dess forutsattningar. Med ett sadant synsétt blev det naturligt att i forsta hand
stilla krav pa omgivningens anpassning av miljon. SIA-utredningen foresprakade generella
atgarder i skolan istallet for individuella specifika. Istéallet for elever i skolsvarigheter talade
SIA-utredningen om en skola med undervisningssvarigheter. SIA-utredningen var en
utredning om skolans inre arbete som gjordes i mitten av 1970-talet. (Skolverket, 1998, s. 16)

| regeringens proposition 1988/89:4 Skolans ledning och styrning, formulerades visionen om
en ny speciallararroll mer i linje med en konsultmodell. Detta ar ocksa bade malet och
verkligheten pa manga skolor idag. Specialpedagogen skall nu stétta lararen sa att elever i
behov av sarskilt stod inte ska behdva sarskiljas fran sin klass. Fokus laggs pa att forandra
arbetssétten i den vanliga klassen samt att gora undervisningen mer individualiserad.

Med det synsatt som lanserades av SIA och som i manga stycken fortfarande ar giltigt, finns
en stravan att utstracka normalitetsbegreppet till att galla sa gott som alla barn. Nar
speciallararen/pedagogen anvands som konsult laggs betoningen pa att stddja eleverna inom
den vanliga elevgruppens ramar och pa en individualisering och variation av arbetssatten,
nagot som kommer alla elever till del. (Skolverket, 1998, s. 17)

Med en individualiserad undervisning véantas man na fler elever och att alla elever, inte bara
de som &r i behov av sarskilt stod, ska kunna utvecklas och ldra sig utifran sina egna
forutsattningar och behov. Detta &r nagot som Sverige under Salamancakongressen 1996
skrivit under pa.

Forvarvandet av kunskaper ar inte bara en fraga om formella och teoretiska redogorelser.
Undervisningens innehall bor riktas in mot hogt stallda normer och mot individens behov i
syfte att satta honom eller henne i stdnd att till fullo delta i utvecklingsarbetet.
Undervisningsmetoderna bodr ha samband med elevernas egna erfarenheter och praktiska
angelagenheter for att de skall kunna motiveras béttre. (Salamancadeklarationen, 1996, s.
24)

Detta star klart och tydligt i Laroplanen (1994) att hansyn skall tas till elevernas olika
forutsattningar och behov. Det finns ocksa olika vagar att nd malen. Skolan har ett sarskilt
ansvar for de elever som av olika anledningar har svarigheter att na malen for utbildningen.
Déarfor kan undervisningen aldrig utformas lika for alla. (s. 6)

Vi vill ocksa visa foljande punkter i Laroplanen som vi anser trycker pa att undervisningen
skall fokusera pa den individuella eleven.

Laroplanen

2.2 KUNSKAPER

Skolan skall bidra till elevernas harmoniska utveckling. Utforskande, nyfikenhet och lust att
lara skall utgéra en grund for undervisningen. Lérarna skall strdva efter att i undervisningen

balansera och integrera kunskaper i olika former.

Mala att strava mot
Skolan skall strava efter att varje elev

utvecklar nyfikenhet och lust att léra,
utvecklar sitt eget sétt att lara,
utvecklar tillit till sin egen férmaga,
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o lar sig utforska, lara och arbeta bade sjalvstandigt och tillsammans med andra,
e befaster en vana att sjalvstandigt formulera standpunkter grundade pa savél kunskaper som
fornuftsméssiga och etiska 6vervaganden,

o |&r sig att lyssna, diskutera, argumentera och anvénda sina kunskaper som redskap for att
- formulera och préva antaganden och 16sa problem,
- reflektera Over erfarenheter och
- kritisktgranska och vérdera pastaende och forhallanden och

(Lpo 94, s. 11-12)
Riktlinjer
Lararen skall

utga fran varje enskild individs behov, forutsattningar, erfarenheter och tankande,
starka elevernas vilja att lara och elevens tillit till den egna férmagan,
ge utrymma for elevens formaga att sjalv skapa och anvanda olika uttrycksmedel,
stimulera, handleda och ge sarskilt stod till elever som har svérigheter,
samverkan med andra larare i arbetet for att nd utbildningsmalen och
organisera och genomfora arbetet sa att eleven
- utvecklas efter sina forutsattningar och samtidigt stimuleras att anvanda och utveckla
hela sin formaga,
- upplever att kunskap ar meningsfull och att den egna kunskapsutvecklingen gar
framat,
- farstod i sin sprak- och kommunikationsutveckling,
- successivt far fler och storre sjalvstandiga uppgifter och ett 6kat eget ansvar,
- far mojligheter till amnesférdjupning, Gverblick och sammanhang och
- far mojlighet att arbeta &mnesovergripande.

(Lpo 94, s. 14-15)

2.3 ELEVERNAS ANSVAR OCH INFLYTANDE

Mal att strava mot
Skolan skall strava efter att varje elev

e tar ett personligt ansvar for sina studier och sin arbetsmiljo,
e successivt utdvar ett allt stérre inflytande Gver sin utbildning och det inre arbetet i skolan och

(Lpo 94, s. 15)

Riktilinjer
Lararen skall

e utga fran att eleverna kan och vill ta ett personligt ansvar for sin inlarning och for sitt arbete i
skolan,

o se till att alla elever oavsett kon, och social och kulturell bakgrund fér ett reellt inflytande pa
arbetssatt, arbetsformer och undervisningens innehall, samt att detta inflytande Gkar med
stigande alder och mognad,

(Lpo 94, s. 15)

Laroplanen betonar vikten av att eleverna skall utvecklas som personer utifran sina egna
formagor. De skall vaga lita pa sin egen formaga och kunna ta ansvar for sina handlingar och
sin utbildning.
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En skola for alla

Sedan 25 ar tillbaka har begreppet ”En skola for alla” funnits som politisk intention i Sverige.
Detta begrepp lanserades i samband med inforandet av 1980 ars laroplan for grundskolan. En
skola for alla & en utmaning och malsattning for skolan och dess personal att skapa
forutsattningar for alla barn att inom ramen for grundskolan fa en meningsfull skolgang.
Senare, i slutet av 1980-talet myntades aven begreppet inklusion. Det innebér att krav stalls pa
skolan, utbildningsvasendet och samhéllet i stort att standigt aktivt anpassa verksamheten sa
att alla elever far majlighet att kdnna gemenskap, delaktighet och meningsfullhet i skolan sa
att ingen exkluderas ur det gemensamma och gemensamhets-skapande. (Skolverket 1998)

Att sarskilja elever hamnar nu under begreppet differentiering. Det innebéar att man finner
olika undervisningsmojligheter for olika elever, utan att eleven ska kénna sig stamplad eller
utdémd. Har kan man ordna mindre grupper eller klasser for de elever som behdver det, men
da endast for en avgransad tid, for att ha som malsattning att eleverna sedan ska tillbaka till
sin klass eller exempelvis kunna borja pa vanligt gymnasium och inte exkluderas ur
samhaéllet.

En skola for alla ska alltsa innebéara en skola dar undervisningen ar anpassad efter individen
och inom gemenskapen. Alla skall undervisas utifran sina egna forutsattningar och behov
utan att for den skull behova avskiljas fran gruppen och gemenskapen. (Skolverket 1998)
Ofta anses att ett hinder for att pa allvar kunna skapa en skola for alla, &r betygen och
uppnaendemalen. Man har pa forhand satt en mall och en grans for vad den ”normala” eleven
bor lara sig i skolan. Bengt Persson som &r professor i specialpedagogik menar att man inte
kan forvanta sig att alla barn ar lika och kan lara sig samma saker pa samma tid. Han anser
ocksa att man med kursplanens uppnaendemal snarare bedémer elevernas forutsattningar och
inte deras faktiska prestationer i arbetsinsats. Mattstocken utgdrs av de andra elevernas
prestationer. Ofta relateras de forvantade prestationerna till betyg eller prov, vilket
exempelvis medfor att det inte racker for eleven att prestera optimalt utifran sina
forutsattningar. (Persson, 2001, s. 95)

Sl6jden som exempel pa individualiserad undervisning

Om man tittar pa kursplanen i sl6jd ser man tydligt att sléjden &r ett amne dar man kan arbeta
valdigt individualiserat. Svensson (2000) citerar Thomas Kroksmark som &r professor i
pedagogik, menar till och med att slojden ligger fore manga andra &mnen nar det galler att
arbeta elevinriktat. Han tycker att sl6jdamnet kan visa att det foljt med i tiden och anpassat
amnet i hogre grad &n manga andra av skolans @mnen. Ett annat forsprang som dessa amnen
har ar att eleverna & med fran idé till fardig produkt. Eleverna arbetar utifran sina egna
forutsattningar. De jobbar och ké&nner stor tillfredstallelse i arbetet. Det gor att deras arbeten
hela tiden blir battre, utifran sina egna forutsattningar. (s. 318)

| slojden agnar sig eleverna at skapande arbete utifran egna erfarenheter och intressen. Om
undervisningen ar elevcentrerad och bygger pa slojdprocessen, sa som det star i kursplanen, far
eleven medvetet arbeta utifran egna forutsattningar och behov men ocksa reflektera och
beddma sin egen arbetsinsats. | skriften Teoretisk, praktiskt eller som i sléjden (2003) finns
slojdens stravansmal lite forenklat. Vi har valt nagra av de mal som vi anser visar att man
arbetar individualiserat i sl6jden:
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Personliga kvalitéer och egenskaper

Bygga upp sjalvkénsla och lust

Utveckla kreativ och konstruktiv formaga

Trana formaga att reflektera, bedéma och ta stallning.

e o o

Arbetssatt och metoder

Skapande arbete utifran egna erfarenheter och intressen i slojdens material.
Sjalvstandigt och konstruktivt 16sa problem.

e o o I\)

: Elevinflytande och eget ansvar
. Fa utga fran egna erfarenheter och intressen
Utveckla formégan att ta eget ansvar for sitt larande.

Handlingsberedskap

Bygga upp en handlingsberedskap for det dagliga livets behov.
Befésta och dverfora kunskaper, att tillagna sig nya kunskaper.
Planera och genomfora utifran gallande forutsattningar.

o o ._U'I

(Teoretiskt, praktiskt eller som i SLOJDEN?, 2003)

Nygren - Landgérds (2000) menar att en sldjdprocess aven inom sléjdundervisning &r en
kreativ process som da fostrar till kreativt tdnkande och handlande. Detta beror dock pa
huruvida lararen lyckas hélla undervisningen elevcentrerad, ej larar- eller produktcentrerad.
(s. 151)

Sammanfattning

Sléjdundervisningen startade 1880 och 1969 erbjdds lika manga timmar sléjdundervisning for
flickor och pojkar. Sedan starten har slojdtimmarna minskat i skolan. Sl6jdens mal har ocksa
andrats genom tiderna, fran att ha varit produktcentrerade till att vara elevcentrerade. Idag
talar manga val om sl6jden men dess status ar fortfarande Iag. | undervisningen for elever i
behov av sérskilt stod laggs numera fokus pa individen och att alla skall fa utvecklas utifran
sina egna forutsattningar. Slojden ar ett av de fa amnen dar det finns tydliga mal for och
mojligheter att arbeta pa ett individinriktat satt.
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Metod

Urval

Vi har valt att utfora intervjuer pa en skola dar eleverna har mer sl6jd an i den vanliga skolan,
da vi ansag att vi kan fa en nyanserad bild av slojdens betydelse. Det &r en skola som Gverlag
arbetar individualiserat med eleverna och vi vill undersoka hur detta ter sig i just slgjden. Vi
vill beskriva skolan for att ge en réttvis bild av intervjuresultaten. | intervjuerna skildrar vi
betydelsen av sl6jd ur bade larar- och elevperspektiv. Vi stéller olika fragor till sljdlararen
(se bilaga 1), sex av eleverna som gar pa skolan (se bilaga 2) samt tva elever som har slutat pa
skolan och nu gar pa gymnasiet (se bilaga 3). I man av tid har vi valt att begransa oss till just
denna skolan, och dér finns bara en sldjdlarare. Vi intervjuade alla for tidpunkten tillgangliga
elever. Vi gjorde ocksa intervjuer pa elever som slutat skolan for att de genom daren
forhoppningsvis fatt perspektiv pa slojden.

Kvalitativ ostrukturerad intervju

For att fa forstaelse och mening for slojdens betydelse pa just denna skola och for att de som
vi intervjuar skall fa& mojlighet att ta upp allt som de har pa hjartat har vi valt att utfora
kvalitativa och ostrukturerade intervjuer.

Intervjuer, speciellt kvalitativa, ger information som gor det mojligt att forstd
elevens/barnets attityder, forkunskaper, varderingar och intressen, resp. larares syn pa
undervisning, forhallningssatt, malsattningar och planering. Kort sagt, intervjun ger, ratt
anvand, kunskap som ar direkt overséttbar till lararyrket. (Johansson & Svedner, 1996)

Infor intervjun skrev vi ner vilka omraden och huvudfragor som vi ville att intervjun skulle
innehalla. Sedan valde vi att stalla fragorna i den ordning situationen inbjod till samt att stalla
mycket foljdfragor for att fa personen att beratta mer.

Man formulerar sig t.ex. efter den intervjuades sprakbruk, man tar fragorna i den ordning
de passar och den intervjuade far garna styra ordningsfoljden, foljdfragor formuleras
beroende av tidigare svar. (Trost, 1997)

Enskild intervju

| intervjuerna med eleverna valde vi att inte gora detta i grupp eftersom de tystlatna da inte
kommer till tals (Stukat, 2005). Det kan ocksa leda till att svaren blir fargade av grupptryck.

En grupprocess kan latt leda till synpunkter och beteende som egentligen ingen av de
enskilda medlemmarna eller deltagarna sympatiserar med, de kan till och med alla var for
sig ta avstand fran dem — men i gruppen haussas stamningen latt upp.

(Trost, 1997)

Nackdelen med att vi valt att intervjua enskilt ar att vi inte far tillgang till grupprocessen som
innebar, om ratt ledda av intervjuaren, att deltagarna far chansen att bygga vidare pa
varandras idéer och uppslag. Det som ocksa kan vara negativt med att intervjua enskilt ar att
den intervjuade kan kanna sig utsatt och i underlage, sarskilt da vi ar tva som intervjuar.
(Stukat, 2005)
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Etik

| var text kommer vi inte namnge skolan eftersom det gar sa fa elever dar och for att skydda
deras identitet. Detta talade vi ocksd om for lararen innan vi startade intervjun. Vi namnde
ocksa for bade lararen och eleverna att det bara &r vi som kommer lyssna av det inspelade
bandet for att skriva av intervjun. Innan vi gjorde intervjuerna fragade vi lararen om tillstand
fran elevernas foraldrar men han ansag att det inte behdvdes.

Bandspelare

Eftersom vi dr ovana intervjuare ville spela in intervjun. Detta for att inte missa viktig
information och for att inte vara for instyrda pa fragor och svar. Vi ville att det skulle vara ett
behagligt samtal mellan oss och den intervjuade. Men dven for att inte tappa fokus pa den som
intervjuas. Det gors latt om man antecknar under intervjuns gang. En fordel med inspelningen
ar att vi kan lyssna till vara egna misstag som vi har sagt under intervjuns gang och gora en
béttre intervju nasta gang.

En nackdel med att spela in &r att det tar valdigt lang tid att bearbeta materialet efterat. Det kan
ocksa vara besvarligt att spola fram och tillbaka for att leta ratt pa en detalj. Samtidigt som man
har den sparad och kan citera exakt vad den intervjuade har sagt. En annan nackdel med att
anvanda bandspelare ar att den intervjuade kan bli hammad.

For att den intervjuade inte skulle bli stord av de rorliga delarna pa bandspelarna eller den
roda lampan som lyser och visar att man spelar in vande vi bort bandspelaren sa att den
intervjuade bara sag baksidan av bandspelaren. Den utav oss som satt och iakttog satt ocksa
och kollade sa att bandet hela tiden rorde sig och att inte batteriet hade tagit slut.

Under intervjuns gang

Vid intervjutillfallena valde vi att vara med bada tva, for att vi bada &r ovana intervjuare och
for att inte missa nagot viktigt under intervjun och for forstaelse nar vi sedan skulle bearbeta
materialet. Men for att den som vi intervjuade inte skulle kdnna sig underlagsen var det en av
0ss som holl i intervjun medan den andra holl sig i bakgrunden och antecknade och
kontrollerade att alla omraden vi skrivit upp blev behandlade. Om nagon huvudfraga hade
missats tog den som fanns i bakgrunden upp den sist i intervjun. Efter intervjun talade den
som holl sig i bakgrunden om i fall den som intervjuade hade nagra ovanor som storde eller
om man till exempel hade stallt ledande fragor. Vi turades om med att vara den som utforde
sjalva intervjun,

Under intervjun fick vi ocksa tanka pa att tillata tystnad och lata den intervjuade fa utrymme
att tanka och sedan svara. Vi tankte ocksa pa att inte stélla ledande fragor eller pastaenden och
att vi heller inte stallde fragor om kanslor. Det var ocksa ett medvetet val att sjalva komma till
skolan for att det skulle vara en trygg miljo for de intervjuade, dar satt vi i ett lugnt och skont
rum. Fragorna vi stéllde var 6ppna for att lararen och eleverna skulle ha chans att svara med
vida svar.
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Tankar efter intervjun

Vi upplevde att eleverna ibland stordes av tystnaden ndr vi gav dem utrymme for att ge
utforligare svar pa en fraga. Det som vi kunde tankt pa var att i borjan av intervjun tala om for
eleverna att vi har gott om tid och att de kan fundera innan de svarar. N&r vi intervjuade
lararen antecknade en utav oss under hela intervjun, eftersom han var trygg i sig sjalv och att
han inte stordes av detta. Medan nér vi intervjuade eleverna gjorde vi inga anteckningar under
intervjuns gang eftersom det kan hamma den intervjuade.

Djupast svar fick vi fran lararen som talade véldigt ohammat med oss. Tyvarr gav de flesta av
eleverna gav oss ganska korta svar, darfor évervagde vi att andra vara fragor men kom fram
till att de nog inte skulle svara mer ingaende anda. Vi insdg senare att vi kunde ha gjort
intervjuerna mer personliga genom att inleda intervjun med att be eleven beratta om sig sjalv.
Vi kunde aven ha visat mer intresse for deras svar och haft fler foljdfragor. Elevernas korta
svar kan ocksa bero pa deras alder eftersom vi upptackte att de aldre eleverna gav oss
utforligare svar.

Sammanfattning

Eftersom det gar s fa elever pa denna skola skriver vi inte namnet pa skolan. Vi valde att
gora kvalitativa ostrukturerade intervjuer for att vi ville ge den intervjuade utrymme att séga
allt vad den hade pa hjartat. Intervjuerna gjordes med en person i taget for att vi inte ville att
svaren skulle paverkas av grupptryck. For att vi inte skulle tappa fokus pa den vi intervjuade
valde vi att spela in varan intervju. Vi var ocksa med bada tva for att stotta varandra. Det var
lattare att utfora en kvalitativ intervju med lararen som gav oss utforligare svar an eleverna.
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Resultat

Foljande information om skolan har vi fatt via intervjun med lararen samt via olika dokument
och skolans hemsida. Intervjuerna som sedan foljer i detta avsnitt finns i bilaga 1, 2 och 3.

Skolan

Vi har besokt en kommunal 6-9 skola for elever som av nagon andledning inte kan ga i den
vanliga skolan. Men det &r ingen sérskola. Skolans profilerar sig genom att eleverna har sléjd
stora delar av tiden. Skolan har max tio elever déar de just nu endast ar pojkar och fyra
personal varav tre ldrare och en kurator. Slgjdlararen som vi intervjuat ar manlig och har
arbetat pa denna skolan i cirka 20 ar.

Skolans stravansmal ar:

e Att elever med riskzonsbeteende t ex skolk, mobbing, utitagerande och
koncentrationssvarigheter skall f& grundskolekompetens.

e Atteleven &r i centrum och utvecklas till en hel och harmonisk ménniska.

e Attvi arbetar utifran en helhetssyn.

o Att eleven utvecklar nyfikenhet och lust att lara och som foljd kunna inhdmta minst
baskunskaper.

e Att eleven lar sig gora positiva val och att genom en positiv livssyn vagar ta ansvar for sitt
eget liv.

e Att eleven far majlighet att utveckla sin individuella sdrart for att darmed kunna gora
realistiska yrkesval.

e Atteleven inférlivas i samhéllets normsystem och att eventuellt destruktivt beteende bryts.

e Atteleven utvecklar empati, tolerans, och lar sig ta ansvar i grupp.

e Atteleven vagar aktivt ta del i samhéllet.

Skolan startades 1962 av en sldjdare vid namn Oskar. Han vérnade om Killarna och tjejerna i
riskzonen och ville locka dem till skolan genom att de skulle fa sl6jda. Efterhand forde man in
andra amnen och teorilarare. Den sléjd som eleverna har kallas pa skolan for snickeri.

Eleverna kan borja pa denna skola nar som helst under aret i man av plats. | regel gar de sedan
till slutet av nian. Just nu &r det mest elever fran naromradet som gar pa skolan.

Nar eleverna borjar pa skolan har de en provperiod pa fem veckor. Man poangterar att skolan
ar frivillig och att nar eleverna har valt att ga har skall de ocksa vara med pa allt som skolan
innefattar. Det vill sdga frukost, lunch, lektioner, 1ager med mera.

Skolan har policyn att arbeta forutsattningslost med eleverna. Det vill séga att det inte 14ggs
nagon fokus pa medicinering eller diagnoser vilket lararna anser vara en farskvara. De arbetar
aven med fysisk granssattning for de utatagerande eleverna, vilket innebér att man ibland
maste halla nagon elev for att lugna och visa att det ar den vuxne som bestammer.

De arbetar med inriktning mot gymnasiet. Redan fran borjan talar man med eleverna om deras
framtidsvisioner och forsoker motivera till vidare utbildning och yrkesval. Kuratorn som
arbetar pa skolan fungerar dven som syokonsulent. Om betygen inte racker for eleverna att
komma in pa det program de sokt, forsoker skolan trycka pa for sarskild plats. Flera av dem
valjer sedan att ga byggprogrammet och manga arbetar sedan som hantverkare eller malare.
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De som inte har tillrackliga betyg for att komma in pa gymnasiet kan vélja Vinga gymnasiet i
ett eller tva ar dar man laser in skolar nio.

Eleverna har snickeri ca fem timmar per vecka. Nar de borjar pa skolan far eleverna en till ett
par obligatoriska moment, att till exempel gora ett litet skap for att komma igang och for att
lararen ska kunna se vilka forkunskaper varje elev har i slojd, sedan far de arbeta efter egna
idéer. Innan de borjar med sina projekt maste de gora en ritning 6ver dem. Varje elev har en
parm dar projekten dokumenteras och betygssétts av lararen. Det &r ingen styrd sléjd men det
finns mallar for de elever som behdver detta.

Enligt lararen vill eleverna gérna vara i slojdsalen dven utdver slojdtimmarna, men han haller
hart pa tiderna och laser salen nar det inte ar lektion. Eleverna ar i stort sett sjalvgaende.
Lararen riktar in sig pa individualiserad undervisning eftersom eleverna befinner sig i olika
arskurser och pa olika niva. Lararen tycker det ar viktigt att eleverna far prova sig fram och
gora misstag, bara det inte gar for stora mangder material eller kostar for mycket.

Nas alla elever?

Vi fragade lararen om han kanner att han nar alla elever i sléjden. Det tycker han att han gor.
Han menar att eleverna gor allt ifran valdigt enkla saker till mer avancerade, beroende pa
deras forutsattningar. Eftersom lararen har fa elever har han ocksa méjlighet att hjélpa de
elever som behdver mer stottning an de andra. Han berattar till exempel om en kille som har
stora motoriska svarigheter och som i den “vanliga” skolan inte hade fatt ut sa mycket av
slojden, eftersom han inte hade klarat av att géra s& mycket pa egen hand.

Sa kunde han liksom anda producera grejer med jattemycket hjalp ifran mig.
(Lararen)

Lararen anser att eleverna har svart att ta in kunskap genom bécker. Darfor visar han konkret
hur man kan gora, exempelvis testar och ser vad som haller bast, en limfog eller om man
spikar ihop tva plankor. De lar sig dven genom att se vad andra gor och genom att préva
sjalva. Ldraren anvéander uttrycket ”learning by doing” som myntades av Dewey.

Vi ser &ven i intervjun med eleverna att lararen har gott om tid att hjalpa dem.
Vi brukar gora en del tillsammans just med baten och med de andra valdigt
avancerade sakerna. Men sedan ar det saker som jag gor sjalv ocksa. (...)

Fran smorknivar till sma bord och sadana saker. (Elev 1)

Forst s& jobbar jag med den och lararen hjalper till ocksa typ, nar jag ar klar.
Men jag klarar mig i slojden for han har hjalpt mig mycket och sa. (Elev 3)

Dessa svar tycker vi visar att undervisningen ar individualiserad. Lararen nar alla elever pa
deras niva.
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Betydelsen for eleverna

Nar vi fragar lararen vad han tror att slojden har for betydelse for eleverna bérjar han beskriva
att eleverna inte ar vana att slutfora arbeten i nagot av skolans &mnen, men i slojden blir det
mer konkret eftersom de far ett fardigt féremal som de kan ta med sig hem. Han talar ocksa
om att elever som sjélva inte har vetat om sin kapacitet kan i sl6jden fa starkt sjalvfortroende.

Na, kanske inte de sjalva eller nagon vuxen i skolvérlden har sett att de har
talang, och det &ar jatte positivt. Om man kan sdga det att all positiv
forstarkning, som de inte &r vana vid, sa vaxer de pa va. (Lararen)

Lararen anser att sldjden betyder mycket for elevernas sjalvfértroende, vilket vissa elever
ocksa & medvetna om. Sa har svarade nagra elever nar vi fragade om vad de lar sig i
snickeriet.

... man kan gora saker sjalv, man kan mata ut vinklar, man kan bygga saker
helt sjalv utan att behéva hjélp av nagon annan da... (Elev 1)

... Att koncentrera mig. (Elev 5)

Sjalvfortroendet kom ocksa pa tal nar vi fragade vad slojden betyder for dem.
... Det &r néstan avslappnande med snickeriet har jag kant. Det kanns skont
att std och putsa pa nagra saker och gora det fint kanns bra. Se att man har

gjort ndgot. (Elev 1)

Att sjalv uppleva att man har gjort nagot” starker ens sjalvfortroende.

Motivera amnet

Vi fragade lararen om han tycker att han har behovt motivera amnet slojd. Han svarade att han
anser att slojden fortfarande har Iag status, pa grund av att "den gamla synen pa sl6jden” lever
kvar hos manniskor som inte &r slojdlarare. Med ”den gamla synen” menar han att slojden da
innebar att talja kasor, sticka vantar och stoppa strumpor for hushallets skull.

Han tycker att amnet &r svart att motivera ibland &ven fast han ar 6vertygad om slojdens
betydelse. Da talar han om slojdens betydelse for hjarnans utveckling och den motoriska
fardigheten men &ven att man lattare kan tillgodogora sig teoriamnena om det varvas med
praktiskt och estetiskt arbete. Han anser ocksa att man blir "handikappad” om man blir for
teoretisk inriktad och far svart att se sammanhang.

Betygskriterier
Vi fragade aven lararen vad han vager in nar han satter betygen.
Det jag kan fa in da nar jag tanker sa att jag vill bedoma de eller satta nagon

form utav vardering pa saker(...) motivera dem att inte ha brattom(...) lacka
den har saken tva ganger till. For d& kommer den halla battre och den blir
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snyggare och du kan fa ett hogre betyg. Jag ser det som ett talamods...
inlarning. (Lararen)

Har ser vi att lararen bade varderar elevens insats och den fardiga produkten. Han lagger
ocksa stor vikt vid att eleverna inte ska ha for brattom nar de gor sina alster.

Att lararen tycker att det ar viktigt att inte ha for brattom samt att den fardiga produkten blir
fin ser vi ocksa i elevernas svar. Sa har svarade tva elever pa fragan om de visste vad lararen
anser &r viktigt nér han satter betyg.

...hur noga man har varit med detaljerna och sddana saker. Om man har satt
pluggar och slipat ner dom ordentligt sa att de inte syns och sadana saker.
(...) Om man har tagit god tid pa sig och inte stressat. (Elev 1)

For det forsta sa tanker jag pa grejen som jag har gjort och ser om det ar
snyggt lackat och om jag tog hem den fardig eller var den halvfardig...
(Elev 3)

Lararen namner ocksa att det ar viktigare med kvalitet i stéllet for kvantitet, att det ar viktigt
med en ritning och att eleverna lar sig tanka langsiktigt. Han tar aven upp hur pass
sjalvstandigt eleven kan genomfora sin slojdprocess, fran att fundera sjélv, gora skiss, mata
och uppskatta storlek pa det tilltankta foremalet.

Eleverna &r medvetna om att sjalvstandighet végs in i beddmningen.

... Han tanker mest pa beteende och sadant ocksa. Hur mycket vi fragar och
sa ocksa. (Elev 3)

Lararen tar aven upp hur pass skickliga eleverna har varit under arbetets gang. Han kallar det
for att han har en estetisk vardering pa utforandet och hur eleverna rent tekniskt och
sjalvstandigt har fatt ihop en produkt. Sa har sager elever om detta:

... om det &r bra eller inte bra. Om jag har lyssnat pa honom och sadant.
(Elev 5)

... ju finare man gor, desto béttre betyg far man ju! (Elev 6)

Lararen namnde inte nagot om vad och hur mycket eleverna lar sig under arbetets gang, det
vill séga sjélva slojdprocessen, men eleverna som hade gatt ur skolan tog upp detta.

Man uppgraderas varje ar tror jag. Ju mer man kan fran hur man borjar och
hur man slutar hur man ja hur langt upp i nivd om man sager sa. Hur battre
och mer koncentrerad och hur aktiv i det man gjorde. (Elev 7)

Hur pass bra man jobbar och lyder och foljer reglerna kanske. Hur mycket
man har lagt arbete och gjort det bra. (Elev 8)
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| elevernas svar kan vi se att de tycker att det &r véldigt viktigt med den fardiga produkten.
Lararen beskriver att foljande elev har stark produktfixering hemifran och det gér honom
véldigt begransad i snickeriet.

... Jag kan inte gora sa mycket, min brorsa har gatt i den har skolan sa det

finns ingenting for mig att gora nastan langre. (Elev 2)

Vad lar man sig i sléjden?

Nar vi fragade eleverna vad de lar sig i snickeriet som de kommer att ha nytta av senare i
livet, talade de framst om vad de handgripligen lar sig i sl6jden.

Slipa, lacka, ja allt som man behdéver. (Elev 2)
Hur man spikar och hur man gor forst och framst nar man har liksom sagat
tva plankor och. Mycket grejer har jag lart mig som jag kommer ha
anvandning av nar jag blir stérre. Att det inte ar bra att spika pa plankor
istéllet &r det battre att bara skruva igenom dom och inte slésa med mycket
material liksom. (Elev 3)
Grundprinciperna, det som ar bra att kunna typ. (Elev 6)

Till de elever som gatt ur skolan fragade vi vad de tyckte att de hade lart sig i slojden.
Massa olika grejer, larde mig och mala béttre faktiskt. Mata ut grejer, ja mata
mycket och hur man skulle mata, jag larde mig massa olika grejer, jag

kommer inte ihdg sa mycket just nu. (Elev 7)

Ja, jobba med handerna mycket. Och hur man ska halla handerna borta. Jag
holl pa och borra mig i fingret. Jag larde mig maskinerna. (Elev 8)

Ingen av eleverna namnde har nagot om vad sl6jden har gett som kommer att vara betydande
for dem som personer i framtiden.
Vad betyder slojden?
Lite djupare svar fick vi nar vi stallde den har fragan: Vad betyder sléjden for dig?
Det ar faktiskt nagot kul for mig, det &r det basta. Jag tycker det &r roligt typ
har i skolan av allt annat och det betyder faktiskt valdigt mycket for mig.
Liksom, kul, lararen schysst och allt mojligt. Han pratar med oss mycket typ.
Det ar nog mest det som betyder for mig. (Elev 3)

Jag tycker det ar bra att det &r mycket sl6jd har. (Elev 4)

Det basta har (...) Jag vet inte, men det &r roligt i sléjdsalen och sa slipper
man teorilektionerna. (Elev 5)
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Jag tycker att det ar skoj och s men man far inte riktigt gora allting man vill.
Men det ar anda kul liksom. Det ar ju roligare &n teori, an riktiga lektioner.
For att jag gillar inte att sitta med matte och sadant. Jag vill ju gora nagot
som blir snyggt liksom. (Elev 6)

Ja, mycket. Jag har alltid gillat och hallit pa och snickra och sadant. Det
betyder mycket. (Elev 7)

Ja, det var det béasta stallet pa skolan. Jag gillade sl6jden valdigt mycket och
jobba dar. (Elev 8)

Ja, det har varit mycket och jag gillar att jobba mycket med hander och
praktiskt och det har varit valdigt... valdigt bra och kunna jobba med det. Det
har varit valdigt roligt. (Elev 8)

| elevernas svar kan vi se att snickeriet ar en plats dar de far arbeta praktiskt som
omvaxling fran teorilektioner. Att fa arbeta med handerna betyder mycket for dem.
Det ar framst eleverna som gat ut skolan och fatt lite perspektiv pa sl6jden som talar
om den som nagot som har starkt dem som personer.

Sammanfattning

Den skola vi har besokt ar en skola for skolar 6-9 med ca tio elever som av olika skal
inte kan gad i den vanliga skolan. Skolans profilerar sig genom att de arbetar
individualiserat med eleverna och att de har mer sléjd & man har i den vanliga
skolan. Med den individualiserade undervisningen och genom att lararen har mycket
tid for varje elev, anser sig lararen na alla elever. Han talar ocksa om betydelsen av
slojden for eleverna, att de har pa ett konkret sétt far slutféra ett arbete. | lararens
betygskriterier véags elevens tadlamod och sjalvstandighet in liksom kvalitet och en
estetisk vérdering av den fardiga produkten. Eleverna beskriver vad de handgripligen
lar sig i sl6jden och att det betyder mycket for dem att far arbeta med handerna.
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Diskussion

Vart syfte med denna undersokning var att motivera slojdens betydelse genom att intervjua
lararen och nagra av eleverna pa en specifik skola dar de har extra mycket slojd. I
litteraturavsnittet fann vi att slojdens betydelse har dndrats genom tiderna, fran att ha varit
produktcentrerad till att bli elevcentrerad. I undervisning for elever i behov av sérskilt stod
laggs ocksa numera mest fokus pa elevens individuella utveckling. Vi kan se att den skolan vi
besokt arbetar i enighet med den politiska intentionen “En skola for alla”. De arbetar
individuellt med eleverna och med utgangspunkt fran deras egna forutsattningar och
framtidsvisioner och motiverar samtidigt till vidare utbildning och yrkesval.

Tyvarr ar det vanligt att man i sl6jden fortfarande tar fasta pa produkten och inte pa processen
i sig. | intervjuerna med lararen och eleverna framgick att lararens betygskriterier framst
baserades pa hur val eleven hade utfort ett arbete samt hur fint resultatet blev. | svaren
framgar att det pa denna skolan ar viktigt med produkten. Bade lararen och eleverna talade
flera ganger om hur viktigt det var att lacka manga ganger for ett fint resultat. Nagon elev
namnde ocksa att ju finare man gor desto béttre betyg far man. Det talades inte om elevernas
personliga utveckling eller vad de hade lart sig under arbetets gang. Betygskriterierna
handlade mest om hur skicklig eleven var och hur snyggt och prydligt det blev. Det verkade
vara svart att arbeta processinriktat dven pa en skola som malmedvetet arbetar individualiserat
med eleverna.

Gamla traditioner lever vidare och det &ar svart att bryta detta monster. Aven pa
slojdlararutbildningen upplever vi att det ar svart att komma ur produktfixeringen, trots att det
sa intensivt arbetas med processen genom dokumentation och utvardering.

Vi inser att det kommer att bli svart att ta fasta pa processen nar vi kommer ut och arbetar som
slojdlarare, eftersom bade elever och foraldrar ser den fardiga produkten och inte arbetet som
ligger bakom. Den férdiga produkten séger inget om elevens forkunskaper eller vad eleven
har lart sig under processen gang. Elever jamfor sig med varandra, men nér de ser varandras
arbete kan de inte veta hur mycket den andre eleven har lart sig eller vad den har med sig i
ryggsacken.

Som vi i litteraturdelen tog upp utgors mattstocken i skolan oftast av andra elevers
prestationer. Enligt laroplanen skall eleven jamforas med sina egna forutsattningar och
prestationer och inte andras. Trots detta finns prov och betyg, dar eleverna jamférs med
varandra.

Kursplanen i slojd &r ocksa inriktad pa att eleverna skall utga fran sig sjalva och gora egen
designade saker men enligt lararen pa skolan vi besokte har eleverna valdigt svart att utga fran
sig sjalva och kopierar latt av en sak som redan finns. For att fa igang arbetet far oftast alla
elever en obligatorisk uppgift i borjan av terminen, detta ar valdigt praktiskt for lararen men
kan bli fel for eleverna. De lar sig att kopiera och har sedan svart att slappa detta satt att
arbeta.

| en utav intervjuerna var det en elev som var valdigt hdmmad 6ver vad han skulle tillverka i
slojden eftersom hans bror och pappa hade gatt pa skolan och gjort mycket saker med fint
resultat. Han sag bara till vad de hade gjort och hade "krav” pa sig hemifran att han skulle
uppna samma resultat som sin bror och pappa. Lararen ansag att det var valdigt svart att fa
honom motiverad.
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Att slojden fortfarande har lag status kan kanske bero pa att de flesta sl6jdlarare inte genomfor
sa serios planering av sin undervisning. Kanske upplever sléjdlararna sjélva inte slojden som
lika viktig som de andra &mnena.

Lararen vi intervjuade tillhor den dldre generationen sljdlarare. Han ansag att det var svart att
motivera sitt &mne dven om han sjalv ar 6vertygad om sléjden betydelse i skolan. Vi upplevde
dock att han inte riktigt visste vad malet med sl6jd ar idag. Detta tror vi &r vanligt bland den
aldre generationen och detta kan ju bidra till att sléjden inte motiveras eller fornyas
tillrackligt.

Eftersom eleverna inte vet vad de skall forvanta sig av en slojdlektion kan de heller inte
avgora om lararen gor ratt eller fel. Det ar aven svart for lararen att avgora vad som ar bra
undervisning eftersom eleverna oftast ar sa positiva. Som vi namnde i litteraturdelen ar ju
slojden ett av de &mnen eleverna anser sig trivas bast med inom grundskolan, vilket har lett till
att lararen i slgjd inte behdvt argumentera for sitt &mne gentemot eleverna.

Att amnet ar valdigt populart bland eleverna sag vi ocksa tydligt i vara intervjuer. De tyckte
att det var det basta stéllet pa skolan. Deras svar tydde tyvarr ocksa pa att de ser slojden som
ett avbrott fran teorilektionerna. Kanske ar det darfor slojden ar sa populéar. Den kanns fri
jamfort med s manga andra amnen som kanns tvungna, stagnerade och okreativa. Men sa
lange det endast ar slojden som later eleverna genomga en kreativ process sa verkar den ocksa
hamna i lagre status. | jamférelse med de andra med stagnerade dmnena verkar sléjden mindre
serifs.

Eftersom eleverna genom alla tider har tyckt att slojddmnet &r roligt, har amnet inte behovts
forandras. Bade larare och elever har varit néjda med laget som det ar. Vi tror att det delvis &r
pa grund av detta som gamla traditioner som exempelvis produktfixeringen lever vidare.

| litteraturavsnittet tog vi upp slojdens betydelse for eleverna. Det anses viktigt att teori blandas
med praktik for att stimulera alla sinnen, att utvidga elevernas erfarenhetsvérld och ur denna
bilda begrepp. Denna process ar grunden for att utveckla tdnkandet, vilket &ven l&raren ndmnde
i var intervju.

Eleverna pa skolan talar ocksa om vikten av att fa arbeta praktiskt. De tycker att det ar
avslappnande och roligt att arbeta med handerna och manga sager att det kanns bra. En av de
aldre eleverna sager ocksa att det har varit valdigt bra for honom. Vi upplever verlag att
elever som har svart att koncentrera sig i skolan ofta kommer till ro nar de far arbeta praktiskt
och konkret.

Slutsatser och forslag till vidare forskning

| denna undersokning ville vi ta reda pa betydelsen av sléjden for eleverna pa denna specifika
skola och vi har sett att sl6jden ar ett uppskattat &mne som ar mycket betydelsefullt, men som
tyvarr inte verkar tas pa sa stort allvar av eleverna. Kursplaner och laroplaner visar pa ett satt
att arbeta med amnet som tyvarr inte nar fram till dem, de vet helt enkelt inte varfor de har
slojd.

Sl6jden &r ett mycket uppskattat &mne men som tyvérr inte ses som lika seridst som de andra
amnena. Eleverna ser det som ett avbrott fran teorin.
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Vi fick inte fram sa djupa svar kring betydelsen som vi hade hoppats pa i vara intervjuer.
Kanske skulle vi endast intervjuat aldre elever som gatt ut skolan och fatt lite perspektiv pa
vad slojden har betytt for dem. Hansyn skall ocksa tas till att vi dr ovana vid att utfora
kvalitativa intervjuer, vilket kan ha lett till att lararen och eleverna inte gav sa utforliga och
personliga svar som vi hade 6nskat.

| stallet insdg vi hur svart det ar att arbeta processinriktat sasom kurs- och laroplaner
foreskriver. Den fardiga produkten verkar vara av storre betydelse dn processen pa denna
skolan. Detta ar nagot som vi upplever ar vanligt i sléjden och vi var radda for detta resultat.
Lararen pa skolan verkar ocksa ha svart att bedoma elevernas utveckling nar han satter betyg.
Han satter betygen utifran elevens skicklighet istallet for utifran elevens utveckling i
skicklighet.

Eleverna jamfor sig med varandra, vilket ar svart att komma ifran eftersom skolan ar
uppbyggd pa betyg och prov.

Det finns valdigt lite forskning kring slojd, vilket ocksa verkar bidra till dess laga status.
Dérfor vill vi uppmana till vidare forskning om sl6jd. Vi vill framst uppmana till forskning
dar man studerar larare som lyckas arbeta processinriktat och hur man ska kunna franga den
allmanna produkt-fixeringen.
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Bilaga 1

Intervju med larare
e Vad anser du om snickeriets betydelse for eleverna?
e Berétta hur en lektion kan se ut i snickeriet
e Vad ér viktigt ndr du satter betyg?
e Vad ar malet med sl6jd i skolan idag?
e Vilka ar skolans mal med snickeriet?
e Hur arbetar du for att uppna skolans mal?
e Nar du alla elever i slojden?
e Ominte hur, hur gor du da?

e Har du behovt bekrafta amnet sl6jd?
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Bilaga 2

Intervju med elever
e Vad gor du i snickeriet nu?
e Hur borjade det?
e Var fick du idén ifran?
e Hur ser det ut under lektionen? Vad gor du, vad gor lararen?
e Vem bestdmmer nér det ar klart?
e Vad ar viktigt nar lararen sétter betyg?
e Finns det nagonting som du vill férandra?
e Ar snickeri nagot du vill fortsatta med?
e Vet du vad du vill bli?
e Vad lar du dig i snickeriet som du kommer ha nytta av sedan?

e Vad betyder snickeriet for dig?
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Bilaga 3

Intervju med gamla elever

Nar gick du pa skolan?

Hur lange?

Beratta lite om dig sjalv!

Berétta hur det var for dig i snickeriet
Vad larde du dig i snickeriet?

Vad é&r viktigast nér lararen satte betyg?
Vad var viktigast for dig i snickeriet?

Vad har snickeriet betytt for dig?
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