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Abstrakt

Elever i1 tondren befinner sig i ett sammanhang dér skapandet av identitet dr centralt.
Darfor identitetsskapande ar ett overgripande syfte for forskningen som beskrivs i denna
artikel, att undersdka hur deras forutsiattningar for ett identitetsskapande gestaltas genom
dmnet bild 1 hogstadiet och i gymnasieskolan (Bergstrom, 2007; Bremer, 2011; Hellman,
2017; Lindstrand, 2006; Lindstrém, 2006; Asén, 2006). Undersokningen fokuserar pa
forhallandet mellan bildldrarstudenter och etablerade bildldrares syn pa sina forkunskaper i
normkritisk teori och metodik i1 férhéllande till individer med flytande genusidentifiering.
Undersokningen behandlar om, hur, och i sé fall pa vilka sdtt normkritisk teori och metodik
ar forankrade hos bildldrarstudenter. Hir undersdks ocksd om, hur, och i sa fall pa vilka
sétt etablerade och blivande bildldrare upplever att bildimnet kan skapa forutséittningar for
inkludering och for identitetsskapande i bildundervisningen. I artikeln redogdrs ocksa for
huruvida etablerade bildldrare anser att bildimnet borde vara ett kdrndmne, och i sa fall
varfor. Undersokningen bygger pa tre delstudier (A, B och C). I delstudierna anvénds
mixad metod, vilket inkluderar fokusgruppsintervjuer och enkétintervjuer. Artikeln intar
teoretiskt en Overgripande postmodernistisk kunskapssyn och empirin analyseras 1
delstudie A och B utifrén intersektionell analys, samt i delstudie C utifran diskursanalys.
Delstudiernas resultat bekréiftar varandra och ger tydliga svar pd frigestéllningarna. Svaren
visar att bildstudenterna dr oroade Over att de inte upplever sig forberedda géllande sina
metodiska kunskaper kring hur man genomfoér normkritisk undervisning och hur man
arbetar med inkludering i bildundervisningen. Bildldrarnas svar visar att de dr eniga om att
bilddmnet borde vara ett kdrndmne, utifran att bilddmnets kommunikativa egenskaper &r
centrala for individens identitetsutveckling 1 forhdllande till sig sjdlv och i forhallande till
sin omvarld.

Keywords: Bilddidaktik, bildkommunikation, flytande genusidentifiering, genus, identitet,
inkludering, konsdysfori, multimodala uttryck, normkritik, bildundervisning, skola,
kdrndmne



Inledning

Skolan skall vara en trygg plats for alla oavsett kon, konsoverskridande identitet eller
uttryck, etnisk tillhorighet, religion eller annan trosuppfattning, funktionsnedséttning,
sexuell laggning, eller alder (6 kapitlet 6-8 och 10 §§ i skollagen). Skolan skall ocksé
arbeta fOr att ldrare har den kunskap de behdver for att arbeta normkritiskt (6 kapitlet 68
och 10 §§ 1 skollagen). Elever skall inte behova vara rddda for att bli krankta i skolan.
Detta innebér att ldrare som arbetar i skolan maste fa de redskap de behover for att kunna
hantera situationer med ett normkritiskt forhallningssétt samt utbilda elever i normkritiskt
tainkande. Hur skolan handskas med dessa fragor dr av stor vikt att undersdka, d4 man
inom sjukvérd och skola noterar en 6kad frekvens av individer som i(]ientiﬁerar sig utifran
en flytande genusidentifiering eller uppfattar sig som konsdysforiska. De senaste tio aren
har de som soker vérd for konskorrigerande behandling kat med mer &n 100 procent for
varje ar (Frisén, Soder & Rydelius, 2017). Allt fler ungdomar foredrar ett kdnsneutralt
pronomen visar ett flertal enkdtundersokningar. En méarkbar 6kning har dirmed dven skett
kring dnskemal gillande konsneutralt tilltal (Frisén, et al., 2017).

Denna o0kning har dven lett till att regeringen bestillde en rapport Over transpersoners
levnadsvillkor vilken fardigstélldes 2017 (SOU 2017:92. Transpersoner i Sverige. Forslag
for starkt stdllning och bdttre levnadsvillkor). 1 rapporten betonas vikten av kunskap om
hbtg-personers levnadsvillkor, dér ldrare pekas ut som en av de yrkesgrupper regeringen
menar bor examineras utifran adekvat kunskap i forhallande till hbtg-personer.

...Vi foreslar darfor att &ndringar gors i examensordningen s att kunskap om hbtg-personers
levnadsvillkor ska ingd i relevanta yrkesexamina, liksom en starkare betoning av vikten av ett
jamlikt, kompetent och respektfullt bemotande oavsett sexuell ldggning, konsidentitet,
konsuttryck och konskaraktéristika (SOU 2017:92, s, 491).

Myndigheten for ungdoms- och civilsamhéllesfragor (MUCF) har startat upp ett arbete for
hur man kan utbilda skolpersonal i hur de kan arbeta for att stotta elever som kommer ut
som transpersoner. Malte Sundberg, projektledare pd& MUCF menar att det behdvs mer
kunskap géllande transpersoner i skolan. Han uttrycker oro for ett direkt motstind i skolan:
”Vissa har till exempel bilden att det bara finns mén och kvinnor, och ar inte beredda att
respektera identiteter som faller utanfér den ramen” (https://www.mucf.se). Det finns flera
olika kridnkande situationer rérande konsdysforiska individer som kan uppsta 1 skolan.
2Skolpersonalen behover strategier for att kunna hantera dessa situationer, menar Sundberg.

Statens forskning visar att skolan dr en central plats for identitetsskapande, men ocksa en
plats for utanforskap (SOU 2017:92). Utanforskap behdver bemdtas med att skolan intar
ett normkritiskt perspektiv, vilket innebér att larare behdver en medvetenhet om dessa
fragor 1 relation till sin undervisning (Bromseth & Darj, 2010). Om det finns ett samband

! Kansidentitet handlar om det psykologiska konet. Alltsa det kon som en person sjalv uppfattar sig som, till skillnad fran det
juridiska, biologiska eller sociala kénet. En person med konsdysfori lider av att kroppen inte dverensstammer med den
upplevda kénsidentiteten och kan darfér ha en énskan om kénsbekraftande behandling. Kénsdysfori har inget med sexuell

laggning att gora https://www.1177.se/Vastra-Gotaland/liv--halsa/konsidentitet-och-sexuell-laggning/konsdysfori-och-utredning/.

2 Fotnot: Regeringens utbildningssatsning startade 2014. Myndigheten har tagit fram materialet "Oppna skolan!” och
skriften "Stédjande och starkande - Unga hbtg-personers roster om identitetsstérkande och halsofréamjande faktorer”. Den
senare har nu kompletterats med en film dar unga hbtg-personer sjalva berattar om tillfallen da de har blivit starkta i skolan

och i andra sammanhang.



https://www.1177.se/Vastra-Gotaland/liv--halsa/konsidentitet-och-sexuell-laggning/konsdysfori-och-utredning/
https://www.mucf.se/publikationer/oppna-skolan
https://www.mucf.se/publikationer/stodjande-och-starkande
https://www.mucf.se/file/ung-och-hbtq-sa-blev-jag-starkt-0
https://www.mucf.se/file/ung-och-hbtq-sa-blev-jag-starkt-0

mellan identitetssokande och bilddmnet bland elever i grundskolan och i gymnasiet &r det
viktigt att undersoka kunskapsnivin gillande normkritisk teori och normkritisk metodik
hos bildldrare och didrmed fa en uppfattning om hur forberedda dessa ér pa att mota elever
utifran ett normkritiskt perspektiv.

I grund- och gymnasieskolans styrdokument ingdr bland annat foljande centrala
kunskapsmal som visar vad man fOrvéntar sig att bildimnet ska ge elever 1 grundskolans
hogstadium: Framstdllning av berdttande informativa och samhdllsorienterande bilder om egna
erfarenheter, dsikter och upplevelser (Kursplan i bild ak 7-9, centralt innehall Skolverket, 2018).
Bilder som behandlar frdagor om identitet, sexualitet, etnicitet och maktrelationer och hur dessa

perspektiv kan utformas och framstdillas... (Kursplan i bild 7-9, centralt innehall, Skolverket,
2018).

I denna artikel undersoks hur man i1 skolan beméter utanforskap som kan uppkomma av
identitetssokande och artikelns Overgripande fokus ligger pa vilken roll bildimnet kan
spela 1 denna fraga. I artikeln stills ocksa fragan om hur forberedda bildldrare ar pa ett
normkritiskt bemdtande av elever som inte identifierar sig dikotomiskt, det vill sdga som
inte identifierar sig som antingen flicka/tjej eller pojke/kille. Artikeln behandlar ocksa
bilddmnets mojligheter till kommunikation av annat slag dn det skrivna och talade ordet.
Kan bildkommunikation hjilpa elever/studenter som upplever exkludering eller osdkerhet
kring sin egen identitet och med att {4 ihop en inre bild av sig sjdlva med vérlden utanfor,
att sammanlidnka en inre och en yttre vérldsbild? I artikeln diskuteras dven bilddmnets
karaktér 1 forhéllande till dess status och relevans i skolan, som en del av en argumentation
kring vikten av att lyfta fram fragor kring identitetsskapande i skolan. Skall bilddmnet vara
ett &mne med kidrndmnesstatus och 1 sa fall varfor? (Dalnds, 2016, 30 april). Dessa och
ménga andra fragor ligger till grund for att forsoka forstd och utreda vad bilddmnet
egentligen tillfor utbildningen pé hogstadiet och gymnasiet och vad skolan riskerar att
forlora om bildimnet marginaliseras. I de tre delstudier som redogdrs for i denna artikel,
behandlas och problematiseras dérfor normkritisk bilddimnesdidaktik. Dessutom undersoks
bildimnets forutsittningar att ge utrymme for identitetssokande, 1 synnerhet for individer
som identifierar sig utifrdn flytande genusidentiﬁering.3 Bildldrarstudenter och etablerade
bildldrare pa hogstadie- och gymnasienivd pa svenska skolor intervjuas om hur deras
kunskaper i, och erfarenheter av normkritisk bildundervisning ser ut, och om de kan
urskilja eventuella stodjande egenskaper i de skapandeprocesser och metoder som
karaktiriserar bilddmnet.

Begreppsdiskussion

Karnamne, gymnasiegemensamt amne och karaktarsamne

Kéarndmne etablerades som begrepp i grund- och gymnasieskolan fore gymnasiereformens
intrdde 2008 (SOU 2008:27 Gymnasieskolan 1 dag — presentation, problem och analys,
Framtidsvigen — en reformerad gymnasieskola). [ grundskolan \ inbegrep
kdrndmnesbegreppet foljande tre &mnen: svenska/sva, matematik och engelska. For att en
elev skulle kunna antas till gymnasieskolan krdavdes godkénda betyg i dessa tre amnen. Ett
annat begrepp som ocksd kom att knytas till kdrndmnesbegreppet &r begreppet
treimnesskolor. Med treimnesskolor menar man att just svenska, engelska och matematik
ar amnen som det i dessa skolor fokuseras extra pa. Begreppet tredmnesskola har
tillkommit som en konsekvens av behorighetsreglerna till gymnasieskolan vilka kréver

® | denna artikel anvands flytande genusidentifiering genomgaende som begrepp fér nar genus och sexualitet inte &r lasta i normativa,
fasta, dikotomiska positioneringar, dar genusidentifiering ar i forandring eller av andra skal inte fastlagd.
* Svenska som andrasprak.



betyget E eller hogre betyg i dmnena svenska, engelska och matematik (Marner och
Ortegren 2003).” Begreppet kirndmne har varit forekommande i grundskolan sedan dessa
behorighetsregler infordes (SOU 2008:27).

Gymnasieutredningens forslag pd dmnesprofilering for gymnasieskolan skapade behov av
att studera vissa dmnen djupare. Dessa dmnen kallades karaktirsimnen och olika
gymnasier kom att erbjuda olika manga karaktirsimnestimmar. Vissa @mnen, de
gymnasiegemensamma dmnena (kdrndmnen) och timmar forankrade till dessa, kunde dock
inte véljas bort. Begreppet kdrndmne nyttjas fortfarande i1 folkmun och pd hogskoleradet
men pa Skolverket &r man mer réestriktiv med det begreppet och anvinder istdllet begreppet
gymnasiegemensamma &dmnen. [ grund- och gymnasieskolan anvénder ldrarna detta
begrepp och det dr ocksa dérfor begreppet anvéinds 1 denna artikel. Med reformen 2008
kom bilddmnet att inte ldngre behélla den tidigare kdrndmnesstatusen och blev alltsa ett
dmne som eleverna i gymnasiet kan vélja bort.

Utredare Anita Ferm valde att inte lyfta in &mnet 1 de gymnasiegemensamma @mnena med
motiveringen:

Dagens kdrndmneskurs Estetisk verksamhet finns i mina forslag inte med som ett
gymnasiegemensamt dmne. Ett argument for detta dr att eleverna ska ges mojlighet
till ytterligare fordjupning inom karaktdrsimnena och ddrmed en Jkad
yrkesforberedelse. Det gor att vissa av de dmnen som i dag fungerar som
kdrndmnen mdste fa ett mindre utrymme. Ndr estetisk verksamhet inte lingre finns
med som ett gymnasiegemensamt dmne foresldar jag att det alltid ska erbjudas
estetiska kurser som individuellt val pd alla program (Ferm, SOU 2008:27
Gymnasieskolan i en ny tid — forslag och beddmningar).

Teori

Postmodernism har ofta tolkats som en modern utveckling av pragmatism, vilket 1 detta fall
handlar om att sanning dr en forhandlingsfraga, dir sanning bara blir meningsfull om den
lyfts i en social kontext (Allwood & Erikson, 2010). Sanning ar darfor enligt
postmodernismen béde relativ och forhandlingsbar, beroende pa vems sanning som belyses
och pd vilka sétt (Winther, Jorgensen & Phillips, 2000). P4 ett Overgripande plan &r
analysen av de tre delstudier, som kommer att redovisas i1 denna artikel, firgade av
postmodernistiska teorier. Den postmodernistiska teorins syn pa sanning som en
forhandlingsfraga stimmer ocksd vil Overens med konsdysforiska individers syn pa
sanning géllande kon, dir det for ménga handlar om en Gverenskommelse, vilket innebar
att bli accepterad som det kén man upplever sig vara. Overenskommelsen blir en ny
sanning, men denna sanning dr villkorad av omgivningens tolerans. Bergstrom lyfter denna
foreteelse utifrdn begreppen nu och di-kon (Bergstrom, 2007). Om en individ inte
godkdnns som det kon hen upplever sig vara, utan refereras till da-konets
genusidentifiering, det vill sdga den biologiska kdnsidentiteten, kan detta sara och krinka
individen. Normkritik diskuteras genomgaende i artikeln och skall forstds utifrdn att
normen granskas och kritiseras som foreliggande norm, och inte som en avvikelse utifran
normen. Inom forskning om normkritik kritiseras patriarkala och intersektionella
maktstrukturer som ger sig sjalv tolkningsforetrdde géllande vad som skall ses som norm

° Nuvarande betygssystemets lagsta godkdnda betyg.
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(Bromseth, et al., 2010). Med ett normkritiskt forhéllningssitt finns alltsa en medvetenhet
om exkluderande och privilegierande normer. Ett normkritiskt perspektiv ligger i linje med
en postmodernistisk teori, vilket utgor en grundliggande kunskapssyn i denna artikel. Den
forskning som Illeris, Katznelson, Simonsen & Ulriksen, (2002) bedrivit 1 detta
sammanhang visar att genom estetiska avtryck iscensétter eleverna sig sjilva i forhéllande
till sin omvérld. Detta resonemang stodjer ocksd forskarna Gothlund, 1997; Hellman,
2014; Lind, 2010; Sparrman, 2006; Skareus, 2007; Ohman-Gullberg, (2008) de menar att
bilddmnet kan skapa ett forum dér mening och kontext kan omskapas for att sedan
problematisera normativa ideal vilka d& dekonstrueras.

I de studier jag utfort har den postmodernistiska teorin legat till grund for att kritiskt kunna
ifrdgasdtta huruvida bildlararstudenters utbildning tillgodoser studenterna med de
didaktiska verktyg de behover for att mota de krav som stélls pa en adekvat normkritisk
bildundervisning. I delstudie A (Jansson Hydén, 2017a) och B (Jansson Hydén, 2017b) har
ett postmodernistiskt perspektiv anvénts for att belysa analysen av bildlararstudenters och
bildldrares uppfattningar om normkritik 1 relation till bildundervisning. I delstudie C
(Jansson Hydén, 2018) granskas bilddmnets karaktir och mdjliga kdrndmnesstatus. Har
bidrar det postmodernistiska perspektivet till att kritiskt granska bildimnets diskurs utifran
en funktion som antingen hjdlpdmne (ett &mne som blir meningsfullt framfor allt som stod
till andra dmnen) eller kirndmne. For att ringa in bilddmnets karaktér och for att finga upp
dess egenskaper studeras ocksa bildldrarnas syn pa bilddmnet 1 forhallande till normkritisk
kommunikation och elevens mojlighet till utveckling av den egna identiteten genom
bilddmnets kommunikation. [ detta sammanhang analyseras empirin genom en
diskursanalys.

Har foljer en forenklad 6versikt av delstudierna som presenteras i denna artikel. Innehéllet
1 6versikten beskrivs ndrmare 1 kapitlen om teori, syfte och fragestéllningar och metod.

studie studiens fokus malgrupp metod och teori

delstudie Bildldrare och bildlararstudenters | Bildlararstudenter vid Fokusintervjuer.

AochB syn pa den egna kunskapsnivan i | tva olika universitet. Videofilmning,
normkritisk pedagogik. transkribering och

analys, mixad metod.
Postmodernistisk teori,
intersektionell teori.

delstudie C Bildlérare och bildlararstudenters Bildlérare och Enkétundersokning.
uppfattning om bildldrarstudenter fran Analyseras med tematisk
-bilddmnets karaktir, samt Umed, Gavle, analys, mixad metod.
forvantningar pa densamma. Stockholm, Orebro, Postmodernistisk teori,
- forhéllandet mellan bilddmnet Goteborg och Malmo. diskursteori.

och elevers identitetssokande.

Intersektionell teori och diskursteori

Postmodernismens ifrdgasdttande av och omforhandlade av sanning é&terfinns i béade
intersektionell teori och diskursteori. Dessa teorier belyser ett ifrdgaséttande av ett
normaliserande sanningsbegrepp gillande maktstrukturer och normkritik (Svaleryd &
Hjertson, 2012; Winther et al., 2000). Empirin i studie A och B analyseras utifran en
intersektionell analysmetod, 1 vilken hédnsyn tas till relationella maktstrukturer for att kunna
identifiera och diskutera diskriminering inom diskriminerade grupper. I en intersektionell
analys intresserar man sig for maktstrukturer som verkar i granssnittet (intersektion)

7



mellan maktrelationer, vilka kan handla om till exempel sexualitet, kon, ras, religion, alder,
klass, funktionshinder (Reyes & Mulinari, 2014). Studie A och B belyser diskriminering
och relationella maktstrukturer utifrdn ett intersektionellt metaperspektiv. De
fragestdllningar i1 intervjuerna utifrdn vilka empirin frdn studie A och B samlats in,
behandlar bildldrares syn pd den egna kunskapsnivén i normkritisk pedagogik.

I studie C undersoks uppfattningar av bilddmnets karaktir, liksom forvantningar gillande
densamma, genom en enkdtundersokning stélld till bildlarare och bildlararstudenter och
hir analyseras empirin med hjélp av en diskursteoretisk analys. Diskursteorin ger i denna
studie mojlighet att ringa in och forsta vad en omforhandling av sanning géillande
konsuppfattningar kan innebira. I diskursteorin identifieras ett stindigt omprévande av den
individuella och kollektiva identiteten (gruppidentiteten) bade utifran forvantad, verklig
och forutfattad mening (Winther et al. 2000). Att diskutera bilddmnet som kirnimne
utifran bilddmnets karaktdristiska egenskaper innebér att forhalla sig till flera diskurser,
vilka analyseras utifran tematisk analys 1 delstudie C. I denna delstudie undersoks ocksa
hur etablerade och blivande bildldrare ser pa forhallandet mellan bilddmnet och
identitetssokande. Genom detta perspektiv ringas bilddmnet och bildundervisning in som
en diskurs. Denna empiri tematiseras vidare utifran resultaten.

Centrala begrepp

Synen pad bild som kommunikationsredskap dr central och darfor dr bildsprak och
bildkommunikation aterkommande begrepp och perspektiv i denna artikel. Begreppen ér
centrala i den forskning artikeln stodjer sig emot. Drotner (1996) och Lindstrand (2006)
diskuterar bild som kommunikation och bild som identitetsskapande redskap. Drotner
lyfter kopplingen mellan estetiskt arbete och identitetsarbete. Hon menar att det finns tre
nivéer pd den modell hon kallar estetisk praxis och de kan kort beskrivas pa foljande vis.
Drotner inleder med att beskriva sin estetiska praxis med en individuell nivd, vilken hon
menar ger utrymme for experimenterande med béde yttre material och de egna
formagorna. Vidare beskriver Drotner en social nivd som ror relationen mellan individer
och de kollektiva aspekterna av gemensamt arbete inom de estetiska uttryckens omréde.
Slutligen beskriver Drotner i sin praxis en dvergripande, kulturell niva som hon menar
inbegriper individens relation till den omgivande vérlden. Fredrik Lindstrand diskuterar
Drotners praxis i sitt avhandlingsarbete (Lindstrand, 2006). Lindstrand menar att alla de tre
nivaer, som Drotner beskriver 1 sin praxis ocksd behandlar identitetsarbete och utveckling
utifrdn en social och kollektiv identitet (Lindstrand, 2006). Lindstand lyfter i detta
sammanhang ocksa begreppet multimodalitet som hér skall forstas utifran ett synsatt diar
gester, bilder, ljud, blickar med mera dr meningsbdrande pd samma sitt som andra
meningsbérande uttryck (Lindstrand, 2006), det vill sdga att text och sprék inte dominerar
eller har ett storre véirde i1 elevers kommunikation, interaktion och representation jamfort
med andra uttryckssitt. Med begreppet sjdlportritt, vilket Wikberg diskuterar i sin
avhandling, avses den inre bild en méinniska har av sig sjdlv och sina egenskaper.
Sjdlportrittet ger individen mdjlighet att diskutera och kommunicera den inre sjilvbilden
med en yttre vérldsbild. I den fotograferade selfie-bilden pd nétet finner man 1 regel inte ett
inre sjélsligt portritt. Bilder av den inre sjdlvbilden/verkligheten &r inte lika frekvent
skildrade omkring oss. Det inre portrittet och den kommunikation ett sjdlportritt kan skapa
genom dmnet bild har ett helt annat syfte an den generella selfie-bilden (Weilenmann,
2019). Genom sjélportritt kommuniceras individens inre bild med den yttre vérldsbilden
(Wikberg, 2014).



Syfte och fragestallningar

De tre delstudierna bygger pa varandra men har alla utforts inom samma tvaarsperiod,
mellan aren 2016-2017. Delstudierna har utforts vid olika tillfdllen men tva av dem, A och
B, intar samma forskningsperspektiv och beskriver blivande bildldrares syn pa bildimnet,
normkritisk pedagogik och inkludering gillande individer med flytande genusidentifiering.
Delstudie C star mer for sig sjidlv, men dr komplementir till de tva foregaende delstudierna
och behandlar bilddmnets karaktéristiska egenskaper och dess status som eventuellt
kérndmne.

Overgripande syften

Det overgripande syftet med studien, dér de olika delstudierna gemensamt bidrar till ett
resultat, ar att undersdka forutsittningar for hur konsidentitet kan diskuteras, skapas och
gestaltas genom dmnet bild i hogstadiet och i gymnasieskolan. Det dvergripande syftet
med delstudie A och B dr att undersoka hur bildldrarstudenter ser pa sambandet mellan
bilddmnet och elevers mojlighet att uttrycka sig och soka sin identitet, samt hur forberedda
bildldrarstudenterna upplever sig vara pa att mota elever i bildundervisningen utifran
flytande genusidentifiering, normkritisk pedagogik och aktuell forskning (Bergstrom,
2007; Bremer, 2011; Frisén, et al., 2017; SOU 2017:92). Det 6vergripande syftet med
delstudie C é&r att granska bildldrares syn pa bildimnet och deras uppfattningar om dess
relevans som kédrndmne samt huruvida bilddmnet kan vara ett kommunikativt stod och en
kanal for personligt uttryck for individer med flytande genusidentifiering.

I delstudie A och B har samma syfte, fragestillningar, teoretiska perspektiv och metod
nyttjats. Syftet ar alltsd detsamma for studie A och B, men i delstudie B undersoks
dessutom huruvida resultaten i A och B dverensstimmer med varandra.

Specificerade syften for delstudie A och B

I delstudie A och B handlar ett delsyfte om att undersoka dels huruvida bildldrarstudenter
upplever att de har fatt utbildning i normkritisk pedagogik i tillrdcklig utstrackning for att
vara forberedda pé att mdta elever med flytande genusidentifiering, dels huruvida
verksamma bildlarare sjdlva upplever sig ha kunskaper 1 frdgan om flytande
genusidentifiering utifrdn normkritisk pedagogik och aktuell forskning (Bergstrom, 2007;
Bremer, 2011; Frisén et al., 2017; SOU 2017:92). Nar det géller bildlararstudenter kan de
till exempel behdva behandla fragor kring hur och vad man séger till elever med flytande
genusidentifiering. Fungerar exempelvis sd kallade pronomenrundor? Det vill sdga att man
1 klassrummet ger elever mojlighet att sjidlva definiera vilket pronomen de skall tilltalas
med (SOU 2017:92), och ricker det for att behandla frigan utifrdn ett didaktiskt
perspektiv? Och vad kan bildldrarstudenter gora nidr de kommer till arbetsplatser dér de
normkritiska perspektiven ignoreras? Ett annat delsyfte handlar om att ta reda pé hur, och
under vilka fOrutsittningar, bildldrarstudenter upplever att bilddmnet och
bildkommunikation stéttar och ger utrymme for elever som befinner sig i ett
utforskande/undersdkande av genusidentifiering.

Specificerat syfte for delstudie C

I delstudie C ligger fokus pd att ta reda pa vad det dr som ar specifikt for bildimnet och
vad som ddrigenom gor bildimnet sa viktigt sérskilt for elever som upplever utanforskap
och en osédkerhet gillande identitet och i1 synnerhet elever med flytande genusidentifiering.



Hir efterfrdgas de tillfrdgades uppfattning om huruvida bildimnet har sa stor betydelse
som ett solitdrt, fristdende dmne att det bor vara ett kirndmne.

Fragestallningar

Overgripande fragestillningar i delstudie A och B stillda till bildldrarstudenter
Fragestéllningar som artikeln behandlar inom delstudie A och B ér fragan om pé vilka sitt
bildlédrare tror att bildestetisk kommunikation (uttryck genom bilddmnet) kan vara en ventil
for individer med flytande genusidentifiering, eller for elever med konsdysfori (en
upplevelse av att den fysiska kroppen inte stimmer 6verens med det kon man identifierar
sig som mentalt). Dessutom tas fragan upp om hur forberedda bildldrare upplever sig vara
nir det giller kunskap om flytande genusidentifiering, och péd vilka sitt forkunskap
gillande flytande genusidentifiering kan hjélpa blivande bildldrare 1 deras kommunikation
med sina framtida elever.

Foljande fokusintervjufrigor stilldes till bildlararstudenter:

A. Har du kommit i kontakt med begreppen konsdysfori/queer och flytande genusidentifiering? Hur
skulle du i s fall definiera begreppen?

B. Vilka hinder uppfattar du som lararstudent kan finnas for elever som identifierar sig som queer
eller konsdysforiska i skol- och undervisningssammanhang?

C. Tror du att estetiska d&mnen kan stddja elever i deras genusorientering, och om sa &r fallet, pa
vilket sétt kan estetiska &mnen stddja elever i denna situation?

D. Hur har den utbildning du laser forberett dig pa att méta framtida elever som identifierar sig som
queer eller konsdysforiska?

E. Finns det behov av mer kunskap i forhallande till dessa frégor géllande normkritisk teori och
metodik? Om svaret &r ja, vad vill du da att din lararutbildning stirker dig i géllande teori och
metodik i normkritiska och queerteoretiska fragor? Om svaret ar nej, hur motiveras detta?

Overgripande fragestillningar i delstudie C

Fragestéllningen i delstudie C handlar om att undersoka om det enligt bildldrare finns
potential att genom bildkommunikation ge personligt uttryck &t fragor géllande
konsidentitet? Fragestdllningen handlar ocksd om vilka karaktéristiska egenskaper man
upplever att bilddmnet har samt om, och 1 sa fall hur, dessa egenskaper kan motivera att
bilddmnet skulle ha kirndmnesstatus?

Delstudie C baseras pd foljande fjorton enkéatfrdgor stdllda till bildlédrare och
bildlararstudenter:

1. Tror du att det finns individer bland dina elever/studenter som identifierar sig utifran en
transsexuell eller flytande konsidentitet?
2. Vilka for- eller nackdelar kan bildestetiskt sprak och performativa metoder innebéra for individer
med flytande genusidentitet?
3. Har den lararutbildning du tidigare last forberett dig pa att mota transsexuella elever/ studenter
med flytande konsidentifiering?
4. Om ja, hur har den utbildning du lést forberett dig pé att mota elever med flytande
konsidentifiering?
5. Tycker du att det ar viktigt att estetiska &mnen ater blir kirnimnen?
6. Om svaret &r ja, motivera varfor du tycker att estetiska &mnen ater blir kirndmnen.
7. Om svaret ar nej, motivera varfor du tycker att det inte ar viktigt att estetiska &mnen ater blir
kédrndmnen.
8. Finns det, eller finns det inte enligt dig, ett samband mellan bildsprédk och emotionell
kommunikation? Motivera ditt svar.
9. Amnet bild &r ett mycket viktigt redskap for emotionell kommunikation! I vilken grad uppfattar
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du att pastédendet stimmer dverens med var du tycker? (Nivé 1 betyder du inte alls héller med
nedanstaende pastdende och niva 10 betyder att du haller med pastaendet fullstindigt.)

10. I vilken eller vilka arskurser/nivaer undervisar du huvudsakligen?

11. Hur lédnge har du arbetat som bildlédrare?

12. Har du tagit en bildldrarexamen?

13. Om ja, nér tog du bildldrarexamen?

14. Med vilket pronomen definierar du dig?

Metod

For att genomfora de tre delstudierna 1 artikeln har flera metoder anvénts. En mixad metod
inbegriper hela studien. Delstudie A och B bygger pd videofilmade fokusintervjuer.
Materialet har sedan transkriberats och ljud och bild har analyserats genom tematisering.
Delstudie C bygger pd en enkdtundersokning vars Oppna frisvarsalternativ analyserats
kvalitativt medan dess slutna svarsalternativ analyserats kvantitativt. Utifran en mixad
metod har allt sasmmanvégts, analyserats och tolkats.

Mixad metod

Studie A och B utgér ifrdn en mixad metod (Johnsson & Onwuegbuzie, 2004). En mixad
metod nyttjas for att inte 14sa fast en fragestéllning i en metod pé ett for granskningen
ogynnsamt sétt. I en mixad metod dr det inte nodvandigt att initialt besluta vilka metoder
som kommer att nyttjas, och hur. En mixad forskningsmetod later forskaren anvénda bade
kvalitativa och kvantitativa metoder och ger dven mojlighet att jamfora dessa metoder
(Bergman, 2011). Det innebdr att om fragestillningen eller syftet under studiens ging
kraver olika metoder och teorier for att kunna besvaras eller forhallas till, skall dessa ocksa
kunna nyttjas. Detta synsétt tar avstamp 1 ett pragmatiskt och pluralistiskt synsitt, vilket
gér metoden praktisk och foljsam utifran forskningens fortskridande (Johnsson et al;
2004). Det pragmatiska forhallningsséttet dr ocksa centralt for ett konstnérligt utforskande,
som kan sdgas priglas av en systematisk process, i vilken omvérdering ir stindigt
aterkommande. Mixad metod anvinds dér det finns anledning undersoka ett omrade utifran
flera olika perspektiv och tillvigagangssitt for att 6ka kunskapen om det specifika
omradet. Mixad metod anvéinds ocksd med fordel vid granskning eller undersokning av
skol- och utbildningsfenomen, vilka kan vara kontextberoende utifrdn ett subjektivt eller
objektivt perspektiv.

I denna artikel anvdnds mixad metod i studiens samtliga tre delstudier. I och med
anvindandet av mixad metod blir det mojligt att samla empiri frén tidigare forskning,
semistrukturerade intervjuer genom videoinspelning samt en digital frigeenkdt. P4 detta
sétt kan empirin nyttjas fullt ut i ett flexibelt ramverk for studiens bésta.

Fokusgruppsintervjuer och videoinspelning som metod

Viktoria Wibeck beskriver i antologin Mdnga mojliga metoder (Fangen & Sellerberg,
2011) hur intervjuer med fokusgrupper kan finga upp teman eller kunskap som bildas
genom gruppens resonemang kring en frdga eller ett tema. Forskaren kan genom
fokusgrupper fa inblick i hur gruppdeltagarna forstar och skapar mening gemensamt
(Wibeck, 2011, Wilkinson, 1998). Fokusgruppsintervjuer viljs med fordel som metod da
ett &mne dr nytt, komplext eller om fokus riktas mot vilken erfarenhet ménniskor bir med
sig, vilka vdrderingar som giller for gruppen och vilka argument de lyfter upp i forhdllande
till ett specifikt &mne. Fordelen med en fokusgrupp dr ocksé att deltagarna tillsammans fér
utforska @mnet och diskutera erfarenheter. De kan ocksa stélla fragor till varandra, vilket
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kan bidra till det samlade materialet pé ett sdtt som annars hade varit svért att dstadkomma,
eftersom det 1 fokusgruppen skapas en tillit diar deltagarna sdéker mening utan
beroendestéllning till varandra. Risken dr stor att maktbalansen forstors vid ett avbrott av
foljdfragor fran moderatorn. Moderatorn har istéllet mojlighet att f6lja och dokumentera ett
samtal, dir inte bara gruppdeltagarnas asikter framkommer, utan dér det dven framkommer
hur de véljer att beskriva erfarenheter och dsikter, samt hur de argumenterar for detta.

Anvindandet av en fokusgrupp ar en kvalitativ datainsamlingsmetod och den kan
beskrivas utifrdn att en mindre grupp ménniskor forhaller sig till ett antal frigestdllningar
eller ett tema. Samtalet leds av en moderator och diskussionen pagar under 1-1,5 timme.
Fokusgruppen kan vara antingen strukturerad, ddr moderatorn tydligt anger vilken fraga
som skall besvaras, eller ostrukturerad, dér intervjugruppen sjdlva bestimmer vad som &r
relevant att ta upp 1 forhéllande till ett givet tema

Det dr mycket viktigt att kunna dokumentera interaktionen mellan individer i en
fokusgrupp. Wibeck beskriver interaktionen utifran tre perspektiv. For det forsta beskrivs
interaktion mellan deltagarna rent generellt och Overgripande. For det andra beskrivs
interaktion i en specifik fraga eller i ett specifikt skede. For det tredje beskrivs interaktion
genom ett sociokulturellt samhéllsperspektiv utifrdn en rddande norm eller tyckande. Alla
tre interaktiva perspektiven ingdr i de fokusgrupper som presenteras i denna artikel.
Wibeck forordar vikten av att gora ett urval av deltagare som skapar sd gynnsam
interaktion som mojligt for den kommande gruppdiskussionen. Deltagare véljs utifran
projektets mal och som har anledning att forhélla sig till &mnet. Fokusgrupper forordas
vara homogena gillande erfarenhet, alder och socioekonomisk bakgrund. Om detta ar
uppfyllt har gruppdeltagarna en storre bendgenhet att kommunicera med varandra
(Wibeck, 2011).

Forskningsetik

Enligt vetenskapsradets forskningsprinciper inom humanistisk — samhéllsvetenskaplig
forskning sékerstélls god forskning i relation till fyra forskningsetiska huvudkrav.
Vetenskapsradet beskriver ocksd ett individkrav som bygger pa att skydda individens
réttigheter och ett forskarkrav som bygger pd att lyfta forskningens nytta. En avvigning
mellan kraven kan stundom vara aktuellt da t.ex. en forskningsfraga kridver en mer generds

behandling av individskyddet for att mojliggora forskningen (Vetenskapsradet, 2002).

Fyra forskningsetiska huvudkrav

Informationskrav

Forskaren ska enligt vetenskapsrddet  informera  uppgiftslimnare  och
undersokningsdeltagare om deras uppgift i projektet och vilka villkor som giller for deras
deltagande. De skall dirvid upplysas om att deltagandet &r frivilligt och om att de har rétt
att avbryta sin medverkan. Informationen skall omfatta alla de inslag 1 den aktuella
undersokningen som rimligen kan tinkas paverka deras villighet att delta
(Vetenskapsradet, 2002). I de tre studier jag har gjort (delstudie A, B och C) har alla
informanter fitt information om forskningens omrade, syfte och vilken metod som ar
aktuell for deras medverkan i1 respektive studie. De har ocksa informerats om att deras
deltagande i studien dr frivillig och att de nir som helst kan vélja att avbryta sin medverkan
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i studien. Deras frivillighet i1 studien géller ocksé alla de steg som deras medverkan kan
vara aktuella i.

Samtyckeskrav

Forskaren skall inhdmta uppgiftslimnares och undersokningsdeltagares samtycke
(Vetenskapsradet, 2002). I vissa fall bor samtycke dessutom inhdmtas fran fordldrar/
vérdnadshavare (till exempel om de undersokta dr 15 &r eller yngre och undersdokningen ér
av etisk kinslig karaktdr). Samtycke har inhdmtats infor alla tre delstudier som utgdr denna
artikel. Ingen av informanterna som har deltagit dr 15 &r eller yngre utan alla informanter
ar myndiga, Alla informanter har givit sitt samtycke.

Konfidentialitetskrav

De som medverkar i en undersokning skall ha rétt att sjdlvstindigt bestimma om, hur linge
och pd vilka villkor de skall delta. De skall kunna avbryta sin medverkan utan att detta
medfor negativa foljder for dem (Vetenskapsradet, 2002). Alla informanter har fatt
information om att de har rétt att avbryta sin medverkan nér som helst utan att de behover
tala om varfor de vill avbryta sin medverkan och utan att detta kommer att innebéra
negativa konsekvenser for informanten.

Nyttjandekrav

I sitt beslut att delta eller avbryta sin medverkan far inte undersékningsdeltagarna utséittas
for otillborlig pétryckning eller pdverkan, vilket alla informanter i studien har fétt
information om géllande sitt deltagande. Det foreligger inte ndgon beroendestéllning
mellan informanter och undersékningsledare.

Forfattarens och forskarens roll

Forutom att forhdlla sig till dessa forskningsetiska krav maste forfattaren ocksa ta stdllning
till sin egen roll 1 processen, det vill séga att forhalla sig till de dubbla roller som denne
intar som bade forfattare och forskare i dessa studier. Under intervju med fokusgrupperna
1 studie A och B intar forfattaren rollen som forskningsledare och analytisk observator.
Informanterna fir inledningsvis ta del av de forskningsfragor som skall diskuteras under
intervjun. I denna del dr forskningsledaren mer aktiv och styrande. Nér intervjun startar
intar forskningsledaren en passiv roll da det dr informanterna som sjélva bestimmer hur de
vill svara pa fragestédllningarna och nir det dr dags att gd vidare till nésta fragestéllning.
Informanterna har da mojlighet att styra diskussionen dit informantgruppen vill. I
forskningsledarens mer passiva roll forsvinner mdjligheten till att stdlla eventuella
foljdfragor till informanterna, men forskningsledaren fir & andra sidan ta del av gruppens
gemensamma tankar i ett autentiskt samtal samt dess forsok till konsensus, vilket &r
centralt for studien. Forskningsledaren kan dock vid behov stilla foljdfragor efter att
diskussionen &r avslutad eller vid en ny gruppintervju.

Aven i Studie C intar forskningsledaren en mer passiv roll i forhdllande till studiens
informanter. Informanterna svarar pa enkadtfragor dir informanterna ocksd har mojlighet att
svara pa foljdfragor i fritextsvar. Forskningsledarens mer passiva roll ger informanterna
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mdjlighet att ge eftertinksamma svar pd respektive frdga, men den passiva rollen hindrar &
andra sidan forskningsledaren att fi informanten att vidareutveckla intressanta eller
ouppackade svar 1 studiens enkitfrdgor. Forskningsledarens roll och forforstaelse 1
bilddmnet har varit viktig 1 forhallande till att forstd hur fragestédllningar skulle kunna ringa
in d@mnets karaktdristiska drag och komplexitet. Denna forforstaelse har dérfor stor
betydelse i insamlande och analyserande av empiri. Detta innebér att stor vikt har lagts vid
val av intervju- och enkétfragestéllningar.

I de studier som presenteras i denna artikel har forfattaren valt en mellanvéig diar empirin
formas av informanterna utan aktiv inblandning av forskaren i1 enkédten och under
gruppintervjun. Daremot har forfattaren varit passivt deltagande och tagit en aktiv roll 1
utformandet av ramverk for respektive intervju. Tack vare fragestéillningens karaktir
kommer forskaren tillrdckligt ndra for att ta del av hur bildimnet karaktériseras, d&mnet 1
relation till normkritik och hur det inkluderar individer med flytande genusidentifiering,
som om forfattaren satt i en aktiv intervju med informanterna.

Det finns for- och nackdelar med att vara nira sin empiriska forskning. Ett exempel ar
forskning géllande gymnasietjejers identitetsskapande i forhallande till kon och sexualitet
(Ambjornsson, 2004). Hér riskerar forskaren att inte komma ndra och finga upp det
flyende och det som é&r identitetsskapande om denne bibehaller en distans mellan sig och
dem/det som skall studeras (Ambjornson, 2004), sérskilt kan detta gélla just unga
individers identitetsskapande. Ambjornssons studie krivde ett totalt aktivt deltagande fran
forskarens sida for att informanterna (gymnasieeleverna) skulle vinna fortroende for henne
och vaga Oppna sig om sina personliga erfarenheter. Det ar létt att se vilka fordelar
forskaren vinner pé att vara néra eleverna i fortroendesamtal och hur det ocksé ger tillgdng
till s kallad inside information genom forskarens deltagande i sin studie. Det &r 4 andra
sidan ocksa litt att se vilka fallgropar forskaren riskerar att falla i med sitt fulla deltagande
i forskningen och i flera olika roller. Vad &r det for svar forskaren far och dr svaren
frivilligt givna eller blandar informanterna ihop forskarens olika roller? Ovanstaende
diskussion visar att d&ndamédlet kan behdva helga medlen och medlen helgas genom en
oppen och tydlig etisk diskussion.

I denna artikel har det inte funnits behov av att forskaren infiltrerar gruppen, utan hir
starks informanterna snarare av forskarens mer passiva roll som observator (studie A och
B) samt forskningsledare for enkétstudie (studie C).

Fokusgrupp och videointervju i delstudie A och B

For att f4 svar pad de Overgripande fragestillningar som presenterades 1 kapitlet om syfte
och fragestdllningar har fem fokusintervjufragor stillts till bildlararstudenter vid tva av
landets universitet som bedriver bildldrarutbildning. P4 det forsta larosétet (delstudie A)
har en intervju genomfOrts med unga studenter som utbildar sig till bildldrare i
ettimnesprogram med malsdttning att uppné en masterexamen i bilddidaktik. Pa det andra
larosdtet (delstudie B) har bildlararstudenter som utbildar sig i ett flerdimnesprogram
intervjuats. Flerimnesprogrammen innebdr att bilddmnet &dr en av flera &mneskompetenser
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som utgdr en del av ldrarexamen.

Gillande gruppstorlek forordar Wibeck fem deltagare i en fokusgrupp for att alla skall fa
mojlighet till utrymme att sdga sin mening utan att ndgon deltagare blir for dominant i
gruppen. | gruppen for delstudie A var det sju stycken deltagare. Da det inte var mojligt att
fa till ytterligare en grupp, och eftersom det ocksa kunde bli bortfall, var det under
omstdndigheterna bést att gora en storre grupp av de sju deltagarna istéllet for att dela upp
dem i tvd mindre grupper. Ramverket for fokusgrupper ligger pa mellan fyra och sex
deltagare med en Ovre grins pa atta deltagare, vilket alltsd ger utrymme for denna grupp
(Wibeck, 2011). I gruppen for delstudie B ingick sex deltagare.

Med tanke pd undersokningens syfte valdes i dessa studier blivande bildldrare framfor
redan verksamma bildldrare av flera skal. Bildldrarstudenterna skall genom
lararutbildningen fa tillgang till aktuell kunskap i allmidndidaktiska och dmnesdidaktiska
perspektiv géllande inkludering och intersektionalitet.” Bildldrarstudenter gor ocksé praktik
vilket innebdr att de har farsk erfarenhet frin de huvudmén de utbildas mot. Dessutom
skall bildldrarstudenterna strax gd ut i den verksamhet dér regeringen forordat stirkta krav
pa inkluderande forhéllningsdtt géllande genusidentifiering kopplat till queer och
konsdysfori. Dessa frégor kommer de att méta i skolan och behdver vara forberedda pa
(SOU 2017:92, s, 491).

Fokusintervjuerna som genomfordes i1 delstudie A och B var semistrukturerad, vilket
innebdr att en informell moderatorroll valts for att fa diskussionen sa flytande som mojligt,
utan att ndgon enskild har ansvar for att bryta in eller vara kvalitetskontrollant av det
material som samlas in.

Bildldrarstudenterna hade bjudits in till att deltaga under sammanlagt tva dagar for just
detta andamal. Intervjuerna genomfordes i en undervisningslokal pé respektive universitet
och det handlade om ett tillfdlle a cirka 3 timmar for vardera gruppen. Bildldrarstudenterna
fick ta del av fokusfragorna pa plats och de fick gott om tid pa sig att 1dsa igenom fragorna
for att hinna reflektera och tdnka igenom sina svar. GenomfOrandet gick till sd att
informanterna satt kring ett bord och utsdg pé plats en samtalsledare bland dem sjilva,
vilken sedan fordelade frdgorna, som de sedan samtalade fritt kring medan
forskningsledaren (forfattaren) videofilmade samtalet med extern rostupptagning.

Bearbetningen av materialet gjordes genom att forfattaren borjade med att transkribera
materialet, bade bild- och rostupptagningarna. Dérpé listes materialet igenom for att bli
bekant och vilkdnt. Da informanterna diskuterat och samtalat utifran direkta fokusfragor
identifierades aterkommande teman i svaren och en tematisk innehallsanalys gjordes
(Wibeck, 2011). Utsnitten som presenteras 1 denna artikel dr presenterade tematiskt.

Genom en sddan hdr intervjumetod kan empiri frdn flera liknade intervjuer med
fokusgrupper samlas in for att bredda materialet.

Enkatfragestallningar som metod
Gillande datainsamling utifran en enkdtundersokning som metod, dr forberedelsen mellan
kvantitativa och kvalitativa metoder likartade. Forberedelsen av en kvalitativ

7 (https://lararutbildning.gu.se/digitalAssets/1718/1718571_beslutad_utbildningsplan_I1--gy_g-2018-701b.pdf)
8( https://www.mucf.se/sites/default/files/publikationer uploads/olika-verkligheter-2019.pdf).
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metodundersdkning genom enkdt innebdr att géra urval av en for syftet ldmplig
undersokningsgrupp. Hér ar det viktigt att de som tillfrdgas pd ett rimligt sitt kan antas
svara for en stdrre population. Intentionen &r att & in s méinga svar som mojligt for att {4
en sa sdker statistik som mojligt. Genom en kvantitativ metod berdknas svaren. Metoden
anvands bland annat for att sammanstilla hur utbrett ett fenomen &r (Tufte, 2011). I detta
fall undersoks huruvida det hos bildldrare upplevs finnas samband mellan bildestetiska
dmnens karaktir och funktion och eventuell status som kidrndmne och hur detta 1 s fall
motiveras. Genom anvindandet av en kvantitativ metod framgar det vilka ldrare som star
bakom de uppfattningar som framkommer i undersokningen/enkiten, hur linge de arbetat
som ldrare, om de dr behoriga ldrare, i vilken stadsdel de arbetar samt vilket pronomen de
anvénder.

Delstudie C bygger péd frdgor stdllda genom en bilddidaktiskt inriktad digital enkét via
redskapet google drive docs. De bildldrare som svarade pa enkdtfragorna ingick i ett
rikstickande bildlararndtverk. Pa nétverkstrdffen annonserades efter bildldrare som
onskade delta i enkdten. De som Onskade delta i studien uppmanades att séinda sin
mailadress till forskaren varpa de fick tillgdng till en digital svarsenkédt via en link. Pa
enkéten stod att studien var frivillig och anonym. Genom google drive docs fick bildldrarna
besvara enkitfragorna, som sedan ater skickades till forskningsledaren for bearbetning,
analys och resultatredovisning. Urval gjordes pa plats dar denna enkét presenterades. Av
de 35 informanter som inbjods att delta i studien via den digitala enkéten svarade 31
informanter. Dessa informanter representerade stora delar av riket, bland annat Umea,
Sundsvall, Givle, Stockholm, Orebro, Géteborg och Malmé. De representerade skilda
aldersgrupper samt undervisning pad grundskole-, gymnasie- och universitetsniva.
Enkétsvaren visade bredd dven géllande hur ldnge ldrarna arbetat som bildldrare. Har fanns
det en variation mellan de som arbetat 1 ar och de som arbetat 25 ar. En stor del, 70 % av
de som svarade, var ocksé legitimerade ldrare.

Négra av frigestillningarna karaktiriseras som kvantitativa och andra som kvalitativa
enkétfragor och foljdaktligen ger resultatet av enkéten svar som behdver analyseras pé
olika sétt. Svaren pa de kvantititativa enkéatfrdgorna som har fardigstdllda exaktheter 1
svaren, det vill séga att forskaren har fardigstillt svarsalternativ av graderingstypen 1-5
eller andra fardigstdllda boxsvar dér informanten uppmanas markera hur lange hen arbetat
som yrkesverksam bildldrare, eller i vilken grad hen héller med ett fardigstillt uttalande,
analyseras och redovisas genom stapeldiagram och liknande. De kvalitativa enkitfragorna
som har en motiverande beskrivande karaktér, diar de enskilda svaren kan vara unika maste
analyseras genom exempelvis en tematisk bunden analys eller Grounded Theory (Braun &
Clarke, 2006). I resultatredovisningen presenteras utsnitt ur transkriberingarna.

Analysmetoder
Delstudie A och B

Delstudiernas frdgestéllningar besvaras genom videofilmade fokusgruppsintervjuer.
Empirin i delstudierna A och B har analyserats och tolkats utifrdn en intersektionell analys
vilken tar hdnsyn till olika maktstrukturella parametrar. For att fanga upp effekten av, och
forvantan pa normkritisk pedagogik, behdvs ett analysverktyg som tar hdnsyn till
diskriminering och utanforskap inom marginaliserade grupper. En intersektionell analys
ger forutsdttningar for att synliggéra mellanrumsperspektiv utifrdn maktstrukturer.
Hiarigenom kan analysen belysa och ringa in eventuella diskriminerande forutséttningar
géllande interaktionen mellan skola och elev med flytande genusidentifiering.
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Delstudie C

Enkitfragestéllningarna, innehdll 6ppna fragor (fritextsvar) och slutna fragor (alder, kon,
ja- och nej-fragor). Fritextsvaren har analyserats och tematiserats i en tematisk analys dér
det ingar sex faser. I vissa fall kan empiri behovas transkriberas och dé& ingar
transkriberingen i den initiala fasen och under dessa forhédllanden innehaller foljaktligen
den tematiska analysen sammanlagt sju faser. Nedan redovisas faserna utom den initiala
fasen enligt Braun och Clark (2006, s.175). 1. Bekanta dig med insamlad empiri 2.
Generera initiala koder 3. Sok efter teman 4. Granska teman i forhallande till empiri 5
Definiera och namnge teman 6. Producera rapport.9 De slutna svaren har analyserats och
redovisats genom cirkeldiagram nedan. I detta fall undersdks huruvida det hos bildlarare
upplevs finnas en generell koppling mellan att uppfatta bildimnet som ett bildestetiskt
dmne och uppfattningar om dess kdrndmnesstatus, och hur detta svar motiveras. Nar fragan
om huruvida bilddmnet borde vara ett karndmne stilldes, sa var den stilld sa att de som
inte tyckte att detta var viktigt fick motivera sitt svar vid en efterfoljande fragestéllning.
Svaren avkodades enligt kvalitativ metod utifran tematisering.

I delstudie C tematiseras empirin utifrdn de teman som uppfattas i svaren for att sedan
tolkas utifran en diskursanalys dd uppfattningar om bilddmnets karaktédr granskas i denna
delstudie, liksom dess eventuella diskurser. Winther et al. (2000) definierar
diskursbegreppet pa foljande vis: “ett bestimt sétt att tala om och forsta varlden (eller ett
utsnitt av virlden)” (2000 s. 7). Begreppet diskursanalys kan forstds utifran det sitt ett
fenomen omtalas och de sociala forvantningar som kopplas samman med ett fenomen.
Starkt kopplat till dessa forvéntningar finns ocksd antaganden och underforstddda
betydelser. Diskursbegreppet innefattar d&ven maktstruktur da det tydliggors vem som har
makt att definiera diskursen. I den konkreta diskursanalysen bygger diskursanalysen pa
tidigare betydelsebildningar, vilket kort sagt kan ségas innebdra en analys av en texts
diskurser och hur dessa fordndras 1 forhéllande till varandra utifrén hur de 1 olika texter
presenteras (Winther et al., 2000). Genom diskursteori undersdks hur olika diskurser
reproduceras och artikuleras, for att pa sa sitt undersoka dess kontextuella fordndring
(Winther et al., 2000).

Delstudie C har analyserats utifran att det finns en eller manga forvantade uppfattningar av
bildimnet och hur dessa uppfattningar stimmer G6verens med bildldrarnas syn pé
bilddmnet. Bilddmnets diskurs analyseras, det vill sdga dess karaktér, dess funktion samt
bilddidaktiska vérderingar och hur dessa diskuteras av bildldrare och bildldrarstudenter.
Vidare analyseras hur bildldrarna utifrdn fOrvintningar och uppfattningar beskriver
bilddmnet.

Resultatredovisning

Resultat i delstudie A och B

I delstudie A och B tillfrdgades bildldrarstudenterna om huvudsakligen tre &mnen: Vad kan
vara problemet for en individ med flytande genusidentitet i skolan? Hur kan bilddmnet
hjélpa elever som &r identitetssokande? Kénner du dig forberedd pa att hantera dessa elever
genom att ha ett normkritiskt perspektiv eller hade du behovt fa med dig mer kunskap fran
din utbildning? Dessa d&mnen presenteras i teman nedan.

°1. Familiarizing yourself with your data 2. Generating initial codes 3. Searching for themes 4. Reviewing themes 5. Defining and
naming themes 6. Producing the report. Exemplifiering av hur tematisk analys genomférts aterfinns i bilaga 1.
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Mycket av den empiri som kommit fram genom fokusintervjuerna handlar om bilddmnets
och bildlararens mojligheter att forskjuta makten till eleverna sjélva, sa att de elever som
finns 1 grundskola och gymnasium och som &dgnar sig mycket at identitetssokande, ska
kunna fa storre insikt i, och forstéelse for sin plats i omvérlden och vem hen sjdlv dr. De
relationella maktstrukturerna belyses hir med en intersektionell analys.

Bildlararstudenter om identitet och estetamnen

Informanterna 1 delstudie A upplevde att det finns ett samband mellan bilddmnet och
elever som identifierar sig som konsdysforiska, queer eller med flytande genusidentifiering
som visar sig genom att de eleverna aktivt soker sig till bildestetiska &mnen.
Resonemangen hos informanterna handlade om pa vilka sétt bildimnet kan vara till hjalp
for dessa elever. Informanterna i delstudie B hade samma uppfattning som de i delstudie A,
de var dock mer trevande i sina svar géllande orsaken till detta.

Mycket skapande verksamhet handlar om att hitta sin identitet och sina personliga uttryckssitt. Detta
arbete 4r till hjélp for individens identitetsorientering. Jag tror att det dr darfor de med flytande
genusidentitet sdker sig till estetiska &mnen. Delstudie A

Bara sa enkelt som att estetiska amnen brukar locka elever som har individuella uttryck som syns och
mirks. Fler viljer estetiska amnen som har lite annorlunda kladsel, hér eller uttryck. En kille i
estetklassen berdttade att han tidigare stindigt nér han inte gick i estetklass fick fragan om han
var tjej eller kille, men det hdnde aldrig i estetklassen. Estetklassen var raiddningen for honom.
Delstudie A

I estetiska &mnen far man utforska sin identitet pa ett séitt som man ofta inte far gora pa biologi eller
svenska. Delstudie A

Vet inte, kanske &r det lattare ... alltsa att sdga saker nar man inte behdver sdga dem ... men jag vet
inte. Delstudie B

Man har vil hort att andra gér dér ... eller s& provar man bara det man gillar... Delstudic B

Bildlararstudenter om bildamnets karaktar

Bildldrarstudenterna sjdlva upplever att det utifran bildimnets karaktdr och egenskaper
finns en forvéintan pa bildimnets kommunikativa egenskaper, vilket ocksa ger bildlarare ett
ansvar att tillgodose ett ramverk for kommunikation och inkludering i1 bildimnet.

Viktigt att kunna fé vara personlig och att inte alla regler alltid maste foljas, det ar viktigt i estetdmnet.
Processen kan vara djup och ge mycket i bade skapandet och utvecklandet. Delstudie A

Det finns alltid ndgot man kan prata om, att vdga och utforska sig sjdlv, hitta vem man ar. Att skapa,
utforska, vara dppen. Delstudie A

Genom bilddmnet kan man liksom né ut, det dr svart att forklara allt med ord. Delstudie B

Bild ér ett jatteviktigt &mne, stort ansvar -Tror att det &r véldigt bra att alla kan fa sdga hur de har det.
Delstudie B

Bildlararstudenter om det kommande bildlararuppdraget och normkritik

Ett av syftena med delstudie A och B var att undersdka huruvida blivande bildlédrare
upplever sig forberedda péd bildimnet som identitetsskapande och kommunikativt verktyg
och hur de skall handskas med sitt kommande bildléraruppdrag utifran inkludering och
normkritiska sammanhang. Hur vél forberedda kdnner de sig i sin blivande ldrarroll kring
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att mota elever utifrdn normkritisk pedagogik, och hur vél forberedda ér lararstudenterna
pa att mota elever som genom bilddmnet utforskar en flytande genusidentitet?

Delstudie A och B visar att bildldrarstudenter av olika anledningar upplevde det svart att
arbeta normkritiskt pa sin praktik. De upplevde att de saknade relevant kunskap for att
mota eleverna utifrdn normkritiska perspektiv i klassrummet. I delstudie A framkom ocksé
att bildlararstudenterna dven nir de kunde uppleva sig palidsta kunde kdnna sig osikra pa
om de kanske missat ndgot nytt gdllande bemotande och begrepp, det fanns en stor ridsla
bland bildldrarstudenterna att inte vara politiskt korrekta, att gora fel trots att man inte
menar det.

Det fanns dven en stor oro for att sjdlva inte bli tagna pa allvar i dessa fragor av kollegor pé
den framtida arbetsplatsen. Vissa hade negativ erfarenhet av detta frén de praktikplatser de
varit pd, vilket skapade en forvédntad rddsla for att blivande kollegor inte skulle vara lika
intresserade och uppdaterade gillande aktuella fragestdllningar som de nyutbildade l4rarna.
En oro fanns ocksa att pa en framtida arbetsplats hamna 1 ett arbetslag dir det rader ett
klimat i vilket man inte ser positivt pa ett medvetet arbete med normkritik och inkludering,
dar politisk korrekthet inte respekteras och kanske dven hénas eller ignoreras.

Kollegorna tyckte att de redan haft en feministisk vecka sa nu kunde det racka med normkritik for i
ar... Delstudie A

Under verkstadsveckan horde jag att ndgon sa att de var trotta pa prata queer for det var s& mycket att
halla reda pé hela tiden. Det &r ju helt otroligt. Delstudie A

Ja och jag kommer ihdg nér vi var pa praktik och ldraren sa att nu skall vi ha en dag for queer och sa
skrev han upp homo- och bisexualitet pd tavlan ja nu har vi fatt med allt. D4 sa jag att han inte
skrivit upp transsexualitet och da sa han ok det kan jag vil gora sa fnissade bdde han och
eleverna ... Nej det &r det hédr dr precis varfor vi méste ta upp detta! Det &r ingen hér som
kommer att komma ut som ndgot annat &n en cis-person. Delstudie A

Informanterna frdn delstudie B lyfte upp rddsla och osédkerhet gillande normkritisk
pedagogik och flytande genusidentiteter. De lyfte en misstro for att dverhuvudtaget na
fram pa arbetsplatsen och bland arbetskamrater och sa till exempel sa hér:

P& min vfu [verksamhetsforlagd utbildning, forfattarens notering] hade man bara ingen koll...Alltsa
jag vet inte ens om alla vara klasskompisar vet. Delstudie B

Nej jag vet... alltsa det kdnns jattejobbigt ...tror inte alls att man &r s jakla bra pa det...Vi far prata om
det...alltsd med varandra menar jag. Delstudie B

Det visade sig att informanterna 1 delstudie A upplevde att det fanns en omedveten brist pa
kunskap géllande normkritiskt forhéllningssétt i klassrumssituationer hos ménga etablerade
larare, en kunskapsbrist som dessa inte var medvetna om ndr de undervisade som de
“alltid” gjort. Denna kunskapsbrist handlade om att ldrare var for daligt insatta i
normkritisk pedagogik, vilket kunde resultera i1 krdnkningar. Det fanns ocksad ett
kunskapsglapp som berodde pa rddsla for att gora fel, vilket l14ste ldrarna.

Jag kan kénna att som vi pratade om forut att nér ldrare bara vagrar att &ndra namn, vad vinner lararen
pa det? Delstudiec A

Man kom fram till att det dr viktigt att larare verlag ar uppdaterade och har god kdnnedom
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och kunskap om hur de ska forhélla sig till elevers genusidentitet och forhallande till kon.

Resultat i delstudie C

Den huvudsakliga fragestdllningen till deltagarna i delstudie C handlade om huruvida
bildimnet borde vara ett kdrndmne och i si fall varfér. Av 31 tillfragade svarade 29
personer ja pd frdgan. Deras motiveringar presenteras tematiskt nedan. (2 informanter
svarade “vet inte”.)

Tematisk analys av informanternas svar

Efter att empirin analyserats och kodats har den tematiserats enligt struktur for tematisk
analys (Braun & Clark, 2006 s. 77-101). De teman som informanternas svar delades upp 1
ar huvudsakligen foljande:

Bild som kommunikationsredskap.

Bild som del av identitetsskapande.

Bild som ett redskap for att skapa forstaelse for individen och omvérlden.
Bild som multimodalt redskap for alla oavsett alder och bakgrund.

Bild som inkludering.

Bild som kdrndmne.

AN ol e

Dessa ovanstaende sex teman var ursprungligen tio till antalet men da nagra teman lag
mycket nédra varandra kom slutligen ovanstidende sex teman att kunna befédstas. Ndmnda
sex teman dr ocksd grundstenar for bildimnet enligt kursplanen 1 bild
(https://www.skolverket.se) och beskriver ocksa bildimnets karaktéristiska drag enligt de
informanter som har svarat pa enkéten. I de frisvar som ligger till grund for denna
tematisering finns information som knyter an till &mnet pa méanga sitt, vilket dr naturligt
nédr informanter far svara fritt utifran ett komplext &mne. Vissa svar passar dérfor in under
flera kategorier, men redovisas endast under en kategori.

Bild som kommunikationsredskap

Resultatet av delstudie C visar pd hur bildldrarna uppfattar bilddmnets mojlighet till
inkludering och kommunikation mellan den inre bild en individ kan ha av sig sjédlv och det
individen upplever som vérlden utanfor, en inre och en yttre virldsbild.

Starkt samband, da bildspréket kan beréra méanniskor pa ett sétt som kraver att individen anvénder sin
emotionella kommunikation. Genom att utmana individen att utdva eller skapa i det estetiska
amnet utvecklas dven den emotionella kommunikationen. Delstudie C

Nir tal och det skrivna ordet inte ricker till for att skapa mdjligheter for att utforska sin identitet dar
lyfter bildspraket ett intressant redskap dir multimodala uttryck ges plats, bildsprak - ett
multisprék. Delstudie C

Performativa metoder tror jag ar jéttebra eftersom det kan bli ett identitetsundersdkande och ett
ifragasittande av alla roller vi dagligen intar. Det bildestetiska spraket dr ockséa det jittebra
eftersom det blir en bra utgdngspunkt for diskussioner, analyser och ett slags kritiskt
granskande av var samtid och var tid historiskt. Hur kon har iscensatts och hur konsroller
portrétterats dver tid. Kanske kan det leda till vidare diskussioner om vad kdnsidentiteter &r och
handlar om. Som jag ser det kan nackdelarna vara att en som lérare inte &r tillrdckligt val
forberedd eller insatt i det som ror konsidentitetsorientering och att en del elever d& upplever
sig krénkta eller kdnner sig forbisedda. Delstudie C
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Jag anser att bildestetiskt sprék dr en ypperlig ingang till en normkritisk ingédng och diskussion kring
hur normer reproduceras genom bilder nu och historiskt. Detta ldgger jag delvis fokus pa.
Delstudie C

Bild som del av identitetsskapande

Delstudie C bekriftar vidare att bildlararna upplever att bildimnet har kommunikativa
egenskaper som dr centrala for att stodja identitetsutforskande vilket dven inkluderar
utforskande av genusidentifiering:

Fordelar: mojlighet till att utforska identitet och Oppningar for att bryta rddande normer i
klassrum/samhille. Delstudie C

Eftersom bildspraklig kommunikation nér forbi tal och skriftsprakliga barridrer kan bildspraket
fungera som del av ett identitetsskapande dér sprak av olika skil fungerar daligt eller inte alls.
Delstudie C

Dessa egenskaper visar ocksd att bilddmnet star pa egna bildsprakliga ben i forhallande till de
styrdokumenten, vilka motiveras inte minst genom ldroplanens krav pa att bildspraklig
kommunikation och bildsprak skall stérka individen. Delstudie C

Bild som ett redskap for att skapa forstaelse for individen och omvarlden

Eftersom jag tror att de estetiska &mnena &r véldigt viktiga for manga individer. Ett sétt att fa uttrycka,
hantera och fundera kring viktiga saker hdmtade ur elevens egna livsvérld och inte bara nagot
endimensionellt 1drande som liknar passiv kunskapsinhdmtning. Dessutom tror jag att konsten
som metod, som gar létt att applicera via estetiska &mnen, Oppnar upp for att undervisningen
blir ett undersdkande i viktiga &mnen - sdsom olika konsidentiteter - som annars kanske inte far
ta plats 1 skolan. Delstudie C

Bild och estetiska uttrycksformer ar en av de viktigaste ménskliga praktiker vi har och jag anser det
véldigt underligt att teoretisk kunskap har en s& normerande syn pa hur skolan uppfattar
"riktig" kunskap, ddrav tycker jag det &r viktigt. Delstudie C

Bild som multimodalt redskap for alla oavsett alder och bakgrund
I delstudien framgér hur informanterna ser ett samband mellan mojligheterna till ett
multimodalt uttryck och kommunicerande av identitet.

Bild kan nyttjas for bade skapandet, utforskandet och analyserandet av individ och omvérld. Vilket
ocksa tydliggors i bildimnets styrdokument. Bild ger tid och plats for att forsta och formedla
kénsla. Bild blir da en del av personlig utveckling. P4 detta sétt blir bild ett demokratiskt och
praktiskt redskap vilket inkluderar alla aldrar och etniska grupper samt lyfter upp ett
utforskande av den inre och den yttre vérldsbilden. Delstudie C

Jag tycker att det dr jatteviktigt eftersom kommunikation &r ett multipelt redskap for oss att formedla
oss med. Talsprak, skriftsprak, teckensprak och bildsprak. Det ar inte rimligt att ett sprak bara
skall kunnas tas bort pa det sitt det faktiskt gors av partier som rostar emot detta i riksdagen.
Vimaste alla ta vart ansvar for att kommunicera battre och minska distansen och dé kan man
inte ta bort sprak mojligheter tvartom borde man lagga till. Delstudie C

Jag tror absolut att det finns ett samband mellan bildsprak och emotionell kommunikation. Lika
mycket som vi léser in kénslor i alla andra sprak gor vi det ocksé i bildspraket - som jag ocksa
tycker grundar sig i personligt uttryck, kénslor och stimningar av olika slag. Jag tror att vi
behover prata om och lira oss mer om emotionell kommunikation och kopplingen till
bildsprak. Delstudie C
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Bild som inkludering

Informanterna anser att bildkommunikation &r ett inkluderande redskap vilket innebar att
individen har mojlighet att forhlla sig sjdlv till omvérlden, den yttre offentliga och
kollektiva vérlden. Detta i sin tur 6kar mojligheten till reflektion i samband med andra for
att ocksa trdna det kritiska tdnkandet. Bilddmnet som redskap for dialog och reflektion,
oavsett alder eller bakgrund:

Bild kan nyttjas for att bade skapandet, utforskandet och analyserandet av individ och omvirld. Vilket
ocksa tydliggors i bilddmnets styrdokument. Bild ger tid och plats for att forstd och formedla
kinsla. Bild blir da en del av personlig utveckling. P4 detta sitt blir bild ett demokratiskt och
praktiskt redskap vilket inkluderar alla &ldrar och etniska grupper. Delstudie C

I en virld dir en massiv del av kommunikationen bestér av bilder behover eleverna f& med sig verktyg
att kunna tolka bilder for att pa ett klokt séitt kunna utfora sina demokratiska rétt- och
skyldigheter. Delstudie C

Eftersom vi lever i ett samhille 6versvimmat av bildfléden behdver unga méanniskor vara litterata i
bild. Vi behdver kunna ldsa och forstd vad bilder gér med oss och hur de formar var
sjdlvforstaelse. Delstudie C

Bild som karnamne

Sammanfattningsvis visar svaren fran delstudie C att bildldrarna ser ménga anledningar till
att bildamnet skall vara ett kirndmne och de motiverar detta genom att lyfta upp tydliga
dmnesegenskaper vilka dr relevant for att ater karaktérisera bilddmnet som kdrndmne.

Om fragan syftar pa kdrndmne pa gymnasieniva s anser jag att det dr viktigt att bild och form ater blir
ett kirndmne av flera anledningar: i en virld dir en massiv del av kommunikationen bestar av
bilder behover eleverna fa med sig verktyg att kunna tolka bilder for att pa ett klokt séitt kunna
utfora sina demokratiska ritt- och skyldigheter, elevers mognadsgrad pa gymnasiet mdjliggor
fordjupade och fordjupande diskussioner och forstdelse av bildsprdk, en grundliggande
utbildning som helt koncentrerar sig pa det talade och skrivna ordet dr en ofullstindig
utbildning med stark slagsida. Delstudie C

Asén (2006) och Hellman (2014) har genom sin forskning diskuterat de brister skolan
drabbas av genom att bildimnet inte far kidrndmnesstatus utan istéllet betraktas som ett
hjdlpdmne som till och med kan véljas bort pa gymnasieniva eftersom &mnet bild inte
tillhor ett av de gymnasiegemensamma dmnena (Gymnasieguiden, 2019). Detta bekriftar
informanterna 1 delstudie C 1 svaret pa hur bildldrare motiverar estetiska d&mnen 1
forhédllande till kdrndmnesstatus. Informanterna svarar ocksd unisont ja pd frdgan om
bilddmnet skall aterga till att vara ett kirnimne. Svaren informanterna gav pa enkéten var
overraskande samstimmiga. Av de 31 svar som registrerades var 29 positiva till att l4ta
dmnet bli ett kirndmne (Ovriga 2 svarade vet ej). Svaren var ocksa samstimmiga oavsett
hur manga ar informanterna arbetat som bildlarare (Figur 1).
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Bildlararstudent
10 %

Denna bild visar fordelning i antal yrkesar hos de 29 lirare som svarat att de dr positiva till att bilddmnet
skulle vara ett kdrndmne.

Detsamma géller vilken arskull eller stadium de dr verksamma i (Figur 2) samt oavsett nér
bildldrarna tog ldrarexamen. Motiveringen varfor bildestetiska @mnen skulle vara
kdrndmnen var ocksa mycket samstimmiga pd sd vis att en tydlig karaktirisering av
bilddmnets karaktdrer kunde utldsas.

Gymnasiet
26 %

Denna bild visar vilken utbildningsniva de 29 ldrare som svarat att de dr positiva till bilddmnet som ett
kdrndmne undervisar pd.

For att kunna sidkerstélla en viss populations asikter krdvs en storre mangd individer. I
detta fall dr det inte populationen som indikerar en reliabel sdkerhet eftersom det dr 31
informanter som deltar 1 studien. Daremot ger andra uppgifter en viss tyngd géllande
reliabilitet. Eftersom informanternas bakgrund i ldraryrket innebédr en spridning mellan
1-25 &r har de gemensamt en bred erfarenhet. Deras hemvist i landet &r spridd vilket
innebdr att dsikterna inte kan hérledas till en viss region. Spridningen i alder &r ocksa stor
déd det dr bade unga och idldre som svarat. Dessa olika variabler till trots svarade
informanterna samstimmigt pa de fragor som stilldes. Detta indikerar att det finns en
palitlighet gidllande reliabiliteten och sammantaget far granskningen en tydlig
generaliserbarhet (Henricson, 2012).

Resultatet av de tre delstudierna bekréftar badde hur och varfor bildimnet fungerar som
kommunikativt redskap 1 sokandet av identitet. Studierna bekriftar ocksd att
bildldrarstudenterna upplevde mer eller mindre brist pd kunskap i normkritisk metodik 1
motet med individer med flytande genusidentitet.
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Avslutande diskussion och konklusion

I detta diskussionsavsnitt foljer jag nu upp resultatredovisningen genom att diskutera de
olika delstudiernas resultat i relation till styrdokument, teori och tidigare forskning.

Att vara forberedd pa ett normkritiskt perspektiv

Av resultatet 1 delstudie A och B kan man utldsa att de blivande bildlarare som deltog
saknade en del av den trygghet de skulle behova for att komma ut och arbeta och méta
kollegor och elever som behdver bemdtas med ett normkritiskt synsitt. Eftersom man pé
alla skolor i landet méste kunna bedriva normkritisk pedagogik behover bildlarare utmana
sina egna granser och tala om det som ar svart och kanske obekvamt. De maste ockséa vaga
inse att de inte dr fulldrda utan att de stindigt behover uppdatera sin kunskap géllande
normkritisk pedagogik. Larare behover vara modiga och fora en pedagogik som mojligen
kan uppfattas som bade obekvam, stérande och utmanande (Bromseth et al., 2010). Detta
innebér alltsa att de behover vaga stilla fragor, viga gora “fel” och vaga lyssna pa svar
som kan vara viardeladdade och obekvéma, darfor att de belyser intersektionella situationer
som ldrare kanske inte alltid haft for avsikt att ge plats for. Léarare vill inte krinka men
dndd hinder det. “Konflikter och obekvéma ldrosituationer ...4r en tillgang utifrdn ett
queerpedagogiskt synsitt” (Bromseth et al., 2010 s.143). Detta synsitt forhaller sig ocksa
till intersektionell teori och postmodernismens roll, det vill sdga att f4 syn pa och véiga
ifrdgasdtta normer, strukturer och sanningar. Det dr ocksa ett uppdrag som speglar skolans
vardegrund enligt Lgrl1 (http://www.skolverket.se). Detta resonemang stodjer det syfte jag
har haft med dessa delstudier.

Forskarna Bromseth et al. visar pa vikten av att viga gé emot det som skaver och ger
friktion till forman for det 6ppna klimatet. Léararutbildare inom bilddidaktik har ett dubbelt
uppdrag och ett dubbelt ansvar, nimligen att bilda ldrarstudenten sa att lararstudenten fér
redskap att 1 sin tur bilda eleven. Bildldrarstudenter behover tidigt i sin utbildning fa
kunskap om normkritisk teori och normkritisk metodik sa att dessa pedagogiska redskap ar
kdnda och bekvdma infor den pedagogiska utmaning som véntar dem pd kommande
VFU-praktik och pa framtida arbetsplatser. Det skulle kunna forhindra alltfor stor
osdkerhet och rddsla och gora sd att bildldrarstudenterna vigar g4 emot okritiska
normkonserverande uttalanden och tillvigagangsatt i klassrummen och bland kollegor
(Bromseth et al., 2010), och dirmed underldtta klimatet i skolan for de individer som
annars upplever utanforskap och lidande pa grund av exempelvis flytande
genusidentifiering.

Bilddmnets betydelse for sokandet och utforskandet av den egna identiteten
Informanterna upplever att bildimnet ger eleven mojlighet att kommunicera, reflektera,
argumentera och forstd den egna inre virlden och den yttre omvérlden. Detta stimmer
ocksa till stor del dverens med de styrdokument som bildestetiska &mnen skall forhalla sig
till. Genom gorandet kommer reflektionen och med denna kommer forstaelsen for bade sig
sjalv och andra. P4 detta sétt bestimmer eleven sjdlv vad hen vill friga om och utforska,
vilket berikar elevens forstdelse for sig sjdlv och sin omvérld. I grund- och
gymnasieskolans styrdokument ingar stora delar av de teman som informanterna i
delstudierna sadg som grundlidggande for bilddmnets karaktdr som centrala kunskapsmal:

Framstdllning av berdttande informativa och samhdllsorienterande bilder om egna erfarenheter,

dasikter och upplevelser (Kursplan i bild dak 7-9, centralt innehdll Skolverket, 2018). Bilder som
behandlar fragor om identitet, sexualitet, etnicitet och maktrelationer och hur dessa perspektiv

24



kan utformas och framstdllas... (Kursplan i bild 7-9, centralt innehdll, Skolverket, 2018).

...metoder som leder till att eleverna utvecklar en oppen attityd och formdga till nytinkande,
idérikedom och personligt uttryck ... Eleverna ska ges mojlighet att utveckla en bred forstdelse

av bildens sprdakliga funktioner och hur bilden kommunicerar (Gymnasiet, Skolverket, 2018).

Med fokus pé de karaktdristiska virden som bilddmnet erbjuder och med larare som kdnner
sig vélutbildade och trygga 1 sitt uppdrag att ga ut och méta elever med ett normkritiskt
synsitt som grund kan man véga lata fragan vara viktigare &n svaret. Det innebér att man
kan ge utrymme for elever att soka och ha en personlig utveckling och en forstéelse for den
egna betydelsen i samhéllet och virlden runtomkring.

Varfor sa viktigt?

Hellman (2017), Marner, Ortegren & Segerholm (2005), Wikberg (2014) och Asen (2017)
beskriver hur bildkommunikation och konstnérligt utforskande metoder ger mojligheter att
gora roster horda pa andra sétt &n kommunikation via tal- och skriftspraket. I kursplanen
for amnet bild (Lgr11 s. 26-28) tydliggdrs dmnets funktioner. Amnet beskrivs bland annat
som ett redskap som nyttjas utifran ett emotionellt utforskande och ett konstnérligt
granskande for att forstd omvérlden (Lgrl1 s. 26-28). Elever skall genom dmnet bild ldra
sig att uttrycka och kommunicera estetiska, emotionella och normkritiska varden.
Bergstrom (2007) och Bremer (2017) beskriver den utsatthet som konsdyforiker och
individer med flytande genusidentifiering riskerar att drabbas av. Staten har darfor tillsatt
en utredning for att klargéra om en stirkt stdllning kan ge battre levnadsvillkor for
transpersoner i deras vardag. Skolan pekas ut som en utsatt plats (SOU 2017:92), Bromseth
et al., (2010) lyfter ocksa vikten av att larare, elever och skolledning gor nagot at
kunskapsbristen 1 normkritiska fragor for att skolan skall kunna vara en trygg plats for alla.

Rapport frén kulturdepartementet stodjer sambandet mellan okunskap och krinkande
behandling av barn och unga i skolan: ”...transpersoner har osynliggjorts i undervisningen
och 1 ldromedel...barn och unga som é&r transpersoner har erfarenheter av utsatthet for
trakasserier, vald och hot om vald i skolan” (SOU 2017:92 s.234). Genom estetiska avtryck
iscensitter eleverna sig sjdlva i forhédllande till sin omvérld (Illeris et al., 2002). (G6thlund
et al., 1997). (Forskning inom kunskapsfaltet visuell kultur i Sverige) lyfter ockséd dmnets
mdjligheter som redskap for subjektskapande. Bilddmnet kan skapa ett forum dir mening
och kontext kan omskapas for att sedan problematisera normativa ideal vilka da
dekonstrueras (Gothlund et al., 1997). Bildkommunikation utvecklar individen enligt
Liberg och Hyltestam (2007). Liksom det resultat jag kommit fram till i denna studie visar
Liberg et als (2007) forskning pa hur elever och studenter som har behov av ett
utforskande och uttryckande av den egna identiteten tenderar att soka sig till bildestetiska
dmnen.

Karndmneskaraktar

Hur vi pratar om, virderar, kategoriserar och forenklar var omvérld ar starkt knutet till
diskurs (Winther et al., 2000). I denna delstudie analyseras informanternas svar gillande
deras syn pa diskursen bilddmnet i forhdllande till &mneskaraktir och kdrndmnesstatus.
Diskurser anvédnds for konstruera, forma och omformas av verkligheten genom bland annat
samhéllsprocesser (Winther, et al., 2000). Diskurser bidrar till att konstruera och
rekonstruera maktrelationer mellan olika grupper 1 samhéllet. Diskursanalysen kan dérfor
vara till hjilp nér det géller att blottlagga dessa effekter, for att pa sa satt bidra till social
fordndring och mer jamlika maktforhallanden (Winther et al., 2000). I detta sammanhang
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handlar det om att tydliggéra begrepp som beskriver bilddmnet och tydliggdéra hur
bildimnets karaktdr och egenskaper beskrivs. Efter att ha tematiserat och analyserat
informanternas svar framstdr svaren som tydliga karakteriseringar av bildestetiska &mnen.
Alla dessa teman ringar in de karakteriseringar som gor bilddmnet intressant utifran
kdrndmnesstatus. Genom denna karaktérstatus fungerar bildimnet som bildkommunikation
och kérndmne. Informanternas svar visar ocksa att bildkommunikation fyller tydliga
luckor. Genom att kommunicera med andra metoder &n enbart ord och tal ger
bildkommunikation mdjligheter f{or bredare och varierad emotionell och ordlds
kommunikation (Asén, 2017; Wikberg, 2014). Detta tydliggér ocksa informanterna med
sina svar och menar att det dr en unik fordel 1 amnet bild. Genom att ge rum for kénslor
och kommunikation ges ockséd rum for identitetsskapande. Néar individen soker sin identitet
genom bildkommunikation far individen fler redskap att hitta och forstd sig sjdlv i1
forhallande till omvarlden (Hellman, 2017; Weilenmann, 2020).

Bildkommunikation ar tillgdngligt for olika etniska grupper och individer oavsett
genustillhorighet och &lder. Enligt Drotners modell for individuellt utforskande genom
bildestetiska verktyg ger bildestetiskt experimenterande mojlighet att utforska och forsta
sig sjilv 1 relation till sig sjdlv, 1 relation till andra i en social kontext och 1 relation till
omvirlden 1 en global kulturell kontext (Drotner, 1996). Detta innebér att
bildkommunikation kan inkludera alla individer och kan karaktériseras som ett redskap for
utforskande och kritiserande av vérlden och dess kontext (Drotner, 1996; Lind, 2010;
Asén, 2017; Wikberg, 2014). Detta bekriftas ocksé i denna studie dir resultatet frén
delstudie C visar att bildldrare upplever att det finns unika bildkommunikativa egenskaper
hos bilddmnet och att de kan och bor nyttjas mer medvetet.

Informanterna &r entydiga i sitt svar om att bildimnet bor vara ett kdrndmne. Hur
bilddmnet omtalas och vérderas (det vill séga i vilken diskursiv kontext det framkommer)
ar darfor starkt ssmmankopplat med hur och varfor bilddmnet skulle kunna vara ett aktuellt
kdrndmne. Talar man om bilddmnet som ett hjdlpdmne sa signalerar det att &mnet inte star
pa egna ben, vilket inte gor Amnet aktuellt som ett kirndmne (Asen, 2006). Nir kirndmnen
omtalas som viktiga @mnen och bilddmnet som ett hjdlpdmne som é&r valbart pa gymnasiet
sd definieras bildamnet utifrdn detta. I diskursteorin skriver man hur identiteter uppfattas
som diskursiva, det vill sdga att ménniskan inte har en fast identitet utan identiteten
omformas stindigt genom kommunikation med omvérlden och tidigare erfarenheter. Alla
de svar som informanterna gav i delstudie C klargjorde detta forhdllande mellan
identitetsskapande, kommunikation och omvérldsforstaelse. Utifran detta perspektiv
beskrivs bilddimnet som ett dmne vilket inte bara stir pd egna ben utan dessutom é&r
centralt.

For att bildimnets egenskaper och vérden skall kunna nyttjas fullt ut behover en ny diskurs
géllande bilddmnets egenskaper framkomma. I denna diskurs behover bildimnet tillskrivas
de védrden och den status ett kdrndmne har. Behovet av att kunna hitta olika satt att
kommunicera véxer nér utforskandet av den egna identiteten dkar hos ungdomar 1 skol-
och gymnasiedldern (Asén, 2017). Empiriska studier och tidigare forskning som
diskuterats 1 artikeln visar att bilddmnet ger f{Orutsittningar for ménga olika
kommunikationsmojligheter. Det som av olika skél inte kan uttryckas i ord, kan klés i
estetiska uttryck (Lind, 2010). Bromseth, et al. (2010) problematiserar detta synsétt och
menar att antagandet av ett normkritiskt perspektiv varit asidosatt av ldrarkaren. De menar
att: “Skolan som institution dr en heterofabrik. Man har en tendens att alltid forutsdtta att

26



alla dr hetero och fortfarande sa pratar man ofta om “de homosexuella”. Transpersoner
pratas i regel inte alls om” (Bromseth, et al., 2010, s 29). Bromseth et al. (2010) menar att
skolan som institution inte har sett detta som ett problem tidigare, och dirfor har det heller
inte funnits behov av en 16sning pa problemet.

Denna artikel visar att det 1 skolan finns behov av kunskap om hur en kontinuerlig
normkritisk undervisning kan bedrivas och inom vars ramar unga méinniskor upplever
tillhorighet och kdnner att de respekteras for den de ar, sérskilt nir de utifran sin alder ar
mitt 1 ett skapande av sig sjidlv och sin plats 1 védrlden. Denna artikels empiri visar hur,
varfor och pa vilka sitt bildimnet kan erbjuda en god plattform f{or ett
identitetsutforskande i forhallande till den egna individen och i forhallande till den sociala
och kulturella omvirld hen kommunicerar med (Drotner, 1996).

Estetiken utgar frdan mdnniskans kdnsla, fornimmelse ... det dr den enskildes rést som framtrdder och det
stdrker den vixande mdnniskans identitet och tillhorighet i virlden. Delstudie C
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Bilaga 1.

Exemplifiering av tematisk analys

Informantsvar:

Jag tycker att det ar jatteviktigt eftersom kommunikation dr ett multipelt redskap for oss att

formedla oss med. Talsprak, skriftsprak, teckensprak och bildsprék. Det dr inte rimligt att

ett sprak bara skall kunna tas bort pa det sitt det faktiskt gors av partier som rdstar emot

detta i riksdagen. Vi maste alla ta vart ansvar for att kommunicera battre och minska

distansen och da kan man inte ta bort sprakmdgjligheter, tvartom borde man lagga till.

Initial kodning av svar

Letande av tema

Aterkopplande av tema

Jétteviktigt &mne,
kommunikation, multipelt
redskap. Talsprék,
skriftsprak, teckensprak
och bildsprak - alla sprak
lika viktiga, bildestetiska
dmnen ar en demokratisk
rittighet. Spraken, viktiga
kommunikation, reducera
inte sprak, minska
distansen mellan
individer.

Begrepp som kommunikativ
och multiredskap ar
aterkommande. Likasa en
varderingsproblematisering
géllande bildsprak jamte
talsprak, aterkommer.
Informanten lyfter ocksa
bildestetiska &mnen som
demokratisk rattighet.
Informanten vill ocksa peka
pa vikten att inte reducera
sprak eftersom de ar viktiga
redskap for att minska
distansen mellan individer

Bild som multimodalt
redskap for alla oavsett
alder och bakgrund
(Demokratisk réttighet)
Bild som inkludering
(Minskar distansen mellan
manniskor)

Bild som del av
kommunikation (samtal
med omvérlden, lar vi oss
om den - minska distansen)
Bild som del av
identitetsskapande (varld
dar massiv del av
kommunikationen bilder
behdver eleverna fa med
sig verktyg att kunna tolka
bilder for att pa ett klokt
sitt kunna utfora sina
demokratiska rattigheter
och skyldigheter)
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