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Bakgrund och syfte

Under min lararutbildning har jag fatt lara mig hur viktigt det &r att i skolan féra fram vad hdllbar utveckling ar. Jag
har under mina vfu-perioder i olika sl6jdsalar berattat for elever om varfér detta &r viktigt och introducerat resurshus-
héllning pa ett tydligt satt for dem. Mitt hopp har genom detta varit att de i sitt framtida arbete skall reflektera mer
over miljopaverkan och hur de kan valja olika vagar for att gynna miljon ur olika aspekter. Det som slagit mig &r
dock att de slojdldrare jag traffat inte arbetat med héllbar utveckling som nagot som genomsyrar undervisningen.

Syftet med detta arbete ar darfér att ta reda pa om, i vilken utstrdckning och hur nagra sléjdlidrare arbetar med
hallbar utveckling i sin undervisning. Nagra fragor jag sOker svar pa ar hur ldrarna tolkar begreppet och om den egna
utbildningen spelar nagon roll i sammanhanget.

Metod

For att fa underlag till mitt arbete studerade jag litteratur och genomférde en kvalitativ enkdt, som jag bearbetat och
analyserat. Enkaten besvarades av sex slojdldrare som valts ut ifrdan skolor i stadsdelar med olika ekonomisk och
social bakgrund.

Resultat

| undersékningen uppgav fem av de tillfragade lararna medvetet undervisade for en hadllbar utveckling. Alla larare var
klara 6ver vad begreppet stod for, dock i olika stor utstrdckning. | respektive tolkning av detta utgick de fran olika
styrdokument; globalt genom Agenda 21 eller nationellt genom Lpo94 eller kursplanen for slojd. Lararens egen utbild-
ning spelar en stor roll i hur han/hon bedriver sin undervisning, men inte i lika stor utstrdckning som det privata
engagemanget gor. Ldrarna ansag att amnet ar nagot som bor genomsyra undervisningen och tar upp det kontinuerligt
i sin undervisning i man av tid eller har det som temaarbete.

Nyckelord
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FORORD

| Sverige idag finns ett stort intresse for miljo- och resursfragor och &ven en medvetenhet om ansvaret fér kommande
generationers livskvalitet. Allt fler manniskor vet hur vi kan paverka miljon genom att hushalla med resurser och att
var och en av oss har betydelse for framtiden. Jag tror att det som larare &r viktigt att fran ett tidigt stadie i livet
utveckla dessa egenskaper hos elever for att de skall skapa ett forhallningssatt till etiska fragor samt medvetenhet och
kritiskt ténkande. Att det &r vi manniskor som star for nedskrépning/forbrukning och att vi darfor ocksa kan gora
nagonting at det. Vi lever i ett konsumtionssamhalle, darmed behovs inte langre de kunskaper sldjden var till for forr.
Kunskap om beredskap och aterbruk kommer darfér inte in pa ett helt naturligt satt.

Slojden ar ett av de damnen som jag tycker pa ett konkret sétt kan ta upp hallbar utveckling ur
de tre perspektiv som skall behandlas; ekonomiskt, socialt och ekologiskt. Da hallbar utveck-
ling ar nagot jag sjalv kommer att arbeta med i mitt framtida yrke vill jag veta mer om hur
man kan gora i sin undervisning och vilka hinder som finns. En bérjan till detta blir genom
detta arbete dar jag bl.a. vill ta reda pa hur nagra andra slojdlarare arbetar idag och hur de
upplever det.

For detta arbete star jag som ensam skribent. Under arbetets gang har jag parallellt last littera-
tur, skrivit och varit engagerad i min undersokning. Enkaterna for undersokningen gjorde jag
och skickade ut pa ett relativt tidigt stadie for att respondenterna skulle fa tid pa sig att svara
och for bearbetningens skull. Jag ville garna skriva tillsammans med nagon annan, men hade
inga sadana mojligheter. Arbetet har vissa stunder varit tufft och kénts tungt, genom att inte
ha nagon att bolla idéer med och kunna diskutera brister och fortjanster med. Trots det har det
gett mig mycket och jag har fatt en insikt i &mnet som jag kanske inte fatt annars. Jag har om-
vandlat det jag last till kunskap och medvetenhet om hur jag sjalv vill arbeta med hallbar ut-
veckling som sl6jdlarare.

Stenungsund den 11 januari 2006

Erika Strande
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1. INLEDNING

Att verka for en hdllbar utveckling &ar en viktig del av skolans uppdrag och darmed ocksa for slojden. Det &r viktigt
att lara ut grundldggande bra varderingar om hur man kan halla en bra balans manniska - natur. Det star mycket i
vara styrdokument om att eleven utifrdn sina kunskaper ska goéra medvetna val.

I all undervisning ar det angeldget att anldgga vissa Overgripande perspektiv. Genom ett historiskt perspektiv
kan eleverna utveckla en beredskap infor framtiden och utveckla sin formaga till dynamiskt tdnkande. Genom
ett miljoperspektiv far de mojligheter bade att ta ansvar for den miljo de direkt kan paverka och att skaffa
sig ett personligt forhallningssatt till Gvergripande och globala miljéfragor. Undervisningen skall belysa hur sam-
héllets funktioner och vart satt att leva och arbeta kan anpassas for att skapa hallbar utveckling.

(Laroplan foér grundskolan, Utbildningsdepartementet, 2000b, s.7-8) [Lpo94]

Kursplanen for slojd (Utbildningsdepartementet, 2000a) [Kursplanen for sl6jd] anammar detta genom att visa vikten av
att eleverna kan goéra medvetna val. De skall ocksa kunna véardera sitt arbete utifran olika aspekter sasom estetiska,
funktionella och miljémassiga.

Manga skolor verkar overlag ha anammat hur viktigt det ar att f4 med sig dessa kunskaper. Jag har dock inte sett
mycket av medveten resurshushallning i den slojdverksamhet jag besokt pa olika skolor. En del larare later barnen ta
med sig atervunnet material att arbeta med, men de har ofta inga bakgrundsfakta till varféor man boér goéra det. Larar-
na har sjdlva medverkat vid utformningen av skolans lokala uppnaendemal, men efterlever dem inte till fullo. Vad jag
har sett verkar det daremot finnas en vilia hos larare att arbeta pa ett sadant séatt. Enligt Kristina Kullin Rutgersson
och Kerstin Soderlund (1997), slojdlararutbildare vid Goteborgs Universitet maste alla nyutbildade lérare ha kunskaper i
miljo och resurshushallning for att i samverkan med andra d@mnen skapa forutsattningar for en hallbar utveckling. Lara-
rens kunskaper maste kunna omséattas och komma in i skolans vardagsarbete.

For ett par ar sedan gjorde jag en enkatundersokning pa min davarande vfu-skola om elevers
erfarenheter av och intresse for aterbruk. Skolan &r en "Gron flagg”-skola, som efterlever vis-
sa miljokriterier. Jag gjorde den i férberedande syfte i en atta. Det visade sig att manga elever
inte kopplade amnet till sl6jden alls (de fick svara pa den under en slgjdlektion). De associe-
rade atervinning till kdllsortering och de flesta var inte speciellt intresserade av att fora in det i
slojden. Kopplar man samman dessa svar sa kan man dra slutsatsen att eleverna inte ville ar-
beta med atervinning/aterbruk i sléjden for att de trodde att de ska kallsortera, vilket de flesta
sakert var trotta pa. Jag lyckades i varje fall inspirera dem genom att beratta en del om hur vi
kan paverka miljon och visa exempel pa pahittiga saker vi gjort under kursens gang, vid uni-
versitetet. Hela tio av sextio poang dgnades at hallbar utveckling, vilket jag tycker séager nagot
om hur viktigt detta ar.



2. SYFTE OCH FRAGESTALLNINGAR

Arbetets syfte ar att ta reda pa i vilken utstrdckning nagra sl6jdldrare arbetar med innehallet ha/lbar utveckling i sin

undervisning.

Fragestallningar:
- Hur viktigt tycker slojdlarare det ar att undervisa for en hdllbar utveckling?
- Arbetar slojdldrare med resurshushallning i undervisningen?
- De som gor det/inte goér det, varfér? Paverkar lararens egen utbildning ténkandet?
- | hur stor utstrdckning arbetar man med det? Paverkar tidsutrymmet detta arbete?
- Hur gér undervisningen till? Tema eller genomsyrande?
- Tolkar olika léarare amnets syfte i kursplanen olika och arbetar annorlunda p.g.a. det?



3. LITTERATURGENOMGANG

Jag kommer i detta avsnitt gd igenom vad den litteratur jag last sager om Ahdllbar utveckling, vad det innebar och
hur det har kommit till. Jag gar sedan vidare till miljdundervisningens historia, foér att avsluta med hur man som larare
kan se pa utbildning for Adllbar utveckling och vad lararens roll &r.

3.1 Definition av begreppet hallbar utveckling

Vad &r hdllbar utveckling? De flesta har nog hort talas om detta, men fa vet kanske vad det handlar om. | Nor-
stedts Plusordbok (1997) kan man ldsa om definitionerna pa dessa tva ord; hallbar och utveckling:

"hallbar adj. ~t *tillrackligt stadig (i sin uppbyggnad) for att std emot pafrestningar”
(Norstedts Plusordbok, 1997, s.448)

“utveckling subst. “en ~ar 1 process varvid ngt férdndras och ofta blir med komplicerat el. vardefullt e.d. ..” (Norstedts
Plusordbok, 1997, s.1244)

Lagger man samman dem kan tolkningen bli s& har:

"En héallbar utveckling tillfredsstéller dagens behov utan att dventyra kommande generationers mojligheter att tillfredsstélla
sina behov.” (Skolverket, 2002, s.29)

Denna definition, som blev ett gemensamt begrepp for en forbattring av var gemensamma miljo, grundades 1987 av
Brundtlandskommissionen. Det innefattar inte bara miljon som i naturen utan &r Overgripande for tre perspektiv, det
ekologiska, det ekonomiska och det sociala (Skolverket, 2002). Tillsammans bildar de en helhetssyn pa de behov,
férutsattningar och problem som finns hos manniskor och i samhéllet. De tre perspektiven férutsatter varandra och ar
lika viktiga, men balansen mellan dem kan variera beroende pa sammanhanget, det handlar om ett helhetsperspektiv
(Statens Offentliga Utredning, 2004) [SOU].

Sjélva begreppet hallbar utveckling har det varit mycket prat om, speciellt huruvida det heter utbildning fér eller om
héllbar utveckling. Innebdrden, att behandla utvecklings- och miljéfragor integrerat, verkar for en del ganska oklar p.g.a.
att manniskor tolkar termerna i begreppet olika. Brundtlandkommissionens definition réckte inte for alla; det fanns hela
40 olika 1992. For att losa detta satsade USA:s Nationella Vetenskapsakademi en miljon dollar for att forsoka hitta en
kortfattad definition, men misslyckades. Det finns ett behov av att analysera alla inblandade ord. Vid en utredning av
dem ser man att olika manniskor véarderar innebdrden olika (Skolverket, 2002). Hallbar utveckling ar ett forsok att fa
ihop de behov av valfard, hélsa och hallbar natur som finns bland manniskorna i vérlden. Alla lever under olika
forutsattningar men paverkas av samma saker som hander och darfor ser inte alla pa begreppet pa samma satt
(Skolutvecklingsenheten, 2005).



3.2 Viktiga handelser i utvecklingen av hallbar utveckling

Internationellt sett, under de senaste trettio aren, pratar man om fem milstolpar som har varit avgoérande for arbetet
med Ahallbar utveckling (SOU, 2004). Jag har héar valt att lagga till ytterligare en som jag tycker éar viktig i detta
sammanhang, vars inriktning ar utbildning for hadllbar utveckling.

Miljokonferens i Stockholm

P.g.a. oron for forsurningen av svenska sjoar och jordar under 1970-talet tog Sverige initiativ till en FN-konferens kring
miljéfragor. Den genomfordes i Stockholm 1972 och Iuftféroreningarna blev startskottet till viktiga internationella milj6fra-
gor, eftersom det var utsldapp fran andra léander som var orsaken till forsurningen i Sverige (Skolutvecklingsenheten,
2005). Hallbar utveckling hade vid denna tid &nnu inte etablerats som ett internationellt begrepp, men konferensen i
Stockholm ses ofta som froet till dess framvaxt (SOU, 2004).

Brundtlandkommissionen

Bruntlandkommissionen tillsattes 1983 av FN:s generalférsamling och fick i uppdrag att underséka sambanden mellan
miljoforstéring och langsiktig utveckling i véarlden. Detta arbete resulterade i Bruntlandrapporten och begreppet “sustainab-
le development” eller hallbar utveckling (Skolutvecklingsenheten, 2005). | rapporten definieras begreppet och ar en av
de mest anvanda definitionerna: "En hallbar utveckling tillfredsstéller dagens behov utan att dventyra kommande genera-
tioners mojligheter att tillfredsstalla sina behov” (Skolverket, 2002, s.29).

FN-konferens i Rio - Agenda 21

1992 hade FN en konferens i Rio om miljd och utveckling. Man antog har handlings-programmet Agenda 21, vilket
betyder handlingsplan for det 21:a arhundradet. Dokumentet anger mal och riktlinjer for att uppna en hdllbar utveckling
genom ett ekologiskt, ekonomiskt och socialt synsatt och dérmed utrota hoten mot var milj6. Att underteckna agendan
ar inte juridiskt bindande, men &r mycket politiskt och moraliskt forpliktande. | och med att 6ver hundra l&nder skrev
under, innebar det en stor forankring i varlden (Skolutvecklingsenheten, 2005). Utifran den internationella Agenda 21
formades 1998 Baltic 21, dar Sverige tillsammans med tio andra lander i Ostersjéregionen samarbetar for att na en
héllbar utveckling i omradet (SOU, 2004).

Toppmdte i Johannesburg

Under FN-konferensen i Johannesburg 2002 skulle man fatta ett beslut om ett handlings-program som skulle stoppa
miljéférstéringen och ge alla manniskor ett dragligt liv. Medlems-ldnderna enades om att de tre perspektiven ekologisk,
ekonomisk och social utveckling skall behandlas integrerat i alla fragor som handlar om utveckling. For att géra detta
enades man ocksa om att skolundervisning for hdllbar utveckling skulle bli en avgoérande faktor for forandring och
integreras pa alla nivaer i skolsystemet (Skolutvecklingsenheten, 2005).



FN:s millenniedekiaration

FN:s millenniedeklaration s&ger att global utveckling kréver en helhetssyn och ligger som grund for att stdmma av
uppnaendemal med tiden. Malen spanner stort Over utvecklingsfrdgor sasom fattigdomsutrotning, utbildning, jéamstalldhet,
hiv/aids, en miljoméassigt hallbar utveckling och en gemenskap mellan fattiga och rika lander (SOU, 2004).

Radslag i Goteborg

I maj 2004 arrangerades ett internationellt radslag i Goteborg om utbildning for hallbar utveckling. Man arbetade efter
tre delar: Tank till - Tank om - Tank nytt (SOU, 2004). | den forsta delen identifierade deltagarna de hinder som
finns for utbildning foér hdllbar utveckling, i den andra vad man kan gbéra for att komma forbi hindren och i den
tredje vad nasta steg i arbetet for utbildning for Adllbar utveckling maste bli. De hinder man fann var svarigheterna
att konkretisera vad det innebar i manniskors vardag och hur utbildningssystemen skall behandla detta. For att l6sa
dessa hinder kom man &verens om att man maste fa tillampa lokala tolkningar av begreppet sa att det kan anpassas
i olika kulturer och samhéllen. Det &r &aven viktigt att lyfta fram de motséattningar som
finns och att visa hur problem inom ett perspektiv paverkar de andra perspektiven. For
att kunna genomféra detta maste det finnas fOrutsattningar for utbildning och
kunskapsinhdmtning genom stéd i styrdokument.

Fig. 1 Logotyp Learning 2004

(Regeringen, 2004)

3.3 Fran miljoundervisning till utbildning for
hallbar utveckling

Detta avsnitt reder ut hur man gatt fran miljundervisning till utbildning for Adllbar utveckling och gar sedan vidare
med att redogoéra for larandets villkor och forutsattningar. Avsnittet avslutas med att visa hur miljdutbildningen sett ut i
Sverige fran 60-talet fram till idag.

331 Begreppet Utbildning for hallbar utveckling

Skolverket (2002) redogor for hur utbildning for hdllbar utveckling utvecklats. Pa 1960-talet da man boérjade prata om
miljofragor i skolan hette det just undervisning om miljéfragor. Da lag fokus pa naturmiljon och skadorna pa den.
Under 1970-talet blev de fattiga landerna kritiska mot detta begrepp da FN hade en konferens om milj6 i Stockholm.
De ansag att en del av lésningen borde vara manniskans livskvalitet. | och med detta breddades miljdundervisningens
innehall till att omfatta aven sociala, kulturella, ekonomiska och politiska fragor. Dessa standpunkter framgick dock inte
riktigt utan man ténkte fortfarande mest pa miljdundervisning om naturen. For att na fram med budskapet talade FN
om det i borjan pa 1990-talet som “Utbildning fér miljo och utveckling”, genom projektet Agenda 21. Fram till idag har
det gamla begreppet miljdundervisning bytts ut mot det nya, utbildning for hdllbar utveckling.



3.3.2 Tre miljéundervisningstraditioner

For att forklara hur miljdundervisningen utvecklats genom 1900-talet, bér man ha klart foér sig hur larandet gar till och
vilkka omsténdigheter och forhallanden som péaverkar maénniskors larande. Dessa teorier visar pa larandets villkor och
forutsattningar och svarar. enligt Kennert Orlenius (2001), pa didaktikens hur-fraga, d.v.s. hur man lar sig:

®  Skinner férde influerad av psykologin fram behaviorismen under 1960-talet. Eleven ses i denna teori som ett
objekt och det &r motivationen utifran samt miljon som &ar avgorande for det man lar sig. Kvantitativ inlarning
ar nagot som hor hit och genom beloningssystem kan bitarna successivt tas in. Den grundldggande teorin &r
att manniskan blir det hon gors till, oavsett gener. Dessa idéer bygger pa forskning pa djur, men fragan &r
om ldrandets forutséttningar &r desamma hos djur som hos manniskor.

®  Kognitivismen (1970-talet) med Piaget som foretrddare utgar frdn barns formaga att tillagna sig kunskap &r
relaterad till mognad. Teorin uppméarksammar hur barn tdnker och menar att kunskap &ar nagot som manni-
skan konstruerar utifran egna erfarenheter. Skolan fokuserar mer pa eleven an pa lararens uppgift, vilken &r
att skapa sa goda forutsattningar for elevens larande som mojligt.

®  Enligt Vygotskij och den sociokulturella teorin (1980-talet) sker larandet i samspel med omgivningen. Det ar
viktigt att lararen kan inspirera eleven i dennes utveckling som &ven héar utgar frdn barnets mognad. Viktigt
ar deltagande, erfarande och larande.

Tre olika satt att se pa larandet, utbildningsfilosofier, har dominerat i grundskolan under 1990-talets senare del och
2000-talets borjan (Klas Sandell, Johan Ohman & Leif Ostman, 2003). Dessa filosofier hjalper oss att forstad utbildning-
ens syfte och roll i samhéllet och att se pa larandets forutsattningar:

®  Essentialismen, i vilkken de vetenskapliga grunderna ligger som bas for undervis-ningens innehall. Sjalva &m-
net ar i centrum och det &ar lararen som formedlar sina expertkunskaper inom vetenskapliga begrepp och
modeller till eleverna.

® FEleven &r i centrum inom progressivismen, som utgar frdn elevens intressen och behov. Samarbete och
problemlésning ses som viktiga delar for att ta till sig kunskap-en som utvecklas genom direktkontakten med
naturen och samhallet.

®  Rekonstruktivismen betonar skolans roll i utvecklingen av ett framtida samhélle. Undervisningen ar demokratisk
och eleverna skall lara sig att kritiskt vardera olika alternativ genom undervisningens innehall och synsétt.

Dessa inriktningar ger oss svar pa didaktikens vad-frdga, alltsd vad man skall lara sig, enligt Orlenius (2001). Han
bidrar dven med en fjarde filosofi - perennialism, vars grund ligger i att skolan skall féormedla de eviga sanningarna.
Lararen &r en forebild i fornuft och bildning och arbetar fér att féra arvet vidare.



Skolverket (2002) visar pa hur olika miljdproblematiker tillsammans med de tre beskrivna utbildningsfilosofierna bildar tre

miljdundervisningstraditioner:

®  Miljdundervisningen hade sin framvéxt under 1960- och 1970-talen. D& formades den faktabaserade miljdunder-
visningen, en miljdundervisning baserad p& vetenskap som en Iésning pa maénniskors problem. Miljoproblem
sags som ett kunskapsproblem som genom mer forskning och information till samhallet kunde atgéardas. Un-
der-visningen lag pa ett essentialistiskt plan, d@ man formedlade vetenskapliga fakta utifran vilka eleverna for-
véantades ta stdllning och handla.

®  Under 1980-talet boérjade man prata om kopplingen att ta miljomoraliska stallnings-taganden och en kunskaps-
baserad argumentation i en normerande miljdunder-visning. Denna miljdundervisning &r en blandning av essen-
tialism och progressivism. Problemet ansags vara konflikten mellan manniskan och naturen och I6sningen skul-
le vara vetenskaplig kunskap som véagledning fér manniskor hur de borde tadnka. Man anvénde olika arbets-
former och utgick fran elevers egna erfarenheter for att fa dem aktiva och pa sa satt kunna skapa sig kun-
skap om miljéproblem, miljdvénliga véarderingar och ett miljévanligt beteende.

®  Undervisning for hallbar utveckling formades under 1990-talet som en utveckling av ovanstaende tradition. Héar
ses miljoproblem som sociala konstruktioner dar manniskor utifrdn sina situationer och varderingar véljer att
betrakta olika saker som miljdproblem. Miljobegreppet har ersatts av hdllbar utveckling, vilket innefattar mer &n
bara miljo, sasom ekologisk, ekonomisk och social hallbarhet. Man talar om en rekonstruktivistisk undervisning,
som skall uppmuntra eleverna att sjalva aktivt och kritiskt vardera olika alternativ och ta stéllning. Flera ar-
betssatt anvénds och det &r viktigt att utgd fran elevers erfarenheter och diskutera olika uppfattningar.

Dessa tre traditioner utgor olika led i en utveckling dar den senare bygger vidare pa den féregaende. Skolverket
(2002) understryker att ingen av dem skall betraktas som samre eller béattre d& det under den tid de genomfordes
fanns annorlunda rattesnéren géllande miljoundervisning. Utifrdn dagens kriterier kan man dock se att undervisning om
héllbar utveckling ar den mest efterstravansvarda.

3.4 Dagens Utbildning for hallbar utveckling

| foliande avsnitt redogdrs vad som star i styrdokumenten och kan kopplas till Adllbar utveckling. Jag tar aven upp
vad larande for hdllbar utveckling innebar samt varfér man skall arbeta med det i skolan. Arbetets syfte ar, som
namnt, avgransat till att behandla lararens roll, men i denna del tas &ven eleven upp. Anledningen till det ar att visa
vilkken roll lararen spelar for att eleven skall utveckla vissa kvaliteter. Forskolan namns ocksa, eftersom den lagger
grunden for elevernas engagemang i de hogre aldrarna. Till sist gas igenom hur undervisningssituationen ser ut idag.



34.1 Vad sager styrdokumenten?

Pa alla utbildningsnivaer finns ett tydligt uppdrag att bidra till en socialt, ekonomiskt och eko-logiskt Adllbar utveckiing,
vilka formuleras i vara nationella styrdokument; skollag, laroplaner och kursplaner. Enligt skollagen skall alla som arbe-
tar i forskola, skola och vuxenutbildning framja respekten for varje manniskas egenvarde och var gemensamma miljo
(Myndigheten for skolutveckling, 2005a).

Forskolan skall lagga grunden infér de hogre stadierna. Stor vikt skall laggas vid miljo- och naturvardsfragor och den
pedagogiska verksamheten skall genomsyras av ett ekologiskt forhallningssatt. Man skall ocksd strdva efter att varje
barn utvecklar en positiv framtidstro och far forstdelse for sin egen delaktighet i naturens kretslopp. Forskolans verk-
samhet skall ocksd verka for barnens forstaelse for hur vardagsliv och arbete kan utformas for att bidra till en béttre
milj6 (Myndigheten for skolutveckling, 2005a).

Myndigheten for skolutveckling (2005a) har kategoriserat fyra Overgripande perspektiv i laro-planen:
miljé

det historiska
det internationella

b=

det etiska

Dessa perspektiv skall tillsammans bilda kd&rnan i undervisningen for hdllbar utveckling och vara néarvarande vid all
undervisning. Perspektiven ar ganska breda och kan utvecklas inom flera viktiga omradden som ligger till grund i defini-
tionen av begreppet.

Demokrati spelar en viktig roll i den svenska skolan. Enligt Lpo94 &r lararens roll i detta att utgd fran att eleverna
vill och kan ta ett personligt ansvar for sitt larande. Lararen skall ockséd ansvara for att alla elever erbjuds mdjligheter
till inflytande i innehdll och arbetssatt. Alla barn skall efter 6kande férmaga, kunna paverka verksamhetens innehall och
arbetssatt och vara med i utvarderingen av verksamheten. Att kunna paverka, vara delaktig och ta ansvar for sitt eget
larande &r en forutsatining for elevernas kunskaps- och sociala utveckling.

Skolan har ocksa en viktig uppgift i att medverka till att eleverna blir medvetna om samhéllets véardegrund (Myndighe-
ten for skolutveckling, 2005a). Forskolan lagger grunden genom att strdva efter att varje barn utvecklar forstaelse for
vikten av att varna om sin héalsa och sitt védlbefinnande. Den har ocksa ett ansvar i att flickor och pojkar far lika
mycket utrymme och inflytande. De delar av vardegrunden som vart samhélle vilar pa ar:

®  “manniskolivets okrankbarhet

® individens frihet och integritet

® alla manniskors lika véarde

®  jamstélldhet mellan kvinnor och méan

®  solidaritet med svaga och utsatta”
(Lpo94, s.5)

Forskola och skola skall ge forutsattningar for att de ladrande utvecklar foérmagan att kritiskt granska fakta och inse
konsekvenserna av de val man gor (Myndigheten for skolutveckling, 2005a). En pedagogisk verksamhet dar de larande
kan tillagna sig ett personligt forhallningssatt till Gvergripande och globala miljéfragor skall erbjudas. Laroplanerna sager
ocksd att det ar viktigt att utveckla formagan att gora medvetna etiska stéllningstaganden grundade pa bade kunskaper
och personliga erfarenheter. Grundskolans elever skall ges mojlighet att ta ansvar for den miljo de sjdlva kan paverka.

Aven kursplanen for slojd visar hur viktigt det ar for &mnet att delta i utvecklingen av ett hallbart samhélle. Utbild-
ningen i slojd skall skapa en medvetenhet om estetiska varden och utveckla en forstaelse for hur materialval, bearbet-
ning och konstruktion paverkar en produkts funktion och hallbarhet. Har kommer fragor om miljo och resurshushallning
in i ett naturligt sammanhang. Ett mal, som skall ha uppnatts i slutet av det nionde skolaret, &r att i planeringen av
farg, form och material aven ta hansyn till ekonomiska och miljomassiga aspekter.



Om man tittar pa ovanstdende fyra perspektiv. som genomsyrar laroplanen, finns de med &ven i kursplanen for slojd. |
slojden skall eleverna vara delaktiga i processen fran idé till fardig produkt. Detta gor att de far en forstaelse for en
produktionskedja i manga led. | slojd-processen paverkar eleverna sitt arbete genom att utgad fran sina intressen och
erfarenheter och ta egna initiativ. Har kan eleverna utveckla en stor sjalvstdndighet och utvecklas genom att experi-
mentera, l6sa problem och gdéra medvetna val. Genom att géra dessa val dar bl.a. hallbarhet, ekonomi och miljopaver-
kan spelar in, utvecklar eleverna sin formaga att reflektera och tanka konstruktivt foér att hitta I6sningar och ratt ar-
betsmetod. Aven produktens hallbarhet spelar in, da eleverna skall kunna motivera anvant verktyg till materialet och
konstruktioner. Allt detta har frdn bdrjan en stor betydelse for elevernas engagemang och allsidiga utveckling. SOU
(2004) menar att om ladraren tar rollen att vara handledare istéllet for kunskapsférmedlare, hjalper denne eleverna att
utveckla dessa férméagor.

| kursplanen for slojd star att sléjden skall vara till hjalp fér andra @mnen och att de kunskaperna &ven anvands i
slojden. Matematik kommer in naturligt genom att rdkna ut olika matt i konstruktionen av produkten och ger konkret
forstaelse for storleksuppfattning och geometri. Genom att redovisa och véardera sina arbeten och dokumentationer
anvander de det svenska spraket, vilket bidrar till I&s- och skrivutvecklingen.

Enligt kursplanen skall sléjden ocksd ge kannedom om sldjdtraditioner, olika kulturers hantverkstraditioner, etiska véarden
och jamstalldhetsfrdgor. Man tar héansyn till lokala traditioner och elevers olika kulturella bakgrund for att férmedla
kulturarv vilket ger forstaelse for olika kulturer och vérderingar. Att kunna tilldgna sig nya kunskaper och anvdnda de
man redan har frdn andra omraden och kulturer i sitt arbete ar nagot man stravar mot.

Vid slojdlararens beddémning av eleven skall man titta pa elevens formaga att utveckla och genomféra egna idéer. Det
ar viktigt att eleven skall visa att hon lart sig av sina erfarenheter och att hon kan anvanda sina kunskaper i nya
sammanhang. Sjalvstandighet och eget ansvar i arbetsprocessen ar en vasentlig bit i invdgningen av beddmningen. Alla
delar av processen skall visa sig i elevens arbete, sdsom idé och genomférande till vérdering av produkten. | varde-
ringen skall tas hansyn till manga saker. For eleven ar det viktigt att pa ett medvetet satt visa att hon ser konse-
kvenserna av de val hon gor ur olika aspekter t.ex. ekonomi, funktion, miljo, estetik och sldjdalstrets hallbarhet.

Det som beskrivs i underlaget for beddmning i slojden, &r det som star att alla elever skall fa ut av slojden for att
bli godkdnda. For att nd hogre betyg krévs att eleven ar mycket medveten om de val hon gor.

3.4.2 Vad ar larande for en hallbar utveckling?

Beroende pa varifrdan man kommer och vilken kultur man har ses miljéfragorna pa olika satt (Myndigheten for skolut-
veckling, 2004). Fragor som da& kan uppstd ar vad det & som skall vara hallbart samt vilken utveckling man vill
astadkomma. Allt detta stéller krav pad den pedagogiska verksamheten i skolan. Malet &r ju, som tidigare namnt, att
eleverna skall utveckla sina kunskaper och demokratiska tankegangar. | kursplanerna for de olika &mnena star vad
som skall strdvas efter och de kan bidra med olika perspektiv pa omradet hallbar utveckling. Eleverna skall genom
undervisningen ges mojlighet att kritiskt granska olika uppfattningar, bakomliggande motiv och intressen. En viktig sak
for eleverna ar att &aven titta narmare pa sina egna val och vad som format deras satt att se pa varlden. Enligt
SOU (2004) finns det ett samspel mellan det man lar sig i utbildningssammanhang och pa andra stéllen. Det éar
darfor viktigt att larare anvander sig av de erfarenheter eleverna har sedan tidigare, eftersom de pdaverkar deras satt
att se omvérlden och det larande de moéter i skolan. Vidare menar Myndigheten for skolutveckling menar att eleverna
efter sin utbildning boér ha utvecklat sin handlingskompetens och pa ett medvetet satt ta stéllning till frdgor som ror
héllbar utveckling for att kunna delta i arbetet att nd ett hallbart samhélle.

Myndigheten for skolutveckling (2005b) anser att #hallbar utveckling skall vara ett samman-knytande perspektiv. som
hjalper elever och larare att relatera nya kunskaper till de gamla och koppla samman dem och perspektiv fran olika
amnen. Pa detta satt blir ett dmnesovergripande arbete ett viktigt inslag i arbetet for en hadllbar utveckling.

For att ytterligare forklara vad larande for hallbar utveckling ar, kan man ta hjalp av en sol. Karnan i solen &r den
process man gar igenom med det demokratiska forhallningsséattet, @mnesovergripande arbete, det kritiska ténkandet och
handlandet. Solstrdlarna &r innehéllet, d.v.s. frdgorna som skall lyftas fram fill diskussion och handling. Ju fler stralar
solen till sist bestdr av desto mer sammansatt blir all den kunskap man tar till sig (Myndigheten for skolutveckling,
2005c).
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Fig. 2 Solen och dess stralar representerar utbildning for hallbar utveckling
(Myndigheten for skolutveckling, 2005c)
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3.4.3 Varfor undervisning for en hallbar utveckling?

Det ar ju allmant kant att var miljd inte mar bra och det &r bara vi manniskor som kan goéra nagot for att forbattra
situationen. Enligt Claes Malmberg och Anders Olsson (1999) har inter-nationell forskning visat att utbildning &r den
basta och kanske enda vagen for att forhindra en odnskad utveckling av tillstindet pa jorden. Att Agenda 21:s bud-
skap &r allvarligt menat kan man &aven se i vara styrdokument, som ex.:

| all undervisning &r det angeldget att anldgga vissa Overgripande perspektiv. Genom ett historiskt perspektiv
kan eleverna utveckla en beredskap infér framtiden och utveckla sin férmaga till dynamiskt tdnkande. Genom
ett miljoperspektiv far de mojligheter bade att ta ansvar for den miljd de direkt kan paverka och att skaffa
sig ett personligt forhallningssatt till Gvergripande och globala miljéfragor. Undervisningen skall belysa hur sam-
héllets funktioner och vart satt att leva och arbeta kan anpassas fér att skapa hallbar utveckling. (Lpo 94,
s.7-8)

Bodil Jonsson & Per Wickenberg (1992) sager att problemen manniska - natur - samhélle borjar bli tydliga eftersom
majoriteten av befolkningen inte varit delaktig i kunskapsprocessen. Det blir mer och mer uppenbart att det inte ar
produkter som behdvs i utvecklingen av en forbattring av var miljo, utan kompetens och kunskaper. Har spelar skolan
en stor roll. | skolan har eleverna ratten att ldra sig lasa, tala, skriva och rdkna. Men i Sverige lar sig eleverna
aven att utveckla sin formaga att tdnka - att reflektera, vilket forfattarna kallar elevens femte rattighet.

| en skola som arbetar for att utveckla denna elevernas femte rattighet ligger miljdinlarning och o6kad forstaelse
for de ekologiska sambanden val till. Men i en skola som inte systematiskt prioriterar utvecklingen av forma-
gan att tanka star sig miljokunskapen slatt; dar kan den i basta fall florera som fragmentarisk eftersdgarkun-
skap eller ytlig attitydpaverkan, i samsta fall leder den bara till vita I6gner och en generation av miljétrotsare.
(Jonsson & Wickenberg, 1992, s.65)

Slojdens betydelse for hallbar utveckling genom miljétdnkande skriver Jonsson och Wicken-berg ocksd om. Nér sl6jden
for drygt 100 ar sedan infordes i skolan var det mest som nyttodmne, men efterhand flyttades fokus fran produkten
till sléjdprocessen. De ifragaséatter hur mycket manniskor nufértiden sléjdar och vilken nytta sléjden har ur miljdsynpunkt

om man inte gor saker sjalv, utan bara handlar:

"Endast genom att arbeta med det materiella, endast genom saval produkten som processen, kan man véanja
sig vid att tdnka Over det materiella. Och det &r det materiella tdnkandet i sig, den materiella insikten i sig,
som &r det absolut viktigaste som sldjden kan tillféra den moderna maénniskans miljdmedvetande.” (Jénsson &
Wickenberg, 1992, s.94)

I handlingsplanen Baltic 21 uppmanas politiker att palysa hur viktig utbildning for en hdllbar utveckling ar foér att kunna
formedla kunskap om detta. En forbattring av utbildningssystemet bor alla beslutsfattare, larare och elever arbeta till-
sammans med och larandet foér en hallbar utveckling boér skrivas in i alla styrdokument, pa alla nivéer. Mégjligheten till
ett hallbart samhélle beror pa invanarnas forstaelse och handlingar och da& krévs att alla elever skall ha kompetens,
varderingar och fardigheter for att kunna fatta egna beslut och att kunna delta i gemensamma samhallsbeslut (SOU,
2004). Per Wickenberg (2005) ifrdgaséatter dock om det finns forskning, erfarenhet och empiriska beslut som visar att
utbildning har den foréndringskraft som krévs. Intrycket han fatt ar att utbildning och skola skall vara den kraft i
samhéllet som skall klara av alla de brister som finns runtomkring oss; demokrati, jamstélldhet, rattvisa, d.v.s. det var
vardegrund star for. Vidare menar han att utbildning och skola aldrig kommer att kunna ersatta vardagens manskliga
reaktioner och kommunikationer sa lange vuxna inte bidrar till det.

3.4.4 Undervisningssituationen idag

"Kommittén for utbildning for hallbar utveckling” har tittat ndrmare pa& hur arbetet i skolan bedrivs utifrdn perspektivet
héllbar utveckling (SOU, 2004). De har inte gjort nagon ny undersokning utan tagit del av befintliga dokument och
undersokningar. Foljande utmérkande drag bor finnas med i undervisningen for att kunna bidra till en Adllbar utveckling.

- Manga belysningar av ekonomiska, sociala och miljomassiga forhallanden behandlas integrerat pa ett @mneso-
vergripande arbetssatt
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- Malkonflikter mellan olika behov klarlaggs

- Innehall fran datid till nutid, fran det globala till det lokala

- Demokratiskt arbetssatt genererarinflytande 6ver utbildningens innehall

- Kontakt med natur och samhalle; verklighetsanknutet larande

- Problemlésning som stimulerar kritiskt tdnkande och handlingsberedskap

- Utbildningens process och produkt &r bada viktiga

Nedan folier en sammanfattning av vad kommittén kommit fram till utifran dessa kriterier (SOU, 2004). De har utgatt
fran forskola till vuxenutbildning, men jag har héar valt att inrikta mig mot det som star om grundskolan da det har
mest relevans for min inriktning och foér arbetet.

De flesta elever vill vara med och paverka utbildningen, framférallt valet av skola och arbetssatt. Manga &r dock
missndjda med sitt inflytande och vill paverka mer, men fa har forsokt. Det de ar ndjda med ar att de far reflektera
och ta stéllning samt att larare och elever gemensamt star for beslutsfattandet under lektionerna. En undersokning som
tar upp elevinflytande visar att antalet larare som anser att eleverna klarar att ta det ansvar som krévs for inflytande
har minskat fran 1997 fram till 2003. De anser att eleverna endast bor ha inflytande Over hur de ska arbeta och
sina redovisningar av arbetet.

Manga olika arbetsformer forekommer i skolorna, fran att lararen star for information och reflektion till ett individu-
ellt/gemensamt problemlosande. Det faktabaserade undervisningssattet har minskat de senaste tio aren samtidigt som en
Okning av individuellt arbete har Okat. Tydligen stdmmer de arbetssédtt som mest anvands i skolan, daligt 6verens med
de satt pa vika man vet att larandet sker béast. Istéllet for hdg elevaktivitet, gemensamma arbetssétt och inflytande &r
det vanligare med enskilt arbete med fardiga uppgifter som motsvarar uppnaendemalen.

Vad galler det verklighetsanknutna larandet avstar skolor att ta initiativ till samarbete med samhéllet runtomkring. De
mal som funnits for detta har inte uppnatts pa vare sig lokal eller regional niva. | de fall déar det finns nagon enga-
gerad larare finns svagt stod fran skolledningen och eventuella projekt rinner ut i sanden. Kommittén drar en parallell
till en unders6kning om prao (praktisk arbetslivsorientering) 1998, i vilken man kom fram till att halften av landets
skolor hade dragit ner pa omfattningen av den och att man pa manga stéllen ersatt den med teoretisk verksamhet.

Anmérkningsvart &r att sju av tio skolor i en undersokning om skolors kontakt med utlandet fran 2001, uppger att de
har nagot internationellt samarbete, vanligtvis med andra EU-ldnder eller Norge. Trots att intresset for en sadan kontakt
ar stort ar ofta hindret brist pa pengar, problemet blir da att det &r svart att fa kontinuitet och langsiktighet i samar-
betena. Aven pa ett globalt plan upplever de engagerade lararna ett motstdnd fran politiker och skolledning. Internatio-
nella kontakter verkar vara en outnyttjad resurs i skolan och de som brinner fér sadana har fragor haller det ofta for
sig sjalva p.g.a. den daliga responsen och paverkar darfér inte skolan.

Enligt Skolverket (2002) verkar det vara svart att fa in sociala, ekonomiska och ekologiska synséatt i undervisningen.
Det ideala amnesovergripande arbetssattet for utbildning for hdllbar utveckling forekommer for det mesta i de lagre
aldrarna, medan det i de hogre aldrarna vanligtvis organiseras &mnesvis. Lararna for de yngre barnen &r mer inriktade
pa laroplanens overgripande mal, pa arbetsformer och att knyta undervisningen till elevernas intressen. Héar finns ocksa
det storsta engagemanget bland bade larare och elever. SOU (2004) menar att lararna for de hogre aren ar mer
inriktade pa den traditionella undervisningen, d.v.s. kunskapsformedling. Skolverket s&ger att ett vanligt problem ar att
dessa larare saknar idéer for att vidareutveckla undervisningen och elevernas ténkande utifran den konkreta miljéunder-
visning de fatt med sig fran de tidigare skolaren. | och med detta minskar elevernas engagemang och de tycker att
"milj6” &r nagot som bara upprepas. Det &r mest vanligt med miljoundervisning i de samhaélls- och naturvetenskapliga
amnena enligt en kartldggning om hallbar utveckling i svensk skola fran 2001, gjord av Skolverket. 40% av lararna i
dessa amnen behandlar miljofragor, vilket verkar bero pa att det finns véal formulerade mal fér miljoundervisning i
respektive kursplan. Studien visar ocksa att larare i praktisk-estetiska @mnen bedriver miljoundervisning trots att kurspla-
nerna saknar tydliga mal for detta. Motsag-elsefullt &r det dock att det i en annan del av denna bok star att det
sedan revideringen av kursplanerna ar 2000, finns tydliga mal foér undervisning i miljo- och utvecklingsfragor i nio av
arton @mnen i kursplanerna. Nagra av dem &r hem- och konsumentkunskap, idrott och sléjd, d.v.s. praktisk-estetiska
amnen!

Ur en undersbkning om skolors miljoarbete som gjordes infor Baltic 21 Education, framkommer att manga skolor har
borjat undervisa om miljo0 pa ett sadant satt att man sopsorterar, komposterar och berattar om de miljoproblem som

13



finns. Detta ar ett steg i ratt rikining, men blir andd mer som n&got som ligger bredvid &mnena och inget som
genomsyrar undervisningen. Skolan saknar fortfarande en sammanvéavning av de tre utmarkande perspektiven (socialt,
ekonomiskt, ekologiskt) for en Ahadllbar utveckling. Larare kaénner sig osdkra pa hur man skall konkretisera detta i inne-
hall och arbetssatt, men vill fortbilda sig bade i @mnet och didaktiskt (SOU, 2004). En annan studie visar att ungefar
32 % av lararna har ett miljéperspektiv i sin undervisning, varav 13 % undervisar i sprak, 17 % i praktisk-estetiska
amnen, i NO 27 % och i SO 43 %. Ungefar héalften av dem som inte har detta perspektiv skulle vilia boérja med
det. De som idag bedriver miljéundervisning vill gérna utveckla sin undervisning ytterligare ett steg, séarskilt genom att
hitta en réd trdd och arbeta &mnesdvergripande (Skolverket, 2002).
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35 Lararens roll i arbetet for en hallbar utveckling

Lararens roll i utbildningen for en hallbar utveckling i grundskolan &r grundldggande. Denna roll och de hinder som
finns for undervisningen tas upp i det foljande. Pa slutet ges konkreta forslag pa vad undervisningen kan innehalla.

3.5.1 Hinder for att utveckla undervisningen

Skolverket (2002) har genomfoért en undersokning som visar att sedan 1980-talet, da miljoarbete i skolan hade sin
topp, har en del skolor haft en nedgang bade géllande undervisningens omfattning och i elevernas engagemang. For
de larare som fortfarande arbetar med hallbar utveckling i sin undervisning har a@mnet blivit normaliserat, d.v.s. det har
blivit en del av vardagsarbetet i skolan och att utvecklingen av detta arbete har stannat upp. Lararna har viljan att
fortsétta, men upplever det svart att se hur det skulle ga till. Det finns olika orsaker till denna nedgéang, t.ex. att
larare upplever att miljéfragor blivit alltmer komplexa, att de konkurrerats ut av andra viktiga fragor, sasom mangkultu-
ralitet och mobbning, att lararnas tid och ork har minskat p.g.a. Okade sociala problem samt skolledningens laga
intresse. Undersokningen visar ocksa att hdllbar utveckling ofta ses mer som ett moment som ligger bredvid undervis-
ningen och darfér konkurrerar med andra temaarbeten. Det blir p.g.a. detta inget som genomsyrar all undervisning och
har darfor inte fatt nagot genomslag ute i skolorna.

Ett satt att forbattra situationen och goéra malen mer synliga skulle kunna vara att ta laroplanen till hjalp. Skolverket
(2002) beréattar hur nagra lararutbildningar behandlar @mnet. Vid Uppsala Universitet far de studerande tolka och kon-
kretisera miljorelaterade och andra mal i styrdokumenten som stodjer larande for en hallbar utveckling. Detta vore
kanske nagot for lararna ute i verksamheten?

3.5.2 Miljodidaktisk kompetens

Johan Ohman (2004) menar att man ur ett didaktiskt perspektiv skulle kunna se larar-professionen som en praktisk
verksamhet. Didaktiken kan man da sdga handlar om de olika val som goérs i undervisningen. Valen blir till i motet
mellan &mnets/temats innehdll och de allménna pedagogiska fragorna. Han utgar fran de didaktiska fragestélliningarna;
varfor?, vad? och hur?, om de val som maste goéras i undervisningen. Han understryker att en bra undervisning for
héllbar utveckling ar den undervisning som pa ett genomtankt satt skapar en helhet av dessa val.

Baltic 21 tar upp lararens roll i en forbattring av utbildningssystemet, vilken blir mer att vara mentor och handledare
an att formedla kunskap. Utbildning behdvs for detta och boér fas bade i den grundldggande lararutbildningen och som
fortbildning fér redan verksamma larare (SOU, 2004).

Enligt Jonsson och Wickenberg (1992) finns det bara en person i skolan som kan utgéra basen for larandet och att
eleven séatts i centrum - lararen. Man kan som larare inte skylla pa att man inte kan nagot om miljon, det mesta
kan man redan. Det betyder mycket for elevernas intresse om en ldrare som de ser upp till genom praktisk handling
visar sitt engagemang. For léraren betyder detta att:

- vara tillrackligt engagerad av @mnet for att kunna vélja ut relevant innehall
- ha tillrdckligt bra sjalvfortroende for att vaga och kunna leda arbetet

- ha ratt kunskaper om amnet

Sandell m.fl (2003) belyser i stort
ovan: miljokunskap, miljé-didaktisk

sett samma komponenter som
kunskap och erfarenhet. Genom
att skaffa sig miljokunskap samt miljodidaktisk kunskap och bdrja
undervisa utifran det, far man ocksa den tredje komponenten -
erfarenheten. Dessa tre faktorer i samspel resulterar i

miljédidaktisk kompetens.

Miljodidaktisk

kompetens




Fig. 3 Komponenter i miljodidaktisk kompetens
(Sandell m.fl, 2003)

Att titta pa hur andra projekt artat sig kan vara en god idé, enligt Myndigheten for skol-utveckling (2005d). Vad é&r
det som gor att en del av dem verkligen forankras i verksamheten och leder till férdndring och varfér rinner en del
bara ut i sanden? Har nedan foljer nagra, enligt myndigheten, grundldggande byggstenar for ett lyckat arbete:

1. Foérankring

Ta reda pa om héllbar utveckling ar prioriterat hos skolledningen, da rektorns stdd ar viktigt och utgoér basen for allt
forandringsarbete. Engagemang fran hela personalen ar en forutsattning for att alla tillsammans skall formulera de mal
man vill uppna. Finns tid och resurser avsatta for detta arbete?

2. Utvardering

Finns mojligheten att kunna utvardera om nedlagt arbete varit framgangsrikt? Hitta nagot satt att méata de foréndringar
som arbetet ger och ett satt att dokumentera dem for att synliggoéra foérandringen och visa for andra. Kanske finns en
extern handledare tillganglig som kan félja arbetsgdngen och att diskutera med.

3. Koppling till styrdokument
Pa vilket satt kan man koppla styrdokumentens innehall till projektet? Finn stdd i de nationella, kommunala och lokala
styrdokumenten. Hur beskrivs hdllbar utveckling i dessa?

4. Tid och engagemang
Bestdm redan innan hur mycket tid som kan laggas pa projektet. Se mdjligheterna att integrera projektet i det vardag-
liga arbetet. Forsok att se eventuella hinder och mdjligheter i férand-ringsarbetet.

Jonsson och Wickenberg (1992) varnar for den tid da ett projekt tar slut. Det blir da svart att veta hur man skall
forvalta den nya kunskap man skaffat sig. Det blir bara fel om man aterigen delar upp kunskapen och lagger tillbaka
i de olika fack dar man hamtade den och utgdr heller ingen nytta kommande projekt eller for de inblandade. Istallet
skall man komplettera miljoprojektarbetet med att sdka efter nya strukturer och férvarva det man lart sig. Detta, tror
forfattarna, skulle for en ldrare kunna innebdra en utmaning och vilja att forska vidare.

Myndigheten for skolutveckling (2005c) menar att pedagogiken léraren anvander sig av boér bygga pa kunskaper om
hur manniskan lar sig, vilket innebdr att hansyn skall tas till hur varje elev lar sig. For att stadndigt kunna forbattra
organisation och pedagogik boér man kontinuerligt vardera arbetet utifrdan de didaktiska fragestaliningarna (varfor?, vad?,
hur?) och vilka effekter de far for elevernas utveckling. Jonsson och Wickenberg (1992) sager att det inte skall vara
nédvéandigt att skolor skall forma undervisningen efter en O&vergripande mall. Det finns skolor som bast behandlar miljé-
perspektivet integrerat i alla @mnen, andra kanske har miljo6 som ett specielt amne som ligger bredvid de andra
amnena. Det ar &ven viktigt att det finns en internationell och nationell struktur som stéd for den lilla skolan, utifran
vilken man kan arbeta individuellt. Ytterligare ett synsatt ger Wolfgang Brunner m.fl. (1992) som tycker att det néastan
ar nodvandigt att arbeta tematiskt nar det galler miljoundervisning utifran ett helhetsperspektiv, eftersom eleverna da
maste ldra sig att vdva samman fakta fran manga olika &@mnesomraden.
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"Det finns s& manga vagar till kunskap. Och vi har inte rdd att avstd frdn nagon av dem - det ar ju "sa
olika individuellt” (ett anvéndbart uttryck som en gang myntades av en sldjdldrarinna.” (Jonsson & Wickenberg,
1992, s.123)

For fem ar sedan ordnade Skolverket (2002) en nationell kompetensutveckling inom &amnet. Syftet var att utbyta erfa-
renheter kring miljokurser i lérarutbildningen samt att efter detta samordna nationell fortbildning. Den ramkursplan som
utformades har har spelat en betydande roll fér utvecklingen av miljékurser i den nya lararutbildningen och for fortbild-
ningen av larare. En undersdkning Skolverket gjort, visar att ca 50 % av lararna som bedriver miljdundervisning i
nagon form har fatt relevant utbildning eller fortbildning. Hur méanga av dem som &r sl6jdldrare framkommer inte. | de
skolexempel som Skolverket ocksa tar upp &r det olika for l&drarna hur mycket miljoutbildning de haft i sina lararutbild-
ningar oavsett examensar. Detta beror ocksd pa vilkka @mnen de har. | ett exempel berdttar en textilldrare pa gymna-
siet att hennes utbildning inte innehdll nagon miljdundervisning, men att hennes eget engagemang driver undervisningen
framat. Huruvida det har funnits inslag av miljé i sléjdldrarutbildningen genom aren ar dock oklart.

353 Exempel pa undervisningsinnehall i sléjden

Stiftelsen Hall Sverige Rent har utarbetat en serie bocker, "NaturligtVis”, som ger konkreta férslag pa hur larare i varje
amne kan undervisa utifran ett hallbart perspektiv. Brunner m.fl. (1995) pratar om meningsfull miljdundervisning och att
en larare kan stélla upp olika mal for sin undervisning, att ge kunskap, att paverka attityder eller att frémja vissa
beteenden. Det &r viktigt att se att alla mal kraver olika arbetsmetoder for att uppnads. En vanligt férekommande
metod i skolan &r KAB-metoden (Kunskap, Attityder, Beteende) som utgar fran att kunskapsinldrning paverkar vara
attityder och varderingar vilket leder till ett foréandrat beteende. Men att ta till sig nya kunskaper gor inte automatiskt
att beteendet andras utan bidrar istéllet till att stdrka de uppfattningar och vérderingar man redan har. Andra fakta
filtreras bort och kommer inte at att foérédndra beteendet.

MEI\(DE

ATTITYPER

Fig. 4 KAB-metoden. Attitydfiltret filtrerar kunskap.
(Brunner m.fl, 2005. lllustration: Kalle Forss)

For att na en meningsfull inldrning, har Brunner m.fl. (1995) stéllt upp fyra viktiga kompo-nenter. T7eoridelen skall ge
information om fakta och teorier, studier av amnets delmoment samt &vningar i grundldggande féardigheter. | upplevelse-
delen ar syftet att ta vara pa elevernas egna erfarenheter och tillsammans eller individuellt skaffa nya upplevelser.
Detta gors bl.a. genom praktiska undersdkningar, gruppdiskussioner och studiebesdk. Vdrderingsdelen tar upp medveten-
het om olika handlingsalternativ och konsekvenserna av detta. Genom ex. diskussioner och dramadvningar skall arbetet
leda fram till ett stdllningstagande. Handlingsdelen skall utveckla handlingsberedskapen och/eller stimulera till handling.
Detta kan gdras genom att man &r aktiv och har utstdliningar, demonstrationer eller skriver insdndare. Det &r inte
nodvandigt att dessa delar kommer i beskriven ordning, det som &r viktigt &r att arbeta undersokande och bygga pa
elevers egna fragor och erfarenheter.

Malmberg och Olsson (1999) beskriver i samma bokserie ett annat exempel pa hur forberedelserna for arbete med
héllbar utveckling skulle kunna se ut. For att eleverna skall vara delaktiga bor man arbeta utifran nagra rubriker.
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Eleverna boérjar med brainstorming gruppvis for att fa fram férslag pa vad som kan forbattras. Viktigt att uppmuntra ar
de saker som skolan redan &r bra pd, for att inte glomma bort allt man gjort och istdllet bra ser det som ligger
framfor en. Det man vill nd skall man dela upp i tvd punkter; mal att strdva mot samt mal som ar mdjliga att na
inom en nara framtid. Grupperna skall sedan redovisa sina forslag vilka blir utgangspunkten for den handlingsplan som
kommer att ligga som grund for arbetet. Alla elever skall ha nagot ansvarsomradde, men &ar det nagon som inte vill
ha hand om ett forslag s& stryks det frdn listan sa att ingen kanner sig tvingad och gladjen okar. Utvdrderingen ar
viktig for att se vad som kunnat efterlevas eller inte.

Specifikt for sléjdamnet visar forfattarna pa hur man kan diskutera moraliska dilemman. | projektet "Handen pa hjartat”
fangar slojdlararen in eleverna i en diskussion om var man bor hélla ut lacknafta genom att ge dem olika forslag pa
undanflykter: "En bilfard till miljostationen belastar ocksd miljon. Mangden bilavgaser blir forhallandevis stor med tanke
pa att det ror sig om en sa liten mangd lacknafta.” (Malmberg & Olsson, 1999, s.13) Genom att lata eleverna stélla
sig i varsitt horn beroende pa uppfattning om vems ansvar dessa utsldpp &r, uppmuntrar man ocksa till diskussion.
Ett annat exempel ar att slojdlararen kan frdga eleverna vad som &r mest betydelsefullt vid kladinkép. Bland alternati-
ven kan tex. finnas utseende, &ndamal, kvalitet, pris och miljdoméarkning. Varje elev skall efter dessa punkter rangordna
dem utifrdn det de anser &r viktigast. Efterdt kan alla jamfora sina svar och se vad utfallet blev. En intressant dis-
kussion kan bli resultatet av detta. Petter Akerblom och Lise-lotte Bergenzaun Abel (2000) belyser hur viktigt det &r
att aterbruka och atervinna sa mycket som méjligt. Aterbruk verkar vara det man ténker pa vid arbete for en hdlibar
utveckling i slojden. De tror att reparationer ger en motvikt till vad de kallar slit- och slangmentaliteten”. Att reparera
nagot kan betyda att man ser ett ansvar for sakerna runtomkrig sig och hur de vardas. Att laga ett gammalt bord
skulle t.ex. kunna uppmuntra till viljan att ta reda pa mer om hur man levde forr.

Fig. 5 Aterbruk i sljden.
(Akerblom & Bergenzaun Abel, 2000. lllustration: Karl-Gustav Forss)

Skolverket (2002) tar upp flera exempel pa hur olika skolor arbetar med hallbar utveckling. Slojden finns representerad
i ett av dem, dar en larare pa hantverksprogrammet pa gymnasiet berdttar om hur hon bedriver sin undervisning.
Tilsammans med naturkunskapslararen tittar eleverna pa textilfibrer i mikroskop och far tillverka egna fibrer och gora
jamforelser. Nar textilldraren har materialldara och undervisning om materialproduktion kommer hon Iatt in pa hur tex.
gifter som anvands vid beredning paverkar miljon. For att exemplifiera visar hon tidningar och videofilmer. Aven ekolo-
giska klader och aterbruk tar hon upp. Den sociala biten tycker lararen &r viktig och berattar om sadant som elever-
na kanske sjalva inte tanker pa kan paverkas av de val man gor. Barnarbete och arbetsmiljéférhallanden ar ett par
exempel. Hon patalar ocksa for eleverna vikten av att tydliggéra for butiker att man som konsument vill veta hur
forhallandena bakom kladerna/tygerna ligger till. | viss utstrdckning, ar det lektionsinnehall som gymnasieldraren beskriver
sadant som slojdlararna i grundskolan skulle kunna anvanda sig av, aven i trd- och metallsléjden genom att anpassa
det till de material som finns dar.
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3.6 Miljoutmarkelser for skolan

For att halla en miljomassig standard pa skolan och for att oka medvetenheten hos ldrare och elever har nagra
miljoprojekt startats for att tydliggéra de mojligheter som finns att forbattra miljon ur ett hallbart perspektiv.

3.6.1 Internationella projekt

BSP - The Baltic Sea Project

Skolverket (2002) berattar om BSP - The Baltic Sea Project, som startades 1989 inom UNESCO av Finland. Da var
det ett samarbetsprojekt pa skolnivd som visade pa problemet med Ostersjons miljo. Malsattningen blev att 6ka miljo-
medvetenheten bland elever i Ostersjéregionen. Man kom fram till att en oékad kunskap om hur miljéfragor ar kopplade
till vart levnadssatt var nodvandig. For ett internationellt samarbete ar kunskap om grannléander och deras kultur viktig.

| Sverige har BSP utvecklat miljdundervisningen med malsattningen att elever skall utveckla sitt miljdomedvetande och
kunna ta stallning i miljéfragor med hjalp av sina kunskaper samt kunna delta aktivt i arbetet att na ett hallbart
samhélle. Miljdarbetet skall integreras i alla @mnen och elever och larare skall skaffa sig kunskaper om de Ovriga
landerna for att delta i ett nationellt samarbete.

Med hjalp av natverk utvecklas projektet och skapas kontakter mellan olika skolor i samma land och i andra lénder. |
natverken utvecklas nya metoder for miljoundervisning genom kontakter med miljdorganisationer och universitet m.m.
Skolorna inom BSP &r pilotskolor som skall utveckla miljoundervisningen i Ostersjoregionen for att sedan sprida sina
idéer vidare till andra skolor. Detta gor de bl.a. genom sin hemsida samt att sprida en nyhetstidning och salja me-
todboécker.

GLOBE

Skolverket (2002) skriver om USA:s fore detta vice president Al Gore, som 1994 tog initiativ till GLOBE, vilken produ-
cerar undervisningsmaterial som deltagande skolor och andra kan ta del av. Genom att skapa kontakter mellan larare,
elever och forskare vill man stérka miljo-medvetenheten samt Oka det naturvetenskapliga kunnandet. Elever fran hela
vérlden gor olika miljundersékningar med standardiserade méatmetoder i sin narmiljo. Resultaten lagger de in i en
databas som anvéands av forskare.

Malsattningen for GLOBE &r precis som BSP:s; att utveckla en medvetenhet for att kunna ta stéllning i miljofragor.
Man vill att elever skall fa ett Okat intresse och dérmed ldra sig mer om naturvetenskap och forskning. Kontakter
skall skapas mellan elever - ldrare - forskare internationellt/nationellt och anvandandet av IT och modern teknik i
undervisningen ar ocksa efterstravar.
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3.6.2 Nationella projekt

Utmdrkelsen Skola for hallbar utveckling

Denna utmarkelse grundades 1998, med namnet “Utmaérkelsen Miljoskolan”, efter ett forslag att
inféra miljdmérkning av skolor (Skolverket, 2002). Kriterierna formades efter det som star om
vardegrunden i laroplanen ".frdmja aktning for varje maénniskas egenvarde och respekt for var
gemensamma milj6” (s.108). Namnet &r numera &ndrat till "Skola for hallbar utveckling” for att
bredda innehallet s& att det fokuserar mer pa frdgor om Aédllbar utveckling i samhallet
(Myndigheten for skolutveckling, 2005e). Syftet ar att ge det pedagogiska arbetet ett tydligt fokus
genom laroplanens mal samt att ge mojligheter att arbeta amnesévergripande (Myndigheten for
skolutveckling, 2005g). Utmérkelsearbetet skall utga fran varje skolas egna forutsattningar och
kopplas till de projekt som redan &r igang i skolan men genom utmarkelsearbetet kan man fa
en skjuts framat. Det &r viktigt att arbetsbelastningen inte blir stdrre, utan att man ser de
uppsatta kriterierna som ett redskap att valja innehdll eller som en rikiningsgivare fér hur arbetet
skall utforas.

Fig. 6 Logotyp for utmarkelsen "Skola for hallbar utveckling”
(Myndigheten for skolutveckling, 2005e)

Gron Flagg

Utmarkelsen "Gron Flagg” ar grundad pa ett internationellt samarbete, "Eco-Schools”, som har antagits av Stiftelsen Hall
Sverige Rent (2005a). Den gréna flaggan symboliserar att forskola/skola i den dagliga verksamheten prioriterar ett
miljdinriktat miljdarbete. Aven i denna utmarkelse ar demokrati och delaktighet ett viktigt inslag. Samarbete ar ett viktigt
inslag i "Gron Flagg”. Alla som arbetar i verksamheten skall delta och tillsammans bildar man ett miljorad med perso-
nal och elever. Miljoradet skall stélla upp fem konkreta miljomal utifrdn ett av fem teman: kretslopp, vatten, energi,
skog eller livsstil/hdlsa. Kontakten med omvéarlden finns ocksa med, t.ex. hemmen, organisationer, kommunala forvalt-
ningar och naturskolor.

Arbetet for en “"Gron Flagg™skola utgar fran styrdokumenten och ger
fardighetstréaning i basdmnena for de aldre eleverna (Stiftelsen Hall Sverige
Rent, 2005b). Har anser man att barn och ungdomar som far positiva
upplevelser av ett miljoengagemang kanner lust att arbeta med de stora
framtidsfragorna med optimism och sjélvkansla och utifran detta utvecklas till
aktiva samhéllsmedborgare. Nagot som ar viktigt enligt laroplanen.

Fig. 7 Logotyp for Gron Flagg
(Stiftelsen Hall Sverige Rent, 2005c)
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4. METOD

Mitt examensarbete &ar en kvalitativ studie som har en teoretisk och en empirisk del. Mina egna funderingar kring
utbildning for hallbar utveckling har varit avgérande for de informationskallor jag valt. Den teoretiska delen &r bakgrun-
den till den empiriska delen och darmed till arbetets syfte. Med litteraturen och mina fragestéllningar som grund utfor-
made jag en enkat for att undersoka hur och i vilken utstrdckning nagra slojdlarare arbetar med hallbar utveckling i
sin undervisning. Det finns inget eget avsnitt fér avgransningar, istéllet framkommer eventuella sadana i de avsnitt som
foljer.

4.1 Material

®  litteratur.
For att forma en bra enkdt tog jag del av olika metodbdcker. De teorier jag fann i relevant litteratur om
amnet hade jag som bakgrund nér jag formade fragorna.

®  Telefonkatalog.
Jag anvénde telefonkatalogen for att leta efter ldrare som kunde delta i undersdkningen.

®  Dator och Internet.
Jag anvande aven Internet for att finna larare till underokningen. For att underldtta mina undersékningar och
spara tid skaffade jag mig en mejladress kopplad till mitt examensarbete. Darifran skoétte jag till en bdrjan
alla utskick till eventuella respondenter och de kunde &ven skicka fragor hit. De flesta enkaterna skickade jag
aven ut via mejl.

®  Telefon.
For att paminna ldrarna om enkaten, ringde jag runt till dem som &nnu inte svarat pa forfragan.

®  Enkat.
Studien grundade sig pa en kvalitativ enkdt som skickades till respondenterna.

L] Brev.

En person ville ha enkaten tillsant sig fysiskt. Jag sédnde med ett frankerat svarskuvert.

4.2 Val av litteratur

Den forsta veckan under arbetets gang boérjade jag litteratursokningen och fortsatte kontinuerligt i takt med att fler
frdgor behdvde utredas. Om hela amnet hdllbar utveckling finns otroligt mycket material, men eftersom arbetets syfte
utgar fran lararens roll i sammanhanget fick jag séatta gransen darvid. Ett problem var att hitta litteratur som stdmde
Overens med min avgréansning av amnet. Det fanns valdigt mycket om t.ex. barn och miljo, materialldara och Agenda
21. En annan svarighet var att urskilja bokens innehadll genom titeln. Genom att leta pa tva bibliotek och ldsa igenom
tusentals sokresultat hittade jag till slut bocker som syftade till @mnet. Internet var ocksa till stor hjalp, men &aven dar
var det begrénsat utifrin det som var intressant for arbetets syfte. | ndstan all litteratur jag hittade om detta &mne,
var innehallet valdigt likt. | dessa fall valde jag att referera till den forfattare som var mest utférlig i sina argument.
En aspekt jag saknade i bédckerna var hur lararnas egen utbildning paverkar undervisningen samt hur det paverkar
laroplanens mal om inte lararna uppfyller dessa kriterier.

Metodlitteratur valde jag utifrdan mina tva ténkta metodval, enkdt och intervju. Information angaende O&vriga ténkbara
metoder har jag tagit ur dem. Jag valde att ha flera bocker om enkéat- och intervjuteknik for att fa flera synpunkter
pa utformning. P& detta satt skaffade jag mig en egen a&sikt om undersdkningsmetoder for att kunna na basta mojliga
resultat.
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4.3 Val av undersoékningsmetod

Nar man véljer metod ar det manga faktorer man bor ta hansyn till (Bengt-Erik Andersson, 1985). Det &r viktigt att
stdlla metoderna och den information som respektive metod kan ge mot varandra. Tid och kostnad &ar tva faktorer
man boér ta hansyn till. T.ex. tar ofta en intervju langre tid och blir dyrare an en enkatundersdkning. En annan faktor
Andersson namner ar hur manga undersokningspersoner en undersokning kraver for att bli tillforlitig for ens syften. |
de fall det behdévs manga personer bér man vélja en snabb och inte alltfor tidskrdvande metod och vice versa.
Slutligen ar det en god idé att ta hansyn till om metoden kraver tréning innan den utférs. Utan tréning finns det risk
for att resultaten blir daliga.

En styrd intervju ar ett bra redskap om man vill samla in information som &r svar att fa tag i pa annat satt, t.ex.
med hjalp av enkéter (Jan Krag Jacobsen, 1993). Krag Jacobsen menar vidare att man med hjélp av intervjun kan fa
ett material som man inte kan framstdlla pa egen hand. En intervju ar bra om man vill framstélla nagot som praglas
av en persons kunskaper, attityder och synpunkter. Man kan &ven gbra en intervju om man anser sig sakna viss
information innan man kan ga vidare.

En annan ténkbar metod skulle ha varit att observera olika lérares undervisning i deras slojdsalar. Nackdelarna med
en observation ser jag utifran tre aspekter. Den ena ar att resultatet inte skulle stdmma foér en ldrare som arbetar
med tema om inte temaarbetet stdmde Overens med observationstilifallet. Nagot annat & om man i forvdg skulle
berdtta om syftet och lararen da planerade en lektion som grund for observationen. Detta skulle ge fel bild av lara-
rens hela undervisningssituation gallande hdllbar utveckling. En tredje aspekt som skulle vara missvisande ar om hdallbar
utveckling faktiskt genomsyrade lérarens undervisning, men inte framtrddde pa det sattet under just den lektionen. Mina
teorier far stéd av Andersson (1985) som sager att risken finns att vissa beteenden inte intraffar under observationspe-
rioden, for att de &r ovanliga eller for att observationen stér handelseférloppet.

Eftersom arbetets syfte ar att ta reda pd om och hur nagra slojdlarare arbetar med hallbar utveckling i undervisningen
ville jag till en borjan att goéra kvalitativa intervjuer med lararna, for att fa ut mest mdjlig information. Men med tanke
pa att jag ensam skulle genomfbra intervjuerna och bearbeta informationen ténkte jag om. Andersson (1985) skriver att
man skall lamna alltfér omfattande undersokningar at proffsen. Jag ansadg att den metod som &nda skulle ge mycket
och tillrdcklig information var en enkat. Hari hade jag ocksa traning fran foregaende arbeten och uppsatser.

Det finns tva typer av enkéter, kvantitativa och kvalitativa (Jan Trost, 1994). Den kvantitativa enkéaten innehaller fragor
med fardiga svarsalternativ och bor anvdndas nar man vill ta reda pa fragor som “hur manga” eller "hur ofta”. Den
kvalitativa enkdten bestar av Oppna fragor dar de deltagande sjalva far formulera svaren och skall géras om man vill
forstd eller hitta monster. Det sistndmnda var mitt syfte. Andersson anser att det finns olika sidor med att védlja denna
metod. En fordel &ar att frdgorna ar relativt latta att formulera, medan nackdelen &r att svaren kan bli langa och svara
att bearbeta. Om man &r ovan kanske man ocksd angriper ett alldeles for stort omrade. Yiterligare en fordel med
Oppna fragor ar att man inte styr eller begransar respondenten utan ger mdjlighet till ett utforligt svar.

Tanken var att jag skulle fordjupa mig i ett par av de personer som deltog i undersékningen. En kvalitativ intervju
hade varit utmarkt for detta syfte, men jag fick till slut satta en deadline for nar den sista enkdten kunde komma in
fore bearbetning. Enligt Krag Jacobsen (1993) ar intervjun &ndad en osaker formedlingsform, eftersom mycket kan ga
snett och resultatet bli nagot helt annat &n man tankt sig. Man skall darfér inte anvanda sig av intervjuer i de fall
dar det gar att formedla budskapet pa ett annat mer effektivt satt.

4.4 Enkéatutformning

Nar man skall géra en enkatstudie kan man vélja att anvdnda en redan befintlig enkat eller att utforma en egen
(Trost, 1994). Fordelen med att anvdnda en fardig enkdt &r att den formodligen ar tillforlitig eftersom den redan &r
anvand. Nackdelen ar att man kanske inte vet hur svaren slagit ut. Till en bdérjan funderade jag pa att anvénda mig
av en sadan enkdt om larares syn pa sin undervisning i férhallande till olika miljdundervisningstraditioner (bilaga 4 i
Skolverket, 2002). Efter att ha antecknat vad jag ville ha reda pa, insdg jag dock att den inte innehdll fragor som
tdckte alla de svar jag ville ha reda pa.

Att utforma en enkat, i detta fall en kvalitativ, krédver att man tar hansyn till flera faktorer. Fragorna skall vara vaélfor-
mulerade och lattlasta. Man skall undvika att ha flera frdgor i en och samma fraga. Har man manga fragor far man
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forvanta sig farre/kortare svar. Det var manga saker jag ville ha reda pa, men det ar inte bra att angripa ett for
stort omrade (se 4.3). Med de tva sistnamnda raden i atanke valde jag &nda att ha med ett relativt stort antal
frdgor, med chansen att svaren skulle bli kortare i atanke. Trost (1994) skriver att man bor goéra en pilotstudie for att
préva om fragorna haller god kvalitet och inte ar missvisande. Jag hade dock inte rdd att mista deltagande frdn den
huvudsakliga studien och fick testa den pa mig sjalv, for att se hur de kunde tolkas nar jag sag fragorna som
undersokningsperson. Det kunde bli en del missférstand och svaren skulle bli svara att tolka och bearbeta. Det storsta
misstaget var att det var manga ja- och nejfragor som eventuellt inte tilldtits att utvecklas mer om jag inte hade lagt
till foljdfragor. Enkaten bestod till slut av tretton Oppna frdgor samt en frdga dar personerna kunde tilldgga vad de
ville angdende amnet eller enkatens utformning (bilaga 2).

4.5 Urval av respondenter

Med tanke pa examensarbetets placering pa skolterminen formodade jag att det kunde vara svart for larare att ta sig
tid att delta i en ganska omfattande studie. Darfor anade jag att intresset hos de tillfragade eventuellt inte skulle vara
stort. Av denna anledning skickade jag ut manga fler forfragan om deltagande &n de ca tio som skulle behévas.

| undersokningen ville jag ha representanter fran olika stadsdelar ur ett ekonomiskt och socialt perspektiv. Urvalet av
stadsdelar gjordes medvetet geografiskt sett ur ett ekonomiskt och socialt perspektiv for att kunna urskilia eventuella
skillnader i engagemang och resurser daremellan. | varje stadsdel valde jag slumpvis ut skolor och till min hjédlp hade
jag telefonkatalogen och Internet. De tillfrdgade lararnas skolor lag i sex olika stadsdelar.

Innan jag kontaktade lararna formulerade jag en forfragan, ett missivbrev (Trost, 1994), som innehdll alla fakta om
undersokningen (bilaga 1). | brevet framgick undersdkningens syfte, kategori av deltagare samt uppgifter om ratt att
avbryta och anonymitet. Trost sdger att ett sadant brev &ar av vikt for att ge mersmak eftersom hela understkningens
kvalitet och véarde bygger pa dem som man hoppas skall svara. Missivbrevet brukar i vanliga fall folia med fragefor-
mulédret, men jag valde att skicka ut detta innan for att fa lararnas medgivande. Min avsikt var att de inte skulle
kdnna sig pressade att svara med tanke pa arbetssituationen.

Det visade sig vara svart att hitta de specifika slojdlararna pa alla skolor och i de fallen valde jag att skicka brevet
till skolledaren eller expeditionen med hopp om vidarebefordring. Efter ca en vecka hade inga svar &nnu kommit och
jag tog kontakt med fler ténkbara respondenter. Jag radknade med att det skulle finnas minst tva slojdlarare pa varje
skola, en i trd&- och metall och en i textl. Sammanlagt skickade jag forfragan till 23 slojdlarare och 20 skolledare/
expeditioner, vilket innebdr att 43 slojdldrare fick den. Enligt Trost (1994) skall alla formuldr skickas ut samtidigt till
alla som forvantas svara. Jag ansag det dock vara séakrast att bortse fran detta for att ha storre chans att fa med-
verkande. Responsen var fortfarande dalig efter detta och jag skickade ut en paminnelse efter ett par veckor. Efter
detta hade jag fem potentiella deltagare. Da jag fortfarande inte fatt tillrdckligt med svar, beslét jag mig for att pa-
minna de resterande. Trost menar att det &r forsvarbart att gora paminnelser via bade brev och telefon, om de
verkligen bara ar paminnelser och inte patryckningar. Jag ringde till dem som gick att na via telefon men manga var
svara att fa kontakt med och jag blev hanvisad till deras mejl. Av dem jag pratade med hade de flesta last mejlet
och var Overlag positiva till att besvara enkdten. Antalet deltagande var nu tolv. N&r de besvarade enkdterna kommit
in visade det sig att fyra av de sex ldrarna var med i den grupp som blivit tillfragade i andra hand. Tva larare
arbetade i mer segregerade omraden och fyra i de omraden som brukar anses som anses ha det battre socialt och
ekonomiskt.

4.6 Bortfall

Av de tillifragade 43 personerna svarade sjutton stycken pa missivbrevet, varav fem valde att inte delta i studien p.g.a.
tidsbrist eller andra orsaker. Tolv personer medgav till att delta, men endast sex av dessa skickade in enkaten besva-
rad. Bortfallet blev dd 86 %. Det ar inte ovanligt med 50-75 % bortfall pd& manga enkatundersokningar, enligt Trost
(1994). Den troliga anledningen till det stora bortfallet redovisade jag tidigare (se 4.5). En annan anledning skulle
kunna vara att jag inte insett att sjdlva enkaten inte direkt innehaller nagra sl6jdbegrepp och att lararna darfor inte
kant sig berérda av den.
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4.7 Bearbetning av data

Genom att bearbeta och analysera enkatsvaren fick jag reda pa hur respondenterna uppfattade hallbar utveckling och
sedan omsatte det i handling. Jag tittade &ven pa om lararnas utbildningar paverkade deras undervisning. Utdver syftet
blev det intressant att se om det fanns nagon skillnad mellan stadsdelarna ur ett ekonomiskt och socialt perspektiv.
Da jag inte last nadgot om att det skulle finnas skillnader mellan textil- och tréd- och metallsldjdslarare géllande detta
lagger jag ingen tyngd vid det. Detsamma géller huruvida det & en man eller kvinna som svarat. Det framgar dock i
lararbeskrivningarna.

Enligt Trost (1994) boér man stélla upp alla svar enkaten givit, for att finna monster. Jag gjorde sa& och fann att det
underldttade sammanstéllningen. | en del fall forsokte jag &ven se samband i vissa ldrares svar och deras svar pa
6vriga fragor. Aven svar i kvalitativa intervjuer kan brytas ner och kategoriseras (Andersson, 1985), tex. fragan om hur
manga som undervisar for en hallbar utveckling. Detta kvantitativa resultat skulle vara ett bra satt att komplettera de
kvalitativa frdgorna. Jag ansag dock att det var I6nlost med sa fa respondenter.

Tva fragor i enkdten var nagot missvisande. | frdga 2 skulle respondenten beskriva vad han/hon visste stod om
hallbar utveckling i styrdokumenten. Fragan borde ha varit tydligare utformad genom att specificera t.ex. ett speciellt
styrdokument. Nu blev det istdllet svart att urskilja vilket styrdokument respondenten menade och séarskilt hur mycket
han/hon egentligen visste om detta. Kanhdnda att det Overlag var svart att beskriva. Fraga 11 skulle ge svar pa om
lararen trodde att om man fatt mer respektive mindre miljoutbildning i den egna lararutbildningen, paverkade i vilken
grad man undervisade for hadllbar utveckling. Den ar formad sa att det var latt for respondenten att forstd om han/hon
menade mer eller mindre, men svart for mig som skulle tolka svaret. Som en Idsning pa detta har jag utgatt fran att
de som svarat Ja pa fragan och som angivit att de inte fick nagon miljdutbildning syftade till att om de fatt mer, sa
hade deras undervisning sett annorlunda ut genom att de haft mer av det. Likasd antar jag att de som fick miljout-
bildning menar att om de fatt mindre av detta, hade deras undervisning skiljt sig fran nuvarande pa sa vis att de
haft mindre av det. Tvartom blir det i de fall dar respondenten svarat Nej pa fragan.
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5. RESULTAT

Resultatet av undersokningen presenteras i tva delar. Den forsta delen &r en presentation av slojdlararna for att fa en
helhetsbild av dem och deras undervisningssituation. Den andra delen fokuserar pa och sammanstéller enkéatsvaren for
att se vilka samband, likheter och skillnader som finns i lararnas synséatt. Nagra péastdenden lararna gjort har blivit
citerade for att fa kénslan av deras mening. Varje frdga behandlas och diskuteras lopande var for sig. | denna del
bendmns inte lararna som larare A, B, C o.s.v. eftersom meningen héar ar att finna ett moénster. Det framgar aven val
i del ett vilken ldrare som anser vad.

5.1 Presentation av larare

Larare A

Denna tréd- och metallslojdslarare avslutade sin utbildning for 22 ar sedan. Han fick sjélv ingen miljoutbildning, men
tycker att det borde inga i all lararutbildning eftersom det &r ett Overgripande synsatt. Nagon fortbildning genom skolan
dar han jobbar &r inte prioriterat, da skolledarna har andra viktiga saker att lagga de resurser som finns pa. Overhu-
vudtaget verkar det inte vara nagot hogt prioriterat synsétt pa skolan. Han tror att hans egen undervisning hade varit
mer inriktad pa milj6 om han fatt mer utbildning i det.

Hallbar utveckling for larare A ar att saker och ting hanger ihop i langa kedjor. Innehallet i styrdokumenten “snackar
om bla. det globala sammanhanget”, enligt hans uppfattning. Lérare A tycker att hadllbar utveckling i slojden &r viktigt
och lagger darfor stor vikt vid innehallet i sin undervisning. Han s&ger att man inom slojden maste lara sig ta ansvar
och varda det man redan har, men kan se ett hinder i att sléjden handlar fér mycket om nyproduktion och for lite
om reflektion kring vad som sker. | ar 9 har han hdllbar utveckling som ett delmoment under ett par manader, men
tar upp det kontinuerligt i undervisningen t.ex. vid diskussioner om materialval. Eleverna, ar 6-9, verkar dock visa ett
spritt intresse for att de inte har sambandet klart fér sig. Med sitt andra @mne, bilden, har han inget samarbete, men
patalar &ven dar vikten av att anvanda redan befintligt material. Hallbar utveckling tycker han borde vara ett synsatt
som speglas genom hela skolan, da varje @mne har naturliga aspekter kring detta.

Larare B

Larare B verkar kunna mycket om vad begreppet hadllbar utveckling star for: "Att bedriva utveckling som innebar att vi
tar miljofragorna pa allvar och att vi har ett globalt perspektiv i alla beslut som fattas. Att vi tar vara pa resurser pa
ett optimalt satt och att vi & mana om framtida generationer’. Aven innehdllet om detta i de nationella styrdokumen-
ten har hon klart for sig: "Det star i laroplanen att miljofragorna séarskilt skall lyftas fram i skolan. Miljoperspektivet
skall genomsyra all undervisning for att eleverna skall ldra sig ta ansvar fér sin narmiljo, skolmiljo och sin mdjlighet
att paverka globalt. | de naturorienterade @mnena skall man arbeta med miljéfragor pa olika séatt.”

| denna larares lararutbildning, som hon avslutade 1992, hade alla blivande ldrare en gemensam kurs i miljéutbildning.
| kursen ingick litteraturldsning, forelasningar och uppgifter om hallbar utveckling. Allt detta uppfattade hon som mycket
positivt och tror att detta tankesatt varit mindre tydligt under hennes lektioner om hon inte fatt det i sin utbildning.
Hon har &ven haft mojlighet att fortbilda sig under studiedagar skolan haft. Intresset fran skolledare vet hon inget om.

Hennes medvetenhet paverkar det satt hon arbetar med sin undervisning, men sjalv anser hon att det inte &ar i sa
stor omfattning. Det hon tar upp &r miljopaverkan vid materialframstéllning samt vikten av resurshushallning infér prak-
tiskt arbete med detta. Av de elever hon undervisar i skolar 3-9 verkar det vara de é&ldre eleverna som visar storst
engagemang. Hon anser det nddvandigt att hela skolan arbetar mer pa djupet for detta eftersom eleverna skall na dit
laroplanen strédvar och f& ett personligt forhallningssatt till miljéfragorna. Detta skulle man kunna géra genom att det
blev en viktig del av alla @mnen. Hon ser det dven som bra att arbeta med i temaform eller schemabrytande i
perioder.

Larare C
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Denna lérare har arbetat som sldjdlarare i tio ar. Han har inte genomgatt en flerarig lararutbildning utan har som han
sjalv beskriver det “kommit till skolan den langa végen”. Han ar dock mycket intresserad och bekymrad over detta
med hdllbar utveckling. Det marks tydligt att det &r ett @mne som verkligen berér honom. For honom betyder begrep-
pet att man har miljdmedvetenhet, ansvarstagande, omtanke om andra manniskor, djur, natur och kommande generatio-
ner, det ar det enda hallbara.

Larare C:s tolkning av det som star i styrdokumenten &r att medvetandegéra eleverna om miljon och om konsumtions-
konsekvenser. Detta gér han genom att tala om varfér vi inte skall slésa pa material och vid inkdp véaljer han noga
utvalt material. Han har &ven diskussioner med eleverna nar och om tillfdlle ges. Han tycker generellt att eleverna
verkar totalt ointresserade av &mnet, speciellt bland de yngre av eleverna han undervisar i ar 6-9. Endast ett fatal
verkar forstd vad det handlar om. Hans asikt ar att det borde behandlas &mnesdvergripande for att skall kopplas ihop
organiskt. Det far inte heller bli for belastande pa arbetsbordan, vilket forutsatter en etiskt utbildad, kapabel ledning.

Tack vare larare C:s intresse for hdllbar utveckling har han tagit egna initiativ till att ldra sig, men har inte fatt
nagon fortbildning inom skolans ramar. Hans engagemang visar sig tydligt da han sager att det ar “fullstdndigt akut”
att undervisa for en hdllbar utveckling. Larare har ett ansvar och eleverna ar framtiden. Han lyfter fram som exempel,
att nagon av de elever man har idag kanske blir ledare for ett foretag med tusentals anstdllda i framtiden. Problemet
menar han &r att manga larare &r ointresserade och oforstaende till vikten av att lata Adllbar utveckling genomsyra
undervisningen. De stressar igenom &mnet och visar inget intresse av att genomféra nagot konkret. Da blir det &ven
svart for dem som verkligen vill, speciellt om det inte finns nagon miljomedveten linje i skolan sjélv. Andra hinder han
ser ar arbetsbelastningen pa lararna idag, det &r sa mycket skall hinnas med att tid for reflektion forsvinner. Larare C
har stor erfarenhet fran manga olika skolor runtom i Goteborg. Han anser att i omraden dar den sociala och ekono-
miska situationen ar bra, ar synsattet battre @n i segregerade stadsdelar, dar ekonomin &r ett hinder. Han tar &aven
upp det till politisk nivd dar han ser besparingsatgarder som en stor motning. Det som behovs for att kunna driva
detta arbete framat ar en stark rektor och ledning. Som han upplever det nu finns inget intresse fran dem. Det enda
sattet att f& dem att andra uppfattning skulle vara att ge dem order om det.
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Larare D

Larare D tog examen for 20 &r sedan, och har av dessa arbetat i 13 &r. | hennes utbildning i textilsléjd ingick
ingen miljdundervisning och hon tror inte heller att hon hade haft det som innehall i undervisningen om hon fatt mer
av det. Hos skolledarna finns inget personligt engagemang, men hon har genom skolan deltagit i en fortbildningsdag i
om milj6 pa IHu, Institutionen fér Hushallsvetenskap vid Goteborgs Universitet. For henne &r Ahdllbar utveckling att
hushalla med jordens resurser. Det hon fatt med sig frdn styrdokumenten &r att eleverna skall ké&nna till hur vi skall
arbeta for en bra milj6 och vad det innebar samt att vélja material och metod utifran ett miljéperspektiv.

Lararen arbetar inte medvetet for att f& med hadllbar utveckling i sin undervisning. Anledningen till detta beror pa att
hon undervisar i ar 3-5 och séger att det ar svart att forklara for de sma barnen pa ett satt sa de forstar och tar
till sig. | Ovrigt tycker hon att det &r viktigt att eleverna blir miljdmedvetna och ser heller inga hinder fér undervis-
ningen i sig. Hon tror dock att man bast lar sig i ett sammanhang, d.v.s. @mnesdvergripande.

Larare E

Denna trd och metallslojdslarare avslutade sin lararutbildning 2003. Hon gick den nya slojdutbildningen i Goteborg, dar
man laser bade harda och mjuka material som ett @mne - sl6jd. Utdver detta @mne har hon kompetens i ytterligare
tvd @mnen. Hon har arbetat som slojdlarare i tvd ar och for tillféllet har hon elever i skolar 6-9. Omradet dar skolan
ligger ses som ett bra omrade.

Hallbar utveckling for larare E &r att leva sa att jordens resurser racker till och att inte forbruka i den utstrackning vi
i I-landerna go6r idag. P& frdgan om medvetenheten géllande hallbar utveckling i styrdokumenten svarar hon att det
beror pa, men verkar lagga tyngdpunkten pa kursplanen for slojd: “..det star att eleverna skall ha kunskap om miljé
och hur vi paverkar den och sa. Det star att de skall ha insikt och ta hansyn till miljon vid val av ex. material.”

Hon papekar for eleverna vikten av att vara sparsam med det man har. Genom att diskutera ytbehandlingsmetoder,
regnskogen, resurshushdllning samt varfér det ar bra att handla narodlat anser hon att hon medvetet undervisar for en
héllbar utveckling. Eleverna uppskattar att arbeta pa detta satt och lararen tycker att begrdnsningarna nar det galler
projekt goér att barnen kommer pad nya lésningar, att det eggar deras fantasi och goér dem mer pahittiga. Pa detta vis
gér de saker som de inte gjort om de fatt anvdnda det material de velat. Hon anser dock att det finns vissa hinder
for att bedriva denna undervisning p.g.a. svarigheten att komma at “skrot” i stan och att skolsldjden fortfarande ar
uppdelad mellan mjuk och hard, d.v.s. textil- respektive tré- och metallslojd.

Larare E integrerar inte sina andra @mnen med sldjden. Hon tycker daremot att det ingar naturligt i alla hennes
amnen och att det blir oplanerat @mnesévergripande &anda. Ett @mnesoOvergripande perspektiv tror hon skulle “ramla
emellan”, sa lange skolan &r uppdelad efter @mnen. Lararen anser att det basta vore att ldgga in det som ansvar
inom amnena. "Det hade varit optimalt om vi kunde ha med det Overallt hela tiden.”
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Denna larare fick i sin lararutbildning kompetens inom miljdundervisning. Hon tror att hennes undervisning varit mindre
inriktad p& detta om hon inte lart sig s& mycket om det. Hon har inte fatt nagon fortbildning genom skolan, men
eftersom hon &r personligt engagerad haller hon sig uppdaterad anda. P& hennes skola intresserar sig skolledningen
for denna typ av fragor, ur ett ekonomiskt perspektiv. "Dessutom ligger det fortfarande i tiden, det ar liksom lite ratt
att gbra coola designade grejer av gamla fula saker.”

Larare F

Larare F tog sin examen 1974 och har arbetat som textilsl6jdsldrare i 30 ar. Trots att det inte var nagon miljdutbild-
ning i lararutbildningen vid denna tid, driver hon en medveten undervisning fér en hdllbar utveckling. Det ar hennes
privata engagemang som haller detta vid liv. Hon tror sig ha haft mdjlighet att fortbilda sin genom skolan, men den
kunskap hon har, har hon sjalv skaffat sig vid sidan om lararyrket. Aven om Larare F &r mycket malmedveten vad
géller hallbar utveckling, tror hon att hennes egen undervisning skulle innehdlla mer miljdundervisning om hon sjalv fatt
det i sin lararutbildning.

For larare F innebar hdllbar utveckling att man ser langsiktigt pa alla foreteelser i samhallet, fran det lilla ndr man
sjalv handlar produkter, till 6vergripande politik i varlden. Hon anser att det ar ett viktigt d@mne att ta upp i skolan
och att blanda in andra @mnen vid arbete med frdgan, t.ex. genom temaarbete. Sjalv arbetar hon &ven som matema-
tiklarare, men tar mest upp frdgan i sléjden, &ven om hon drar vissa kopplingar d@mnena emellan. | sléjden kommer
det in i materialldra, val av material och vad som h&nder nar materialet sldngs. | dokumentationen eleverna goér kravs
det av dem att de reflekterar och skriver ner sina miljotankar. Engagemanget fran eleverna anser hon é&r stort bland
de sma barnen och litet hos de &ldre. Nackdelen &r att eleverna helst vill jobba praktiskt, de far nog av teori i
odvriga amnen. Skolans organisation och lararnas arbetsbelastning ser hon som ett hinder for att utveckla verksamheten.
Ett exempel om kompostering tas upp; for att f& ha en saddan maste kommunen ge tillstind om skolan ligger centralt
samt att den skall skdtas minutidst och kraver tid.

5.2 Fragesammanstallning
- Hur ser du pa begreppet hallbar utveckling? Vad innebdr det?

De medverkande ldrarna i enkadten verkar alla ha samma syn pa vad héllbar utveckling ar. For dem innebar det i
stora drag att man skall vara miljdmedveten och inte forbruka s& mycket som vi gor idag. Ett par personer tankte pa
det ur ett vidare perspektiv, dar &ven ekonomi och samhélle kommer in i ett globalt sammanhang.

Kommentar: Att inte alla sag pa hdllbar utveckling pa detta satt tror jag beror pa att de som slojdldrare tankte pa
det utifran sitt &mne och det som var synligt dar. Aven om alla deras aspekter var relevanta ur den synvinkeln, sa
var det sakert vissa delar som var lattare att fokusera pa. Ex. resurshushalining som en rolig grej och lite pad modet
att ta upp i slojden, vilket dven kan paverka ekonomin positivt. De manskliga aspekterna sasom arbetskraft i material-
framstéllning ké&ndes kanske avlagset for lararna.
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- Beskriv vad du vet star om hallbar utveckling i de nationella styrdokumenten.

Den larare som inte undervisar for en hdllbar utveckling anser anda att vi skall ta upp tankarna i alla &mnen i
skolan.

Tva stycken tycker att det skall vara i ett globalt sammanhang, vilket tyder pa att de ser det utifrdn de nationella
styrdokumenten.

Den andra hélften larare har fokuserat pa fragan utifrdn kursplanen for slojd, dar det star att eleverna skall bli med-
vetna om hur de kan ta hansyn till miljon i materialval, konsumtion d.v.s. typiska egenskaper for sléjdamnet ur ett
héllbart perspektiv.

Kommentar: Denna frdga kan vara missvisande (se 4.7). Det var svart att urskilia om lararna hade skrivit ut allt de
visste stod i styrdokumenten samt vilket/vilka de menar. Nagra larare verkade fokusera pa det som stod i kursplanen
for sléjd och andra i Lpo94, men svaren var korta och koncisa och darfér svara att utldsa. Jag valde dock att tolka
det som ovan.

- Bedriver du medvetet undervisning fér en hallbar utveckling?

Fem larare har svarat Ja och en har svarat Nej.

Kommentar: Det intressanta har var att sd manga ansag sig bedriva undervisning for en hdllbar utveckling, men i sa
olika hog grad, med tanke pa foljande fragors svar. Detta berodde mdjligtvis pa att ladrarnas ambitionsnivaer och for-
kunskaper skiljde sig mycket at.

- | vilken omfattning och hur bedriver du denna undervisning?

De fem lararna verkar ta upp hdllbar utveckling naturligt i sléjden nér tillfalle ges, d.v.s. kontinuerligt. Tva larare gor
sd, men har det dven som ett delmoment under terminen. Det vanligaste sattet att fora fram budskapet &r genom
diskussioner med eleverna eller genom materialldra och ytbehandlingsmetoder. Att patala att man skall vara rddd om
det man har och inte slésa ar ett annat vanligt inslag.

Kommentar: En av ldrarna som ansag att hon inte undervisar i sa stor omfattning om Ahdllbar utveckling, tog upp
exempel pa innehall i sin undervisning. Delar av detta var ateranvandning av material, miljopaverkan vid materialfram-
stéllning samt materialldra, liksom de andra ldrarna ocksd hade. Anmarkningsvart &r att de sistndmnda sag det som
att de undervisade for en Ahallbar utveckling i stor utstrackning. Liksom i den forra fragan drog jag slutsatsen att det
kunde bero pa lararens eget intresse av fragan och att de har tolkat sina lektionsinsatser i relation till detta.

- Hur upplever du elevernas intresse for detta? Ar det ndgon skillnad i engagemang mellan de Ilégre och hdgre
aldrarna?

Svaren pa denna fradga &r varierande angaende skillnader mellan yngre och aldre elever. En har svarat att engage-
manget &r stort bland de yngre barnen, en annan att intresset &r storst bland de é&ldre. En larare haller med om
detta och sager att de inte blir intresserade om de ar for unga. En larare stdmmer in i detta och sager att eleverna
inte har sambandet klart for sig och ser darfér ett varierande engagemang. “Jéttekul”, tycker den femte lararens elever.

Kommentar: Detta berodde antagligen pa hur ldraren la upp undervisningen och vilka forkunskaper eleverna hade.
Lararens eget engagemang spelade troligen in ocksa.
- Anser du att det &r viktigt att undervisa for en héallbar utveckling? Vad ser du for fordelar respektive nackdelar?

Alla de tillfragade ldrarna har alla svarat att de tycker att undervisning for en hdllbar utveckling ar viktigt. T.o.m. den
larare som inte bedriver en sadan undervisning haller med.
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En ldrare ser pd det som framtidens enda hopp och att ldrare har ett stort ansvar i denna frdga. Ur ett stravansper-
spektiv ser en larare det, for att eleverna skall na dit laroplanen strdvar och fa ett personligt forhallningssatt till miljo-
fragorna.

Ovriga larare fokuserar pa de fordelar som finns i slojden; resurshushallning och problemldsning for eleverna nar de
blir begrdnsade. En larare ser det som ett utmarkt tillfille att vidga vyerna hos eleverna och arbeta amnesdvergripan-
de. Nackdelar lararna Overlag ser &r att det att tdnkandet inte &r speciellt hdgt prioriterat genom hela skolan och att
eleverna helst vill arbeta praktiskt for att de far nog av teori i andra @mnen. Den ladrare som inte har med hallbar
utveckling i sin undervisning arbetar i ar 3-5 och tycker att det stora hindret &ar att det ar svart att féor de mindre
barnen pa ett satt som gor att de forstar och tar till sig.

Kommentar: Det syntes att ldrarna tyckte att det var viktigt, men &ven har pa olika nivd. De sag det aven ur olika
aspekter, nagra utifran hela skolan, nagra utifran eleverna. Aven har spelade lirarnas egna erfarenheter och engage-

mang in.

- Upplever du att det finns nagra hinder for att bedriva undervisning fér en hallbar utveckling?

Tva larare anser att lararnas arbetsbelastning utgér ett stort hinder for att utveckla sin undervisning. En av dessa
tillsammans med tvad andra larare tycker ocksd att skolans organisation stoppar. Ekonomin &ar ocksa ett hinder enligt
en larare, som verkar syfta pa ekologiskt tdnkande i hela skolan, inte enbart i sléjden. Tva larare skulle vilia ha mer
tid till reflektion kring vad som sker runtomkring processen. En relativt nyutexaminerad larare tycker att det ar svart att
f& tag i skrot i stan och att ett stort hinder &r att slojden fortfarande &r uppdelad mellan mjukt och hart.

Kommentar: Denna frdga byggde pa den foregdende, och ldrarna tolkade den pa olika satt p.g.a. likheten. Manga
larare angav flera olika orsaker till vad de ansag var hinder for dem. | sammanstéliningen kan detta gora att svaren
ser ut att komma fran flera personer an antalet medverkande, men jag har har inte fokuserat pa personerna utan pa

hindren.
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- Om du undervisar i ytterligare ett dmne, integrerar du &mnena i syfte att undervisa for en hallbar utveckling? Hur?

Fyra larare har behorighet i ett annat @mne (bild och data, matematik, svenska samt svenska 2) varav tre undervisar
dven i det dmnet. Ingen av dessa larare integrerar @mnena, men ser naturliga kopplingar mellan respektive &mne och
héllbar utveckling.

En av lararna sager att hon inte planerar att integrera dem eftersom hon héar har elever i ar 1-2 som inte har slojd,
men oftast blir det s& &anda. Detta syftar nog till att hennes andra amne, svenska, tar sig uttryck i sldjden genom
dokumentation m.m.

Kommentar: L&rarna hade antagligen inte tankt sa langt som att de faktiskt integrerar alla sina egna @mnen. Men som

en larare sa sa& kom lararnas andra @mnen in naturligt i sléjden anda. Man bade réaknar, skriver, ritar och anvander
dator i amnet.

- Tror du att utbildning fér en hallbar utveckling i skolan fungerar bdst dmnesdvergripande eller som ett dmne for
sig?

Fem larare tror att utbildning for en Ahdllbar utveckling slar bast ut om den behandlas &mnes-6vergripande. "Man lar
sig allt i ett sammanhang.”

Tva larare tycker att man skall ha det som temaarbete eller arbeta schemabrytande. En l&drare tror att risken med att
arbeta amnesodvergripande ar att det "ramlar emellan”. S& lange skolan &r uppdelad efter @mnen, ar det bast att lagga
in som ansvarsomraden inom varje amne.

Kommentar: Det hade varit intressant om jag fatt reda pa mer om hur det fungerar med &mnesoOvergripande arbete

pa respektive skola. De flesta lararna tyckte ju att det var positiv. Den larare som trodde att det skulle “ramla emel-
lan” tog andad saken i egna hander och arbetade for sig och tyckte att det var givande.

- Fick du i din ldrarutbildning nagon kompetens inom mijjdundervisning?

En larare har inte fatt nagon miljdutbildning eftersom han ”..har kommit till skolan den langa végen.. har inte genom-
gatt den fyraariga utbildningen..”

Tre larare har inte fatt nagon miljdkompetens i sin lararutbildning. De tog examen mellan 1974 och 1985.
De tva larare som fatt miljdundervisning i sin utbildning tog examen 1992 och 2003.
Kommentar: Av denna fraga framgick att lararna som tog sin examen for 20 ar sedan eller tidigare, inte hade nagon

miljdutbildning. De som daremot gick pa utbildningen under 1980- eller 1990-talet n&r begreppet hallbar utveckling
utvecklades mycket, hade kurser som behandlade detta.
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- Tror du att din undervisning skulle se annorlunda ut om du i din egen utbildning fatt ldra dig mer/respektive mindre
om detta?

En har inte svarat pa fragan, eftersom han inte genomgatt lararutbildningen.

Tva larare som fick miljutbildning och bedriver undervisning for hdllbar utveckling, tror att deras undervisning innehallit
mer av detta om de fatt mer av det i sin egen utbildning.

Tva larare som fick miljutbildning och bedriver undervisning for hdllbar utveckling, tror att deras undervisning innehallit
mindre av detta om de fatt mindre av det i sin egen utbildning.

Den larare som inte fick miljdutbildning och /nte bedriver undervisning for hdllbar utveckling, tror inte att hennes under-

visning innehdllit mer av detta om hon fatt mer av det i sin egen utbildning.

Kommentar: Denna frdga kan vara missvisande (se 4.7). Intressant ar att de fyra som bedrev en sadan undervisning
lag pad ungefdar samma niva i innehall. Men nér de ténkte pa vad de kunnat gora annorlunda om deras respektive
utbildning sett annorlunda ut, hamnade de genast pa olika nivaer. Aven denna fraga tycker jag visade att det var det
egna engagemanget som styrde lararens handlingar.

- Har du under den tid du varit verksam som sldjdldrare haft mdjlighet att fortbilda dig inom &mnet?

Tre larare har genom skolan haft mojlighet till fortbildning inom miljo eller hadllbar utveckling, det verkar i de fallen ha
varit inriktat mot sléjddmnet. En larare tycker &ven privat att det &r sa intressant att hon skaffat sig sin kunskap
utanfér lararyrket.

Ovriga tre larare har inte fatt utveckla sig inom amnet genom skolan, men haller sig & jour pa det privata planet for
att kunna folia med i utvecklingen.

Kommentar: Det verkade inte som om fortbildning inom &mnet spelade nagon roll. Snarare verkade det egna intresset
vara den grundldggande stenen.

- Verkar det finnas ett intresse hos dina skolledare for detta dmne?

En har svarat Nej, en vet inte om skolledningen har intresse for fragan och en tredje tror inte intresset finns. En har
svarat att han kanske ser engagemang hos dem, men att andra fragor tar &verhand, tex. IUP. Den ldrare som ser
att det finns intresse, sager att det &r av ekonomiska orsaker. Den sjatte lararen &r valdigt kritisk till skolledningens
bristande intresse for fragan: "De verkar fullstdndigt ointresserade och Overarbetade och bekymrar sig bara om att de
kan foérlora elever till skolan om de stéller krav.”

Kommentar: Tva larare som arbetade pa samma skola, upplevde skolledningens engagemang helt olika. Kanske berod-
de det pa det privata bandet mellan larare - skolledning? Jamférelsen kan ocksa ligga i férhallande till hur engagerad

man sjalv ar.

- Ovrigt att tilligga

"Detta begrepp skulle man kunna utvidga hur mycket som helst. Behévs mycket mer kunskap och en-
gagemang inom skolan i denna fraga. Tyvarr stdter det pa patrull eftersom inte ens lararkaren &r na-
got homogent. Vi ser det tex. pad hur och hur illa laroplanen genomférts inom skolan fram tills nu.

Vi har gammalt traditionellt tédnkande som att det &r bara nya nycker.. ”inget att ldgga ner for
mycket jobb kring, det klingar av med tiden”. Tyvarr ser man stora brister i tjdnstemannaskapet hos I&-
rarkdren. Man goér mycket som man sjalv tycker.. inte vad tjdnstemannaskapet aldgger en.” (Larare A)

"De flesta som talar om hadllbar utveckling stressar igenom amnet och visar inte nagot stérre intresse
Over att genomféra nagot konkret. Det ar bara snack pa manga stéllen. Skolorna lever inte sjalva upp
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till att vara féreddmen. De har inte rad att vara ekologiska i Bamban. De har inte rdd med att kopa
lite dyrare och rattviseméarkt. Detta maste &ndras.

Jag talar utifrdn en gedigen erfarenhet av olika skolor i Goteborgsregionen. | de segregerade om-
radena &r medvetenheten noll. De har stora problem pa andra nivaer. Skolan maste vara ett gott ex-
empel men ar hindrade av ekonomin. | de rikare omradena é&r det battre. Det finns stdrre medveten-
het.

Skolorna maste sluta fjaska for att fa mer elever.” (Larare B)

Kommentar: De héar lararna visade ett stort engagemang samt sag problem och hinder som stora. De ansag att det
hade gatt for langt och tyckte att diskussionen maste lyftas till en hogre nivd som tydliggjorde foér alla var man borde
std i fragan.
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6. DISKUSSION

Under denna rubrik inleder jag med att diskutera undersokningens tillforlitighet. Detta folis av en resultatdiskussion i
relation till syfte och litteratur.

6.1 Metoddiskussion

I min undersdkning valde jag den kvalitativa enkdten som metod. Eftersom det endast var sex personer som besvara-
de enkaten, sa var underlaget relativt litet, men den har sortens metod & bra om man vill forsta eller hitta monster
(Trost, 1994). Undersokningen ligger inte som grund till att generalisera larare i allmdnhet utan med den vill jag visa
pa hur situationen ser ut for just de medverkande lararna.

En véasentlig fraga ar om enkéatfragorna var tillrackligt givande och utforligt formulerade. Jag kénner mig i stort sett
ndjd med utslaget av dem. Som jag tog upp i metodavsnittet var det tva fragor som kunde formulerats béttre. Den
ena var fraga 2, som jag skulle ha sndvat at mer for att fa utforligare svar (se vidare 4.7). | fraga 11 gjorde jag
misstaget, trots att jag i samma avsnitt dven tagit upp detta, att man inte skulle ha flera fragor i en fraga. Jag
valde att i enkéten angripa ett storre omrade och ha ett stort antal fragor med hopp om att det skulle jdmna ut sig
for att fa veta “lite om mycket”. Antagligen gjordes detta pa bekostnad av att inte riktigt kunna ldsa ut de tva namn-
da fragorna. Jag ar anda ndéjd med resultatet och respondenternas svar. Angaende att ingen pilotstudie gjordes fick
jag respons pa enkatens utformning av ett par larare: “Intressanta fragor, men det blir svart for dig att bearbeta den
[enkaten]” och “Det var lite val manga fragor att svara pa tyckte jag.”. Jag noterar att de tva lararna arbetar pa
samma skola.

| metodavsnittet tog jag upp att man inte bor anvanda sig av intervjuer i de fall dar det gar att fa fram budskapet
pa annat satt (Krag Jacobsen, 1993). Formodligen skulle ytterligare datainsamlingar genom intervjuer ha kunnat komplet-
tera enkatsvaren. Av de besvarade enkater som kom tillbaka till mig, ansadg jag att en skulle vara intressant att
intervjua djupare, dock bara i relation till nagon annan med totalt annan syn pa situationen. Framfor mig sag jag tva
personer med helt olika kunskaper och asikter, men det fanns inget par som motsvarade det. Jag drog slutsatsen att
en kompletteringsintervju inte skulle tillféra resultatet nagot som inte enkatsvaren kunde ge. Jag ansag mig ocksa ha
fatt svar pa syftet genom enkéten. Ett storre antal medverkande hade mgjligtvis forandrat mitt handlande, da sannolik-
heten att fa olika svar varit storre.

En sak jag borde ha tittat pa vid urvalet var om skolorna dar respektive larare arbetar har nagon miljdutmarkelse,
och i sa fall haft med som en fraga av nagot slag. Efterhand som jag genom litteraturen skaffade mig mer kunskap
om &mnet, fann jag att det var fler saker som kunde ha tagits upp men som inte kom med i enkdten p.g.a. att
den gjordes pa ett relativt tidigt stadie. Det skulle ocksd ha varit bra att fa veta mer om lararna arbetade &mneso-
vergripande med larare i andra @mnen och inte bara mellan sina egna.

Hur tillférlitig &r da min understkning? Med reliabilitet menas huruvida en undersokning ger samma resultat vid upp-
repning (Goran Ejlertsson, 2005). Har fragan hog reliabilitet skall det slumpmaéssiga felet vara litet. Den enkét jag
utformade hade liksom ovan nagra fel, vilkka jag inte anser har paverkat undersokningen i stort. Jag anser att den
skulle vara godtagbar att anvédnda igen vid en likadan undersokning, men de nagot missvisande fragorna skulle da
behdva skrivas om eller kompletteras.

Med en enkétfragas validitet menas fragans formaga att mata det den avser att méata (Ejlertsson, 2005). En fraga
med hég validitet skall ha inget eller litet fel. Aven har blir det relevant att diskutera om fragorna holl tillrickligt hog
validitet for undersokningens kvalitet. Fraga 2 dar respondenten skulle beskriva begreppet ur styrdokumenten &r jag
tveksam till, men det gick att urskija om de visste nadgot om det eller inte, bara inte i vilken grad. Det kan ocksa
ha paverkat att det var sd& manga fragor att svaren da blev kortare. A andra sidan lag frdgan sa tidigt i enkéten att
respondenten formodligen &annu inte trottnat. Trost (1994) skriver att det kan vara svart att svara pa Oppna fragor for
att man i skrivandets stund inte kommer pa vad man ska skriva, vilket kan vara en anledning. Hade det funnits klara
svarsalternativ som stdmde Overens med respondentens synpunkt, hade det kunnat underldtta genom att man da an-
tingen instdmmer eller inte. Fraga 11:s validitet ar oklar, men genom att tolka den i jamférelse med lararens utbildning
gick det att i hog grad urskilja vilket svarsalternativ han/hon troligtvis syftade till. Detta gor att jag anser att fragan
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har ganska hog validitet, om &n inte fullstdndig. Ejlertsson menar att det finns en rad frdgor man kan stélla sig
utéver om fradgorna stéllts pad ratt satt. T.ex. vad undersokningens resultat egentligen representerar? Han menar att om
enkaten lamnats ut till fel personer eller om manga véagrat besvara enkdten sa& kan man med ratta frdga sig vad
resultaten kan anvandas till. Jag hade forstds hoppats och antagit att nagra fler svar skulle komma in, vilket hade
Okat undersokningens tillforlitighet. Sjélva kategorin sléjdldrare var en forutsattning for undersdkningen. Orsaken till den
laga svarsfrekvensen kan ha varit tiden pa aret och andra faktorer i yrket, sdsom arbetsbelastning. Reliabiliteten pa de
resultat som undersdkningen gett réknar jag som hdg, men som jag tidigare namnt ar inte undersdkningen generell for
alla larare utan ar endast utméarkande for dem som deltagit i den.

Stunder har detta arbete fatt vila, speciellt nér jag saknat nagon att diskutera innehall och metod med. Om jag hade
haft en medskribent skulle resultatet kanske ha sett annorlunda ut, eftersom undersékningen da kunnat vara mer
omfattande. Jag tycker att jag har lart mig mycket pa véagen, inte minst om hur omfattande amnet &r och hur man
kan goéra for att f& det att fungera i verksamheten.

6.2 Resultatdiskussion

Under min VFU har jag inte sett sd& mycket av hallbart tdnkande, darfor glader det mig att merparten larare i under-
s6kningen har en medvetenhet om begreppet och i stor utstrdckning tycker att det &r viktigt att arbeta med det i
undervisningen. Aven den larare som inte goér det instimmer. | min inledning tog jag upp Kullin Rutgersson och
Soderlund (1997) som séager att alla nyutbildade léarare maste ha kunskap i miljo- och resurshushallning. Det haller jag
definitivt med om, men inte bara de nyutbildade behéver denna kunskap. Nagot jag sjéalv fatt med mig under arbetets
gang &r hur omfattande begreppet hallbar utveckling egentligen &r. Det ar i allra hogsta grad viktigt att alla larare i
skolan véacker dessa tankar hos elever. Nar jag ringde runt for att paminna larare om att svara pa enkaten var det
manga som ursdktade sig med att de inte hade nagot om milj6 i sin undervisning. Tanken slog mig att det kanske
var sa att manga valde att ignorera enkaten for att de inte kanner till sa mycket om &mnet.

Det var ocksa orovackande att hora fran vissa ldrare att de inte ens hort talas om begreppet hallbar utveckling, néar
det perspektivet genomsyrar styrdokumenten. Det betyder ju att skolan inte uppfyller malen. De larare som medverkade
i min undersokning beskriver i olika stor utstrdckning vad som sags i styrdokumenten. Det &r svart att utldsa hur
mycket de egentligen vet och jag kan tdnka mig att lektionsinnehallet varierar fran larare till larare, beroende pa hur
de tolkar kursplan och ldroplan. Skolverkets (2002) beskrivning av hur man i Uppsalas lararutbildning tolkar mal i
styrdokumenten som star i relation till hallbar utveckling, &r enligt mig en bra idé att féra ut i skolorna. Pa detta satt
ser man tydligare for sig vad som skall uppnas och vad innehallet kan bli. Jag tycker &ven att det ar viktigt att visa
eleverna vad som forvantas av dem. Genom att elever och larare gemensamt deltar i arbetet kring hallbar utveckling
far eleverna en aktiv och tydlig roll och ges mdjligheter att ha ett inflytande Over sitt larande utifran sina forutsatt-
ningar. D& kan de demokratiskt planera uppldagget genom att formulera mal, planera, genomféra och utvardera larandet.
De har egenskaperna &r ocksa i enlighet med SOU:s (2004) kriterier for vad som utmarker hallbar utveckling. Léarare
B var helt inne pa elevernas linje, da hon ansadg att det var nodvandigt att eleverna skaffade sig ett personligt
forhallningssatt for att na dit laroplanen stravar. Larare E tyckte ocksa att begrénsningar i materialval utvecklade pro-
blemlésning hos eleverna.

Larares brist pa tid &ar ju nagot Skolverket (2002) tar upp. Slojdlararna i undersdkningen forsoker kontinuerligt ta in
olika aspekter i den I6pande undervisning i man av tid eller som temaarbete. Ett annat hinder for att bedriva under-
visning for en hallbar utveckling, &r enligt Skolverket, den stora arbetsbelastningen. Det framgar &ven av enkéatsvaren
att lararna tycker sa. Larare C ser ocksa ekonomin som ett hinder. Jag sjélv ser det bara som en fordel ur ett
ekonomiskt perspektiv i sloéjden. Genom att tolka alla hans svar ar det tankbart att han syftar till 6vrigt miljétdnkande
sasom kompostering och pappersinsamling i skolan, alltsd ett steg langre &n bara sléjden. Han skulle kunna vara en
av dessa eldsjalar som beskrivs i SOU (2004), vars projekt rinner ut i sanden p.g.a. svagt stdd fran ledningen. En
larare som inte ser nagot hinder med att undervisa for en hallbar utveckling &r larare D, den enda larare som heller
inte gor det. Orsaken till detta skulle kunna vara att hon inte har nagon erfarenhet av det och p.g.a. det inte har
mott nagot motstand.

Bland lararna ser jag skillnad i engagemang, men det verkar inte bero s& mycket pa utbildningen utan istéllet pa det
privata engagemanget. Jag finner heller inget stod i litteraturen, som visar hur slojdldrares utbildning paverkar undervis-
ningen. Men enligt undersokningen i Skolverket (2002) undervisar ju ca 50 % av ldrarna med en sadan utbildning for
héllbar utveckling. Jag drar har en parallell till den textilldrare, beskriven i Skolverket, som inte fick nagon sadan
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kompetens i sin egen utbildning, men har mycket av hallbar utveckling i sin undervisning eftersom hennes eget intres-
se &r stort.

Undersdkningen visade att det inte spelar nagon roll for arbetet i sldjden vilken stadsdel man arbetar i. Det skulle
kanske vara skillnad om hela skolan skulle férdndras genom ekologiskt ténkande, vilket skulle kréva battre ekonomi.
Detta tar larare C upp som en vasentlig del ur globalt perspektiv. Utmarkelsen Skola for hallbar utveckling (Myndighe-
ten for skolutveckling, 2005f) tycker jag verkar mycket bra eftersom detta arbete skall utgd frdn varje skolas egna
forutsattningar och redan befintliga projekt. Viktigt i detta projekt &ar att inte arbetsbelastningen blir stérre utan bara
vara till hjéalp. | unders6kningen framkom att lararna ser just arbetsbelastningen som ett hinder, tdnk om de istallet
kunde anvanda sig av de verktyg som utmérkelsearbetet erbjuder.

Slojdlararnas svar visar liksom i Skolverkets (2002) undersdkning att @mnet konkurrerats ut av andra viktiga fragor. Om
man tittar pa de kriterier som bor finnas med i undervisningen for att kunna bidra till en hallbar utveckling sa star
det inget om att ledningen skall vara inblandad foér att n& bra resultat. Myndigheten for skolutveckling (2005d) anser
dock att detta ar av vikt om man vill genomféra ett forandringsarbete. Jag tycker att man om man vill, kan och skall
géra det i slojden oavsett ledningens stdd. Det kan i enlighet med de bada kéllorna ovan vara givande att arbeta
amnesovergripande for att se sambandet mellan allt som hor dartill. Men visar ingen annan intresse bor inte detta
stoppa den som pa egen hand vill bidra med sin del till utvecklingen. Det &r intressant att fem larare tycker att det
basta vore att arbeta integrerat med andra a@mnen. Ur min undersdkning framkommer tyvarr inte klart om de gor det i
praktiken, men de som har andra amnen forsoker sa gott det gar. Gemensamt for alla ar att de tycker att varje
amne har naturliga aspekter av Ahdllbar utveckling. For att utveckla samverkan mellan @mnena kan det i forstadiet
krévas diskussion och reflektion om vad hédllbar utveckling &@r och i vilken utstrdckning man &r beredd att ta arbetet.
Larare E var i linje med Radslaget i Goteborg 2004, déar man sa att @mnesintegrering &r svart sa lange amnena ar
traditionellt uppdelade (SOU, 2004).

Nagot som slog mig nar jag laste Skolverkets (2002) undersdkning var att jag upplevt en sak precis likadant (se 1).
Namligen att i de fall eleverna far mycket miljoundervisning i de lagre skolaren, tycker de i de hogre skolaren att det
ar tjatigt och trakigt. Larare F upplever att de yngre barnen ser det som intressant och de &ldre som trist, och
reflekterar o6ver att det ar for att eleverna far nog av teori i andra &mnen. Larare E som arbetar pd& samma skola
séger att hennes elever generellt tycker det ar roligt. En anledning till att uppfattningen av den har frdgan &r sa
spridd mellan ldrarna, tolkar jag som att eleverna har med sig olika erfarenheter och upplevelser.

Vad galler lararna E och F, sa undervisar de sakerligen pa olika vis utifrdn sina respektive erfarenheter och utbild-
ningar. Det skiljer nastan 30 ar mellan deras examenstid, vilket troligtvis &r nagot som paverkar arbetet. Av svaren att
utldsa verkar larare F ha inslag av ren teori och materiallara, medan ldrare E ser det som nagot som kommer in
naturligt och har roliga projekt med aterbruk. Jag ser har ett samband med Baltic 21:s mal att lararen skall vara mer
som en mentor &n en som formedlar kunskap (SOU, 2004) och de olika miljoundervisningstraditionerna och utbildnings-
filosofierna (Skolverket, 2002). Larare F med sin yrkeserfarenhet och sitt engagemang goér en bra insats, men kanske
skulle hon f& fram budskapet béattre om hon ténkte o6ver och utvecklade sin undervisning? | likhet med vad Skolverket
(2002) sager sa har hennes undervisning blivit normaliserad. For att behdlla gladjen hos eleverna tycker jag det ar en
bra idé att géra dem medvetna genom att hela tiden utgd frdn dem sjadlva och deras vardag och inte bara rabbla
teori for dem. Eleverna maste sjélva ta ansvaret att undersdka och gdra egna val under arbetets gang, blandat med
genomgangar. De maste ocksd f& ta del av kursplanen for slojd for att se framfér sig vad som skall behandlas.

Enligt Skolverket (2002) kan det vara svart att fa in sociala, ekonomiska och ekologiska synsatt i undervisningen. |
slojden kan man f& in det genom aterbruk, materialframstélining och konsumtion samt genom att f& insyn i hur forhal-
landena for manniskorna bakom produktionen har det. Det blir kanske olika stort fokus pa perspektiven, men huvudsa-
ken ar att det tas upp till diskussion. Jonsson och Wickenberg (1992) anser ju att det allra viktigaste sléjden kan
bidra med till manniskans miljomedvetande &r det materiella, &ven om processen ar mycket viktig den ocksa. De
speglar mest naturen och jag instdmmer i det de séager till viss grad, med skillnaden att jag tycker att alla dessa
delar &r lika viktiga komponenter i utvecklingen.

Om man vill utveckla sin undervisning finns det bra Overgripande material att ta hjalp av for att komma igang med
det arbete man har satt ett fro till. Kanske &ar det svart att se rent konkret framfér sig hur man skall bérja eller i
vilken utstrackning man vill arbeta med hallbar utveckling. Det finns s& manga végar att ga. Det jag saknade néar jag
laste Stiftelsen Hall Sverige Rents bokserie Naturligtvis (1992, 1999, 2000) var sldjdens roll i det hela. Det finns en
del exempel, men det ar mer inriktat pa kretsloppet och atervinning. De fa ganger det star om hur sl6éjden kan
arbeta ar det kortfattat jamfort med andra @mnen eller sa har slojden rollen som det dmne som forbereder praktisk
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packning infér skogsexpeditionen. Jag tycker slojden har mycket mer an sa att komma med. Annars ger bdckerna bra
exempel pa hur alla @mnen kan bidra till ett samarbete. Samma uppfattning gav skolexemplen i Skolverket (2002). Lat
istallet sléjden bli ett féreddome for alla @mnen, speciellt ndr man kan gora det konkret dar.

6.3 Slutsats

Genom enkatundersokningen som gjordes bland sex slojdldrare uppgav fem av dem att de undervisade foér en hallbar
utveckling. Alla sex var klara Over vad begreppet stod for, dock i olika stor utstrdckning. | respektive tolkning av detta
utgick de fran olika styrdokument; globalt genom Agenda 21 eller nationellt genom Lpo94 eller kursplanen for slojd.
Genom undersokningen sokte jag svar pa om ldrarens egen utbildning paverkade deras undervisningsinnehall i arbete
med hallbar utveckling. Det gjorde den, men inte i lika stor utstrdckning som det privata engagemanget. Slojdlararna
trodde dock att deras undervisning skulle innehalla mer eller mindre av perspektivet hallbar utveckling om de fatt mer
respektive mindre sadana tankar med sig fran sin egen utbildning. De tyckte att &mnet var nagot som borde genom-
syra all undervisning i skolan. Slojdlararna tar upp milj6-, ekonomi- och sociala aspekter kontinuerligt i sin undervisning
i man av tid eller har det som temaarbete i form av aterbruk och materialldra samt genom att patala vikten av att
vara rddd om det man har.

6.4 Fortsatt forskning

Under arbetets gang har manga tankar vackts och nar dessa fatt svar har fler dykt upp. Dessa fragor ser jag som
underlag till fortsatt forskning.

®  Hur ser elever pa slojdlarares undervisning for hallbar utveckling?

®  Hur val utvecklar elever egentligen de egenskaper som bor utvecklas i enlighet med undervisning for en
hallbar utveckling?

® Hur langt kan man som ldrare ga i steget att vara mer mentor &n kunskapsférmedlare?

®  Hur ser situationen ut pad en skola dar det finns en drivande ledning i jamférelse mot en skola dar detta
inte finns?
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BILAGA 1
Hej!
Mitt namn ar Erika Strande och jag laser sista terminen pa lararutbildningen.
Just nu skriver jag pa mitt examensarbete, dér jag tar upp utbildning for hallbar utveckling i skolan. Jag kommer att
utféra en enkatstudie for att ta reda mer om hur/pd vilket séatt slojdlarare arbetar med miljdundervisning. Av dem som
svarar pa enkdten kommer jag att védlija ut nagra stycken fér en djupare intervju.
Jag undrar om du &r intresserad av att delta i min studie under hésten. Det som kravs av dig &r tid att svara pa
enkaten och tid for en eventuell intervju (ndgon timme). Av enkdten behdver det framgd vem du éar, for att jag vid
ett urval skall kunna veta vem du éar. Dessa uppgifter kommer dock inte att finnas med i examensarbetet, dar ar du

helt anonym. Du har &ven ndr som helst ratt att avbryta din medverkan i studien.

Jag hoppas att du tycker att detta later intressant och vill deltal Har du néagra frdgor, nar du mig via mejl eller
telefon: 0303-XXX XXX. Vanligen meddela mig snarast pa min mejladress: examensarbeteO5@hotmail.com

Vanliga hélsningar

Erika Strande
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BILAGA 2

Undersékning om utbildning fér hallbar utveckling i sléjden

Denna studie ingar i mitt examensarbete i kursen LAU 300 inom lararutbildningen. Syftet ar att ta
reda pa i vilken utstrackning och hur larare arbetar med utbildning for hallbar utveckling i sléjdunder-
visningen.

Utav de inkomna svaren kommer jag att valja ut och ta kontakt med ett par personer for intervju.

Forsok svara sa arligt som mojligt utifran dig sjalv. Dina svar kommer att behandlas konfidentiellt och
i arbetet ar du helt anonym.

Vid eventuella fragor, ring pa 0707-XX XX XX eller mejla mig pa examensarbeteO5@hotmail.com

Tack for din medverkan!

Erika Strande

Namn:

Skola:

Undervisar i skolar:
Typ av slojd:

Ev. ytterligare amne:
Examensar:

Antal ar som verksam larare:

1. Hur ser du pa begreppet héllbar utveckling? Vad innebéar det?

Svar:

2. Beskriv vad du vet star om hallbar utveckling i de nationella styrdokumenten.

Svar:

3. Bedriver du medvetet undervisning for en hallbar utveckling? Om ja, fortsdtt med nédsta fraga. Om
nej, ga till fraga 6.




Svar:
4. | vilken omfattning och hur bedriver du denna undervisning?
Svar:

5. Hur upplever du elevernas intresse for detta? Ar det nagon skillnad i engagemang mellan de
lagre och hogre aldrarna?

Svar:

6. Anser du att det ar viktigt att undervisa fér en hallbar utveckling? Vad ser du for fordelar re-
spektive nackdelar?

Svar:

7. Upplever du att det finns nagra hinder fér att bedriva undervisning fér en hallbar utveckling? Ut-
veckla.

Svar:

8. Om du undervisar i ytterligare ett amne, integrerar du @mnena i syfte att undervisa for en hallbar
utveckling? Om ja, hur?

Svar:

9. Tror du att utbildning fér en hallbar utveckling i skolan fungerar bast d@mnesdvergripande eller som
ett amne for sig? Motivera.

Svar:
10. Fick du i din lararutbildning nadgon kompetens inom miljéundervisning?
Svar:

11. Tror du att din undervisning skulle se annorlunda ut om du i din egen utbildning fatt lara dig
mer/respektive mindre om detta?

Svar:

12. Har du under den tid du varit verksam som sldjdldrare haft mdjlighet att fortbilda dig inom &m-
net?

Svar:
13. Verkar det finnas ett intresse hos dina skolledare fér detta dmne? Beskriv om mdjligt.

Svar:



Ovrigt att tilldgga:



