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Amnesintegrering ir ett problematiskt begrepp med manga synonymer och tolkningar. Liro-
planer har betonat det pa skilda sitt och forskning har olika utgadngspunkter och definitioner.
Syftet med den hér studien dr att undersdka vilka uppfattningar F-3 ldrare har om dmnesinte-
grering. Tv4 fragestéllningar har mynnat ut fran detta syfte. Dels hur F-3 ldrare uppfattar be-
greppet dmnesintegrering och dels pa vilka sitt de beskriver &mnesintegrering i relation till sin
undervisning. For att f4 svar pd dessa forskningsfrdgor har studien inspirerats av en fenomeno-
grafisk forskningsansats. Lérare har intervjuats och atta transskript utgdr datamaterialet. Genom
att anvinda fenomenografin som ett analysverktyg har fyra kvalitativt skilda kategorier fram-
kommit ur transkripten. Kategorierna har fatt bendmningar utefter det mest centrala i lararnas
uppfattningar. Den forsta kategorin dr den enklaste och innehaller minst antal aspekter och be-
ndmns som eft dmne som utgangspunkt. Har handlar ldrarnas uppfattningar om dmnesintegre-
ring i relation till ett imne och ofta i samband med temaarbete. Den andra kategorin har bendm-
ningen spegling av verkligheten och innefattar uppfattningar om att &mnesintegrering sker na-
turligt eftersom vérlden inte ar uppdelad i &mnen. Tredje kategorin heter med metoden i fokus
och utgors av uppfattningar dir integrering anvédnds som ett arbetssétt. Fjiarde och sista katego-
rin, som ocksa dr den mest avancerade och diarmed innehéller flest aspekter, kallas for et for-
djupat och meningsfullt ldrande. Har ligger betoningen pa fordjupad forstaelse och kunskap
samt uppfattningar om att dmnesintegrerad undervisning dr meningsfull och leder till att ele-
verna fér fler perspektiv. De fyra beskrivningskategorierna utgér helheten av de 4tta ldrarnas
sammanlagda uppfattningar om dmnesintegrering.
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1. Inledning

Amnesintegrering #r ett begrepp, ett fenomen, som linge varit en del av skolans historia. Det
har férekommit olika bendmningar for &mnesintegrering och det har beskrivits pa skilda sétt
hur ldrare ska arbeta med @mnesintegrerad undervisning. Men ndgot som har varit konstant
genom olika skolreformer och ldroplaner &r att &mnesintegrering har funnits med.

I tidigare ldroplaner har det figurerat skilda formuleringar som berdér dmnesintegrering. I den
forsta ldroplanen for grundskolan som kom 1962 (Skoloverstyrelsen, 1962), Lgr 62, finns be-
ndmningen samlad undervisning och forklaras med “man gar hér inte ut ifran ett imnesindelat
stoff utan bygger upp undervisningen kring valda stoffenheter i den form eleverna moter dem
ute i livet” (s. 38). Denna formulering aterges dven i ndstkommande ldroplan Lgr 69 (Skolover-
styrelsen, 1969, s. 44). I den foljande laroplanen, Lgr 80 (Skoloverstyrelsen, 1980), star skrivet
att “om elever och ldrare sd onskar kan arbetet ha en &mnesdvergripande upplédggning” samt att
’flera olika teman bor behandlas under ett 1dsar” (s. 38). I sa vil den pafdljande liroplan Lpo
94 (Skolverket, 2006) som 1 dagens ldroplan Lgr 11 (Skolverket, 2019) framhalls att ldrare ska
arbeta dmnesintegrerat. Under rubriken ”Overgripande mal och riktlinjer” star det skrivet att
”lararen ska organisera och genomfora arbete sé att eleven far mojligheter till &mnesfoérdjup-
ning, overblick och sammanhang, och far mojlighet att arbeta &mnesdvergripande” (s. 13). P4
vilket sétt, hur ofta och vilka &mnen som ska inga dr inget som foreskrivs utan det ar upp till
lararen sjdlv att tolka.

Som lérarstudent har dven jag fatt till mig detta i utbildningen, att 14rare ska arbeta dmnesinte-
grerat och tematiskt. Under flera kurser har vi fatt till uppgift att planera olika temaarbeten dér
flera dmnen eller moment ska ingé i ett sammanhang. Det formedlas till oss lararstudenter att
dessa sammanhang medfor en 6kad motivation och ett fordjupat lirande for eleverna. Aven
litteratur som vénder sig till skolans verksamhet foresprdkar amnesintegrering och tematiskt
arbete. Ett exempel pé sédan litteratur &r boken Tematisk undervisning skriven av Jan Nilsson
(2007). P4 baksidan av boken stér att lasa ”Tematisk undervisning utkom forsta gangen 1997.
Den fick ett mycket positivt bemdtande och anvinds i lararutbildning och fortbildning Gver hela
landet.” Enligt Czerniak, Weber, Sandmann och Ahern (1999) finns det f4 empiriska studier
som stoder &mnesintegrerad undervisning. Detta upplever jag som anmédrkningsvért da bade
styrdokument, ldrarutbildning samt litteratur formedlar ett positivt forhallningssétt till &mnes-
integrerad undervisning trots att det enligt Czerniak m. fl. inte finns ndgon vetenskaplig grund
och studier som stdder detta.

Men vad innebdr da d@mnesintegrering? Som tidigare ndmnts finns det flera svenska begrepp
och synonymer till &mnesintegrering, exempelvis d&mnesdvergripande och temaarbete. Enligt
forskning uppstir en forvirring i och med méngden begrepp (Persson, Ekborg & Garpelin,
2009; McComas & Wang, 1998). Denna forvirring medfor svarigheter bdde for forskare och
for ldarare i1 skolan. For forskare innebér det hinder for att kunna analysera data och for lérare
blir det problem nér de ska ta till sig forskning inom omradet. Internationella forskare patalar
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vikten av att definiera de olika begreppen (Lederman & Niess, 1997), medan nationella forskare
istdllet talar om olika utgdngspunkter nér de tar sig an forskningsfiltet imnesintegrering (Pers-
son, 2011).

Nir jag tillsammans med en kurskamrat skulle skriva vart forsta examensarbete och valde om-
rddet &mnesintegrering blev vi forvanade dver det resultat var forskningsoversikt kom fram till.
Vi var intresserade av tematiskt arbete och ville veta vad forskning sdger om d&mnesintegrering.
En grundtanke fanns att vi skulle {4 svar pa varfor styrdokument och ldrarutbildning uppmuntrar
dmnesintegrering. Men istdllet for att f4 svar pd varfor-frigan skapades nya fragor. Betydde
dmnesintegrering olika saker for olika ménniskor och innebar de olika begreppen samma eller
skilda saker? Aven vi hamnade i den forvirring som Persson m.fl. (2009) samt McComas och
Wang (1998) talar om. Forskningsfiltet var svart att forsté sig pd och vir undersékning resul-
terade i att det var begreppet i sig som skapade problematik. Amnesintegrering ér ett mangtydigt
begrepp med ménga synonymer, betydelser och tolkningar.

For att forskare ska kunna studera forskningsomradet &mnesintegrering och undersdka spén-
ningsfiltet huruvida d&mnesintegrering och dmnesspecifik undervisning gynnar elevers larande
behovs mer kunskap och en klarhet kring vad begreppet innebér. Detta klargérande skulle
kunna motverka den forvirring som forskning har identifierat inom omradet. For att f4 mer
kunskap om vad begreppet &mnesintegrering innebér samt hur det uppfattas och tolkas behdvs
det goras empiriska studier. Detta skulle medfora en 6kad kunskap som i sin tur kan underlitta
analyser i forskning och leda till fler empiriska studier och analyser om &mnesintegrerad under-
visning, vilket leder vidare till syftet med den har uppsatsen.

1.1 Syfte och fragestallningar

Syftet med studien ar att f en 6kad forstaelse och mer kunskap om vilka uppfattningar lérare i
forskoleklass och &k 1-3 (F-3) har om dmnesintegrering. Jag vill undersdka vad ldrare har for
uppfattningar om begreppet och vad det innebédr for dem i ett undervisningssammanhang. Uti-
fran detta syfte har foljande forskningsfrdgor formulerats:

e Hur uppfattar F-3 ldrare begreppet amnesintegrering?
o Pa vilka sétt beskriver F-3 ldrare amnesintegrering i relation till sin undervisning?



2. Bakgrund och tidigare forskning

I foljande kapitel kommer dels dmnesintegrering som begrepp presenteras. Ett problematiskt
begrepp dér det finns skillnader mellan nationell och internationell forskning. Dels kommer det
redogoras for forskning om dmnesintegrering dér studier har identifierat olika former till att
arbeta &mnesintegrerat och motiv som ligger bakom en sadan undervisning.

2.1 Amnesintegrering som begrepp

Som det inledningsvis patalades dr amnesintegrering ett mangtydigt begrepp med ménga syno-
nymer och betydelser. Exempel pé andra begrepp som anvidnds synonymt med d&mnesintegre-
ring dr amnesovergripande, amnessamverkan, temaarbete, projektarbete och undersdkande ar-
betssétt (Bursjoo, 2015; Persson, 2011). Inledningsvis beskrevs ocksa den problematik som
identifierats av forskning kring begreppet. En problematik som uppstar pa grund av att det finns
sd4 manga olika begrepp och definitioner. Mangden begrepp forsvérar dels for forskning och
dels for larare (Persson, Ekborg & Garpelin, 2009; McComas & Wang, 1998). For forskningen
handlar det om att analyser av dmnesintegrerad undervisning forsvéras och for larare medfor
méngden begrepp att det dr svart att ta till sig forskning inom omradet. Det uppstér en forvirring
for bade forskare och ldrare om vad d@mnesintegrering innebédr och betyder.

Aven internationellt visar forskning p4 likartad problematik. Olika begrepp som anviinds och
definieras pa skilda sitt 4r exempelvis intergrated, thematic, cross-curricular, blended, multidi-
sciplinary, interdisciplinary och transdisciplinary (Helmane & Briska, 2017; Lederman & Ni-
ess, 1997; McComas & Wang, 1998). Da dven nationell forskning tillfér en médngd begrepp
skapas ytterligare en komplexitet i och med att de engelska begreppen inte gar att dversitta till
de svenska samt omvént, att de svenska begreppen inte gar att Oversitta till de engelska
(Bursjo0, 2015; Persson, Ekborg & Garpelin, 2009).

Men det finns en viktig skillnad mellan nationell och internationell forskning. Internationella
forskare definierar och tydliggdr vikten av att gora en atskillnad mellan de olika begreppen.
Lederman och Niess (1997) skriver att manga av begreppen anviands synonymt och dérfor upp-
star en forvirring for forskare och verksamma inom skolan att ta till sig forskning inom omradet.
Darfor menar de att det dr viktigt att skilja de olika begreppen at och beskriva dem med en
tydlig definition. Aven McComas och Wang (1998) instimmer i resonemanget att det ir viktigt
att sirskilja de olika begreppen eftersom det finns stora skillnader i vad de innebér. I nationell
forskning beskrivs inte vikten av géra denna tskillnad mellan begrepp. Persson (2011) tar upp
sin avhandling hur svensk forskning istéllet angriper amnesintegrering med dess synonymer
utifran olika utgangspunkter. Exempel pa olika utgangspunkter kan d& exempelvis vara att ta
sig an de naturvetenskapliga amnena och hur de olika &mnena biologi, fysik, kemi och teknik
integreras med varandra. En annan utgédngspunkt kan vara hur de naturvetenskapliga &mnena
integreras med de 6vriga skoldmnena som matematik och svenska. Forskning kan ocksa se pé
dmnesintegrering organisatoriskt. Om det sker enskilt i det individuella klassrummet, i ldrarlag
eller om hela skolan &r involverad. En annan utgangspunkt &r att ta elevperspektivet och se pa
dmnesintegrering utifrdn elevernas ldrandeprocess. Oavsett vilken utgdngspunkt under-



sOkningar viljer att ta beskriver Persson (2011) hur det i nationell forskning finns en samlad
definition kring begreppen d@mnesintegrering, dmnesovergripande- och tematiskt arbete och
denna definition innefattar att under ett undervisningssammanhang behandlas tva eller fler &m-
nen gemensamt.

Som det beskrevs inledningsvis star det skrivet i dagens ldroplan, Lgr 11, att ldrare ska arbeta
dmnesovergripande. Hur Skolverket definierar begreppet &mnesdvergripande beskrivs inte, och
inte heller gér det att finna nigon definition i tillhdrande kommentarmaterial. En slagning i
Nationalencyklopedins uppslagsverk (2020) av de olika begreppen &mnesintegrering, Amneso-
vergripande och temaarbete leder till att endast begreppet “dmnesintegration” gér att finna och
definieras foljande “det att undervisning i beslaktade &mnen samordnas for att ge 6kade insikter
etc.; ofta dven med syftet att nedbringa den totala undervisningstiden”.

Sammantaget visar en forskningsoversikt pa att begreppet &mnesintegrering ar det mest vanligt
forekommande och verkar sdledes vara det som é&r etablerat i forskningssammanhang. Darfor
ar det &mnesintegrering som anvinds i denna studie istdllet for &mnesdvergripande som det stir
iLgr 11. I denna studie ska dven &mnesintegrering ses som att under ett undervisningssamman-
hang behandlas tva eller fler &mnen gemensamt, vilket gar i linje med den samlade definition
som Persson (2011) presenterar i sin avhandling.

2.2 Forskning om amnesintegrering

Vilka uppfattningar har da ldrarna av det méngtydiga begreppet? En genomgéing av forskning
visar pa att detta dr svart att reda ut pa grund av ovanstdende resonemang, men det som presen-
teras 1 forskning ar olika forhallningssétt och tolkningar av @mnesintegrering. Tolkningar och
forhallningssétt som i sin tur leder vidare till olika former att arbeta &mnesintegrerat. Hur ménga
och vilka former som identifieras i forskning beror pé vilken definition forskare ligger i be-
greppet samt vilken utgédngspunkt de tar. Persson m.fl. (2009) som undersdker &mnesintegre-
ring i samband med de naturvetenskapliga &mnena fann tv4 olika former till hur larare arbetade
med @mnesintegrerad undervisning. Den forsta formen innebar att de naturvetenskapliga dm-
nena biologi, fysik, kemi och teknik integrerades med varandra. Den andra formen handlade
om att de naturvetenskapliga &mnena integrerades med Gvriga skoldmnen sdsom med exempel-
vis matematik, svenska eller bild. I de tva identifierade formerna fann forskarna ocksa skillna-
der 1 hur ofta och pa vilket sétt integreringen skedde. I den forsta formen nér de naturvetenskap-
liga dmnena integrerades med varandra skedde det under ett tema och det var ocksa en integre-
ring som skedde konstant. Ett annat sdtt som forskarna fann i den forsta formen var att det
skedde en integrering tillfalligt nar det fanns naturliga samband mellan &mnena och det innehéll
som skulle behandlas i undervisningen. I den andra formen nér integrering var sammankopplad
med Ovriga &mnen dn bara de naturvetenskapliga var dven det under ett tema, men da istéllet
vid sporadiska tillféllen.

I en australiensisk studie fann Venville, Wallace, Rennie och Malone (1998) elva olika former
av dmnesintegrering. Forskarna intervjuade larare pad 16 olika grundskolor och fann en mingd
olika tolkningar och sitt att arbeta dmnesintegrerat. Ofta forekom tematiskt arbete dér flera
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dmnen ingick under ett bestimt tema. Andra former som forekom var &mnesintegrering utifran
olika projekt, tdvlingar eller specifika uppgifter. Forskarna fann ocksé dmnesintegrering i form
av samverkan i kommunen mellan skolor i lokala projekt.

Davison, Miller och Metheny (1995) har i sin litteraturstudie om dmnesintegrering i anknytning
till matematik och naturvetenskapliga dmnen funnit fem former av @mnesintegrering. I den
forsta formen handlar det om att speciella delomréden i olika &mnen plockas ut och behandlas
gemensamt sa att eleverna blir uppmirksamma och medvetna om kopplingar mellan de olika
dmnena. Den andra formen innebér att en del plockas fran kursplanen i matematik och del fran
kursplanen i naturvetenskapliga &mnen. Dessa tva delar integreras, vilket sedan medfor att ele-
verna uppmairksammar matematiken i naturkunskapen och tvértom. Den tredje formen innefat-
tar ett undersokande arbetssétt ddr integrering mellan &mnen sker med en verklighetsanknytning
och dir eleverna fér stdlla hypoteser och dra slutsatser. I fjirde formen sker integrering mellan
dmnen genom att eleverna fér utgé fran tidigare kunskap och gora olika experiment. Den femte
och sista formen innefattar tematiskt arbete dir alla skoldmnen behandlas under ett gemensamt
tema.

I forskning och i ldrarnas beskrivningar av dmnesintegrering dyker ocksa olika motiv upp till
att arbeta integrerat. Persson (2011) har i sin forskning, som fokuserar pa @mnesintegrering i
samband med naturvetenskapliga dmnen, identifierat fyra olika motiv. Det forsta motivet be-
ndmns som det amnesméssiga och handlar om att den verkliga vérlden inte dr uppdelad i &mnen
och darfor bor inte skolans undervisning vara det heller. Det finns gemensamma begrepp och
delar som behdver fa ett sammanhang for att eleverna ska kunna fa en storre forstaelse och ett
fordjupat ldrande. Det andra motivet dr det pedagogiska motivet som innefattar elevers larande
och hur elevernas motivation 6kar d& de genom dmnesintegrering ges en mdjlighet till att forsta
dmnesinnehallet i ett storre sammanhang och med fler perspektiv. Tredje motivet kdnnetecknas
av mera organisatoriska drag som exempelvis att det dr lattare att schemaldgga ett naturveten-
skapligt @mne dn fyra uppdelade dmnen som fysik, kemi, biologi och teknik. Det sista motivet
beskriver Persson som det ideologiska motivet och innefattar en vardering av kunskap och hur
dmnen naturligt gar in i varandra.

Czerniak m.fl. (1999) har dven de i sin studie identifierat olika motiv till att arbeta &mnesinte-
grerat. Studien &r litteraturdversikt som har sitt fokus pa dmnesintegrering i samband med na-
turvetenskapliga &mnen och matematik. Precis som Persson tar de upp det &mnesmaissiga mo-
tivet ddr det framhalls att virlden inte dr uppdelade i &mnen och dérfor bor inte den dtskillnaden
goras 1 undervisningen heller. Genom att eleverna far ett storre sammanhang och se kopplingar
mellan @mnen fér de en djupare forstaelse. Czerniak m.fl. (1999) tar 4ven upp motiv som hand-
lar om att vir nutid krdver dmnesintegrering och dir eleverna bor méta en sammankopplad
kunskap for att vara aktuell for framtiden. De beskriver ocksd motiv som har sin grund i att
laroplaner uttrycker att eleverna ska fi mota en dmnesintegrering i undervisningen. Genom att
den integrerade undervisningen dven tar sin utgangspunkt i vardagsnira problem och fragestill-
ningar medfor det ocksd ett meningsfullt ldrande for eleverna. Ytterligare ett motiv som Czer-
niak m.fl. (1999) har identifierat, och som podngterades som anmérkningsvért i inledningen, ar
att integrering motiveras av litteratur och kursbocker som dr avsedda for skolpersonal.
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Skrifterna dr positiva till det &mnesintegrerade arbetsséttet, men forskarna papekar att det finns
4 empiriska studier som stoder &mnesintegrerad undervisning.

Hittills har genomgang av tidigare forskning visat pa att det finns olika tolkningar, former och
motiv till att arbeta &mnesintegrerat. Det finns med andra ord en variation i ldrares uppfattningar
om dmnesintegrering. Aven Davison m.fl. (1995) fastslar att imnesintegrering betyder skilda
saker for olika ldrare. Varfor det &r pa det hér viset kan till viss del forklaras genom resone-
manget ovan med problematiken kring begreppet, men ocksa genom den forklaring som Pers-
son, Ekborg och Ottander (2012) ldgger fram. De menar att skolreformer har paverkat lararut-
bildningar och dérmed vilka begrepp ldrare anvénder och vilken form av integrering som de
anvéinder sig av i undervisningen. Skolreformerna har ockséd péverkat skolans styrdokument
som har betonat &mnesintegrering pd skilda sétt, vilket har medfort att ldrares uppfattningar
varierar. Persson (2011) tar 1 sin avhandling i samband med ldrares tolkningar av styrdokument
upp att ocksé den befintliga miljon pé skolan &r en paverkansfaktor. Det kollegiala samarbetet
som finns samt de kulturella och historiska traditioner som réder péd skolan paverkar ldrares
uppfattningar och undervisning.

Avslutningsvis visar ovanstdende forskningsoversikt pa att ldrares uppfattningar om d&mnesin-
tegrering varierar. Ett konstaterande kan goras 1 att det 4r ett problematiskt begrepp med manga
synonymer. Det finns méinga definitioner, tolkningar och forhallningssétt. Forskning presente-
rar en méngd olika former av att arbeta &mnesintegrerat och motiv som ligger bakom en sadan
undervisning. Allt ssmmantaget visar pa att det finns olika uppfattningar om dmnesintegrering
och nu aterstdr att undersoka vilka dessa uppfattningar ér.



3. Teoretisk inramning

Den hir studien har dels ett vergripande teoretiskt perspektiv i didaktiken, och dels utgor fe-
nomenografin en teoretisk inramning som &ven tillhandahéller verktyg for att analysera datan i
undersdkningen.

3.1 Didaktik

Det 6vergripande perspektivet tar sin utgdngspunkt i den didaktiska triangeln som ar betydel-
sefull ndr det kommer till undervisning och ldrande. Triangeln bestér av de tre delarna elev,
larare och innehdll samt visar pa relationer dem emellan och att alla delar &r viktiga (Lindstrom
& Pennlert, 2016). Den hér studien tar ldrarperspektivet och sitter ldraren i fokus. En del 1
triangeln som &r viktig eftersom den paverkar de andra tvé delarna. En 6kad kunskap om ldrares
forstaelse och uppfattningar om dmnesintegrering som i sin tur kan anvéndas for att utveckla
undervisningen och mojliggora ett larande for eleverna (Larsson, 1986).

3.2 Fenomenografi

Utover och underliggande lararperspektivet utgdr fenomenografin en teoretisk inramning, men
tillhandahaller d&ven undersokningen dess analysverktyg. Fenomenografin har en syn pa larande
som utgdar frén att erfara ér att lara (Marton & Booth, 2000). Med erfara menar Marton & Booth
(2000) att uppleva sin omvirld. Upplevelsen av ett fenomen sker i en viss situation och urskiljs
frén sitt sammanhang, &ven om fenomen och kontext &r sammanfldtande. Information laggs till
det som urskiljs genom véra erfarenheter och kunskap, samtidigt som ocksa mindre viktiga
detaljer 1 det som urskiljs hamnar i bakgrunden. Vért erfarande ger ett avtryck hos oss och ett
larande har skett. Beroende pé erfarenheter samt vad som star i fokus och vad som hamnar i
skymundan finns det variationer i vara individuella erfaranden. Samtidigt menar fenomenogra-
fin att det finns ett begransat antal sétt att erfara ett fenomen. Marton (1981) skriver hur tidigare
forskning framfor allt har fokuserat pé kdllan till variation av uppfattningar, istéllet for det som
den hér undersdkningen gor, namligen den variation av uppfattningar som finns. En studie som
denna kompletterar da andra typer av forskning. Genom att synliggora lérares uppfattningar
kan den kunskapen anvdndas for att utveckla den integrerade undervisningen och skapa en 1a-
rande miljo for eleverna.

Sammanfattningsvis utgdrs den teoretiska inramningen av ett lararperspektiv och fenomeno-
grafi. Det dr av vikt att ha ldraren 1 fokus, vilket ger studiens dess dvergripande teoretiska per-
spektiv. Fenomenografi som teoretisk utgangspunkt dr mer underliggande lararperspektivet,
men genomsyrar hela undersokningen. Fenomenografi dr dels en forskningsansats men ocksé
en metod. En metod som ger den hér undersdkningen dess analysverktyg. I foljande kapitel
presenteras den fenomenografiska forskningsansatsen som den hir studien ar inspirerad av,
samt de metodologiska val som ar gjorda i undersdkningen.



4. Metod

Det finns méinga olika metoder att vélja bland ndr man ska gora en empirisk undersdkning och
darfor dr det viktigt att vélja en metod som passar det syfte som unders6kningen har. Larsson
(1986) beskriver hur det i forskning historiskt har funnits metoder som varit sé strikt férankrade
att metod har valts pd grund av popularitet och inte pa grund av vilket syfte som undersdkningen
har. Det ar viktigt att studiens syfte och forskningsfragor styr val av metod och eftersom den
hér undersdkningen dmnar ta reda pa lirares olika uppfattningar om dmnesintegrering har jag
valt att gora en fenomenografisk undersdkning.

4.1 Den fenomenografiska forskningsansatsen

Den fenomenografiska forskningsansatsen utvecklades av ett forskarteam vid Goteborgs Uni-
versitet under 1970-talet. Forskarteamet med Ference Marton i spetsen intresserade sig for mén-
niskors olika sitt att uppfatta sin omvirld i forhallande till larande och Kroksmark (2011) be-
skriver att just detta dr fenomengrafins kérna. Ménniskors olika uppfattningar om fenomen och
foreteelser och att det saledes skiljer sig "mellan hur nigot dr och hur nagot uppfattas vara”
(Larsson, 1986, s. 12). Marton & Booth (2000) talar om forsta och andra ordningens perspektiv.
Forsta ordningens perspektiv handlar om fakta, saker som vi dr 6verens om, medan andra ord-
ningens perspektiv handlar om ménniskors uppfattningar och dar istéllet begrepp och fenomen
ar omdiskuterade (Kroksmark, 2011). Den hér uppsatsen utgar dd frin ett andra ordningens
perspektiv dar Marton & Booth (2000) pétalar vikten av att som forskare ta ett steg tillbaka,
sdtta sin upplevelse och sina uppfattningar av fenomenet t sidan for att inta en annan ménniskas
upplevelse for att kunna forstd och beskriva individers olika uppfattningar.

4.2 Metod for insamling av data

For att f4 svar pd uppsatsens forskningsfragor och ta reda péd F-3 larares uppfattningar om dm-
nesintegrering har datainsamlingsmetoden intervju anvénts. En sa kallad semi-strukturerad in-
tervju dér fokus 14g pé att den skulle vara flexibel (Bryman, 2018). En flexibilitet som innebar
en tillatelse att stilla foljdfragor och fragor utdver de som var inplanerade for att utmana och fa
lararna att dela med sig av sina uppfattningar om fenomenet &mnesintegrering. En intervjuguide
(bilaga 3) anvéndes for att behélla fokus pd undersokningens syfte och forskningsfragor samti-
digt som det var tilldtet, till och med nddvindigt, att Idimna den struktur som intervjuguiden gav
for att kunna f6lja med i intervjupersonens tankar och resonemang (Kvale & Brinkmann, 2014).

Urvalsgruppen som intervjuades var F-3 ldrare och dessa valdes medvetet. Kvale och Brink-
mann (2014) bendmner det som ett malstyrt urval och omfattar intervjupersonernas relevans for
undersokningens syfte. Eftersom uppsatsens syfte och fragestallningar ror larares uppfattningar
méste de som intervjuas ha ndgot att siga om dmnet. Urvalet var ocksd malstyrt i den bemar-
kelse att lararna som intervjuades skulle undervisa sina elever i de flesta &mnena. Eftersom det
handlar om att fa en 6kad forstdelse och mer kunskap kring vilka uppfattningar larare har om
dmnesintegrering blir det av betydelse kring huruvida de undervisar i ett eller flera amnen. Bry-
man (2018) beskriver att det krivs ett visst matt av struktur for att kunna jimfora utsagorna



med varandra. Om ldrarnas forutsittningar skiljer sig at, skiljer sig deras erfarenheter och pa-
verkar da dven deras uppfattningar.

Valet av antalet intervjupersoner medfor olika aspekter. For att komma pé djupet i analysen och
f4 med ménga olika uppfattningar krévs flertalet intervjusvar. Samtidigt dr det tidskrdvande
med semi-strukturerade intervjuer dér risken finns att inte komma ner pa djupet i analysen ef-
tersom datamédngden dr for stor (Larsson, 1986). Men for att for att fa tillgang till en sa stor
dataméngd som mojligt inom tidsramen som en 15 podngs hogskolekurs erbjuder har ett sam-
arbete skett med en studentkamrat. Vi tar oss an d@mnesintegrering fast genom tva olika per-
spektiv och forskningsansatser. Jag inspireras av den fenomenografiska forskningsansatsen dér
jag amnar undersoka hur ldrare uppfattar och beskriver amnesintegrering, medans min student-
kamrats perspektiv dr den dmnesintegrerade undervisningen och gor en innehallsanalys. Vi har
intervjuat fyra ldrare var, men har pa grund av vért samarbete tillgang till atta l4rares intervjus-
var. For att néd en sa stor bredd och variation som mojligt av personer i urvalsgruppen valdes
larare fran tre olika skolor (se beskrivning av de intervjuade ldrarna i tabell 1 nedan). Lirarna
valdes ocksa medvetet for att alla tre arskurserna skulle bli representerade. Intervjuerna har
spelats in och transkriberats. For att fa en storre forstdelse och bli mer insatta i den andres
intervjuer transkriberade vi varandras intervjuer.

Tabell 1. Beskrivning av de intervjuade ldrarna.

Lérare Utbildning Arskurs Erfarenhet, antal ar | Skola
som ldrare
1 F-6 3 12 1
2 F-6 3 11 1
3 1-3 1 13 2
4 F-6 2 7 2
5 1-6 1 23 1
6 F-6 2 9 3
7 F-6 3 9 1
8 1-7 2 21 3

I undersdkningen och under transkriberingarna har de tva kvalitetsbegreppen reliabilitet och
validitet, tagits 1 beaktning. For att stérka reliabiliteten och palitligheten i uppsatsen med att
resultaten inte beror pd slumpen har intervjusvaren transkriberats ordagrant. Kvale och Brink-
mann (2014) tar upp utskrifter av intervjuer och hur det blir en fraga om tolkning dven om
ambitionen r att skriva ordagrant. For att minimera var tolkningspaverkan har jag och min
studentkamrat diskuterat infor vara intervjuer hur vi skriver transkriberingarna. Hur vi hanterar
och skriver saker som tystnader och emotionella aspekter som skratt eller ironi. Palitligheten 1
uppsatsen kraver ocksa en medvetenhet frdn min sida att det handlar om att tolka ndgon annans
tolkningar (Larsson, 1986). En medvetenhet som kompletteras med att presentera undersok-
ningens resultat med illustrerande citat for att vara sé transparant som mojligt. Nar det kommer
till validiteten och giltigheten i uppsatsen som handlar om att undersdkningen undersoker det
den sdger att den ska gora hamnar aterigen transkriberingarna i fokus. Eftersom det muntliga
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spréaket skiljer sig fran det skrivna spréket blir textens form av betydelse. Kvale och Brinkmann
(2014) beskriver att utskriften bor passa forskningssyftet och detta har tagits i beaktning for att
starka uppsatsens giltighet. Undersdkningen ska ta reda pé lirares uppfattningar och de beskriv-
ningar de gor av dmnesintegrering och dérfor passar en ordagrann, dtergivande och berittande
text undersokningens syfte.

Infor intervjuerna har deltagarna tagit del av ett informationsbrev (bilaga 1). I brevet informe-
rades intervjudeltagarna att vi tar hinsyn och foljer Vetenskapsradets forskningsetiska principer
(Vetenskapsradet, 2002) dir individen skyddas genom informationskravet, samtyckeskravet,
konfidentialitetskravet och nyttjandekravet. Dessa principer handlar bland annat om att delta-
gandet dr frivilligt och individen nir som helst har rétt att avbryta sin medverkan. Det handlar
ocksa om att intervjun sker anonymt dér alla uppgifter behandlas konfidentiellt och att datan
anvénds bara for forskningsdndamal.

I samband med informationsbrevet delgavs intervjudeltagarna dven tva korta texter pa exem-
pellektioner (bilaga 2) att begrunda innan intervjun. Det finns tvd huvudsakliga anledningar till
varfor det var av vikt for deltagarna att ta del av tva exempel pd dmnesintegrerade lektioner
innan intervjun. Den forsta anledningen grundar sig i den kontext som exemplen erbjuder. Mar-
ton & Booth (2000) beskriver hur en fenomenografisk undersokning till viss del handlar om att
frigdra en intervjupersons hittintills otdnkta tankar” (s. 169). Genom att presentera &mnesinte-
grering i ett ssmmanhang gavs ldrarna mojlighet till att tinka och reflektera kring sina uppfatt-
ningar om dmnesintegrering. Den andra anledningen handlar om att exempellektionerna gav
bade mig som intervjuare, men ocksd intervjudeltagare, mojlighet att anvianda dem for att ex-
emplifiera samt tydliggéra beskrivningar och yttranden angdende dmnesintegrering. Samman-
fattningsvis mojliggjorde exempellektionerna ett djup i intervjun nér &mnesintegrering presen-
terades 1 en kontext istéllet for om fenomenet hade presenterats isolerat och utan sammanhang.

4.3 Analys av data

Inom fenomenografin handlar det om att finna den variation av uppfattningar som finns av ett
fenomen (Marton & Booth, 2000). I bearbetning av data ingar d4 att finna likheter och skillna-
der i intervjudeltagarnas uttalanden. I studien hitta och beskriva de kvalitativa skillnaderna i
uppfattningarna av fenomenet dmnesintegrering. Marton och Booth (2000) pratar hir om be-
skrivningskategorier och hur sammanséttningen av de olika kategorierna benimns som under-
sokningens utfallsrum. Beskrivningskategorierna i utfallsrummet utgor sjédlva slutresultatet i
undersdkningen och inbegriper tre olika kriterier (Marton & Booth, 2000). Det forsta kriteriet
handlar om att alla kategorierna maste ha en tydlig forbindelse till undersdkningens fenomen.
Det andra kriteriet bestar av att ordna kategorierna hierarkiskt dir de har en logisk koppling
mellan varandra. Sista kriteriet utgdrs av de kvalitativt skilda kategorierna ska ordnas i sd fa
kategorier som mojligt, men dir &nda hela datamaterialet dr representerat. Kategorisera och
finna variationer av uppfattningar som finns av fenomenet borjar redan under datainsamlings-
fasen. Allt eftersom undersdkningen fortskrider och bearbetning sker fordjupas forstaelsen for
fenomenet och det sker ett ldrande for forskaren under tidens gang (Marton & Booth, 2000).
Larsson (1986) poéngterar att eftersom slutresultatet utgors av beskrivningskategorierna ar det
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av betydelse att inte n6ja sig med de resultat som forst upptrader. Det handlar om att 1dsa tran-
skriberingarna om och om igen for att kunna reflektera, fa nya infallsvinklar och fler perspektiv
pa datamaterialet. En process som innefattar bearbetning och analys som i sin tur leder till ut-
veckling och fordjupning av datamaterialet och ger ett slutresultat med beskrivningskategorier.

Som Marton & Booth (2000) skriver sa startade den hér undersokningens analys redan i tran-
skriberingsfasen. Under tiden intervjuerna transkriberades skrevs de tankar ner som dok upp 1
samband med uttalanden som rorde ldrarnas uppfattningar om dmnesintegrering. Nér transkri-
beringarna var fardigstillda ldstes de igenom ett flertal gdnger dér alla avsnitt som rorde ldrar-
nas uppfattningar markerades. De markerade avsnitten sorterades i grupper som hade likheter
med varandra. Utefter innehall skapades namn pa de olika grupperna. Materialet ldstes igenom
pa nytt for att ytterligare reflektera samt urskilja likheter och skillnader. Och som Marton &
Booth (2000) pétalar s& innebar analysen och bearbetningen av datan ett lirande for mig som
forskare och bilden av fenomenet fordjupades. Nya perspektiv och dimensioner tridde fram,
vilket i sin tur medforde att kategorier kunde slas samman och nya tog form. Till slut utkristal-
liserade sig de fyra kvalitativt skilda beskrivningskategorier som &r undersokningens resultat.

4.4 Studiens trovardighet och generaliserbarhet

Studiens trovardighet har det till viss del redan redogjorts for i de tvd avsnitten ovan som har
behandlat datainsamlingsmetod och analys. Begreppen reliabilitet och validitet har tagits upp
som handlar om studiens pélitlighet och giltighet (Kvale & Brinkmann, 2014). Palitlighet i form
av att resultatet inte beror pa slumpen och giltighet i form av att undersékningen undersoker det
den séger att den ska gora. Jag har dérfor ovan forsokt att beskriva studiens metod och genom-
forande pa ett sd tydligt sitt som mojligt for att skapa en transparens och en mojlighet till att
bedoma tillforlitligheten hos resultatet. I det kommande avsnittet vill jag dock klargdra nagra
aspekter som har tagits i beaktning och som inte tidigare har framforts for att ytterligare stirka
studiens trovirdighet samt dven ta upp fragan om generaliserbarhet.

Som tidigare beskrivits handlar analyser av intervjudata om att tolka ndgon annans tolkningar
(Larsson, 1986). Det dr viktigt att vara medveten om for att minimera min tolkningspdverkan
och kréver ett konstant forsok av mig att sétta mina personliga virderingar och uppfattningar at
sidan. Detta har dels varit av vikt under analysarbetet for att inte paverka resultatet, och dels
under intervjun dér det har handlat om att vara dppen for det som respondenten séger. Ligga
forutfattade meningar &t sidan for att kunna lyssna in det som intervjudeltagaren siager. Ytterli-
gare en aspekt som handlar om tolkningar &r att det ocksé &r en frdga om tolkning for respon-
denten (Larsson, 1986). I intervjufragor som stélls handlar det om for intervjudeltagare att forsta
och tolka dem. For att testa frdgorna och hur dessa uppfattades genomfordes en pilotstudie. I
och med det kunde intervjufragorna bearbetas for att sdkerstélla att de riktades mot fenomenet
samt studiens syfte och forskningsfrigor. I det framskrivna resultatet finns ocksa citat fran re-
spondenterna for att ytterligare stirka studiens trovirdighet. Citaten medfor att mina tolkningar
kan bedomas (Larsson, 1986). Den tolkning som har gjorts blir synlig for andra att granska och
bedoma.
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De ldrare som ingér i den hir studien har tidigare presenterats som ett malstyrt urval, men de
har ocksé har valts ut genom tidigare etablerade kontakter och genom en nérhetsprincip. Tva
skolor kontaktades dér jag och min kurskamrat har genomfort verksamhetsforlagd utbildning
samt en skola som har varit en tidigare arbetsplats. Alla tre skolorna ligger i samma kommun
som ocksa dr den kommun som jag och min kurskamrat bor i. Marton & Booth (2000) skriver
att en bredare variation av personer i urvalsgruppen troligtvis medfor att en stérre variation av
uppfattningar blir representerade. For att 4 en sa bred variation och na sd ménga olika uppfatt-
ningar som mdgjligt inom ramen av en 15 poédngs hogskolekurs kontaktades darfor ldrare fran
tre olika skolor istdllet for bara ldrare frdn en skola. Av samma anledning representerar lararna
ocksa alla tre arskurser istéllet for bara en arskurs. Sedan att jag och min studiekamrat hade en
viss relation till nagra av de intervjuade ldrarna dr nagot som jag bedomer inte har paverkat
studiens resultat. Tvdrtom sd kunde en viss relation skapa en avslappnad intervjusituation. Det
ar nagot som Kvale och Brinkmann (2014) uttrycker som betydelsefullt, att skapa en tillitsfull
relation fOr att nd ett djup och syftet med undersokningen. Under intervjun poédngterades det
darfor ocksd att det inte fanns négra ritt eller fel pad frdgorna utan att det var just deras indivi-
duella uppfattningar som 14g i fokus.

Generaliserbarheten &r ytterligare ndgot att betrakta i relation till studien. I forskning &r det
alltid en fradga av intresse ifall undersdkningens resultat dr applicerbart pa likartade grupper,
sammanhang eller situationer (Kvale & Brinkmann, 2014). I studien ingar intervjudata fran atta
larare. Studien &r inte generaliserbar eftersom unders6kningsgruppen bestér av for fa larare och
som Morton & Booth (2000) uttrycker det kategorisystemet kan aldrig géra ansprak pa att vara
ett definitivt system” (s. 163), men dr fulltickande for de uppfattningar som finns inom den
undersdkningsgrupp som ingar i studien.
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5. Resultat

Nedan presenteras den variation av uppfattningar om &@mnesintegrering som framkommit ur
datamaterialet 1 form av kvalitativt skilda kategorier. Kategorierna &r fyra till antalet och pre-
senteras hierarkiskt med den enklaste forst och den som innehéller flest aspekter och darmed ér
mest avancerad sist. Variationer av uppfattningar inom varje kategori illustreras med hjélp av
citat och alla ldrarnas sammanlagda uppfattningar finns beskrivna och representerade i katego-
rierna. Beroende pa uppfattning kan en informant finnas i flera olika kategorier. Kategorierna
tillsammans utgor utfallsrummet och helheten av de sammanlagda uppfattningarna. Resultatet
utgors av de fyra beskrivningskategorierna:

e Kategori 1. Ett &mne som utgdngspunkt

e Kategori 2. Spegling av vekligheten

e Kategori 3. Med metoden i fokus

e Kategori 4. Ett fordjupat och meningsfullt ldrande

5.1 Kategori 1. Ett amne som utgangspunkt

I den forsta kategorin handlar ldrarnas uppfattningar om dmnesintegrering i relation till ett
dmne. Ett planerat temaarbete eller ett &mnesinnehall dr utgangspunkten for att integrera olika
dmnen. Vissa ldrare beskriver det som att utifran ett temaarbete knyta samman och koppla olika
dmnen till temat. Andra larare beskriver det som att behandla ett amnesinnehall i flera skoldm-
nen, att blanda och véva ihop &mnen genom ett innehall. Men gemensamt for alla uppfattningar
inom denna kategori dr att de beskriver &mnesintegrering med utgangspunkt i ett amne. Bero-
ende pd intresse skiljer det sig sedan mellan ldrarna till hur ofta och vilka &mnen som ingér och
blandas, vilket f6ljande citat illustrerar.

Jo men det 4r ju mycket att det gér i ett, att alla &mnena vévs ihop till en vév. Sen tycker ju jag att
det &r enklast att utgé fran NO eller SO och sé integrera bilden, musiken, svenskan. Matten ar alltid
lite svérare, den ar ocksa lite mer... eller for mig &r den mer laroboksstyrd. De andra &mnena kénner
jag friare i. (Ldrare 3)

Jag fér ju in... eftersom jag gillar musik sa fér jag ju alltid in musiken i vad jag &n gor mer eller
mindre. (Lérare 8)

Aven fast intresse paverkar vilka dmnen lirare viljer att integrera #r det tvd skolimnen som
sticker ut ndr ldrarna beskriver sina uppfattningar om dmnesintegrering. Som det forsta citatet
ovan synliggdr sa uppfattas matematiken svérare att integrera eftersom den ofta dr bunden till
en larobok. Skoldmnet svenska utmérker sig ocksa genom att det beskrivs som ett imne som &r
enkelt att integrera och som gér genom alla de andra &mnena, vilket f6ljande citat exemplifierar.

Sé svenskan dr med hela tiden. ... for svenskan genomsyrar alla &mnen. (Lérare 8)

En annan variation av uppfattning som ingér i den hér kategorin uttrycks av en larare och hand-
lar om att tydliggora skillnader mellan @mnena for eleverna. Lararen beskriver &mnesintegre-
ring utifrin ett storre arbetsomrade och hur &mnen blandas och gér ihop. I samband med det
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patalar ldraren vikten av att 1ata eleverna bli medvetna kring vilket &mne det 4r som behandlas
i undervisning.

Ytterligare en aspekt som ryms inom denna kategori dr uppfattningar om dmnesintegrering i
relation till tid. Vissa ldrare formedlar att amnesintegrering ar nigot som tar tid eftersom det
kréavs extra planering. Andra ldrare menar att &mnesintegrering spar tid dérfor att det da ar moj-
ligt att behandla tva eller fler &mnen samtidigt. Lirare av denna uppfattning gér till och med sé
langt att de menar att det hade varit omgjligt att inte &mnesintegrera, eftersom de dé inte hade
hunnit fi med allt det som ldroplanen foreskriver. Féljande tva exempel visar pa de tva skilda
sdtten att uppfatta dmnesintegrering med utgangspunkt i ett amne och i relation till tid.

Nu gér jag tillbaka till matten for matten ar ju den som skulle kunna ta mest tid, for du har en mat-
tebok och om du ska fa in det i temat da &r inte matteboken uppbyggd pa temat och da maste du gora
eget s det tar tid. (Larare 2)

Att man bara inte nuddar vid dom, att man bara skulle kora i SO eller NO rakt av ja d& far man bara
nudda pa allting vildigt snabbt for att hinna allting man ska gora under lagstadiet. Sa det absolut
fordelar eller det kénns néstan som det ar ett méste, det gar inte, det dr omdjligt att fa till det annars.
(Léarare 4)

5.2 Kategori 2. Spegling av verkligheten

I den andra kategorin beskriver ldrarna hur &mnesintegrering sker naturligt eftersom det finns
naturliga kopplingar mellan amnen. Naturliga kopplingar som kommer av att vi lever i en verk-
lighet och en virld som inte &r uppdelad i &mnen. Uppfattningarna som ryms inom denna kate-
gorin innefattar dven tankegangar som den forsta kategorin bestod av, att imnesintegrering sker
utifran ett tema eller &mnesinnehdll, men har gar man ett steg langre och tinker att &mnesinte-
grering dven dr ndgot utover det. Ytterligare ett perspektiv ldggs till diskussionen och det hand-
lar om att &mnesintegrering speglar verkligheten. Foljande tva larare uttrycker det vildigt tyd-
ligt pd olika stt.

...det dr ju liksom att man ser att det &r en helhet, vi lever i helhet, vi dr inte uppstyckade. Vad du
an gor i ditt liv sd dr det ju inte bara... du lever ju inte i &mnen i din vardag. Du lever i en helhet och
det ar viktigt att barnen vet om det. (Lérare 2)

Jag ténker att det egentligen sa r det ju véldigt konstigt det hdr med &mnen sé ar ju inte livet. Det
ar ju... nu dr det ju béttre. Vi hade ju ett tag véldigt noga uppdelat i religion, historia, geografi och
sd. Nu ér det ju lite mera SO och det tycker jag véldigt skont och det blir s konstigt for det gér ju
anda och ofta naturligt in i varandra och sa ar det ju i livet nir man &r ute och med andra ménniskor
sa gar ju ... (Lérare 3)

I den hér kategorin finns ocksa aspekter och resonemang som handlar om att &mnesintegrering
ar nagot som sker hela tiden, att faktiskt a//¢ &r &mnesintegrering. Foljande citat illustrerar detta.

Nej, for att alla &mnen dr ju egentligen det. Det finns ju inget &mne som inte fir in andra &mnen i
sig. Inte ens matte &r det ju for dér har vi ju dialog hela tiden. Vi pratar med varandra. Alltsa allt &r
ju @mnesintegrering. Egentligen! (Lérare 5)
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Lirarna beskriver att det inte ar mojligt att peka ut ndgon situation eller undervisning som inte
ar amnesintegrerad. Allting sammanlidnkas och gar in 1 varandra. De berittar ocksa hur integre-
ring sker omedvetet och oplanerat, till skillnad fran foregadende kategori som bara behandlade
uppfattningar om @mnesintegrering i planerad form. Lérarna berdttar hur dom ocksa tar tillvara
pa spontana tillfdllen i undervisningen nér naturliga kopplingar mellan &mnen blir synliga.

Ja sa det dr ju liksom... det 4r dmnesintegrering utan att man ténker pé det. (Larare 2)

Sen finns det ju ocksé den lite mer spontana &mnesovergripande nér det lite mer blir att ... nu har jag
inget riktigt bra exempel, men dér barnen kanske sdger nagonting eller det rakar komma upp nagon-
ting 1 hoglésningsboken och sa bara, men ja just det kommer ni ihdg nér vi jobbade ... ja just det, det
hénger ju ithop med det ddr som hénger ihop med det och ... det 4r dom bésta stunderna tycker jag
nér det liksom blir s& spontat. (Larare 3)

5.3 Kategori 3. Med metoden i fokus

Uppfattningarna inom den tredje kategorin handlar om att ldrarna beskriver och anvénder dm-
nesintegrering som en metod eller ett arbetssétt. Denna kategori bygger pé de tidigare da ar-
betssdttet utgdr fran tankegangar om att amnesintegrering sker planerat utifran ett amne och att
det ocksé speglar verkligheten, men blir i och med de hér uppfattningarna dven en metod. En
larare uttrycker tankar om dmnesintegrering utifrin ett temaarbete som kategori ett handlade
om, men ocksa som ett arbetssétt diar lararen beskriver att det handlar om att utveckla elevernas
formégor genom modellering och att integrera olika &mnen. Genom modellering och en lik-
nande struktur sker en dmnesintegrering och dmnen blandas. I relation till arbetssittet tar &ven
lararen upp tidsaspekten och menar att man sparar tid. Genom att anvdnda modellering och
anvianda samma arbetssitt med flera &mnen frigors tid dé eleverna kdnner igen sig och vet vad
de ska gora. Lararen beskriver amnesintegrering som arbetssétt pa bland annat foljande vis:

...att vi jobbar med féormégorna pé olika sétt. Och d& implementerar svenskan da, att vi jobbar och
lar barnen genom modellering da, hur man gor da till exempel nér man gor nér man jobbar med
skonlitterdra texter. Och sen kanske man gér vidare till forfattarportrétt och sen sa jobbar man pé
samma sétt med faktatexter och att vi da i arbetet med dom hér bitarna sa tar vi in dom andra &mnena.
(Léarare 8)

En annan variation av uppfattning inom denna kategori tar sig i uttryck pé ett annat vis, men
likvil anvidnds &mnesintegrering som en metod. En ldrare beréttar hur det &r mgjligt att utnyttja
elevers intresse och formégor i ett &mne for att utvecklas i ett annat. Léraren beskriver det vél-
digt talande pé foljande sétt.

Men sen ténker jag ocksa att &mnesintegrering ocksé faktisk kan vara... Ja men jag hade en pojke i
min forra klass som var, han hade jittesvart for att 1asa men skitduktig pa matte. Han tyckte det var
sa trakigt att ldsa, men da fick han ldsa problemldsning nir han egentligen skulle lastrdna sé var det
problemldsning han fick l4sa. Det var ju ocksa en form av &mnesintegrering. (Lérare 3)
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5.4 Kategori 4. Ett fordjupat och meningsfullt ldrande

Uppfattningarna inom den fjarde och sista kategori dr de mest avancerade och innehéller
aspekter som ingen av de foregaende kategorierna behandlar. De citat och beskrivningar som
ingdr hér handlar om hur en dmnesintegrerad undervisning kan leda till att eleverna far mgjlig-
het till att utveckla en fordjupad kunskap och dir det sker ett 6kat larande. Genom att samma
dmnesinnehall behandlas i olika &mnen far eleverna fler perspektiv, vilket leder till en 6kad och
djupare forstaelse for amnesinnehallet. Lararna vittnar ocksd om att &mnesintegrering ar lust-
fyllt och medfor ett meningsfullt ldrande. Uppfattningar inom denna kategori har alla relationer
till de foregdende, men hér handlar det om uppfattningar som tar &mnesintegrering ytterligare
ett steg bort fran de dvriga. Foljande tre citat beskriver den variation av uppfattningar som ryms
inom kategorin. De tre citaten innefattar beskrivningar om fordjupad kunskap, djupare forsta-
else och meningsfullt ldrande.

...det blir ju mer fordjupad kunskap ténker jag, att genom att ldra sig pa olika sétt blir det ju mycket
repetition kanske, men da har de lart sig pé olika sitt... (Larare 1)

...det blir ju en annan helhet. Det blir en annan forstéelse, en djupare forstéelse och det blir en
trygghet hos eleverna eftersom att dom kénner igen metoder och arbetssétt 14ttare. Bade frén &r till
ar och frén &mne till amne. Det blir inte 16sryckt, blir det inte. Det blir lite sammanhéngande, det
hénger ihop och man kan hénvisa till saker. (Lérare 8)

Jag kan kénna ocksa att vi har inte, vi har kanske inte Sveriges tydligaste arbetsplan i engelska och
vi har inte riktigt nadgot laromedel i tvaan i engelska s& dér kinns det véldigt skont att hdnga upp
engelskan pa nagot annat &mne for att da 1ar vi oss host ord eller kroppen, vi lar oss kroppen ord.
Faktiskt ha ndgonting sa att det blir lite mer meningsfullt och inte bara engelska férger mitt upp i
négonting som inte hor till nanting annat. (Larare 3)

5.5 Sammanfattning av resultatet

Sammanfattningsvis resulterade undersdkningen i fyra kvalitativt skilda beskrivningskatego-
rier. I den forsta kategorin fanns det tydliga kopplingar till ett tema eller &mnesinnehall och
bendmns som ett dmne som utgdangspunkt. Den andra handlade om att &mnesintegrering sker
naturligt eftersom vi lever i en verklighet som inte &r uppdelad i &mnen och rubriceras som
spegling av verkligheten. 1 tredje kategorin med bendmningen med metoden i fokus finns upp-
fattningar som handlar om att anvidnda integrering som ett medel och ett arbetssétt. Den fjérde
och sista kategorin bendmns som e#t fordjupat och meningsfullt ldrande och hir handlar upp-
fattningarna om hur det dr mojligt att utveckla en fordjupad kunskap och forstielse hos elever-
nas genom dmnesintegrering. Resultatet visar ocksé pa att det finns dimensioner och aspekter
som dr dterkommande inom kategorierna. Vissa dimensioner trider fram och betonas mer i
vissa kategorier och i andra hamnar de mer i bakgrunden eller ndmns inte alls. De aspekter och
dimensioner som ér dterkommande och som det finns en variation kring i kategorierna &r iden-
tifierade till fyra stycken och presenteras i tabell 2 nedan. Den forsta dimensionen handlar om
hur lararna beskriver &mnesintegrering i relation till ett &mne, den andra behandlar tidsaspekten
och om ldrarna betonar det eller inte, den tredje dimensionen handlar om vilka arbetssétt som
beskrivs 1 samband med deras uppfattningar och den sista dimensionen utgérs av om lérarna
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betonar forstaelse i samband med integrering. Fyra dimensioner som det finns en variation kring

i de olika kategorierna.

Tabell 2. Resultattabell ddr kategorierna (K1-K4) utgérs av ldrarnas uppfattningar och vad dom handlar om,
medans dimensionerna (imne, tid, arbetssdtt, forstdelse) bestar av det som varierar i deras uppfattningar.

Amne Tid Arbetssiitt Forstaelse
K1. Ett &mne Enskilda &mnet | Tar tid. Ofta temaarbete.
som utgangs- i fokus och en Tidsvinst.
punkt forutsittning.
K2. Spegling av | Amnen i relat- | Tidsaspekten Ibland i relation

pat och me-
ningsfullt 14-
rande

inte, men ligger
1 bakgrunden.

med, men ligger
1 bakgrunden.

verkligheten ion till verklig- | trdder inte fram. | till temaarbete.
heten. Tar tillvara pa
spontana stun-
der.
K3. Med meto- | Amne betonas | Tidsvinst. Modellering.
den 1 fokus inte, men ligger Utnyttjar ele-

i bakgrunden. vers intresse 1
ett Amne fOr att
utveckla ett an-
nat.

Betonar ett vari-
erat arbetssatt.
K4. Ett fordju- | Amne betonas Tidsvinst Arbetssitt finns | Forstaelse ligger

1 fokus.
Fordjupad kun-
skap.

Fler perspektiv.
Meningsfullt.

17




6. Diskussion

Resultatet fran den hédr studien visar att amnesintegrering kan uppfattas och anvéndas som en
metod, ett medel for att mdjliggora larande. Ett pdfallande intressant resultat eftersom det inget
som genomgangen tidigare forskning har presenterat. Under kategori 3 citeras en lirare som
berdttar hur hon anvinder &mnesintegrering for att motivera sina elever. Lararen beskriver en
situation ddr en elev &r i behov av att utveckla sin 14sformaga och utnyttjar dirfor elevens in-
tresse 1 matematik for att 6va och forbittra ldsningen. Léraren anvinder da elevens intressen
och formdgor i ett Aimne for att utvecklas i ett annat. Amnesintegrering blir ett medel for att nd
larande, vilket inte har framtritt att integrering kan vara i en forskningsdversikt. Detta var ett
intressant resultat som den hér studien kom fram till. Framover i det hir kapitlet kommer resul-
tatet diskuteras och stéllas i relation till tidigare forskning. Jag kommer ocksa ta upp studiens
betydelse och relevans, bade for forskning och for verksamma inom skola, men dven for mig i
min kommande yrkesroll. Avslutningsvis tar jag upp forslag pa vidare forskning.

6.1 Resultat i relation till tidigare forskning

Sammanfattningsvis var den hér studiens syfte att undersoka vilka uppfattningar F-3 ldrare har
om dmnesintegrering. Syftet i sin tur mynnade ut i tva frdgestillningar. Dels i vilka uppfatt-
ningar ldrare har om begreppet &mnesintegrering, och dels pa vilka sétt de beskriver &mnesin-
tegrering i relation till sin undervisning. Svaret pa dessa fragestéllningar resulterade i fyra kva-
litativt skilda beskrivningskategorier. Det mest centrala och kirnpunkten i ldrarnas uppfatt-
ningar gav kategorierna dess namn. De hierarkiskt ordnade kategorierna utgdrs av ett dmne som
utgangspunkt, spegling av verkligheten, med metoden i fokus och slutligen den mest avancerade
ett fordjupat och meningsfullt ldrande. Nér dessa kategorier stills i relation till tidigare forsk-
ning finns det framforallt likheter, men ocksa skillnader.

I tidigare forskning presenteras en mingd olika former av &mnesintegrering. Former som hand-
lar om pa vilka olika sétt som ldrare arbetar amnesintegrerat. Om resultatet av den har under-
sOkningen stdlls i relation till dessa former gar det att identifiera kopplingar och samrére med
tre av kategorierna fran denna studie. Persson m.fl. (2009) fann i sin forskning tva olika former
av integrering och bigge dessa former handlade om vilka &mnen som integrerades och hur ofta
det skedde. Dessa tvd former gér att likstdlla med de uppfattningar som ingér i kategorin ett
dmne som utgangspunkt. Inom denna kategori fanns variationer kring vilka &mnen som inte-
grerades samt hur ofta och som i sin tur berodde pé liararnas intresse. Davison m.fl. (1995) fann
1 sin litteraturstudie fem former av dmnesintegrering. Dessa former handlade dels om temaar-
bete dir alla skoldmnen behandlades gemensamt under ett tema. Dels bestod dmnesintegre-
ringen av att delomraden i &mnen plockades ut och integrerades. Forskarna redovisade hur la-
rarna medvetet gjorde eleverna uppmérksamma péd kopplingar mellan olika &mnen, men ocksé
om hur de synliggjorde ett &mne i ett annat. I de fem formerna ingick ocksé dmnesintegrering i
form av olika arbetssatt, ddr dven ett arbetssdtt hade koppling till verklighetsperspektivet. Dessa
fem former har alla kopplingar med den hér undersdkningens tre kategorier ett dmne som ut-
gangspunkt, spegling av verkligheten och med metoden i fokus. Sammantaget s visar en jam-
forelse med tidigare forskning och de former av dmnesintegrering som har identifierats samrore
med tre av den hir unders6kningens resultatkategorier.
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Men det finns ocksa skillnader nir studiens resultat stélls i relation till tidigare forskning och
de former som presenteras. I den australienska studien dér forskarna Venville m.fl. (1998) in-
tervjuade ldrare pa 16 grundskolor identifierade de ytterligare tvd former av &mnesintegrering
som ovanstaende forskare inte redovisade. Dels integrering i form av tévlingar, och dels i form
av kommunala lokala projekt. Dessa tva former av &mnesintegrering &r nadgot som lararna i den
hér undersokningen inte uttryckte ndgra uppfattningar kring.

Jamfors undersokningens resultat med de motiv som forskning presenterar ligga bakom en dm-
nesintegrerad undervisning finns alla motiv utom ett presenterade i tva av den hér studiens re-
sultatkategorier. De motiv som Persson (2011) redovisar i sin avhandling och Czerniak m.fl.
(1999) i sin litteraturstudie gar att identifiera 1 kategorierna spegling av verkligheten och ett
fordjupat och meningsfullt ldrande. Motiven forskarna presenterar handlar framforallt om att
verkliga vérlden inte &r uppdelad i &mnen och déarfor bor inte heller skolans undervisning vara
det, samt hur &mnesintegrerad undervisning medfor fler perspektiv pa ett &mnesinnehall vilket
gor att eleverna far en djupare forstaelse. Detta i sin tur stimmer 6verens med de uppfattningar
som ingar i de tva kategorierna. Det motiv som saknas i den hér studien och som inte d6k upp
1 ldrarnas uppfattningar var det motivet som tidigare har papekats som anmérkningsvért, ndm-
ligen att litteratur och kursbocker avsedda for skolpersonal foresprakar &mnesintegrering. Sam-
tidigt foreskriver dagens laroplan, Lgr 11, att ldrare ska arbeta &mnesovergripande, vilket gor
att i det hir sammanhanget dr det ett motiv som é&r sjilvskrivet. Bortser vi dé fran det, eftersom
det dr ndgot lirare méste gora, gar alltsa alla motiv som forskarna redovisade att finna i den hér
studiens beskrivningskategorier.

Sammanfattningsvis landar ovanstdende jamforelse mellan tidigare forskning och resultatet
fran den hir studien 1 att dverhdngande tidigare forskning gér att finna i den hér studiens fyra
resultatkategorier. Enda undantaget géller de tva former av &mnesintegrering som innefattade
tavlingar och kommunala lokala projekt. Detta anser jag vara oerhort intressant och anmérk-
ningsvért! Mot bakgrund av den forvirring som beskrevs inledningsvis har den hér studien ett
tydligt och sammanfattande resultat. Ett tydligt resultat till skillnad frén den forvirring och det
virrvarr som forskning har identifierat i samband med begreppet dmnesintegrering. En forvir-
ring som kommer av att imnesintegrering dr ett problematiskt begrepp med manga synonymer.
Ett begrepp och fenomen som ldnge varit en del av skolans historia, men som innebér skilda
saker for olika ménniskor.

6.2 Studiens betydelse och relevans

Den hir undersdkningen visar alltsa pé ett tydligt och sammanfattande resultat nér det stills 1
relation till tidigare forskning. Tva frdgor som kommer naturligt ur den diskussionen &r: Hur
kan det komma sig? Och vilken betydelse och relevans far den hér studien? Kroksmark (2011)
beskriver Ference Marton som ett geni inom pedagogiken” och att han “verkligen kommit
fram till konkret anvéndbar pedagogisk kunskap” (s. 588). I hans bok finns ett Gversatt utdrag
frén den artikel som Marton (1981) skrev for att presentera forskningsansatsen och metoden
fenomenografin for forsta gangen, Phenomenography — describing conceptions of the world
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around us. Marton skriver hur forskning framforallt har dgnat sig at forsta ordningens perspek-
tiv som innefattar hur négot dr, till skillnad fran andra ordningens perspektiv och det som fe-
nomenografin dgnar sig at, nimligen hur nagot uppfattas vara. Marton foresprékar en perspek-
tivfordndring som innebir att fokus ligger pd den variation av uppfattningar som finns av ett
fenomen, istdllet for att fokusera pa kéllan till variation av uppfattningar. Men som Marton
ocksa papekar kompletterar fenomenografin dvrig forskning. Den hér studien resulterade i tyd-
liga och sammanfattande beskrivningskategorier. Studier som denna kan d& komplettera 6vrig
forskning om dmnesintegrering utan att hamna i den tidigare beskrivna forvirringen. De kan
Oppna upp for kompletterande férdjupande forskning som dgnar sig 4t att beskriva, analysera
och forstd dmnesintegrering. Kompletterande studier av forsta ordningens perspektiv som un-
dersoker spanningsfiltet huruvida &mnesintegrering och @mnesspecifik undervisning gynnar
elevers ldrande.

Ovanstdende resonemang pekar pa den hér studiens relevans inom forskning. Samtidigt dr den
av betydelse for ldrare och de didaktiska val som gors i samband med undervisning och ldrande.
Studiens Overgripande teoretiska perspektiv tog sin utgangspunkt i ldraren och satte denna i
fokus. De uppfattningar ldrare har blir dd av vikt i relation till de andra tva delarna i den didak-
tiska triangeln; elev och innehdll. De erfarenheter, kunskaper och uppfattningar ldrare har pa-
verkar elever och innehallet i undervisningen. Genom att ldrare far kunskap om de uppfattningar
som finns om dmnesintegrering, som den hér studien tillhandahéller, kan ldrare reflektera dver
sina egna uppfattningar och géra medvetna didaktiska val i undervisningen som gynnar elevers
lirande. Marton & Booth (2000) skriver att uppfattningar handlar om det oreflekterade. Néar
dessa uppfattningar nu identifieras blir det mdjligt for larare att kunna reflektera kring dem.
Genom att uppfattningarna blir synliga och kommer fram genom de olika kategorierna kan 14-
rare reflektera kring det oreflekterade. Detta leder i sin tur till en storre medvetenhet kring dm-
nesintegrering dér ldrare kan ta stéllning och goéra medvetna didaktiska val i undervisningen
som mojliggor ett 1arande for eleverna.

Detta blir av betydelse dven for mig som snart fardigutbildad F-3 ldrare. Under hela undersok-
ningens géng har det inneburit ett larande av fenomenet &mnesintegrering for mig. Vid starten
av den hér studien hade jag mina uppfattningar om integrering. Allt eftersom har jag fatt reflek-
tera kring mina uppfattningar, vilka de dr och vad som ligger i dem. Genom att ta del av andras
uppfattningar och resonemang har mina uppfattningar breddats. Fler aspekter och dimensioner
har tréitt fram under studiens gang. De uppfattningar jag har idag innehaller fler aspekter av
fenomenet d@mnesintegrering dn vad de hade vid undersdkningens start. Genom att jag nu har
en mer vidare och mer komplex syn pd d&mnesintegrering har jag dven storre mojlighet att an-
passa min kommande undervisning efter de behov som finns i klassrummet. Jag kan planera ett
temaarbete som motiverar mina elever, men ocksé vara uppmérksam och ta tillvara pa spontana
tillfallen i undervisningen nir &mnesintegrering i naturliga sammanhang visar sig. Jag kan ut-
nyttja &mnesintegrering som ett medel och en metod for att né lirande. Sist men inte minst kan
jag reflektera 6ver den dmnesintegrerade undervisningen och sékerstélla att det blir ett fordjupat
och meningsfullt ldrande.
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6.3 Forslag pa vidare forskning

Som avlutande ord vill jag peka de nya forskningsfrdgor som har véckts hos mig i och med
denna studie. Det dr nu fastslaget att det finns en mangd varierande uppfattningar hos ldrare om
dmnesintegrering. Dessa har gitt att ordna och sammanfora under fyra kategorier. Den mest
avancerade kategorin visar pa uppfattningar om att &mnesintegrering medfor ett meningsfullt
lirande dér undervisningen ger eleverna fler perspektiv pa ett &mnesinnehall. I sin tur leder
detta till ett okat ldrande for eleverna i form av en fordjupad forstielse och kunskap. Detta ér
de uppfattningar larare har. Men &r det verkligen sa? Hér behovs empiriska studier som under-
soker detta. Ytterligare forskning som det finns ett behov av dr dmnesintegrerad undervisning
ur ett elevperspektiv. Forskning tar i huvudsak ett ldrarperspektiv, men hur uppfattar och upp-
lever elever den integrerade undervisningen? Sammantaget behdvs fler empiriska studier om
dmnesintegrerad undervisning och vad som gynnar elevers lirande.
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Bilaga 1 Informationsbrev

Hej!

Vi dr tva lararstudenter, Therese Ellington och Annika Hedin Sj6holm, som studerar vér sista
termin pa programmet for grundskolldrare pd Goteborgs Universitet med inriktning forskole-
klass till arskurs tre. Vi har precis pabdrjat vart examensarbete och ska gora en undersdkning
angdende dmnesintegrerad undervisning.

Vi har som dnskemadl att intervjua dig som &dr grundskolelérare i1 drskurs F-3 och som har erfa-
renhet av amnesintegrerad undervisning. Rektorn har gett oss muntligt tillstdnd att genomfora
undersokningen pa din skola, men om det ar ett béttre alternativ, under rddande omstandig-
heter, att gora intervjun digitalt gér detta naturligtvis bra. Intervjuerna kommer att genomforas
av ndgon av oss under april manad och vi berdknar att intervjuerna kommer att ta cirka 3045
minuter, men det dr bra om vi har en timma till forfogande. Intervjuerna kommer att vara en-
skilda, spelas in, skrivas ut ordagrant och dérefter kommer materialet att avidentifieras. Vi
foljer Vetenskapsradets forskningsetiska principer dir individen skyddas genom informations-
kravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet och nyttjandekravet. Fér mer information
kring principerna se https:/www.gu.se/digital Assets/1268/1268494 forskningsetiska princi-
per_2002.pdf.

Béde det inspelade och skriftliga materialet kommer att forvaras s att ingen obehorig far till-
géng till det. Ditt deltagande ar frivilligt och du har nir som helst rétt till att avsluta ditt delta-
gande. Efter genomford studie kommer resultatet presenteras i en skriftlig rapport.

Bifogat detta brev finns tvd exempellektioner som vi tdnker r ett underlag for vidare diskuss-
ion.

Vér handledare i examensarbetet heter Maria Svensson, Universitetslektor, Proprefekt
Akademisk grad: Doktor, och vid eventuella fragor gar det bra att kontakta henne pa ma-
ria.svensson@ped.gu.se

Med vénliga hélsningar
Therese Ellington och Annika Hedin Sjoholm

therese.ellington@gmail.com
073-983 56 01

annika.sjoholm@telia.com
073-542 66 74
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Bilaga 2 Exempellektioner

Infor intervjun 14s vénligen igenom foljande lektioner. Den forsta lektionen &r tagen ur ett storre
arbetsomrdde som handlar om kroppen. Den andra lektionen ar en NO lektion. Lektionerna kan
vi sedan anvénda i intervjun till att diskutera och exemplifiera utifran.

“Eleverna har tidigare arbetat med enheten centimeter. Darfor kommer vi att repetera vad centi-
meter star for samt diskutera hur man gér tillviga ndr man anvinder ett mattband. Exempelvis
att det dr viktigt att médta fran O:an och att den kan vara placerad pa olika sitt beroende pa
mattbandet och det man ska mita. Eleverna kommer dven att f4 exempel pa att det sigs att det
finns olika samband mellan vara kroppsdelar och dir eleverna nu ska fa underséka om dessa
samband stimmer. Exempel pd sddana samband &r "var underarm &r lika l&ng som vér fot”, "att
pannan och avstandet mellan nésan och hakan &r lika ldngt”, att lingden mellan fingerspets till
fingerspets ar lika ldngt som sin egen lingd”. Efter detta kommer eleverna att f4 arbeta med
stencilen “min kropp — méta och forska”. Eleverna arbetar da i sina lérpar, for att hjilpa

varandra med métningen.”

”NO star pa schemat. Eleverna ska fi skriva en faktatext om dlgen. Vi borjar med att samtala
om vad vi redan vet om dlgen och vad vi dnskar att veta. Darefter ser vi en faktafilm om &lgen.
Vi sammanfattar vad vi fick reda pa och gor en tankekarta tillsammans. Saknas ndgon fakta
som eleverna ville f& reda pa kan de antingen sl upp i faktabocker som finns i klassrummet
eller soka pé internet. De far anvidnda tankekartan och eventuell 6vrig uppletad fakta till att
skriva sin text. Eleverna fér vdlja om de vill skriva for hand eller pa dator. De fir &ven méla en
bild av dlgen till sin text.”
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Bilaga 3 Intervjuguide

Bakgrund:

Vilken utbildning har du och vilka &mnen &r du legitimerad 1?

Hur ldnge har du arbetat som ldrare?

Niér borjade du arbeta pd den hir skolan?

Vilka drskurser och &mnen undervisar du 1?

Hur ser strukturen ut hir pd skolan? Arbetar ni i arbetslag? Hur fungerar det?

Lirares uppfattning om dmnesintegrering

Vad tanker du pé nér jag sdger &mnesintegrering?

Vad innebér dmnesintegrering for dig?

Kan du ge exempel pa vad du menar att amnesintegrering &r?

Anviander du andra bendmningar &n &mnesintegrering? Varfor och nér?

Vad ér inte &mnesintegrering, kan du ge ett exempel?

Vad tycker du om dmnesintegrering? Varfor tycker du sa?

Hur ser pd @mnesintegrering i forhdllande till &mnesdvergripande? Varfor tycker du sa?
Hur ser pa @mnesintegrering i forhdllande till temaarbete? Varfor tycker du sa?

Exempellektionerna

Hur skulle du benimna de tva exempellektionerna? Amnesintegrerade, imnesovergripande
eller temaarbete?

Om vi tittar pa exempellektionen som handlade om att skriva en faktatext om élgen, hur tin-
ker du da kring &mnesintegrering?

Ar detta imnesintegrering enligt dig? Varfor? Hur tinker du kring imnesintegrering utifran
detta exempel?

Om vi tittar pa exempellektionen som handlade om att méta kroppsdelar, hur tinker du dé&
kring amnesintegrering?

Ar detta imnesintegrering enligt dig? Varfor? Hur tinker du kring imnesintegrering utifrdn
detta exempel?

Lérares syn pa undervisning och imnesintegrering

Arbetar ni med dmnesintegrering pa skolan? Hur? Vilka &mnen? Varfor?

Sker det ndgot samarbete mellan lirare/arskurser/skola?

Vilka former av &mnesintegrering har du varit inblandad i? Vilka &mnen? Hur ofta?

Kan du ge nagra exempel pa hur du har arbetat med dmnesintegrering i din undervisning?

Motiv

Vad motiverar &mnesintegrering? Vilka anledningar finner du till att arbeta amnesintegrerat?
Ar det ndgra imnen eller omraden som motiveras mer andra att arbeta imnesintegrerat i?
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Majligheter och hinder

Vilka fordelar tycker du finns med att arbeta &mnesintegrerat? Varfor?

Ser du nagra fordelar med den dmnesintegrering som dr i exempellektionerna?
Vilka nackdelar tycker du finns med att arbeta &mnesintegrerat? Varfor?

Ser du nagra nackdelar med den &mnesintegrering som dr i exempellektionerna?

Avslutande fragor:

Hur skulle du vilja arbeta med d@mnesintegrerad undervisning? Varfor?
Ar det ndgot annat du vill tilligga som vi inte har pratat om?
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