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This essay departs from the perception that in a Swedish context of educational policy, a change
in the educational conception has occurred, from a democratic conception of education to an
instrumental one. The purpose of the study is to explore how the purpose of the history subject
can be understood in relation to this change. This is done through a comparative analysis of
how the three functions of education — qualification, socialization and subjectification — takes
shape in the history subject in curriculum documents. Three Swedish curriculum documents are
used in the comparison. The curriculum of 1980, as an expression of a democratic conception
of education, the curriculum of 2011 and a proposal for a revised syllabus for the history subject,
as expressions of an instrumental conception of education. The study finds that the under-
standing of the purpose of the history subject has changed. Within a democratic conception of
education, the purpose of history instruction is primarily understood in terms of socialization
and to some extent subjectification. Within an instrumental conception of education on the other
hand, the purpose is almost exclusively understood in terms of qualification, at the cost of
socialization and especially subjectification.
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Inledning

Denna uppsats ar ett examensarbete inom ramen for Grundlararprogrammet med
inriktning mot arbete i grundskolans arskurs 4-6 pa Géteborgs universitet, genomfort
under varterminen 2020.

Uppsatsens titel ar Historiedmnets grammatik. Grammatiken utgor regler for spraket.
En grammatik kan vara deskriptiv, preskriptiv eller generativ (Encyclopaedia Bri-
tanica, 2020). Pa samma satt skulle man kunna saga att det forhaller sig med syftet for
undervisningen. For det forsta ringar det in och beskriver vad undervisningen &r genom
vad den forvantas astadkomma. Pa sa satt ar det deskriptivt. For det andra ger syftet
ocksa undervisningen en riktning. Det foreskriver en viss undervisning och ett visst
urval. Det ar alltsa ocksa preskriptivt. For det tredje sa kan nya sétt att tdnka om
undervisningens syfte generera nya idéer och ideal for undervisningen. Pa sa vis ar
syftet ocksa generativt. | denna mening skulle man kunna saga att syftet utgor ett skol-
amnes grammatik. | fokus for denna uppsats star just fragan om hur man kan forsta
utbildningens, eller mer specifikt historiedmnets syfte.

Bakgrund

Biesta (2015) menar att fragan om syfte kan betraktas som konstituerande for all
utbildning. Han pekar hér pa att det utan syfte inte gar att fatta grundade beslut om hur
varken innehall eller relationer ska ordnas. Det gar alltsa, anser han, inte att tala om
utbildning utan syften. Darfor bor vad som skanker utbildningen dess syfte och mening
utgora utgangspunkten for all diskussion om utbildning, enligt Biesta (2009). Ofta
forblir dock utbildningens syften i min erfarenhet, atminstone i lararutbildningen,
oreflekterade eller tagna for givet. Diskussioner pa seminarier saval som i den verk-
samhetsforlagda utbildningen har ror oftare hur man ska na hégre maluppfyllelse an
varfor just vissa mal ska uppnas. Men i min mening far de syften och varden uthild-
ningen tar utgangspunkt i verkliga konsekvenser for undervisningen och de elever som
genomgar den, saval som for samhallet i stort. Uppfattningar om utbildningens syfte
och funktion styr och formar undervisningen (Englund, 1988). Apple (2008) havdar
att varje analys av hur ojamlikhet reproduceras eller ifragasatts i samhallet maste ta
hansyn till utbildningen. Han anser att utbildningsinstitutioner ar bland de viktigaste
platserna dar makt uppratthalls saval som utmanas. Mot denna bakgrund ser jag darfor,
likt Englund (1988), fragan om uthildningens syfte och funktion som ett etiskt och
politiskt problem.

Lite tillspetsat handlar fragan om utbildningens syfte om vem utbildningen ar till for.
Fragan kan eller bor inte ges ett entydigt svar, utan ar en Oppen fraga, dar olika
perspektiv av nddvandighet kommer vaga olika tungt. Biesta (2009) identifierar tre
olika funktioner som han anser att utbildning fyller. Dessa &r kvalifikation, socialis-
ation och subjektifiering. Kvalifikation handlar om vilka kunskaper, férmagor och
dispositioner som eleverna forses med, socialisation om vilka véarden och traditioner
eleverna inforlivas i, och subjektifiering om pa vilka satt (och i vilken man) eleverna
utvecklas till sjalvstandiga subjekt (Biesta, 2009). Han menar att varje svar pa fragan



om vad som ar god uthildning, pa ett eller annat satt, maste besvara vilka syften
utbildningen ska fylla inom respektive funktion.

Vad galler historieamnet sa har det framhallits som sarskilt viktigt for den
medborgerliga utbildningen och har historiskt sett ansetts spela en viktig roll i fostran
av de kvaliteter som 6nskas av samhdllets medborgare (Englund, 1988; Holmén,
2015). Amnet har alltsé en stor politisk potential. Historieamnets syften skulle darfor
kunna ses som sarskilt angelagna att forsta i relation till utbildningens mer Gver-
gripande syften. Vilka syften och funktioner tillskrivs &mnet och pa vilka grunder?
Vad far det for konsekvenser for historieundervisningen?

Problemformulering

| ett svenskt sammanhang har utbildningspolicy i termer av policydokument och
laroplaner enligt Wahlstrom (2014) i allt hogre utstrackning kommit att influeras av
transnationella organisationer som OECD och EU. Hon menar att detta tar sig uttryck
i 0kade krav pa evidens och matbara resultat for att mojliggora jamforelser mellan
olika landers utbildningssystem och for att 6ka utbildningssystemens effektivitet.
Inforandet av mal- och resultatstyrning kan enligt Wahlstrom (2014) ses som ett ex-
empel pa ett sadant inflytande. Biesta (2009) havdar att vi lever i en matbarhetskultur
och betraktar utbildningsdiskursen som préglad av effektivitet som ideal. Hur
utbildningen kan bli effektivare star i fokus for sa gott som all diskussion om ut-
bildning, pastar han, medan fragan om vilka mal som ska uppnas pa ett mer effektivt
satt far sta tillbaka. Wahlstrom (2014) anser att kunskapssynen i den internationella
utbildningsdiskursen ar instrumentell — kunskap varderas i den man den betraktas som
anvandbar, inte utifran inneboende varden. Sérskilt premieras enligt Sundberg och
Wahlstrém (2012) kunskap som anses ha ekonomiskt varde. De urskiljer hér en instru-
mentell utbildningskonception. Utbildningskonceptioner &r ett begrepp som anvéands
for att kategorisera radande synsatt pa utbildningens funktion (Englund, 1988).
Wahlstrém (2011) kontrasterar den instrumentella utbildningskonceptionen med en
demokratisk utbildningskonception, som hon menar foregar den instrumentella.
Medan den instrumentella utbildningskonceptionen har en individualistisk syn pa
demokrati innefattar den demokratiska utbildningskonceptionen en participatorisk
(deltagande) och kollektiv syn pa demokrati savél som uthildning, enligt Wahlstrom
(2011). Hur paverkar da den ovan beskrivna utbildningspolitiska utvecklingen syftet
for historieamnet? Hur kan amnets syfte sa som det kommer till uttryck i laroplanen
forstas i en utbildningspolitisk kontext praglad av 6kade krav pa effektivitet och
métbara resultat?

Syfte

Utgangspunkterna for uppsatsen ar att en forskjutning i synen pa utbildningens syfte
och funktion har skett. Syftet med denna uppsats ar darfor att utforska hur historie-
amnets syfte kan forstas i relation till en férandring i utbildningskonceptionen, fran en
demokratisk till en instrumentell utbildningskonception.



Jag betraktar uppsatsens syfte som en laroplansteoretisk fraga, da det ber6r de dver-
gripande kriterier som styr urval av mal och innehall fér undervisningen. Fragan om
sadana urvalskriterier ar enligt Lundgren (1983b) laroplansteorins mest grundlaggande
fragestallning. Utbildningens urvalskriterier antas samtidigt hanga samman med synen
pa historieamnets syfte och funktion. Historiedmnet &r inte frankopplat utbildningens
generella syften, utan behover forstas i relation till dessa. Fragan berdr alltsa historie-
undervisningen och hur den paverkas av urvalskriterierna. |1 denna mening &r upp-
satsens syfte ocksa en didaktisk fragan. Fragan ar hur forandringen i utbildnings-
konceptionen relaterar till vilken historieundervisning som betraktas som 6nskvérd,
eller rent av mojlig. Resultaten kommer darfor att diskuteras i relation till dess did-
aktiska implikationer.

Fragestallningar
Uppsatsens syfte preciseras genom foljande fragestallningar:

- Hur kommer kvalifikation, socialisation och subjektifiering till uttryck i historie-
amnets syfte i en demokratisk utbildningskonception?

- Hur kommer kvalifikation, socialisation och subjektifiering till uttryck i historie-
amnets syfte i en instrumentell utbildningskonception?

- Vilka forskjutningar sker i tyngdpunkten for historiedamnets syfte mellan ut-
bildningskonceptionerna, avseende vilken betydelse de olika funktionerna far?

Fragorna besvaras genom en komparativ analys av laroplanerna Laroplan for Grund-
skolan, Lgr 80 (Lgr 80) och Laroplan fér grundskolan, forskoleklassen och fritids-
hemmet 2011 (Lgr 11), samt Skolverkets forslag till reviderad kursplan i historia, som
forvantas antas av regeringen under hosten 2020. Jag utgdr frdn Wahlstroms
kategorisering och anvander mig av Lgr 80 som ett uttryck for en demokratisk
utbildningskonception och Lgr 11, samt Skolverkets forslag till reviderade kursplaner
som uttryck for en instrumentell utbildningskonception.

Studiens signifikans

Kunskap om hur amnesundervisningens syfte kan forstas i relation till den utbildnings-
politiska utvecklingen ar av signifikans for saval utbildningsvetenskap som yrkes-
verksamma och blivande larare. Sadan kunskap ror de konkreta effekterna av
utbildningspolicy pa undervisningen. Studien skulle kunna bidra med kunskap om
relationen mellan en forandrad utbildningskonception och forstaelsen av historie-
amnets syfte. Vidare kan studien bidra med kunskap om Skolverkets forslag till revi-
derade kursplaner for grundskolan. Da dessa sannolikt kommer att antas ar det
angelaget att forsta vilka effekter forslagen kan tankas ge for amnesundervisningen.
Till sist kan olika satt att rama in och forsta en av didaktikens och undervisningens
huvudfragor, namligen varfor-fragan, tankas ha betydelse for hur larare kan forsta sitt
arbete.



Tidigare forskning

| detta avsnitt kommer jag att synliggora uppsatsens forankring i tidigare forskning.
Inledningsvis visar jag hur fragan om historieundervisningens syfte besvarats i den
historiedidaktiska forskningen, for att synliggora hur historieamnets syfte kan forstas
generellt, ur ett didaktiskt perspektiv. Sedan redogor jag for laroplansteoretisk forsk-
ning for att pa sa vis positionera uppsatsen inom en laroplansteoretisk forsknings-
tradition med fokus pa utbildningskonceptioner. Slutligen lyfts tidigare genomférda
analyser av svenska laroplansdokument, samt tidigare laroplansanalyser av historie-
amnet.

Didaktisk forskning om historieamnets syfte

Inom den historiedidaktiska forskningen framhalls en rad olika syften som historie-
undervisning antas kunna uppfylla. Perspektiven stracker sig fran kognitiva formagor
som betraktas som centrala att utveckla i ett demokratiskt samhélle, till de existentiella
behov som historia anses fylla.

Historiskt tankande

Historieamnets syfte har i historiedidaktiken ur ett perspektiv forstatts som utveckling
av det historiska tdnkandet (det tdnkande som férknippas med den moderna historie-
vetenskapliga disciplinen) och de férmagor man associerar med detta tankande. Man
menar att det historiska tankandet gar hand i hand med demokratiska kompetenser.
VanSledright (2004) framhaller kritisk literacy som ett resultat av att trana kallkritiskt
tdnkande. Han menar att detta i sin tur ger goda forutsattningar for demokratiskt
deltagande. Barton (2012) havdar att det finns en koppling mellan historiskt tankande
och agens. Han definierar har agens som férmagan att utifran ett beslut agera for att
uppna ett onskat mal. Han menar att det historiska tankandet formar hantera
spanningen mellan méanniskors handlingsformaga och samhéllsstrukturers begrans-
ningar for densamma. Pa sa satt kan man utveckla en nyanserad forstaelse for hur
samhéllet har paverkats och kan paverkas (Barton, 2012). Wineburg (2011) kopplar
det historiska tankandet till en storre forstaelse for vad det innebér att vara manniska,
och i forlangningen for andra maénniskor. Seixas (2017) framhaller ocksa etisk
kompetens som central for det historiska tankandet. Han menar att formagan att géra
moraliska bedémningar utvecklas nér det historiska tdnkandet trénas.

Historiemedvetande

Ur ett annat perspektiv ses istallet historia som ett svar mot ett grundlaggande allmén-
manskligt behov att forhalla sig till tidens ovisshet (Nordgren, 2019). Grundantagandet
ar enligt Nordgren (2019) att alla manniskor har ett historiemedvetande, vilket betrakt-
as som en universell mansklig formaga. Historiemedvetandet kan enligt Riisen (1987b)
forstas som en mental process dar uppfattningar om det forflutna kopplas samman med
behovet att forsta nutiden och med forvantningar pa framtiden. Historiemedvetandet
innebar alltsa att de tre tidsdimensionerna relateras till varandra. Historiska narrativ
ses ocksa som av avgorande betydelse for den méanskliga identiteten (Rusen, 1987a;
Nordgren, 2016). Med hjalp av historiska narrativ menar Rusen (1987a) att vi
orienterar det praktiska livet mot tiden. Eftersom historia fyller en sadan funktion bor



undervisningen ocksa breddas till att omfatta samtliga tidsdimensioner (Rusen,
1987b). Fokus utifran ett sadant perspektiv blir alltsa inte vilka formagor eleven ska
utveckla genom undervisningen, utan hur undervisningen kan ta utgangspunkt i
elevens livsvarld och behov. Nordgren (2016) menar har att historieundervisningen
bor breddas till att innefatta forstaelse for historiebruk, som ett satt att i undervisningen
hantera relationen mellan de tre tidsdimensionerna. Ahonen (2014) kopplar ocksa ihop
analys av historiska narrativ och historiebruk med etisk reflektion och konfliktldsning.
Hon menar att man genom en 6kad forstaelse for kollektiva minnen och anvandning
av historia hos olika sidor i en konflikt, battre kan forstd konflikten och narma sig
forstaelse for den andres perspektiv och férsoning.

Forskare som Seixas (2016) och Kérber (2016) har forsokt forena de tva perspektiven.
Nordgren (2019) menar att sadana forsok praglats av en annan syn pa historie-
medvetande, som ”...a specific ability that has emerged through the specific historical
process of Western modernity” (s. 780). Formagan forutsatter ur detta perspektiv,
havdar han, en kultur med en utvecklad idé av vad modern historia och historicitet
innebdr och forstas darmed som en vasterlandsk kulturell bedrift. Denna syn pa hist-
oriemedvetande kopplar han samman med forsok att inforliva begreppet i en teori om
historiskt tankande. Malet for historieamnet blir med detta synsétt att utveckla ett
historiemedvetande, tolkat som en formaga att historisera det forflutna saval som nuet.
Han menar att det inflytande historiemedvetande fatt i laroplaner och i undervisning
har fargats av krav pa att méata larandemal. Utifran ett synsatt pa historiemedvetande
som en formaga for undervisningen att utveckla har konceptet anvants for att forsoka
identifiera olika kognitiva nivaer, havdar han.

Laroplansteoretisk forskning

Det som hittills beskrivits ar i viss mening normativa teorier som forsdker besvara vad
historiedmnets syfte bor vara. Emellertid kréver dessa syften att vissa premisser upp-
fylls. Laroplansteori kan pa ett plan sagas berdra just premisserna for undervisningen.
Jag kommer hér att redogdra for laroplansteoretisk forskning av relevans for upp-
satsens fragestallningar och visa pa uppsatsens utgangspunkt i denna forskning.

Laroplanskoder

Lundgren (1983a) definierar laroplan som dels ett urval av innehall och mal for den
sociala reproduktionen, dels en organisering av kunskaper och fardigheter, dels met-
oder for hur innehéllsurvalet ska sekvenseras och laras ut. Darfor, argumenterar han,
maste det bakom varje laroplan finnas en uppsattning principer for hur kunskaper och
fardigheter ska valjas. En homogen uppséttning sadana principer kallar han fér en laro-
planskod. Laroplanen forstas saledes som mer an den konkreta laroplanen. Begreppet
inkluderar ocksa ... hela den filosofi och de forestéllningar som finns bakom en kon-
kret liroplan” (Lundgren, 1989, s. 21) 1. Lundgren utgar har ifrdn ramfaktorteorin, vars
utgangspunkt enligt Englund (1988) é&r att utbildningsprocesser maste forstas utifran
vad som ar mojligt. Ramar indikerar, utvecklar han, vad som begransar vilken form

1| uppsatsen avser begreppet laroplan dess mer omfattande innebérd i de fall da det inte anvénds for att referera
specifikt till de konkreta laroplansdokument som stér i fokus for analysen.



undervisningen kan anta. Laroplanskoder skulle darmed kunna forstas som den idé-
massiga aspekten av undervisningens ramar.

Den medborgerliga laroplanskoden

Englund (1988) utvecklar, utifran Lundbergs kod-koncept, en medborgerlig laroplans-
kod 2. Han menar att det évergripande méalet for utbildningen inom denna laroplanskod
anses vara att trana eleverna i medborgarskap. Utbildning betraktas som ”... a means
of integrating the lower classes into a 'new' society, as part of a policy of social wel-
fare” (Englund, 1988, s. 8). Den medborgerliga laroplanskodens mest utmérkande
sardrag ar Englund (1988) att den inforlivar olika och motstridiga ideologier. Pa sa satt
forkroppsligas konflikter i samhallet, utifran styrkeférhallandet mellan olika sociala
grupper, utvecklar han. | den medborgerliga laroplanskoden, menar han, uppstar darfor
en spanning i skolans roll mellan social integration och samhallsférandring. Detta
Oppnar for olika uppfattningar om vad som ska laggas i utbildningen av samhallets
medborgare (den medborgerliga utbildningen). Sadana uppfattningar kallar Englund
(1988) for utbildningskonceptioner.

Utbildningskonceptioner

Englund (1988) formulerar, utifran en periodisering av den medborgerliga utbildning-
en, tre utbildningskonceptioner inom en medborgerlig laroplanskod. Han betraktar ut-
bildningskonceptioner som sammanhéngande angreppssatt till de faktorer som formar
den medborgerliga utbildningen. Olika konceptioner tillskriver amnen olika positioner
och paverkar deras status, karaktar och innehall. De medfor, menar han, olika synsatt
vad géller utbildningens ideologi, utbildningsfilosofi och undervisningsinnehall. De
tre utbildningskonceptionerna ar den patriarkala, den tekniskt-rationella och den dem-
okratiska. Sundberg och Wahlstrém (2012) tar utgangspunkt i Englunds forskning och
formulerar ytterligare en utbildningskonception — den instrumentella. | det foljande
redogor jag for de olika utbildningskonceptionerna. | uppsatsen tar jag utgangspunkt i
denna laroplansteoretiska forskningsinriktning genom att analysera och jamfora hur
synen pa historieamnets syfte relaterar till tvd av utbildningskonceptionerna — den
demokratiska och den instrumentella.

Den patriarkala utbildningskonceptionen

Den patriarkala utbildningskonceptionen dominerade enligt Englund (1988) fran
utbildningsreformerna ar 1918-1919, fram till andra varldskrigets slut. 1 denna
konception ansags det inte finnas ndgot behov av ndgon djupare medborgerlig ut-
bildning for arbetarklassen (Englund, 1988). Konceptionen tog sig alltsa uttryck i en
avsaknad av politisk och medborgerlig utbildning for en stor del av alla de som gick
igenom utbildningssystemet. Vidare omfattade den patriarkala utbildningskonception-
en enligt Englund (1988) en konstitutionalistisk syn pa politik med fokus pa regler och
lagar, dér politik utdvas av de organ som stiftar lagarna. De flesta elever som genom-
gick utbildningen anséags darmed ha mycket begransade mojligheter att delta i och bid-
ra till den politiska utvecklingen. Med social stratifiering som en direkt foljd av ett

2 For en utforligare diskussion om relationen mellan Englunds medborgerliga laroplanskod och Lundbergs
laroplanskoder, se Wahlstrom (2015, s. 29).



uppdelat utbildningssystem blev skolans enhetsskapande funktion ocksa viktig for att
halla ihop samhéllet. Nationell enhet kan, menar Englund (1988), i den patriarkala
utbildningskonceptionen betraktas som syftet for utbildningen och som utbildningens
Overordnade princip.

Den teknisk-rationella utbildningskonceptionen

Under efterkrigstiden anser Englund (1988) att en teknisk-rationell utbildningskon-
ception dominerade den svenska laroplansutvecklingen, till féljd av en stor tilltro till
vetenskapen. Han menar att den tekniskt-rationella utbildningskonceptionen stod for
en avpolitisering. Genom att framhalla utbildningen som grundad i objektivitet kom
politiska dimensioner att osynliggoras och undervisningsinnehallet blev en fraga for
experter. Den sociala utveckling som pagick i samhéllet togs fér given och ansags vara
av egenvarde (Englund, 1988).

Den demokratiska utbildningskonceptionen

En demokratisk utbildningskonception tog enligt Englund (1988) form som ett svar pa
efterkrigstidens utmaningar, men kom att trdngas undan av den teknisk-rationella.
Forst under slutet av 1960-talet och framat anser han att den kom att utmana den tek-
niskt-rationella utbildningskonceptionen, som dock fortsatt hade ett tydligt inflytande.
Han beskriver denna konception som grundad i ett rekonstruktionistiskt perspektiv.
Skolans roll ar i detta perspektiv att utbilda medborgare som ar forberedda pa att delta
i forbattrande av samhéllet och ses som ett medel for att utveckla och forverkliga dem-
okrati och jamlikhet som demokratiska ideal. Jamlikhetsbegreppet breddas och fragor
om makt och inflytande blir centrala (Wahlstrom, 2015). Fér Englund (1988) var den
demokratiska utbildningskonceptionen alltjamt en begynnande konception och vad
den mer konkret innebér en 6ppen fraga, beroende pa konceptionens utveckling.

Den instrumentella utbildningskonceptionen

Den demokratiska utbildningskonceptionen kom enligt Wahlstrom (2011) aldrig att fa
starkt faste utan trangdes undan till foljd av 6kade krav pa effektivitet och kontroll i
utbildningen. Sundberg och Wahlstrom (2012) formulerar har ytterligare en utbild-
ningskonception, med start i 1990-talets utbildningsreformer. De menar att ett okat
inflytande fran transnationella organisationer som framfor allt EU och OECD gett upp-
hov till en denationaliserad och instrumentell utbildningskonception. Detta inflytande
tar sig uttryck i ett 6kat fokus pa evidens, matning och jamférbarhet mellan utbild-
ningssystem, samt i en utveckling mot sa kallade standards-baserade laroplaner. De
ser den transnationella diskursen om utbildning som ett synsatt pa utbildning dar
kunskapens ekonomiska nytta, snarare an egenvarde star i centrum. Det &r ocksa i
denna mening de betraktar utbildningskonceptionen som instrumentell. Kunskap far
sitt varde utifran det ekonomiska vérde den tillfor. I denna utbildningskonception blir
fokus pa livslangt larande och nyckelkompetenser ett svar pa behoven hos en global-
iserad och snabbt foranderlig ekonomi. Utgangspunkten ar att laroplanen ska svara
mot ekonomins och arbetsmarknadens behov. | den denationaliserade utbildnings-
konceptionen forskjuts enligt Wahlstrom (2011) demokratibegreppets fokus i en indi-
viduell riktning mot ménskliga réattigheter, i kontrast till det participatoriska demo-



kratibegreppet i den demokratiska utbildningskonceptionen, som konkretiseras genom
kollektiv férhandling och argumentation.

Laroplansanalyser - en oversikt

Hittills har jag redogjort for laroplansteoretisk forskning pa en abstrakt niva, dar fokus
legat pa utvecklingen av teoretiska koncept for laroplansanalys. Har kommer jag slut-
ligen att redogora for den del av den laroplansteoretiska och didaktiska forskning som
analyserat laroplaner utifran de konkreta laroplansdokumenten i en svensk kontext.
Jag synliggor hur forskningen tyder pa en utveckling i riktning mot en instrumentell
utbildningskonception. Jag gar ocksa igenom laroplansanalyser av historieamnet, med
fokus pa historieamnets syfte.

Mot en instrumentell utbildningskonception?

Wahlstrom (2014; 2016) visar genom analyser av svenskamnet hur Lgr 11 paverkats
av transnationell utbildningspolicy och ger uttryck for en instrumentell utbildnings-
konception. Hellberg (2012) ser en liknande utveckling for svenskamnet. Genom ana-
lyser av skolans laroplaner fran 1962-2011 visar han hur en utbildningspolitisk ut-
veckling skett mot dkat fokus pa malformuleringar for olika betygssteg. Han menar att
svenskamnet pa sa satt styrts i riktning mot en syn pa svenska som formagor, pa be-
kostnad av perspektiven svenska som Kkritisk literacy och svenska som personlig
utveckling. Quennerstedt (2015) lyfter hur manskliga rattigheter framhalls som
relevanta i laroplanerna for saval forskolan som grundskolan och gymnasiet. Hon
menar att manskliga rattigheter gors relevanta som ett vardefundament for fostran, som
ett kunskapsobjekt for undervisning, och som barns inflytande 6ver utbildningen.
Detta blir intressant i relation till Wahlstroms (2011) resonemang om demokratisynen
i den instrumentella utbildningskonceptionen som inriktad pa individuella rattigheter.
| Lgr 11 blir alltsa en sadan demokratisyn framtradande.

Hillbur et al. (2016) undersdker genom analyser av grundskolans laroplaner hur sko-
lans milj6utbildning anvants och anvands for att konstruera dnskade medborgare. De
pekar paé att den av skolan ’eko-certifierade’ medborgaren framstar som en individuell
och global person som fattar beslut grundade pa vetenskaplig kunskap. Uppfattningen
om medborgarskap har i utbildningen, havdar de, pa sa satt forskjutits fran en syn pa
medborgarskap som en pagaende praktik till en syn pd medborgarskap som en kompe-
tens. Med en sddan syn kan utbildningens syfte forstds som traning av de férmagor
som anses relevanta for medborgarskapet, vilket gar i linje med en instrumentell ut-
bildningskonception. De forskningsresultat som jag hér redogjort for pekar alltsa pa
en generell laroplansutveckling i riktning mot vad Sundberg och Wahlstrom (2012)
bendmner en instrumentell utbildningskonception.

Historieamnets syfte i laroplanerna

Tidigare laroplansanalyser for historiedmnet ger en 6éversikt 6ver de stérre generella
forandringar som skett i amnets syfte. Malsattningen &r att undersoka och beskriva for-
andring. Sadan deskriptiv forskning ger en viktig forforstaelse av historieamnets laro-
plansutveckling, men den besvarar inte fragan om relationen till den utbildnings-
politiska utvecklingen. Ingangen &r historiedidaktisk eller historiografisk. Ansatsen &r



i denna uppsats emellertid inte endast att beskriva en forandring, utan ocksa att forsta
den i en utbildningspolitisk kontext. Jag tar alltsa utgangspunkt i den tidigare forskning
som jag har redog6r for, men min ansats ar istallet laroplansteoretisk och komparativ.

Fran fostran till samtidsforstaelse

Anda fram till 1960-talet stod férmedling av vérden i fokus for historieundervisningen.
Forst 1 form av ... fosterlandskdnsla och god samfundsanda” (Ammert, 2013, s. 23)
och under efterkrigstiden i form av fredlig fostran och av objektivitet som ideal
(Persson, 2018). Fran och med 1960-talets laroplaner for den nya grundskolan &r det
enligt Persson (2018) den egna tiden som utgor historieundervisningens fokus. Amnets
relevans motiveras genom att det kan tillfora till forstaelsen av samtiden. 1 och med
Lgr 80 anammas enligt Ammert (2013) synen pa amnets samtidsrelevans fullt ut.
Genom historiska kunskaper skulle eleven fa storre tilltro till sin formaga att paverka
och forbattra sina och andras levnadsvillkor. | 1994 ars laroplan for det obligatoriska
skolvasendet (Lpo 94) saval som i Lgr 11 menar Persson (2018) att undervisningens
syfte enligt kursplanen &r att hjalpa eleverna forsta och forandra sin egen tid. Synen pa
historia som ett perspektiv for att forsta samtiden bestar alltsa.

Forstaelse och tolerans i laroplanen

Sedan 1994 gar det, anser Hammarlund (2015), att tolka det som att kursplanen i his-
toria lagger an ett interkulturellt perspektiv. Han menar att kursplanen for Lpo 94 kan
tolkas som att historieamnet framfor allt forvantas bidra till att skapa forstaelse for
dagens kulturella mangfald. I Lgr 11 blir dock skrivningarna om forstaelse for andra
kulturer, enligt Hammarlund (2015), mindre specifika och det blir oklart om under-
visningen forvantas bidra till forstaelse for kulturella skillnader och likheter i dagens
samhaélle, eller enbart i det forflutna.

Historiemedvetande i laroplanen

| Lpo 94 lyfts for forsta gangen begreppet historiemedvetande in i laroplanen. Hamm-
arlund (2012) lyfter att begreppet trots att en mangfald av delvis motstridiga defini-
tioner fanns, aldrig definierades i laroplanen. Den vaga formuleringen av begreppet lat
sig fortfarande vl forenas med en traditionell historiesyn med fokus pa det forflutna,
pastar han. Han visar vidare att begreppet i Lgr 11 reducerats till att beskriva ett en-
dimensionellt orsakssamband, dar det forflutna paverkar nuet och framtiden. Han
menar att begreppsdefinitioner som tydligare 6ppnar for elevernas uppfattningar och
forhallande till det forflutna som utgangspunkter for undervisningen far sta tillbaka.



Teoretiska utgangspunkter och begrepp

| detta avsnitt kommer jag att redogora for de teoretiska utgangspunkter och begrepp
som &r centrala for analysen. Forst kommer jag fortydliga uppsatsens utgangspunkt i
laroplansteori. Jag utvecklar hur uppsatsens syfte knyter an till l&roplansteorins grund-
laggande fragestallningar, preciserar vilka aspekter av laroplanen som star i fokus for
analysen och utvecklar hur konceptet utbildningskonception forstas och anvénds. Efter
det redogor jag for de begrepp som anvénds i analysen for att mojliggéra en jam-
forelse av laroplanerna.

En laroplansteoretisk ansats

En av laroplansteorins mest centrala fragestallningar ar vad som raknas som kunskap
(Deng & Luke, 2008). Apple (2008) forstar utbildning (och i forlangningen laroplaner)
som “... a site of conflict about the kind of knowledge that is and should be taught,
about whose knowledge is official, and about who has the right to decide what is to be
taught, how it is organized, and how teaching and learning are to be evaluated” (s. 25).
Laroplansteoretisk forskning intresserar sig alltsa for hur kunskap véljs ut och ordnas
inom utbildningssystemet, samt for vilka konsekvenser det far for utbildningen. Lund-
gren (1983b) havdar att “the question of what criteria should be used in the selection
of the content and goals of compulsory schooling is the basic, classical question of
curriculum theory” (s. 145). | anslutning till detta resonemang pekar Wahlstrém (2015)
pa synliggorandet av forskjutningar och forandringar i de underliggande antaganden
som laroplaners urval bygger pa som centralt for laroplansteorin. | denna mening &r
ansatsen i denna uppsats laroplansteoretisk. Uppsatsens syfte ror just dvergripande kri-
terier och underliggande antaganden for urval av kunskaper och innehall och hur for-
skjutningar i dessa relaterar till uppfattningar om historiedmnets syfte.

Formulerings- och realiseringsarenan

Lundgren (1983a; 1991) skiljer pa tva olika kontexter for utbildningen. Uppdelningen
kan sdgas ha sin utgangspunkt i representationsproblemet, som han menar uppstar nar
kontexterna for den sociala produktionen och reproduktionen atskiljs i ett samhélle.
Problemet handlar om hur sociala produktionsprocesser da ska representeras for att
kunna reproduceras (Lundgren, 1983a). Vid den tidpunkt da processen att uppréatta en
laroplan inleds, menar han att kontexten for den sociala reproduktionen (vilken i
huvudsak i ett modernt samhalle utgors av utbildningen) delas i tva olika sociala
kontexter — ’the context of formulation’ och ’the context of realisation’, eller i ett
svensksprakigt sammanhang — formulerings- och realiseringsarenan. Jag intresserar
mig i uppsatsen i huvudsak for formuleringsarenan, det vill sdga den kontext dar l&ro-
planen formuleras, eller mer specifikt for de antaganden som styr formuleringen och
hur de kan forstas. Samtidigt ar jag medveten om att det ar pa realiseringsarenan, det
vill séga den kontext dar laroplanen omsétts i undervisning, som det slutligen avgors
vilken undervisning eleverna moter och om att larare tolkar vad laroplanen avser nér
de omsétter den i undervisning.
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Utbildningskonceptioner

Utbildningskonceptioner betecknar ett radande synsatt pa utbildningens, och i for-
langningen undervisningens, funktion och mening. De for med sig antaganden om var
i undervisningens relevans ligger, vilket i sin tur far konsekvenser for hur under-
visningen utformas och vilken kunskap som kommer att betraktas som meningsfull.
De anger vad som dr ”educationally possible” vid olika tillfallen i historien (Englund,
1988, s. 5). Jag ansluter mig i uppsatsen till en sadan forstaelse. Utbildningskoncep-
tioner antas hanga samman med synen pa amnesundervisningens syfte. Relaterat till
varje utbildningskonception bor det alltsd ga att urskilja olika uppfattningar om
historiedmnets syfte.

Utbildningens funktioner

For att undersoka historiedmnets syfte i en demokratisk respektive en instrumentell
utbildningskonception blir ett komparativt perspektiv anvandbart. Genom att under-
soka skillnader i och forandring av &mnets syfte, i olika utbildningskonceptioner, kan
det unika och specifika urskiljas. For att astadkomma en sadan jamforelse behdver na-
gon typ av klassifikation av undervisningens syfte goras. En sadan klassifikation
hamtas har fran Biesta (2009, 2015), som formulerar ett ramverk for diskussion om
utbildningens mal och syften. Biesta (2009) ser tre funktioner som han menar att all
utbildning fyller. Dessa &r kvalifikation, socialisation och subjektifiering, vilka i det
foljande beskrivs ndrmare.

Kvalifikation

Utbildningens kvalificerande funktion har for Biesta (2015) med 6verforande och for-
varvande av kunskaper, fardigheter och dispositioner att gora. Podngen i samman-
hanget, framhaller han, ar att dessa gor det majligt for eleven gora nagot (jfr. instru-
mentella varden: Wahlstrom, 2014). Kvalifikation innefattar alltsd de delar av ut-
bildningens som forvantas kvalificera eleven for att géra nagonting utanfor det aktuella
undervisningsmalet. Den kvalificerande funktionen har enligt Biesta (2009) en
sarskild, om an inte exklusiv, koppling till ekonomiska argument, eftersom utbildning
anses forbereda arbetskraft och pa sé satt bidra till ekonomisk tillvéaxt och utveckling.
Funktionen &r dock inte begrénsad till denna typ av kvalifikation. Utbildningen kan
ocksa, pastar han, bidra med kunskaper och fardigheter som kravs av ett med-
borgarskap (politisk literacy) eller for att fungera i samhéllet mer generellt (kulturell
literacy).

Socialisation

Biesta (2015) lyfter ocksa att utbildningen initierar barn och unga i sarskilda satt att
vara och gora och pa sa satt uppratthaller saval onskade som oonskade aspekter av
kultur och traditioner, vilket utgor utbildningens socialiserande funktion. Han menar
att utbildning inordnar oss i sociala, kulturella och politiska ordningar (Biesta, 2009).
Socialisation kan vara ett explicit mal, men aven nar sa inte ar fallet kommer utbild-
ningen oundvikligen att fylla denna funktion enligt Biesta (2009). Han refererar hér
till forskning om den dolda laroplanen — ett begrepp som syftar till de implicita och
ofta moraliska effekterna av utbildningen. Apple och King (1977) beskriver den dolda
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laroplanen som “...a social distribution of knowledge within classrooms” (s. 347). De
menar att olika ‘sorters’ elever far olika ‘sorters’ kunskap. Utbildning, fortsatter Biesta
(2009), kan aldrig vara neutral, eftersom den alltid representerar nagot och pa ett visst
satt. For den socialiserande funktionen har alltsa valet av undervisningsinnehall central
betydelse.

Subjektifiering

Subjektifiering handlar for Biesta (2009) om de processer genom vilka vi blir till sub-
jekt, snarare an objekt for andras handlingar. For utbildning i modern tid kopplas
utbildningens subjektifierande funktion ofta enligt Biesta (2015) ihop med karaktars-
drag som autonomi, sjalvstandighet, ansvar, kritiskt tinkande och omdéme (s. 85). All
utveckling har en inverkan — antingen positiv eller negativ — pa eleven som person
(Biesta, 2015). Darmed paverkar utbildning hur vi forstar oss sjalva. Medan social-
isation for Biesta (2015) handlar om identitet sa handlar subjektifiering om att utveckla
vad som karaktariserar att vara ett subjekt. Subjektifiering kan, menar han, forstas som
motsatsen till socialisering (Biesta, 2009). Han anser att skillnaden ligger i att subjekt-
ifiering just inte handlar om att initiera ndgon i redan existerande ordningar, utan om
att skapa utrymme att existera bortom dessa. | vilken utstrackning utbildning faktiskt
bidrar till subjektifiering gar enligt Biesta (2009) att diskutera. Men den centrala fragan
ar, menar han, vilken kvalitet utbildningens subjektifierande funktion bor ha. Det vill
séga ... the kind of subjectivity — or kinds of subjectivity — that are made possible as
a result of particular educational arrangements and configurations” (Biesta, 2009, s.
41).

Utbildningens funktioner och historieAmnets syfte

Dessa funktioner kan enligt Biesta (2015) ockséd forstds som ... domains of edu-
cational purpose” (s. 77). Han havdar att utbildningen alltid har en inverkan pa dessa
domaner, men att denna inverkan, inom varje syftesdoman, kan se ut pa olika satt, samt
att en mangd olika uppfattningar om hur den bor se ut kan forekomma. Vilken funktion
utbildningen fyller inom en doman &r alltsa inte pa forhand givet eller entydigt. Han
papekar aven att domanerna inte heller ska betraktas som fullstandigt atskilda, utan att
de ofrankomligen inverkar pa varandra. Om utbildningens kvalifikation ter sig pa ett
visst satt kan det fa konsekvenser for utbildningens socialiserande och subjektifierande
funktioner och vice versa. Samtidigt ar det enligt Biesta (2009) sa att det kan finnas
potential for konflikt mellan de olika domdnerna. Sarskilt, menar han, mellan kval-
ifikation och socialisation a ena sidan och subjektifiering & andra sidan. En domén kan
med andra ord fa storre utrymme i utbildningen, pa bekostnad av en annan. Med detta
resonemang kommer historiedmnet att fungera i relation till samtliga syftesdomaéner,
och vilka specifika funktioner, samt vilken vikt varje domén tillskrivs formar &mnets
syfte. Darfor undersoks i analysen hur de tre funktionerna tar sig uttryck och forhaller
sig till varandra, i de utvalda laroplanerna. Pa sa satt mojliggors en jamforelse av laro-
planerna.
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Metod

| detta avsnitt kommer jag att redogdra for hur studien i form av en komparativ laro-
plansanalys genomforts. Jag beskriver och motiverar ocksa de urval och avgransningar
som har gjorts. Till sist diskuterar jag forskningsetiska 0vervéganden.

Laroplansanalys

Det ar laroplaner i begreppets konkreta betydelse, det vill sdga laroplansdokument,
som undersokts och analyserats. Laroplaner &r politiska styrdokument som ger uttryck
for uppfattningar om undervisningens syfte och funktion (Englund, 1988). De &r norm-
ativa, pa sa sétt att de ar av regeringen utfardade férordningar som foreskriver en viss
undervisning. Samtidigt ar de uttryck for intentioner. De ger alltsa snarare uttryck for
forvantningar pa undervisningen an for den faktiska undervisningen (Lundgren,
1983a). Alltjamt formar styrdokumenten skolvasendet och paverkar vad som é&r
'mojligt att tinka’ om undervisningens syfte (Englund, 1988). Yates (2013) h&vdar att
“the curriculum documents at the policy level do not determine pedagogy, but they set
up directions and constraints” (s. 47). Laroplaner mojliggor och begréansar alltsa olika
utfall fér undervisningen. De utgor darmed en viktig aspekt av forstaelsen for historie-
amnets syfte och funktion i utbildningen, vilket gor det relevant att studera dem. Wahl-
strom (2015) menar att ... en ldroplan representerar det synliga resultatet av de val
som mer eller mindre medvetet har gjorts av vad som raknas som viktig och giltig
kunskap utifran hela ménsklighetens samlade vetande vid en viss tidpunkt” (s. 13).
Laroplaner kan utifran en sadan forstaelse synliggora hur historiedamnets syfte och
funktion kan forstas i de avsedda utbildningskonceptionerna.

Ett komparativt perspektiv

Syftet for uppsatsen ar att utforska hur historieamnets syfte kan forstas i relation till en
forandring i utbildningskonceptionen. Har blir ett komparativt perspektiv anvandbart.
Med ett sddant perspektiv framhavs skillnader och forandringar, vilket ar av intresse
for uppsatsen. For att urskilja forandringar i historiedamnets syfte har laroplaner inom
en demokratisk respektive en instrumentell utbildningskonception jamforts. Pa sa satt
synliggors hur historieamnets syfte kan forstas i relation till en férandring i utbild-
ningskonceptionen. Det komparativa perspektivet innebar dock ocksa en risk att kont-
inuitet och likhet osynliggors. Vad som ar bestaende over tid i laroplanerna kan vara
relevant att undersdka men utgor alltjamt inte uppsatsens fokus.

Metodens begransningar

Bryman (2008) lyfter meningsfullhet som ett kriterium for bedémning av dokument.
Laroplaner &r kanske sarskilt tolkningsbara dokument. Det innebar ett problem i rel-
ation till detta kriterium. Det &r har viktigt att framhalla att analysen utgor en av flera
mojliga tolkningar av hur historieamnets syfte kan forstas i relation till en férandring
i utbildningskonceptionen. En tydligt teoretisk forankring i tidigare laroplansteoretisk
forskning kan dock férhoppningsvis starka trovardigheten i tolkningen. Vidare handlar
syftet for uppsatsen om att forsta, snarare an att erbjuda orsaksforklaringar. Det blir
inte genom metoden mojligt att dra nagra slutsatser om kausalitet i sammanhanget.
Huruvida en forandring i utbildningskonceptionen leder till att synen pa historieamnets
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syfte och funktion forandras, om en forandring i synen pa historieamnet bidrar till att
forandra utbildningskonceptionen, eller om forhallandet & mera 6msesidigt, med en
vaxelvis paverkan, ar inte en fraga som besvaras.

En svaghet for metoden ar att den inte formar fanga vissa aspekter av texten som mer
kritiskt och semantiskt inriktade metoder sasom keritisk diskursanalys hade kunnat syn-
liggora. Det blir inte mojligt att pa metodologisk grund havda nagot om sprakbruk eller
ideologiska antaganden bakom texten. Den kritiska diskursanalysen har enligt Bryman
(2008) ett fokus pa skeptisk tolkning av texten och ett intresse dven for vad som inte
ségs 1 texten, vilket enligt honom mojliggor att synliggora syftet bakom texten. Den
kritiska diskursanalysen inrymmer ocksa enligt Wodak (2001) en forstaelse av texter
som konfliktytor och férmar att fanga kamp mellan skilda diskurser och ideologier i
en text. En sadan analys lampar sig val for laroplaner, da de, som Englund (1988)
papekar, inrymmer just ett sddant konfliktperspektiv. En sadan metodologisk ansats
hade alltsa kunnat tillfora till och ytterligare nyansera forstaelsen. Jag bedémer dock
att uppsatsens metod i tillrackligt hdg utstrackning svarar mot dess syfte for att kunna
bidra till forstaelsen av historieamnets syfte i relation till den utbildningspolitiska
utvecklingen.

Genomfdrande
Jag kommer har att beskriva de konkreta stegen i utférandet av uppsatsens metod, samt
hur Biestas (2009, 2015) utbildningsfunktioner inkorporerats i analysen.

Precisering av begrepp

| ett fOrsta steg preciserades de begrepp som sedan anvandes for att klassificera
undervisningens syfte (utbildningsfunktionerna kvalifikation, socialisation och sub-
jektifiering) i de utvalda laroplanerna, genom att ta fram indikatorer i form av utmark-
ande drag for varje utbildningsfunktion. Med hjalp av en sddan precisering holls
utbildningsfunktionerna isér och kunde darigenom anvéndas i en komparativ analys
av de utvalda texterna. De utmarkande dragen hamtades ifran Biestas (2009, 2015)
beskrivning av utbildningsfunktionerna men utgor en tolkning av densamma. Som
indikatorer pa kvalifikation har de utméarkande dragen forberedelse, utveckling av
formagor, formedling av redskap och férmedling av kunskaper anvants. For
socialisation har fostran, formedling av varden, inférlivande i traditioner, formedling
av arv och formande av identiteter anvants. For subjektifiering har personlig
utveckling, utveckling av sjalvforstaelse, deltagande, etisk reflektion och utvecklande
av agens anvants.

Identifikation av indikatorer

| ett andra steg analyserades de utvalda texterna, med hjalp av ett analysschema (se
bilaga 1). | utformningen av analysschemat hamtades inspiration ifran Samuelsson
(2018). Analysschemat applicerades pa var och en av texterna. De textavsnitt dar nagot
av de utmarkande dragen for nagon av de tre utbildningsfunktionerna blev synligt
fordes in i analysschemat i spalten *exempel i texten’. Med synligt avses har att nagot
av de utméarkande dragen i texten kan forstas, explicit eller implicit, som ett mal for
undervisningen. |1 manga fall omnamndes de centrala begreppen i de utmarkande
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dragen, sa som formagor och arv, ordagrant, i andra fall gavs de, sa som for sjalvfor-
staelse, liktydiga formuleringar. | de fall dar de utmarkande dragen endast framgick
implicit, eller dar texten kunde sdgas ge uttryck for flera av de utmérkande dragen,
lastes avsnitten i sitt sammanhang for att pa sa satt gora en bedémning. Sadana bed-
omningar synliggors och diskuteras ocksa i resultatet. De identifierade textavsnitten
valdes dérefter ut for djupare analys.

Klassifikation och jamforelse av historieamnets syfte

Som ett tredje steg klassificerades historieamnets syfte, utifran analysen, genom att be-
skriva hur utbildningsfunktionerna tog sig uttryck i respektive laroplanstext. En analys
av vilken betydelse och roll respektive utbildningsfunktion fick i texternas syftes-
beskrivningar genomfordes sedan utifran denna klassifikation. Utifran denna analys
jamfordes de tre laroplanstexterna for att synliggora forskjutningar i tyngdpunkten for
historiedmnets syfte.

Urval och avgransningar

Jag beskriver och motiverar har de urval och avgrénsningar som gjorts infor under-
sokningen, samt visar pa hur de mojliggor en jamforelse av en demokratisk och en
instrumentell utbildningskonception.

Urval - Laroplanerna som uttryck for utbildningskonceptioner

De laroplanstexter som analyserats ar 1980 ars laroplan for grundskolan (Lgr 80) och
2011 ars laroplan for grundskolan (Lgr 11), samt Skolverkets forslag till reviderad
kursplan. Lgr 11 ses hér som ett uttryck for en instrumentell utbildningskonception, i
linje med Wahlstrom (2014). Dels menar hon att det nya begreppet kunskapskrav an-
tyder ett fokus pa individuella matbara och standardiserade mal i form av generiska
kompetenser, dels, konstaterar hon, domineras dessa av instrumentella varden. Hon
menar att instrumentella véarden i en laroplanskontext ar varden som hor ihop med de
medel med vilka man kan utveckla formagor for att nd sin individuella 6nskade po-
tential. Exempel pa dessa medel ar till exempel skriv- och lasfardighet, baskunskaper
och generiska férmagor som att lara sig att lara (Wahlstrom, 2014).

| ett pressmeddelande som publicerades den 18 december 2019 meddelade Skolverket
att de lamnat over forslag pa reviderade kursplaner for grundskolan till regeringen for
beslut (Skolverket, 2019c). | en tidigare debattartikeln i Dagens Nyheter uppgavs bak-
grunden till revideringsprocessen vara att faktakunskaper tydligare behdvde betonas,
att det centrala innehallet i vissa fall var for omfattande, att progressionen mellan ars-
kurser i detsamma behovde tydliggoras, och att kunskapskraven var for omfattande
och detaljerade (Fredriksson, 2018, 19 juni). Skolverket (2020) uppger att regeringen
forvantas fatta beslut om forslagen under 2020 och att kursplanerna i sadana fall borjar
galladen 1 juli 2021. Mot en sadan bakgrund blir det angelaget att undersoka hur fors-
laget, i handelse av att det antas, paverkar historieamnets syfte. Eftersom det ror sig
om en revidering av laroplanen Lgr 11 kan forslaget forvantas ge fortsatt uttryck for
en instrumentell utbildningskonception.
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Dessa laroplanstexter har i analysen jamforts med Lgr 80. Denna laroplan bygger en-
ligt Sundberg och Wahlstrom (2012) pa rekonstruktionistiska perspektiv med sin bas
i ett kulturellt och socialt medborgarskap, vilket de menar tyder pa att den ger uttryck
for en demokratisk utbildningskonception. Valet av Lgr 80 som jamforelsepunkt moti-
veras alltsa av att laroplanen foregar den instrumentella utbildningskonceptionen och
istallet kan ses som ett uttryck fér en demokratisk utbildningskonception.

1994 ars laroplan (Lpo 94) har i denna studie, trots att den ligger mellan Lgr 80 och
Lgr 11, valts bort. Detta eftersom den inte lika tydligt som Lgr 11 ger uttryck for en
instrumentell utbildningskonception (Wahlstrém, 2014). Fokuset for studien ligger
inte pa hur historieamnets syfte har forandrats éver tid, utan pa en jamforelse av hist-
oriedmnets syfte i en demokratisk och i en instrumentell utbildningsfunktion. Dérav
bedéms inte en analys av Lpo 94 svara mot uppsatsens fragestallningar.

Avgransningar - fokus pa syftesformuleringar

Analysen har begréansats till grundskolans laroplaner. Detta motiveras utifran att gru-
ndskolan utgdr skolvasendets obligatoriska del, som samtliga barn genomgar. Grund-
skolans laroplan kan darmed antas ha storst baring pa utbildningen av och formandet
av samhéllsmedborgare. De avsnitt som direkt berér undervisning i historia valts ut for
analys. For Lgr 11 galler det kursplanen i historia. For Lgr 80 ingar historia i kurs-
planen fér samhaéllsorienterade amnen. De avsnitt som berdr historia har har valts ut
for analys. Framfor allt galler det delar av syftes- och malbeskrivningen, samt under-
visningsinnehallet under rubriken Manniskans verksamhet — Tidsperspektivet. Vidare
har texternas mal- och syftesformuleringar statt i sarskilt fokus for analysen. Det an-
givna amnesinnehallet har analyserats i den man det kunnat séttas i relation till dessa.
Lgr 11 har ett mycket mer omfattande och detaljerat angivet innehall an Lgr 80 och i
Skolverkets forslag till reviderad kursplan i historia for Lgr 11 gors relativt omfattande
forandringar av det centrala innehallet. Dessa analyseras dock inte i detalj, eftersom
syftet med uppsatsen inte &r att undersoka vilka stoffkunskaper som ansetts relevanta.

Forskningsetiska 6vervaganden

Forskningsetik i relation till den undersékning som genomforts kommer hér att berdras
mycket kort, da de forskningsetiska principerna i huvudsak ror studier dar individer
deltar eller pa annat satt berors av forskningen.

| Vetenskapsradets (2002) Forskningsetiska principer inom humanistisk-samhalls-
vetenskaplig forskning anges fyra huvud-krav for all samhallsvetenskaplig forskning
— informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet och nyttjandekravet.
Alla fyra kraven utgar fran det sa kallade individskyddskravet (Vetenskapsradet,
2002). Eftersom inga personer deltagit i undersokningen och eftersom l&roplaner &r
officiella dokument utfardade av myndigheter sa berors heller inga individer direkt av
undersokningen. Ingen individs integritet riskeras att pa nagot satt inskrankas. Det kan
istéllet rent av tdnkas vara efterstravansvart ur etisk synpunkt att i forskning ndrmare
granska de styrdokument som myndigheter har utfardat och underséka hur dokument-
en paverkar och formar samhallet och manniskor pa olika nivaer.
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Resultat och analys

| foljande avsnitt presenterar jag undersokningens resultat. Inledningsvis ges en kort
beskrivning av de analyserade texternas uppbyggnad. Sedan gar jag igenom hur uthild-
ningens funktioner — kvalifikation, socialisation och subjektifiering — kommer till ut-
tryck i laroplanstexterna, baserat pa de utmarkande drag jag tidigare redogjort for. Jag
analyserar utifran detta vilken betydelse utbildningens funktioner far. Till sist jamfor
jag texterna med varandra for att synliggora forskjutningar i tyngdpunkten for historie-
amnets syfte.

Texternas uppbyggnad - en inledande beskrivning

De utvalda laroplanstexterna har i stort sett samma uppbyggnad. Skolverkets forslag
till reviderad kursplan for historia foljer exakt samma struktur som kursplanen i Lgr
11. Kursplanen for samhallsorienterade amnen i Lgr 80 inleds med rubriken Mal dar
syftet och malen for undervisningen beskrivs. I Lgr 11 inleds kursplanen i historia med
rubriken Syfte, som fyller samma funktion. | nasta del anges i samtliga texter vilket
innehall som ska behandlas i undervisningen, under rubriken Huvudmoment i Lgr 80
respektive Centralt innehall i Lgr 11. Det som skiljer de nyare texterna fran den aldre
ar att Lgr 80 inte anger nagra kriterier for betygssattning. I Lgr 11 och i Skolverkets
revideringsforslag anges vilka kunskaper eleven ska visa for att na ett visst betyg under
rubriken Kunskapskrav.

Utbildningens funktioner i texterna

Analysen utgar ifran de utmarkande drag som anvants som indikatorer for de tre
utbildningsfunktionerna — kvalifikation, socialisation och subjektifiering — och som
presenterats i metodavsnittet. Kvalifikation, kan som jag tidigare visat, utifran Biestas
(2009, 2015) perspektiv, forstdas som de delar av utbildningens som forvantas
kvalificera eleven for att géra ndgonting utanfor det aktuella undervisningsmalet. Den
kvalificerande funktionen preciseras i analysen av foljande utméarkande drag: for-
beredelse, utveckling av formagor, formedling av redskap och formedling av kun-
skaper. Med utgangspunkt i tidigare beskrivning forstas socialisation som initierandet
av elever i specifika satt att vara och gora, genom uppréatthallande av kultur och tra-
ditioner. Utbildningens socialiserande funktion preciseras i analysen av fostran,
formedling av varden, inforlivande i traditioner, férmedling av arv och formande av
identiteter som utméarkande drag. Subjektifiering forstas utifran tidigare redogorelse
som de aspekter av utbildningen som bidrar till att eleven utvecklas till ett subjekt,
bortom traditionen. Den subjektifierande funktionen antas i analysen preciseras av de
utmarkande dragen personlig utveckling, utveckling av sjalvforstaelse, deltagande,
etisk reflektion och utvecklande av agens. Jag kommer nu att redogdra for hur
utbildningens funktioner kommer till uttryck i l&roplanstexterna och for vilken
betydelse funktionerna far i respektive text.

Kvalifikation i Lgr 80

I Lgr 80 kommer undervisningens kvalificerande funktion till uttryck i termer av
forberedelse. Undervisningen forvantas ”...ge en beredskap for fredsstravanden...”
(Skoloverstyrelsen, 1980, s. 120). Detta ska ske genom att trana en konfliktldsnings-
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formaga. Konfliktperspektivet ar brett och innefattar konflikter mellan saval individer
som grupper och stater:

I undervisningen skall eleverna trana sig att soka orsaker till motséttningar och att bearbeta
konflikter. Skolan skall hjalpa eleverna att forsta hur konflikter mellan enskilda manniskor,
mellan grupper och stater uppstatt i det forflutna och kan uppsta idag, vilken grund
konflikterna kan ha, hur de kan férebyggas och hur de kan 16sas. (Skol6verstyrelsen, 1980,
s. 120)

Har framhalls alltsd historieamnets konfliktlésande potential, genom utveckling av
konfliktlosningsférmaga. Perspektivet skulle kunna férstas som rationellt distanserat
och analytiskt, jamfort med andra tankbara mer etiska och existentiella perspektiv, dar
elevens forhallande till (historiska) konflikter involveras. Konflikter antas, tycks det
som, kunna forebyggas och lésas genom kritisk analys snarare &n genom forstaelse for
sin eget och andras perspektiv. Darfor tolkas texten har framst i termer av forberedelse
och utveckling av formagor, snarare an etisk reflektion eller utveckling av sjalvfor-
staelse.

Utover konfliktlosningsformagan anges att eleverna ska tilldgna sig de ... firdigheter
som &r viktiga for dem som individer och samhéillsmedlemmar” (Skoloverstyrelsen,
1980, s. 121) och tillagna sig den mer generiska férmagan att lara sig av sina egna erfa-
renheter (ibid.). Dessa formuleringar ar korta och allmant hallna. Detsamma galler for
det angivna undervisningsinnehallet (Skoldverstyrelsen, 1980, s. 124-125). Eftersom
undervisningsinnehallet inte regleras i detalj ges inte vilka stoffkunskaper som eleven
ska tillagna sig ndgon storre betydelse. Stoffkunskaper kan darmed forstas som under-
ordnade undervisningens &évriga syften. Med undantag for konfliktlosningsformagan
ges alltsa utbildningens kvalificerande funktion begransad betydelse i Lgr 80.

Socialisation i Lgr 80

Utbildningens socialiserande funktion kan i Lgr 80 ségas ha en framskjuten position.
Kursplanen inleds med pastaendet att samhillsorienteringen ... har ett sérskilt ansvar
for att fostra eleverna till medborgare i ett demokratiskt samhille” (Skoldverstyrelsen,
1980, s. 119). Denna fostran konkretiseras igenom texten i varden som undervisningen
forvantas formedla till eleven. Det handlar mer konkret om virden sa som “insikt om
vikten av att virna om de demokratiska rittigheterna och fullgéra skyldigheterna”
(Skoloverstyrelsen, 1980, s. 119), respekt for ménskliga fri- och rattigheter, samt jam-
likhet och solidaritet (SkolGverstyrelsen, 1980, s. 120). Ett annat centralt varde som
framhalls i texten ar forstdelse och tolerans for andra manniskor och kulturer.
Undervisningen ska, anges det, ... bidra till att eleverna far 6kad forstaelse for andra
méinniskor och deras villkor...” (Skoldverstyrelsen, 1980, s. 120) och “leda till
forstaelse och respekt for alla folk, for deras kulturer, civilisationer, véarderingar och
levnadssitt” (Skoldverstyrelsen, 1980, s. 120). Texten anger alltsa specifika varden
som undervisningen ska formedla till eleverna. Det framgar pa sa vis tydligt av texten
vilka varderingar som dnskas av de medborgare som historieundervisningen ska fostra.
Textens skulle hér kunna tolkas som att den ger uttryck for en demokratisyn déar
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demokrati &r beroende av att manniskor omfamnar specifika varden och dar historie-
undervisningens syfte forstas som formedling av dessa varden till eleverna.

| texten gar det vidare att skonja en forvantan pa att undervisningen ska bidra till att
inforliva eleverna i en demokratisk tradition. Eleverna ska till exempel utveckla forsta-
else for samhallets lagar och grundldggande normer: ”Undervisningen skall ge kunsk-
aper om och forstaelse for de lagar och normsystem som vart samhalle vilar pa” (Skol-
overstyrelsen, 1980, s. 119). De ska ocksa stimuleras att bidra till samhallet, vilket
antas ske genom att visa for eleverna vilka méjligheter som finns for detta genom ...
medverkan i politiskt och fackligt arbete och genom anslutning till olika ideella orga-
nisationer och foreningar” (Skoldverstyrelsen, 1980, s. 120). Pa sa satt forvantas
eleverna fa ta del av ett politiskt arv. | undervisningsinnehallet for lagstadiet framhalls
ocksa formedling av ett kulturarv, fran Norden, saval som lander som &r bekanta for
eleverna (Skoloverstyrelsen, 1980, s. 124). Inforlivande i ett arv blir har ocksa synligt
i form av kulturarv. Férmedling av kulturarv framhalls dock inte i malbeskrivningen
som ett av undervisningens syften, varpa man kan anta att det far begransad betydelse.

Sammanfattningsvis kommer den socialiserande funktionen till uttryck i Lgr 80 genom
ett starkt fokus pa demokratisk fostran, konkretiserad i fostran av specifika varden,
samt genom inforlivande i en demokratisk tradition och férmedlande av ett politiskt
arv saval som kulturarv. Den socialiserande funktionen ar framtradande i texten.

Subjektifiering i Lgr 80
Det vigs i Lgr 80 ocksa avsevart utrymme at undervisningens subjektifierande funk-
tion, vilket till exempel syns i foljande utdrag.

Genom undervisningen i de samhéllsorienterande &mnena skall eleverna vidga sina
kunskaper om sig sjalva och andra, om manniskors liv och verksamhet forr och nu samt
om tillvaron och dess problem. (Skoléverstyrelsen, 1980, s. 119)

Har framhalls alltsa utveckling av sjalvforstaelse som ett omrade som undervisningen
forvantas bidra till. Det historiska perspektivet ska hjalpa eleverna att forsta sig sjalva
i allt storre tids- och rumssammanhang (Skoloverstyrelsen, 1980, s. 120). Det verkar
darigenom som att elevernas sjalvforstaelse forvantas starkas av ett historiskt perspekt-
iv. Har anas ett elevcentrerat och existentiellt perspektiv pa historieundervisningens
syfte.

Det gar ocksa att tolka det som att undervisningen i Lgr 80 forvantas leda till att starka
elevernas agens, nagot som framgar av att eleverna ska ... géras medvetna om att det
varit och dr mgjligt att d&ndra radande forhdllanden™ (Skoloverstyrelsen, 1980, s. 120).
Genom att analysera samtida forhallanden ur ett historiskt perspektiv forvantas
eleverna forsta att framtiden avgors av handlingar och beslut forr och idag (Skolover-
styrelsen, 1980, s. 120). Forstaelse for saval materiella villkors, som idéer och fore-
stallningars betydelse for utvecklingen lyfts har som av betydelse (Skol6verstyrelsen,
1980, s. 120). Genom ett historiskt perspektiv som innefattar saval aktorer som struk-
turer forvantas alltsa eleverna, tycks det, fa forstaelse for hur och en upplevelse av att
samhallet kan foréndras.
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Vidare framhalls etisk reflektion som en av mellan fyra och nio punkter i det angivna
undervisningsinnehallet for respektive undervisningsstadium (SkolGverstyrelsen,
1980, s. 124-125). For lagstadiet anges “att bearbeta olika sakfragor och virdefragor
som vacker intresse, undran eller oro — sedda i tidsperspektiv” (s. 124) som del av
undervisningsinnehallet och fér mellan- respektive hogstadiet anges “aktuella prob-
lem, sak- och virdefragor studerade i ett tidsperspektiv” (s. 124) och “aktuella sak-
fragor och virdefragor sedda i tidsperspektiv” (s. 125). Darmed verkar det som att ett
etiskt historiskt perspektiv forvantas ges avsevart utrymme i undervisningen. Vidare
kan det ténkas att det Oppet formulerade och inte sarskilt omfattande under-
visningsinnehallet bidrar till att ett sadant syfte kan ges utrymme i och integreras i
andra delar av undervisningen, eftersom férmedling av stoffkunskaper inte hamnar i
fokus.

Sammanfattningsvis tar sig undervisningens subjektifierande funktion i Lgr 80 uttryck
i syften som utveckling av sjalvforstaelse, utveckling av elevers agens, och utrymme i
undervisningen for etisk reflektion. Subjektifiering far avsevart utrymme i laroplanen.

Kvalifikation i Lgr 11

I Lgr 11 har historieamnets kvalificerande funktion en framtradande plats. I de inled-
ande skrivningarna framhélls att ett historiskt perspektiv ger oss redskap att forsta
och forindra var egen tid” (Skolverket, 2019b, s. 205). Historieamnet forvantas saledes
forbereda for att bidra till samhéllsférandring, genom att bidra med redskap for aktiva
samhallsmedborgare.

| relation till ett sadant syfte kan olika formagor forstds som avgorande, da de kan
fungera just som sadana redskap. Utveckling av formagor framhalls ocksa i texten.
Hela syftesbeskrivningen for historieamnet mynnar ut i och konkretiseras av formagor
som undervisningen ska ge eleverna forutsattningar att utveckla. Fyra nyckelférmagor
anges. Dessa ar formagan att anvanda en historisk referensram, en kallkritisk och tolk-
ande formaga, formagan att reflektera 6ver historiebruk, samt férmagan att anvanda
sig av historiska begrepp for att analysera historisk kunskap (Skolverket, 2019b, s.
2015). Kallkritisk formaga ges i syftestexten sarskild vikt:

Undervisningen ska stimulera elevernas nyfikenhet pa historia och bidra till att de utvecklar
kunskaper om hur vi kan veta nagot om det forflutna genom historiskt kallmaterial och
moten med platser och manniskors beréttelser. Eleverna ska genom undervisningen aven
ges forutsattningar att utveckla formagan att stélla fragor till och vérdera kallor som ligger
till grund for historisk kunskap. (Skolverket, 2019b, s. 205)

Vad férmagorna fyller for funktion framgar alltjamt inte direkt av texten, utan kopp-
lingen mellan utveckling av formagor och majligheten att férandra samhallet framgar
endast implicit.

Vidare tyder kunskapskraven mojligen pa att kvalifikationens dverordnade position
befasts ytterligare i Lgr 11. 1 och med laroplanens resultatorienterade beddmnings-
system framhalls utveckling av formagor som an mer centralt for undervisningen.
Formagorna blir nu ocksa foremal for bedomning, vilket kan forstas som att dessa ges
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sarskild vikt. I slutet av arskurs 6 ska eleven till exempel ha visat formaga att resonera
om orsaker och konsekvenser, formaga att resonera om samband mellan olika tids-
perioder och formaga att anvanda historiskt kallmaterial for att dra slutsatser om
méanniskors levnadsvillkor (Skolverket, 2019b, s. 211-212).

Kursplanen anger ocksa att undervisningen i &mnet historia ska syfta till att eleverna
utvecklar ... sitt historiemedvetande” (Skolverket, 2019b, s. 205), vilket i texten defin-
ieras som ... en insikt om att det forflutna praglar var syn pa nutiden och darmed
uppfattningen om framtiden” (ibid.) 3. Historiemedvetande tycks har uppfattas som en
kognitiv formaga, som undervisningen ska utveckla, for att kvalificera eleverna for att
bli aktiva samhéallsmedborgare som kan bidra till samhé&llsforandring.

Det angivna undervisningsinnehallet ar i Lgr 11, sarskilt om man jamfoér med Lgr 80,
relativt omfattande och detaljerat. Exempel pa detta ar punkter som “Reformationen
och dess konsekvenser for Sverige och évriga Europa” (Skolverket, 2019b, s. 208),
”Jordbrukets omvandling och dess konsekvenser for ménniskor” (ibid.) och ”” De bada
varldskrigen, deras orsaker och foljder. Fortryck, folkfordrivningar och folkmord.
Forintelsen och Gulag.” (Skolverket, 2019b, s. 209). Det centrala innehallet anger i
huvudsak stoff som ska ber6ras i undervisningen, men innefattar ocksa rubriken Hur
historia anvands och historiska begrepp for saval arskurs 4-6 som 7-9 (Skolverket,
2019b, s. 208, 210). | kombination med att texten anger att eleverna ska utveckla
kunskaper om historiska sammanhang och forhallanden (Skolverket, 2019b, s. 210)
kan den majligen tolkas som att ocksa formedlande av kunskaper ges stor betydelse.

Den kvalificerande funktionen tar sig alltsa i Lgr 11 uttryck i form av syften som
formedlande av redskap for att férandra samhallet, utveckling av formagor som ses
som viktiga for detta, samt formedling av stoffkunskaper. Kvalifikation har en fram-
tradande plats i texten.

Socialisation i Lgr 11

| Lgr 11 finns inte langre nagra explicita skrivningar i kursplanen om @mnets roll i den
demokratiska fostran. Fostransaspekten framstar darfor som mindre framtradande.
Forstaelse for andra kulturer framstar dock aven har som ett viktigt véarde for under-
visningen att formedla, vilket framgar av nedanstaende utdrag.

Den ska ocksa bidra till att eleverna utvecklar historiska kunskaper om likheter och
skillnader i manniskors levnadsvillkor och vérderingar. Darigenom ska eleverna fa for-
staelse for olika kulturella ssmmanhang och levnadssatt. (Skolverket, 2019b, s. 205)

Har kopplas ocksa den socialiserande funktionen samman med den kvalificerande. Det
ar genom att utveckla specifika kunskaper som vérdet ska formedlas. Har synliggors
alltsa hur socialisation, i form av formedling av varden, hanger tatt samman med valet
av undervisningsinnehall. Det ar genom att férmedla kunskaper om nagot sarskilt — i
detta fall likheter och skillnader i manniskors levnadsvillkor — som ett visst varde
utvecklas.

3 For en problematisering av denna definition, se Hammarlund (2012).

21



Det anges ocksa i texten att eleverna ska utveckla sin historiska bildning (Skolverket,
2019b, s. 205). Vad detta innebdr utvecklas inte i texten. En mojlig tolkning ar att
undervisningen ska ge eleverna del av ett arv i form av en samhélleligt gemensam
historisk referensram, eller rent av en historisk kanon, men nagra definitiva slutsatser
gar inte att dra.

Sammantaget gar det att konstatera att socialisation far begransad betydelse i Lgr 11
och framst kommer till uttryck genom fostran av forstaelse for andra kulturer som
syfte.

Subjektifiering i Lgr 11

Det ar mojligt att tolka det som att utveckling av agens finns med som syfte daven i Lgr
11, atminstone indirekt. Det anges att eleverna ska f “en kronologisk dverblick dver
hur kvinnor och mén genom tiderna har skapat och forandrat samhéllen och kulturer”
(Skolverket, 2019b, s. 205). Sadana kunskaper skulle i sin tur kunna forstas som rele-
vanta for att utveckla agens. Det handlar dock fortsatt om att formedla just kunskaper,
som i sin tur eventuellt mojliggor agens. Mojligen kan de tidigare diskuterade skriv-
ningarna om att ge redskap for forandring ocksa tolkas i denna riktning, eller forvantas
ge effekter pa denna funktion, men fokus ligger inte explicit pa att starka elevers agens.

Ett nytt syfte som lyfts i Lgr 11 ar att utveckla elevernas forstaelse for historiebruk:

Undervisningen ska bidra till att eleverna utvecklar forstaelse for hur historiska beréattelser
anvands i samhallet och i vardagslivet. Darigenom ska eleverna fa olika perspektiv pa sina
egna och andras identiteter, varderingar och forestéllningar. (Skolverket, 2019b, s. 205)

Har finns elevers sjalvforstaelse och etik med som viktiga perspektiv for att motivera
amnets relevans, pa sa satt att eleverna ska fa perspektiv pa sin egen identitet och pers-
pektiv pa sina och andras varderingar. | kunskapskraven aterkommer analys av
historiebruk men 6kad sjélv{orstaelse som motiv uteldmnas hir. Eleverna ska fora ...
resonemang om hur historia har anvénts och kan anvéndas...” (Skolverket, 2019b, s.
211, 212, 213) men inte om hur historia anvands idag eller i sammanhang med direkt
paverkan pa eleven. Betydelsen for elevens identitet anges inte heller langre och hist-
oriebruk som en lank mellan det forflutna de tva évriga tidsdimensionerna forsvinner
hér. Syftets subjektifierande funktion urholkas och det blir istallet fraga om en férmaga
undervisningen ska utveckla.

Kursplanen i Lgr 11 gar alltsa att tolka som att den tillskriver subjektifiering viss vikt.
Perspektivet urholkas dock av att subjektifiering tydligt underordnas utbildningens
kvalificerande funktion, genom att de syften som funktionen fylls med slutligen red-
uceras till formagor eleven ska beharska. Dessutom utelamnas deltagande saval som
etisk reflektion fullstandigt i texten.

Kvalifikation i Skolverkets forslag till reviderad kursplan

| Skolverkets forslag till reviderad kursplan i historia for Lgr 11 ar utbildningens kvali-
ficerande funktion fortsatt dominerande. Syftestexten innehaller i stort sett samma
formuleringar som originaltexten, men pa ett antal stéllen har ordval och/eller textens
ordning och komposition forandrats, pa ett satt som far betydelse for tolkningen.
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Formedling av faktakunskaper ges mojligen storre varde. Eleverna forvantas inte
langre kunna anvénda en historisk referensram eller historiska begrepp utan ska ’en-
bart” utveckla ”...kunskaper om héndelser, aktdrer och forandringsprocesser under
olika tidsperioder samt om historiska begrepp och langa historiska linjer” (Skolverket,
2019a, s. 1). Samtidigt integreras processkunskaperna tydligare i det foreskrivna und-
ervisningsinnehallet. | det centrala innehallet anges nu till exempel analys av
historiebruk och tolkning av kallmaterial for varje &mnesomrade for arskurs 7-9 saval
som arskurs 4-6 (Skolverket, 2019a, s. 3-5). Enligt Hammarlund (2012) var detta
ocksa fran borjan tanken i de ursprungliga utkasten for Lgr 11. Formagornas stallning
starks pa sa vis i viss man ytterligare i revideringsforslaget.

Utbildningens kvalificerande funktion forstas alltsa har fortsatt i termer av férmagor
som ska utvecklas genom undervisningen, men ocksa i hdgre utstrackning &an i origi-
naltexten i termer av férmedling av kunskaper.

Historiemedvetande framstar i revideringsforslaget an mer som en kognitiv formaga
som undervisningen ska utveckla. Det ska ske genom att ... eleverna i undervisningen
far utveckla kunskaper om historiska forhallanden och historiska begrepp, far insikter
i hur historia skapas genom tolkning av kéllor samt utvecklar forstaelse for hur historia
kan brukas i olika ssmmanhang” (Skolverket, 20194, s. 1). Historiemedvetande defini-
eras nu som ”...f0rstaelse for hur det forflutna har format nutiden och dédrmed praglar
véra forvantningar pa framtiden” (Skolverket, 2019a, s. 1). Det ror sig inte langre om
forstaelse for hur det forflutna praglar synen pa det forflutna utan det forflutna i sig
sjalvt. Mojliga kopplingar till elevens perspektiv och utgangspunkter har nu férsvunnit
helt. Begreppet har alltsa fatt en an mer entydig definition och skrivningarna kan pa sa
vis mer definitivt nu tolkas som del av undervisningens kvalificerande funktion.

Sammanfattningsvis starks tyngdpunkten i kvalifikation ytterligare i Skolverkets
forslag till reviderad kursplan. Dessutom blir nagra av de passager som tidigare beror-
de utbildningens socialiserande och subjektifierande funktioner otydligare eller kan nu
istallet kan tolkas i riktning mot kvalifikation, vilket utvecklas nedan.

Socialisation i Skolverkets forslag till reviderad kursplan

Forstaelse som syfte framhalls inte langre lika tydligt i Skolverkets revideringsforslag.
Eleverna ska fortfarande ”...fa forstdelse for olika kulturella sammanhang och lev-
nadssitt...” (Skolverket, 2019a, s. 1), men nu ror det sig om ... kulturella
sammanhang och levnadssétt genom historien...” (ibid., min kursivering). Det fram-
halls alltsa inte att amnet syftar till att utveckla forstaelse fér andra kulturer idag. En
sadan effekt kan forvisso malet fortfarande ha, men den star i langre i fokus. Det ska
inte heller 1angre ske med samma medel. Istéllet for att syftet kopplas till ... historiska
kunskaper om likheter och skillnader i manniskors livsvillkor och véarderingar” (Skol-
verket, 2019Db, s. 205) kopplas det nu till de mindre specifika kunskaperna ... en
historisk referensram och en kronologisk éverblick éver hur kvinnor och man genom
tiderna har skapat och fordndrat samhéllen och kulturer” (Skolverket, 20193, s. 1).
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Sammantaget blir det, menar jag, mindre tydligt vad detta syfte innebar och hur det
ska uppnas i undervisningen. Socialisation far darmed minskad betydelse i Skolverkets
forslag till reviderad kursplan.

Subjektifiering i Skolverkets forslag till reviderad kursplan

Undervisningens subjektifierande funktion tycks mer eller mindre helt och hallet
forsvinna ur texten i Skolverkets forslag till reviderad kursplan. Att eleverna ska ut-
veckla ”... en kronologisk Overblick over hur kvinnor och min genom tiderna har
skapat och forandrat samhéllen och kulturer” (Skolverket, 20193, s. 1; Skolverket,
2019b, s. 205) gar fortfarande att tolka i riktning mot agens, men nu kopplas denna
overblick specifikt till ... historiska kunskaper om likheter och skillnader i mann-
iskors livsvillkor och virderingar” (Skolverket, 2019b, s. 205). Skrivningen kan alltsa
har i hogre utstrackning forstas framst som kopplad till formedling av kunskaper och
darigenom istallet till utbildningens kvalificerande funktion.

Ocksa historiebruk som innehall tycks i syftesbeskrivningen nu fullt ut ha frankopplats
undervisningens subjektifierande funktion. Forstaelse for historiebruk ska ge ... olika
perspektiv pa hur bruket av historiska beréattelser och referenser kan paverka mann-
iskors identiteter, véarderingar och forestédllningar” (Skolverket, 20193, s. 1) istallet for
... perspektiv pd sina egna och andras identiteter, vdrderingar och forestdllningar”
(Skolverket, 2019b, s. 205). Den egna erfarenheten och utveckling av sjéalvforstaelse
ar inte langre alls synliga i detta syfte. Nar analys av historiebruk sedan lyfts som en
nyckelformaga galler det bara hur historia brukas i olika sammanhang (Skolverket,
2019a, s. 2), inte specifikt i sammanhang av betydelse for eleven. Aven har har det
egna historiebruket utelamnats. Det handlar alltsa snarare om att utveckla en analytisk
och kritisk formaga an om att utveckla sjalvforstaelse.

Sammanfattningsvis ges alltsa undervisningens subjektifierande funktion mycket be-
gransad betydelse i Skolverkets forslag till reviderad kursplan i historia, till forman for
undervisningens kvalificerande funktion.

Forskjutningar i syftets tyngdpunkt

Jag kommer har att jamfora texterna genom att utifran foregdende analys beskriva de
mest ingripande forandringarna, for att sedan utifran dessa narma mig hur historie-
amnets syfte kan forstas i relation till en forandring i utbildningskonceptionen, fran en
demokratisk utbildningskonception till en instrumentell utbildningskonception.

Jamforelse

I Lgr 80 ror en stor del av historiedmnets syfte utbildningens socialiserande funktion,
men dven utbildningens subjektifierande funktion framhalls, medan kvalifikation far
relativt begransat utrymme. Den socialiserande funktionen marks framfor allt genom
att formedling av véarden som ses som avgorande for demokrati, och inforlivande i en
demokratisk och i en politisk tradition, framhalls i syftet. Den subjektifierande funkt-
ionen kommer till uttryck som utveckling av sjalvforstaelse, utveckling av agens, och
I att ett avsevart utrymme lamnas for etisk reflektion. Den kvalificerande funktionen
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maérks framst genom att undervisningen syftar till att forbereda for fredsstravanden
genom att utveckla elevers konfliktlésningsformaga.

| den demokratiska utbildningskonceptionen tycks alltsa utbildningens socialiserande
funktion, tillsammans med den subjektifierande vara framtradande.

| Lgr 11 &r istéallet kvalifikation den funktion som undervisningen i hogst utstrackning
forvantas fylla. Kvalifikation kommer till uttryck framst som férmedling av redskap
for att forandra samhéllet och som formagor som undervisningen ska utveckla. Social-
isation har fortfarande viss betydelse i Lgr 11, konkretiserad i fostran av forstaelse for
andra kulturer. Undervisningens subjektifierande funktion ges daremot liten relevans
utéver vagt formulerade skrivningar om utveckling av agens och sjalvforstaelse. |
Skolverkets forslag till reviderad kursplan for Lgr 11 fyller nastan samtliga av historie-
amnets syften en kvalificerande funktion. Sarskilt subjektifiering, men dven social-
isation, far an mer begransat utrymme. Férmedling av forstaelse for andra kulturer som
varde blir ett mindre tydligt formulerat syfte och samma sak galler utvecklingen av
elevers agens. Vidare finns inte langre utveckling av sjalvforstaelse med som ett syfte
for historieundervisningen. Utbildningens kvalificerande funktion kan alltsa forstas
som overordnad medan utbildningens subjektifierande funktion inte ges nagon
relevans.

I en instrumentell utbildningskonception tycks alltsa istallet utbildningens kvalifi-
cerande funktion vara den dominerande, pa bekostnad av socialisation och framfor allt
subjektifiering.

Fran socialisation till kvalifikation

Har kan man alltsa argumentera for att en forandring, inte bara av utbildningskoncept-
ionen generellt, utan ocksa av historieamnets syfte, har skett. 1 en instrumentell
utbildningskonception kan historieamnets syfte framst forstas i termer av kvalifik-
ation, i kontrast till en demokratisk utbildningskonception dar historiedmnets syfte kan
forstas i termer av socialisation och subjektifiering. Undervisningen ska i den instru-
mentella utbildningskonceptionen kvalificera eleverna genom att utveckla kritiska och
analytiska formagor. Exakt vad undervisningen forvantas kvalificera dem for ar inte
uppenbart. Det skulle kunna réra sig om deltagande i en demokratisk kultur, men detta
framgar inte av texten. Utifran analysen gar det alltsé att konstatera att en forskjutning
av tyngdpunkten for historiedamnets syfte, fran socialisation till kvalifikation, sker i och
med att utbildningskonceptionen forandras fran en demokratisk till en instrumentell.
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Diskussion

| detta avsnitt kommer jag att diskutera resultatens didaktiska implikationer och
problematisera forstaelsen av historiedmnets syfte i en instrumentell utbildnings-
konception. Jag kommer sedan att sammanfatta mina slutsatser, for att visa pa hur
uppsatsens fragestéllningar har besvarats. Jag ger ocksa forslag pa fragor och omraden
for vidare forskning att behandla.

Didaktiska implikationer

Vad innebér da den forandring av historieamnets syfte som pavisats for undervis-
ningen? Vad blir de didaktiska implikationerna av en sadan forstaelse av historie-
amnets syfte? | en utbildningskonception som praglas av okade krav pa evidens,
matbara resultat och effektivitet kan undervisningens kvalificerande funktion forstas
som Overordnad. Formagor och stoffkunskaper ar matbara och far darfor ett 6kat
utrymme. De har ocksa en instrumentell karaktar pa sa satt att de far sitt varde forst
nar de anvands for att uppna ett mal utanfor sig sjalva (Wahlstrom, 2014). Det tycks
ocksa bli allt svarare, eller atminstone ses som allt mindre angeléget, att framhalla
syften for undervisningen som kan kopplas till utbildningens socialiserande och
subjektifierande funktioner.

Historiskt tankande i en instrumentell utbildningskonception

En mojlig slutsats &r att historieundervisningen i en instrumentell utbildningskoncep-
tion enklare kan forenas med det didaktiska perspektiv som ser utveckling av historiskt
tankande som undervisningens syfte, an med ett perspektiv med utgangspunkt i
konceptet historiemedvetande. Ur det forstnamnda perspektivet framhalls det hist-
oriska tankandet och utveckling av de férmagor som utmarker det som syftet for
undervisningen. Vidare framhalls ocksa utveckling av elevers agens som ett mojligt
resultat av det historiska tankandet (Barton, 2012). Utveckling av agens ar i den inst-
rumentella utbildningskonceptionen den aspekt av utbildningens subjektifierande
funktion som mojligen kvarstar for undervisningen och den kopplas i den instrument-
ella utbildningskonceptionen, liksom av Barton (2012), samman med utveckling av
kunskaper och férmagor. En aspekt av historieundervisningens socialiserande funktion
kvarstar ocksa i den instrumentella utbildningskonceptionen, dven om dess plats inte
ar sjalvklar, namligen formedling av forstaelse och tolerans som varden. Just detta
varde kopplas ju av Wineburg (2011) samman med det historiska tankandet.

Historiskt tankande som didaktiskt perspektiv verkar alltsa ga relativt val att integrera
med historiedmnets syfte i en instrumentell utbildningskonception. Samtidigt har dver-
rensstimmelsen mellan historiedamnets formagor i laroplanen och i historiedidaktisk
teori inte varit fokus for studien. Detta ar en mojlig fraga for den historiedidaktiska
laroplansforskningen att undersoka vidare.

Historiemedvetande i en instrumentell utbildningskonception

Ur det andra perspektivet, med utgangspunkt i begreppet historiemedvetande, fram-
halls istallet historia som ett manskligt existentiellt behov, mot vilket historiemed-
vetandet anses svara. Har tar historieamnets syfte istéllet utgangspunkt i elevens behov
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och livsvérld. Ett sadant resonemang gar fortfarande i viss man urskiljai Lgr 11, i form
av reflektion kring elevens egna historiebruk som syfte for undervisningen. Har finns
viss Overrensstammelse med hur Nordgren (2016) argumenterar for historiebruk som
av betydelse for elevers identitet och som ett sétt att i undervisningen relatera de tre
tidsdimensionerna till varandra. Det elevcentrerade perspektivet i syftet urholkas dock
nar syftet omvandlas till formaga och i Skolverkets forslag till reviderad kursplan for
Lgr 11 gar det elevcentrerade perspektivet pa historiebruk inte langre att urskilja alls.
Det blir har heller inte langre uppenbart att historiebruk har béaring pa samtiden. Detta
perspektiv pa historiebruk tycks alltsa svart att forena med den instrumentella
utbildningskonceptionen.

Ett annat exempel pa svarigheten att forena ett didaktiskt perspektiv med utgangspunkt
i historia som ett existentiellt behov med den instrumentella utbildningskonceptionen
ar hur historiemedvetande-begreppet tolkas i den instrumentella utbildningskoncept-
ionen. Trots att historiemedvetandet inom historiedidaktiken forstas som kopplat till
manskliga existentiella villkor (Riisen, 1987a) och darmed skulle kunna forstas som
tillhorande utbildningens subjektifierande domén, uppfattas det hér snarast som en
formaga undervisningen ska utveckla, for att kvalificera eleverna. Denna studies
resultat bekraftar har den reduktion av innebdrden i begreppet som Hammarlund
(2012) beskrivit. Men resultatet visar ocksa hur en sadan reduktion kan forstas utifran
en omtolkning av begreppet i riktning mot en kognitiv férmaga som undervisningen
ska utveckla. Nordgren (2019) har som tidigare namnt kopplat samman en sadan syn
med krav pd matbara resultat. Han harleder sadana krav till forsok att inforliva
historiemedvetande-begreppet i teorin om historiskt tdnkande. Jag har hér visat att en
syn pa historiemedvetande som en kognitiv férmaga aven skulle kunna forstas i
relation till en forandrad utbildningskonception. Vad som gett vad besvarar emellertid
inte denna studie. Saddana samband, mellan utbildningskonceptioner och didaktiska
uppfattningar om amnesundervisningens syfte och funktion, hade varit relevant for
fortsatt forskning att utreda.

Den héllning till historiemedvetande som syfte for undervisningen som framhalls i den
instrumentella utbildningskonceptionen blir problematisk eftersom den bygger pa en
syn pa progression som enligt Nordgren (2019) latt kan leda till en uppdelning av
elever som bérare av véasterlandska kulturella bedrifter (i form av utvecklat historiskt
tdnkande) och andra som bérare av en annan traditionalistisk varld. Vidare bygger
denna syn pa progression pa forsok att omsatta Risens typologi for historiska narrativ
i utvecklingssteg. Denna typologi beskriver en historiografisk utveckling av historiska
narrativ (Risen, 1987a). Nordgren (2019) menar att sadana forsok att beskriva indi-
viders utveckling som en upprepning av mansklighetens utveckling ar tveksamma
eftersom de tenderar att reducera manskliga handlingar till en metafysisk och deter-
ministisk utvecklingsteori.

Om historiemedvetandet istallet uppfattas som ett svar pa manniskans behov att
orientera livet mot tiden sa kan historieundervisningen inte bara beréra det forflutna,
utan maste vidga sitt omfang. Nordgren (2019) argumenterar har for en breddning av
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amnet mot en inkludering av historiebruk, men argumentet skulle lika gérna kunna
anvandas &ven for andra elevcentrerade och participatoriska undervisningssyften som
hor till subjektifieringens doman. Relevansen av denna syn pa historiemedvetande kan
sammanfattas pa foljande sétt.

Historical consciousness may indeed bring in a contemporary relevance, but it can also
draw attention to both the psychological and sociocultural preconditions of learning. The
relevance on an instructional level is that an interest in historical consciousness can make
the teacher sensitive to the students’ world of experience. Again, this does not make
evidence-based knowledge less important, but what is added is an insight that, in order for
education to have an impact on how students experience the world, it has to go through the
interpretive filter which is part of the historical consciousness. (Nordgren, 2019, s. 793)

Etiska och elevcentrerade perspektiv i en instrumentell utbildningskonception
Yiterligare ett problem med forstaelsen av historiedmnets syfte i en instrumentell
utbildningskonception ror det etiska perspektiv pa historia som framhallits i historie-
didaktisk forskning av bland annat Seixas (2017) och Ahonen (2014). Detta perspektiv
tycks inte heller enkelt lata sig forenas med den instrumentella utbildningskonception-
en. Etisk reflektion forsvinner helt ur historieamnets syfte i och med forandringen fran
en demokratisk till en instrumentell utbildningskonception. Det blir ocksa svart att
motivera etisk reflektion, saval som utveckling av en historisk sjalvforstaelse som
syften for historieundervisningen utifran de krav som den instrumentella utbildnings-
konceptionen stéller pa mat- och bedémningsbara resultat. Hur skulle elevers etiska
hallning till historien, eller elevers historiska sjalvforstaelse kunna matas eller
understéllas bedomning utan allvarliga inskrankningar pa elevers integritet eller i det
demokratiska utrymmet for olika uppfattningar och perspektiv? Dessa syften ar anda
fortsatt relevanta for historiedmnet.

Slutsatser

Historiedmnets syfte i en demokratisk utbildningskonception har i uppsatsen jamforts
med historiedmnets syfte in en instrumentell utbildningskonception, genom att
analysera laroplansdokument inom respektive utbildningskonception. I den demo-
kratiska utbildningskonceptionen tar undervisningens kvalificerande funktion uttryck
framst som utveckling av konfliktlosningsformaga. Den socialiserande funktionen
kommer tydligt till uttryck som férmedling av demokratiska varden och som infor-
livande i en demokratisk och politisk tradition. Undervisningens subjektifierande
funktion tar sig uttryck som utveckling av sjalvforstaelse och agens, samt i utrymme
for etisk reflektion. Syftet kan framfor allt forstas i termer av socialisation, men aven
kvalifikation far ett betydande utrymme.

I den instrumentella utbildningskonceptionen tar sig den kvalificerande funktionen
uttryck som formedling av redskap for samhallsforandring, utveckling av férmagor
och som formedling av kunskaper. Socialisation syns framst som férmedling av for-
stdelse och tolerans for andra kulturer som varde, men detta syfte far minskad
betydelse. Undervisningens subjektifierande funktion tillskrivs ett mycket begransat
utrymme. Mojligen ska elevers agens utvecklas genom undervisningen och elevers
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sjalvforstaelse utvecklas over reflektion kring sitt eget historiebruk, men det &r inte
uppenbart. Sammantaget kan syftet i en instrumentell utbildningskonception forstas i
termer av kvalifikation. En forskjutning i tyngdpunkten for historiedamnets syfte har
alltsa skett, fran en betoning av socialisation och subjektifiering som viktiga funktioner
for historieundervisningen, till en éverordning av kvalifikation i &mnets syfte.

Resultatet ar pa ett sétt ganska vantat. Det liknar den utveckling mot ett fokus pa
formagor som Hellberg (2012) och Wahlstrom (2014; 2016) pavisat for svenskamnet.
Samtidigt ar forskjutningen bort fran subjektifiering och framfor allt socialisation som
viktiga funktioner for utbildningen inte en lika forutsagbar eller sjalvklar utveckling.
Jag har dartill kunnat pavisa hur utvecklingen mer konkret tagit sig uttryck for historie-
amnet i termer av kvalifikation, socialisation och subjektifiering och besvara vilka
amnesspecifika syften som betonas och vilka som far st tillbaka. Sammanfattningsvis
vill jag darfor tro att uppsatsen faktiskt sager nagot nytt om hur historiedamnets syfte
kan forstas i relation till en férandring i utbildningskonceptionen, fran en demokratisk
till en instrumentell utbildningskonception.

Avslutning

Diskussionen om historiedmnets syfte har i historiedidaktisk forskning préaglats av en
motsattning mellan, saval som forsok att forena tva perspektiv med utgangspunkt i
begreppen historiskt tdnkande respektive historiemedvetande (Seixas, 2016; Korber,
2016). Ofta har den en normativ karaktar, i att man forsoker erbjuda svar pa vilka
syften undervisningen borde fylla. Vad som paverkar méjligheterna att fylla dessa
syften har i lagre utstrackning diskuterats. Uppsatsen erbjuder ett mojligt svar pa denna
fraga.

Fragan om kopplingen mellan evidens och matbarhet och historieamnets syfte skulle i
hogre utstrackning behdva behandlas i forskningen. Begransar utvecklingen mot en
instrumentell utbildningskonception vilken historieundervisning som betraktas som
mojlig och énskvard och i sadana fall hur? Eller bidrar utvecklingen for historieamnet
till férandringen i utbildningskonceptionen? Har behdvs en diskussion som ror formu-
leringsarenan och de syften som formuleras i skolans laroplaner komma till stand, men
ocksa realiseringsarenan behdver utforskas. Hur paverkar ¢kade krav pa métbara
resultat for beddmning larares konkreta majligheter att i undervisningen uppfylla olika
syften for historieamnet? Béada delarna synliggor ett behov av ett kritiskt och laro-
plansteoretiskt perspektiv, som tar hansyn till aktuella utvecklingstendenser i utbild-
ningen och fragar sig hur dessa paverkar mojligheterna for amnet. Majligen kan denna
uppsats bidra till ett sadant perspektiv pa fragan om historieamnets syfte.

Syftet for historieamnet ar dven fortsatt en dppen fraga. Men om vi accepterar stand-
punkten att syftet ar konstituerande for utbildningen sa avkravs alla vi som pa olika
nivaer arbetar med att forma historieundervisningen ett uppriktigt och val avvagt
forsok att forsta och besvara den.
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