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Within pedagogical education for young children both nationally and internationally, work is
conducted on issues of equality, equity and gender identity. In terms of activities around the
world, Swedish preschool are in many ways unique when it comes to equality work. The
overarching aim of this thesis in this systematic review is to explore what research exists on
work with gender equality in preschool and other educational environments for younger
children. The pedagogical research field will be screened hoping to find scientific texts relevant
to pedagogical work on gender equality issues and whose perspective is visible in those texts.
The purpose of this thesis is a desire to discern what is being told and at the same time not be
told about the educational work. At the same time, there is a desire of getting closer to the
discussion of equal education and quality in younger children's education.

Inom pedagogisk utbildning for yngre barn bade nationellt och internationellt bedrivs arbete
rorande frdgor om jamstillhet, rattvisa, konsidentitet och genus. Sett till verksamheter runt om
i vérlden dr den svenska forskolan pa ménga sétt unik och dess arbete med jimstélldhet dr en
av anledningarna till det. I den hér systematiska forskningsoversikten kommer det pedagogiska
forskningsféltet att undersokas i hopp om att finna vetenskapliga texter som berdr just
pedagogiskt arbete med jamstélldhetsfragor. Fokus i analysen kommer dven ligga pad vems
perspektiv som far synas. Syftet med Oversikten &r en vilja att urskilja vad som berittas och
samtidigt inte berdttas om det jimstédlldhetspedagogiska arbetet. Samtidigt finns en forhoppning
om att komma nérmare diskussionen om likvérdighet och kvalité inom yngre barns pedagogiska
utbildning.



Har du sagt till mitt barn att flickor kan kidnna sig som pojkar och pojkar kan
kénna sig som flickor?

For 4tta dr sedan gick jag in genom ddorrarna till Goteborgs Universitet for forsta gangen och
tre och ett halvt ar senare tog jag kandidatexamen fran forskolldrarprogrammet. Till skillnad
fran manga andra som laste utbildningen hade jag inga tidigare erfarenheter av att arbeta med
barn i forskolan vilket innebar att efter avslutad utbildning var min samlade kunskap enbart
teoretisk. Teoretisk kunskap som jag snart skulle bli varse att alla manniskor inte stéllde sig
bakom. Efter kandidatexamen arbetade jag péd en forskola tillsammans med tva andra relativt
nyutexaminerade forskolldrare.

Det var en 1-54rs avdelning och vart arbetssitt var baserat pa den teoretiska kunskapsbas vi alla
hade med oss frdn Goteborgs Universitet. Vi hade ett normkritiskt forhallningssétt till
verksamheten, barnen och varandra. Det som 14g till grund for vart arbetssétt var jamstélldhet,
jamlikhet och allas lika vérde. Vi ldste sagor om starka kvinnliga forebilder pé internationella
kvinnodagen och hade prideparad i augusti. Vi var 26 &r gamla och ville rddda vérlden, en
forskola i taget. En morgon, ungefir ett och ett halvt ar in, tog en pappa tag i mig vid frukosten
och sa med upprord ton Har du sagt till mitt barn att flickor kan kénna sig som pojkar och
pojkar kan kédnna sig som flickor?”. Stalld mot viggen klockan 07.30 bekréftade jag honom.
”Ja, vi samtalade med barnen om identitet, men ocksd om jaget, kénslor, formigor och
drommar.” Vi ldste normkritiska bocker, var noga med att anvidnda barnens namn och
kategoriserade aldrig efter kon. Varje dag tankte vi pa hur vi pratade med och om barnen och
varandra. Det var vi i arbetslaget ocksé rorande dverens om att vi var tydliga med i var dagliga
dokumentation. Dokumentation som alla vardnadshavare sedan start kunnat och uppmuntrats
att ta del av. Pappan visade tydligt missndje och uttryckte att han minsann inte ville att vi skulle
experimentera med hans barn och stormade sedan ut. Jag stod omskakad kvar. Tillsammans
med de tvd andra kollegorna formulerades ett informationsbrev rérande forskolans uppdrag om
arbete med jamstalldhet, likabehandlingsplan, nolltolerans mot diskriminering och arbete for
att motverka traditionella konsnormer. Han sa aldrig ndgot mer utan log artigt vid limning och
hédmtning och ignorerade dmnet for resten av terminen.

Grogrunden till foljande forskningsoversikt ér & ena sidan ett brinnande engagemang for arbete
med jadmstdlldhet & andra en kidnsla av att ha upplevt ett kunskapsglapp mellan
universitetsutbildning och forskolldrarprofessionen. Ett glapp som uppenbarligen dven
paverkar virdnadshavare och en oro for vad det kan leda till. Hur blir det med likvérdighet och
kvalitét i utbildningar for yngre barn nationellt och internationellt nir kunskap och information
varierar och eller brister? Jag dr intresserad av att undersoka den forskning som fokuserar pé
forskolldrares arbete med jamstélldhet med en 6nskan om 6ka min medvetenhet om faltet samt
forhoppningsvis fa syn pa strategier och utvecklingsomraden inom dmnet.

Hall till godo,

Matilda Strand



Innehallsférteckning

1. Inledning

2. Bakgrund
2.1 Policydokument och lagar
2.2 Jamstdilldhet
2.3 Jamstdlldhetsarbete
2.4 Normkritisk pedagogik
2.5 Andra strategier i arbete med jamstdlldhet

3. Metodologi
3.1 Vetenskaplig ansats
3.2 Databaser och sékord urskiljs
3.3 Informationssékning och datainsamling
3.4 Urvalsprocessen
3.5 Inkluderade studier
3.6 Kvalitetsgranskning
3.7 Analysmodell
3.8 Forskningsetik

4. Resultat
4.1 Vetenskaplig ansats
4.2 Perspektiv och ursprung
4.3 Vad berdttas om arbete med jamstdlldhet i férskolan?
4.4 Arbete med jimstdlldhet i praktiken

5. Diskussion
5.1 Metoddiskussion
5.2 Resultatdiskussion
5.2.1 Perspektiv och ursprung
5.2.2 Berdittelser om arbete med jamstilldhet

6. Konklusioner
6.1 Framtida forskning

7. Referenslista
Bilaga 1
Referenslista 6ver inkluderade studier
Bilaga 2
Sokdokumentation av databassékningar
Bilaga 3
Inklusions- och exklusionskriterier (Pettersson, Kjellin & Palmqvist, 2020)
Bilaga 4
Relevansgranskning
Bilaga S
Exkluderade studier
Bilaga 6
Kvalitetsgranskning - Citations pd Google Scholar
Bilaga 7
Kategorisering av innehdllet i det inkluderade materialet

N NOO UL b,sd R

R R RRR R R
D Lhin N WN O

N R R R R
QS 0 N NN

NN NNN
wmwnm G N D

NN
NN

N
©

w w
g

w W
NN

w W
w w

w w
N b

w W
NN

w w
©o ©

N B
S o



1. Inledning

Den svenska forskolan &r unik i vérlden pa ménga sétt och inte minst med sitt arbete med
genuspedagogik och jamstélldhetsfrigor (Lenz Taguchi, Bodén & Ohrlander, 2011). Det
samspel som forskolan bygger pé, det vill siga mellan politik, forskning, teori och praktik &r
ovanligt internationellt. Samtidigt forkommer arbete med jamstilldhet, réttvisefrdgor och
gender-sensitive pedagogy dven internationellt inom pedagogisk verksamhet for yngre barn.
Foljande studie &r en systematisk forskningsoversikt 6ver arbete med jamstéilldhet i den svenska
forskolan samt inom internationella motsvarigheter. I Sverige ér forskolan & ena sidan en stark
jamstélldhetspolitisk arena dir barn ska végledas mot att bli jamstdllda, demokratiska och
solidariska medborgare. En plats déir yrkesverksamma aktivt ska arbeta for att ett
jamstilldhetsperspektiv inkluderas och dér alla barns mojligheter ska vara likvérdiga oavsett
konstillhorighet (Skolverket, 2018). A andra sidan tenderar pedagogiskt arbete, forhallningssitt
och instéllning till jimstélldhetsfrdgor variera bade nationellt och internationellt. Vilket leder
till att den pedagogiska kvalitén skiljer sig trots att forskare och yrkesverksamma inom
forskolan idag vet att det dr begrédnsande for alla barn att inte arbeta med jamstilldhet samt att
Sverige idag strdvar mot en likvirdig forskola for alla barn. I Sverige dr det beskrivet i
forskolans policydokument att verksamheten ska vila pd en jamstélld virdegrund och &r 2006
tillsatte Sverige en jamstélldhetsdelegation. Anledningen till detta var att badde skolan och
forskolan kimpade for att na jamstilldhetsmélen men hade svérigheter att lyckas. Delegationen
Jamstdlldhet i forskolan publicerades och i den beskrivs att ytterligare kunskap om arbete med
jamstélldhet behovs och att jamstéilldhetsarbete aldrig kostar mer &n ojamstillt arbete. Detta
arbete fokuserar pa handlingar och forhdllningssétt. Vardegrundsarbetet ska genomsyra hela
verksamheten, frdn pedagogiskt innehall till arbetsklimat och ménniskosyn. I delegationen
fortydligas att forskolan dr uppbyggd pa och beroende av méanskliga moten och relationer och
dérfor bor alla inblandade vara en del av jadmstélldhetsarbetet (SOU 2006:75).

Sverige har ldnge satsat pa jamstélldhet inom utbildningssektorn och 1998 nir forskolan
utvidgades, den forsta laroplanen kom och alla barn frén ett ar fick lov att nyttja forskolan kunde
arbetet pé riktigt komma iging dven dér (Lenz Taguchi, Bodén & Ohrlander, 2011). Att arbeta
med jamstélldhet kraver eftertanke, kunskap och analys, vilket innebdr en flerdimensionell
praktik. Arbete med jamstilldhet men ocksa normkritiskt arbete handlar om demokrati, makt
och inflytande (Hedlin, 2010). For att sétta sig in i vad som styr dessa fragor behdvs omfattande
forstaelse kring vad normer é&r. I varje samhélle finns idéer, ideal och forvéntningar pa hur de
som lever ddr bor vara for att passa in, och dessa oskrivna regler kallas normer. Normer kan
vara frigérande och viktiga for att skapa struktur och vardagsliv samtidigt kan de vara
begridnsande for individers liv, handlingsutrymme och frihet. Normer kan ocksd vara en
bidragande faktor till att minniskor virderas olika pa grund av forestillningar om vad som dr
det forviantade (Flato & Hulth, 2019). I varje samhille forkommer normer som en
grundldggande forestillning om vad en medborgare bor inneha for egenskaper, bade utat och
inét, for att kategoriseras som “normal”. Det utvecklas till sociala kontrollmekanismer och det
ar ndr ndgon eller ndgot anses avvika frdn denna norm som de blir synliga. Wedin (2018) skriver
att det ar forst vid avvikandet som det ”onormala” definieras och i utstrdckningen, dven vad det
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ar som &r “normalt”. Det &r d& normer kan fungera som ett maktsystem dir den inom ramarna
tillskrivs ett hogre virde dn den som faller utanfér (Lundin, 2012).

Normer som handlar om kon, det vill sdga konsnormer, innebér att flickor, pojkar, médn och
kvinnor existerar under redan bestdmda forutfattade meningar om vad det innebér eftersom
forestillningar om konsroller skapats av samhéllet (Lundin, 2012). I diskussioner om
konsnormer bor samtalet dven berdra fragor om sexualitet, eftersom det finns processer som
upprétthdller normer om sexualitet i samhaéllet som givits namn av queerpedagogiken, ndmligen
heteronormativitet. Inneborden av begreppet &r normer om att det “normala” och
efterstrivansvirda livet dr det heterosexuella. Alltsa, kirleksrelationen mellan en person av
manligt respektive kvinnligt kon. De relationer som inte ser ut som det ovan beskrivna faller
ddrav utanfor denna norm och blir avvikande. Avvikelsen kommer ocksd med ett
osynliggoérande. Exempelvis innebdr denna norm att nér det skrivs och talas om kvinnor/mén
ar det underforstitt att det handlar om heterosexuella kvinnor/médn. Detta eftersom
heteronormen finns som en stark informell regel i vart samhélle vilken utgar frén att alla &r
heterosexuella till motsatsen bevisas (Wedin, 2018). For att utmana heteronormen &r det inte
enbart ovanstdende vérldsaskddning som maste utmanas och ifragaséttas utan inom normen
ingdr forestéllningar om vad som dr manligt och kvinnligt (Lundin, 2012). Ménniskors kunskap
om jédmstdlldhet, normer, genus och diskriminering dr en av grundstenarna i arbetet och brister
den kunskapen brister arbetet med jamstdlldhet. Forskning visar dd att det finns en
overhidngande risk att forskolan istéllet for att motverka konsnormer och traditionella konsroller
kan stdrka dessa (SOU 2006:75).

I den senaste revideringen av forskolans ldroplan Lpf618 har begreppen konséverskridande
identitet/uttryck och kénstillhorighet skrivits in for forsta gdngen och det blir samtidigt ett
krafttag for arbetet med jimstélldhet som en demokratifraga i forskolan. (Skolverket, 2020).
Det som framkommer i studier vad géller pedagogers bemotande av barn i forskolan &r att
flickor och pojkar inte ges tillgang till samma arena utan barns handlingar ges olika inneborder
och pafoljder beroende pa (forvintad) konstillhorighet (Eek-Karlsson, 2012). Forskning visar
att barn 1 forskolan bemdts olika beroende pa traditionella och stereotypa forestéllningar om
hur och vad ett barn ska vara, baserat pa vilket kon barnet har. Det har dven visat sig att beroende
pa (forvantad) konstillhorighet ges barnet mer eller mindre hjilp och stdd 1 olika situationer
som exempelvis av och paklddning och sprakande i allmidnhet (Skolverket, 2020). Det dr
problematiskt att behandla och beddma barn utifrén konsstereotypa grunder dé det omojliggor
for barnen att nd sin fulla potential (Lenz Taguchi, Bodén & Ohrlander, 2011).

Forskning visar att i samtal med ldrare om fOrstaelse av normer och fostransuppdrag tenderar
karen att tala om sig sjdlva som enade. De grundliggande vdrden som presenteras i
styrdokumenten ses samtidigt som sjélvklara och deras innebord uttrycks forgivettagna (Eek-
Karlsson, 2012). Alla ménniskor sitter pa olika unika erfarenheter av hur det dr att leva ett liv,
vilket paverkar hur méinniskor lever det och vad ménniskor har for instdllningar och
forvantningar. I arbete med jimstélldhet &r det relevant att pedagoger, ldrare och personal inom
utbildningsvisendet inledningsvis blir medvetna om vilka konsmonster som produceras och hur
dessa blir till i relation mellan vuxna och vuxna, vuxna och barn samt barn och barn. Aven
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strukturer, normer och kdnsnormer behdver goras synliga infor arbete med dem (Wedin, 2018).
Bilden av en enad kar med samstdmmig instéllning till en specifik del av arbetet, 1 det hir fallet
jamstélldhetsarbetet, kan dirfor bli problematiskt.

1.1 Syfte och undersokningsfragor

Mitt intresse for arbete med jdmstdlldhetsfragor i forskolan har skapats bdde under tiden pé
universitet och 1 yrkeslivet och i foljande forskningsoversikt kommer dmnet att studeras mer
ingdende. Syftet med den systematiska forskningsoversikt som foljer dr att undersdoka hur
forskare studerat arbete med jamstdlldhet nationellt i den svenska forskolan och pa
internationella pedagogiska motsvarigheter i hopp om att kunna urskilja vad som beréttas och
samtidigt inte beréttas om detta pedagogiska arbete. Det handlar 4ven om en vilja att nirma mig
en diskussion om utbildningens kvalité och likvérdighet. Forskningsfrdgorna som kommer
anvéndas i den hdr oversikten ér:

e Vad berittas av yrkesverksamma forskolldrare/pedagoger om arbete med jamstélldhet i
pedagogisk utbildning for yngre barn (1-64r)?

e Vilka likheter och skillnader blir synliga nér berittelserna/erfarenheterna jamfors?

e Vems perspektiv far synas i forskningen om arbete med jamstélldhet?



2. Bakgrund

Jamstilldhetssatsningar som gjordes inledningsvis under 60talet i Sverige var med fokus pé
flickor i skolan och hur de skulle utmanas for att vilja/kunna ta andra vigar i livet vad géller
utbildning. Det borjade med att flickor uppmuntrades att vilja inriktningar som pojkar oftast
tog; naturvetenskap och teknik. Tanken med det var att flickor och kvinnor skulle fa mer
inflytande i samhéllet om de valde att ta den manliga véigen, det vill sdga via mansdominerade
yrken (Lenz Taguchi, Bodén & Ohrlander, 2011). Vuxna skulle agera forebilder och uppmuntra
flickebarn att vdlja manligt kodade utbildningar men ocksa manligt kodade egenskaper som
rationellt tainkande, objektivitet, styrka och makt. Da var det aldrig pa tal om att flickor & andra
sidan kunde besitta egenskaper som pojkarna borde ta efter. I det hir gdbmmer sig forestdllningar
om kon och genus. Under 70talet florerade tankar om jamstélldhet som kdnsneutralitet vilket
innebar att flickor och pojkar i grunden var lika men att de socialt konstrueras att bli olika men
samtidigt att de 1 grunden &r essentiellt olika. Biologiskt olika. Konsneutralitet handlade om att
alla barn oavsett kon ska behandlas lika och ges samma fGrutséttningar att kunna vélja de yrken
och det liv som i samhéllet anségs ha hogt varde (Lenz Taguchi, Bodén & Ohrlander, 2011).

I samtal om jdmstdlldhet behovs dven samtal om ojdmstéilldhet och strukturer som kan ligga till
grund lyftas. Flato & Hulth (2019) lyfter fyra anledningar till ojimstélldhet som de menar ar de
mest omfattande. Det handlar om okunskap, konsuppdelning, premierad maskulinitet och
heteronormativitet. De menar séledes att det ar dér krafttagen bor tas. Ménniskor behover bli
informerade och utbildade for att 6ka sina kunskaper om jamstilldhetsarbete och dess fordelar.
Konsuppdelning i forskola och skola méste motverkas, det feminina uppmuntras och
heteronormen utmanas. For att lyckas driva framgéngsrikt arbete med jamstélldhetsarbete i
forskolan dr forskare eniga om att alla méste vara med i utvecklingsarbetet. Ledning, personal
och vérdnadshavare, eftersom det berdr alla parter (Wedin, 2018; Flato & Hulth, 2019). Barns
forstaelse for normer om kon och genus ér sjdlvklart inte enbart grundlagt i skolan utan
vérdnadshavare bér pd konsmonster som speglar normer om kon. Det kan finnas forestéllningar
om att vara normbrytande fOr att utmana fOrestdllningar om kén men 1 samtal med
vardnadshavare visar Lenz Taguchi, Bodén & Ohrlander (2014) att det inte alltid blir
slutresultatet. De vardnadshavare som forskarna talat med lagger stor vikt vid barnens
individuella frihet men begriansar samtidigt den genom att premiera maskulint kodade intressen
over feminina exempelvis. Det handlar om en medvetenhet om den premierade maskuliniteten
och de fordelar den medfor och en oro att ens barn inte ska fa ta del av dessa. Normer blir pa
sa vis ett maktmedel.



2.1 Policydokument och lagar

Lagar, riktlinjer och policydokument inom utbildningssektorn beféster hur grunden for arbete
med jamstéilldhet och demokrati ska ldggas. I Skollagen definieras utbildning som undervisning
i en verksamhet som vilar pd bestimda méal och den utbildningen ska baseras pa vetenskap och
berdvad erfarenhet. Utbildning ska utformas med grundldggande demokratiska vérderingar och
ménskliga réittigheter som grund. Navet i verksamhetens dr den gemensamma fOrstaelsen och
respekten for ménniskolivets okrdnkbarhet och lika virde, frihet och integritet for alla
ménniskor samt mellanménsklig solidaritet och jdmstélldhet. Alla former av diskriminering och
krinkande behandling ska forhindras av de verksamma inom professionen (SFS 2010:800).
Forskolans grundlaggande vérden baseras pd samma virderingar som ventileras i Skollagen.
Virdena omformuleras for att lyckas sitta fingret pd den specifika verksamheten. Jamstélldhet
mellan ménniskor specificeras istdllet gélla mellan flickor, pojkar, kvinnor och mén. I
forskolans ldroplan uttrycks att inga former av krankande behandling eller diskriminering fér
forekomma, oavsett “kon, konsoverskridande identitet eller uttryck, etnisk tillhorighet, religion
eller annan trosuppfattning, funktionsnedséttning, sexuell liggning eller alder, hos barnet eller
ndgon som barnet har anknytning till” (Skolverket, 2018, s.1). Stereotypa forestillningar om
kon, konstillhorighet, manligt och kvinnligt ska utmanas och motverkas av forskolldrarna. I
forskolans laroplan beskrivs att det handlar om bemétande av och krav/forvéntningar pa barn,
organisering av utbildningen och miljon utformning. Forskolan ska vara en plats som arbetar
for att alla barn ska motas, leka, utvecklas pa lika villkor oavsett konstillhorighet. For att kunna
folja dessa riktlinjer preciseras att forskolldrare bor ansvara for att ett jamstilldhetsperspektiv
aktivt inkluderas samt att arbetslaget arbetar for att sédkerstélla att alla barn oavsett
konstillhorighet far likvardigt inflytande och utrymme i utbildningen.

I barnkonventionens 29 artikel finns begreppet jdmstédlldhet med forsta och enda géngen. Det
befdsts att det dr konventionsstaternas ansvar att barns utbildning sker mot maélet att utveckla
deras fulla formaga psykiskt, fysiskt och personlighetsmissigt. Konventionsstaterna ska ocksa
se till att utbildningen bidrar till att stotta barn i utvecklandet av respekt for de ménskliga
rittigheterna, alla ménniskors olika kulturer samt naturmiljon. Barn ska under utbildning
forberedas for ett ansvarsfullt liv i ett fritt samhdlle i en anda av forstdelse, fred, tolerans,
jamstdlldhet mellan kénen och vinskap mellan alla folk, etniska, nationella och religiosa
grupper och personer som tillhér ett urfolk (UNICEF, 2009, s.30).

2.2 Jamstélldhet

Jamstilldhet betyder likvérdiga villkor mellan kvinnor och médn men for att verkligen komma
underfund med vad jamstdlldhet innebdr och vad arbete med jaimstélldhet syftar till att uppnd
behover vi forsta dess nira koppling till fragor om demokrati, inflytande och makt. Ett sétt att
nirma sig det 4r genom att beskriva tre maktnivaer: oppen makt, makt over dagordningen och
privilegiet att utgéra normen (Hedlin, 2010). Oppen makt handlar om nirvaro. Att makten blir
jamt fordelad om antalet i till exempel en barngrupp. Ingen hédnsyn tas till de strukturer om
manligt och kvinnligt samt vilket viarde de manliga och kvinnliga attributen har i virt samhélle.
Den andra maktnivin dr makt over dagordningen. Hér handlar det inte om antal kvinnor/mén
utan om deras mojlighet till forandring, makt och inflytande i1 frdgor som ror dem. Den sista



maktordningen &r privilegiet att utgora normen. Den makt som det innebér att kunna konstruera
det som anses vara “normalt” dr det djupaste uttrycket for makt (Hedlin, 2010). Vart samhaélle
har skapat, skapar och éterskapar mannen och det manliga som norm i spréket, historien och
kulturen.

Att utgéra norm innebdr att ha en sjilvklar position som inte behéver forklaras eller forsvaras. Den som
ddremot inte innefattas i normgruppen far ddarmed en sdmre position. Jamstdlldhet dr uppndadd nér mén och
kvinnor har lika inflytande 6ver normen. Det ska inte vara sd att det ena konet star som mall fér normalfallet

och det andra betraktas som en avvikelse (Hedlin, 2010, s.11).

Normer behover brytas for att alla médnniskor oavsett kon, sexualitet, funktion, etnicitet och
klass behover fi synas, erkidnnas och representeras. Genom att normalisera det queera skapar
vi en mangfald av nya subjektspositioner dir deras olikheter ses som just olikheter istéllet for
avvikelser (Lenz Taguchi, Bodén & Ohrlander, 2014).

2.3 Jamstélldhetsarbete

For att uppnd jamstilldhet i forskolan ar kriteriet att verksamheten dr kdnsmedveten skriver
Wedin (2018), vilket handlar om att de yrkesverksamma inom professionen ser och forstér de
konsnormer som finns i just deras verksamhet samt att de tar krafttag for att fordndra
cementerande traditionella konsnormer som vi alla dr sd paverkade av. Jamstélldhetsarbete &r
att synliggora de normer som finns och ett sétt att gora det d&r med hjdlp av sju processer:
upprepad onskviérdhet (skapa forstielse for inneborden av en norm), dikotomisering av kon
(innebdrden av distinktionerna man och kvinna), differentiering av sexualiteter (gransdragning
mellan sexualiteter), positionernas hierarki (hierarkier mellan sexualiteter), marginalisering
(det som inte synliggdrs), problematisering (nir subjektspositioner beskrivs med negativa ord)
och personifiering (en norm som inte problematiseras utan istdllet befdsts som en personlig
fraga). Dessa sju ska fungera som stdd i ett arbete for att synliggora heteronormer (Lundin,
2012). Det problem som kan uppstd med jamstéilldhetsarbete ér att det fortfarande utgar fran en
forestédllning om att det enbart finns tva dikotoma kén, mén och kvinnor (Lenz Taguchi, Bodén
& Ohrlander, 2011).

2.4 Normkritisk pedagogik

Normkritisk pedagogik ér ett begrepp som myntades av ett tiotal forskare och praktiker som
under queerpedagogiska nétverk i Stockholm 2007 diskuterade fragor rérande pedagogiskt
arbete, makt, likabehandling och identitetsskapande. Den normkritiska pedagogiken
presenterades som en riktning mot att praktisera fordndringsstrategier och bor dérfor forstas
som nagot mer dn enbart en ldrandemetod. Syftet med den normkritiska pedagogiken &r “att
plantera ett specifikt sétt att tinka pé social fordndring genom ldrande och utbildning” (Darj &
Bromseth, 2010, s.14). Begreppet eller riktningen normkritisk pedagogik uppkom som en
reaktion pd datidens heteronormativa genuspedagogik och platta feministiska pedagogik. Dessa
hade mottagit kritik pé grund av att de saknade intersektionella analyser rérande kon, sexualitet
och maktrelationer. Den namngavs normékritisk for att spegla hur den skulle verka
maktutmanande inom pedagogiken (Bjorkman & Bromseth, 2019).



2.5 Andra strategier 1 arbete med jamstalldhet

Hellman (2013) skriver att for att fordndra och skaka om stereotypa normer om kon finns ett
behov av att uppmérksamma barn som provar kdnsmarkorer. Barn skjuter pa och ifragasétter
dessa normer och det behdvs fangas upp och behandlas av vuxna. For att na forandring
behover vuxna som arbetar med barn studera vilka forhandlingar om normer som sker i
verksamheten. Normer om alder, etnicitet, klass eller funktion kanske &r ndgot barnen
forhandlar mig nédr det kommer till vem som inkluderas respektive exkluderas i leken.
Normer om kon tenderar att uppritthéllas av pedagoger. Hellman synliggor tre praktiker dir
jamstilldhet gors mojligt. 1. Barn som drar sig undan fran normerande blickar och skapar
egna sammanhang. 2. Barn skapar skyddande vanskaper mot kommentarer, dér trygghet finns
att 6verskrida normer. 3. Pedagoger som underléttar 6verskridande for barn i gemensamma
projekt. Inkludering. ”Genom ett sddant normkritiskt arbete kan ramarna vidgas for vilka
handlingar som skapar forstieliga subjekt i forskolan. Pedagogernas ansvar handlar pé sé vis
inte enbart om att underldtta for alla barn att bli inkluderade i social gemenskap med andra,
utan ocksd om att vidga normaliteten.” (s.146).

3. Metodologi

Foljande studie dr en forskningsoversikt, vilket innebar att det som studeras dr kdnd forskning
inom d&mnet normkritisk pedagogik, jamstélldhetsarbete och genusnormer i forskolan. Det finns
tvd centrala sitt att gora forskningsoversikter pa, systematiska och narrativa. 1 en narrativ
forskningsoversikt, eller litteraturgenomgéng, ar sjdlva malet att presentera vad som dr ként
inom ett forskningsfilt. Den hér typen av forskningsoversikt fungerar bade fristdende men
ocksa som en introduktion till den egna forskningen, vilket skiljer den frdn den systematiska
forskningsoversikten. En systematisk forskningsoversikt star for sig sjdlv och forskarens
tillvigagéngssitt av datainsamlingen ska tydligt redogoras for (Bryman, 2018). En systematisk
forskningsoversikt eller systematic review pé engelska dr en Gversikt som bor soka, mota,
kritisera och granska litteratur pa ett systematiskt sétt. Syftet med dversikten dr att ge ldsaren
grepp om ett imne med hjilp av heltdckande relevanta studier. Det 6ppnar upp och underléttar
for framtida granskning av den tilltdnka studien. For att kunna genomf6ra den hér typen av
forskningsoversikt krivs det att amnet ar beforskat i den mén att flera studier av god kvalité
gjorts (Eriksson Barajas et al., 2013).

Det finns som tidigare ndmnt en hierarki nér det kommer till narrativa och systematiska
forskningsoversikter dir den systematiska ligger i toppen. Det grundar sig i forestéllningar om
att systematiska forskningsoversikter har tydligare forskningsfragor och metoder, samt att
narrativa dversikter har storre risk att vara partiska. Greenhalgh et al. (2018) menar att det som
viger tyngst med systematiska forskningsdversikter dr presentationen av datan medan den
narrativa dversikten bearbetar materialet mer ingdende och kritiskt presenterar en djupare
forstaelse. Nér en forskningsoversikt gors dr det avgorande att inldsningen av de studier som
inkluderas i Gversikten gors pd ett strukturerat och vélplanerat sitt. Inldsning av tidigare
forskning bor med fordel vara kritisk for att undvika att det som presenteras i oversikten blir en
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sammanfattning. Kritisk inldsning innebér att ldsaren exempelvis ifragasitter forfattarens
utgdngsméalpunkter, antaganden och mél med forskningen och om hur tillforlitliga de dragna
slutsatserna kan tdnkas vara (Bryman, 2018). Nir systematiska och narrativa
forskningsoversikter stills mot varandra och metodologin jimfors tenderar den narrativa att
beskyllas for att partiskt vélja litteratur for att stodja sin tes, samtidigt kan det vara virt att
fundera 6ver metoden som ett sdtt for forskaren att medvetet soka efter och vilja relevant
material. De bada varianterna inom forskningen ger en breddad bild och bor enligt Greenhalgh
et al (2018) ses som komplement till varandra.

I den metoddel som nu foljer kommer inledningsvis kvalitativa och kvantitativa ansatser att
beskrivas och vidare presenteras Oversiktens databassdkningar och utformning av sokord.
Vidare utvecklas den informationssdkning, datainsamling och urvalsprocess som genomforts.
En tabell 6ver utformandet av sokorden samt de inkluderade studierna gar att finna i metoddelen
men Ovriga tabeller aterfinns som bilagor i slutet av arbetet. Efter urvalet dterges den
kvalitetsgranskning som materialet genomgatt samt vilken analysmodell som anvénts. Ett kort
avsnitt belyser forskningsetik och slutligen presenteras arbetets genomforande i punktform.

3.1 Vetenskaplig ansats
Den vetenskapliga ansats som har haft storst genomslagskraft dr den kvantitativa. Grundidén

med den kvantitativa ansatsen dr att verkligheten gér att studera forutséttningslost, det vill sdga
oavsett situation. Samtidigt haller forskaren det/de/dem som studeras pé avstand och forhéller
sig pd sa vis objektiv. Objektivitet dr a och o for att undvika bias, alltsa forutfattade meningar
om den egna forskningen (Eriksson Barajas et al., 2013). Inom samhéllsvetenskaplig forskning
har den kvantitativa ansatsen ldnge dominerat men det skulle fordndras med den kvalitativa
ansatsens intdg i mitten av 70talet. Kvantitativ forskning &r deduktiv (progressiv) samt har en
metodisk inriktning vars mal dr att kunna na fram till och pavisa ett representativt urval och
géarna samtidigt kunna generalisera undersokningens resultat. Kvantitativ forskning har en vilja
att visa upp godtagbar kunskap genom mitning, kausalitet och replikation, samt generalisering
som ndamnts ovan (Bryman, 2018). Kvantitativ forskning har fatt motstd kritik av olika
anledningar. Bland annat har den anklagats for att vara ignorant vad géller minniskans
tolkningsforetride gentemot exempelvis objekt som molekyler och atomer. Naturen och
samhillet gér inte att jdmstdlla menar kritikerna. Mitprocessen inom kvantitativa
undersokningar har ocksa kritiserats for att vara bristfillig eftersom ménniskor &r olika och
déarfor varierar det hur de uppfattar till exempelvis fragor i en enkét. Detsamma géller
ménniskors dvergripande intelligens och tidigare kunskaper. D& dessa varierar, gor sd dven
deras tolkning av frdgorna i en unders6kning det. En ytterligare uppfattning om
forskningsansatsen dr att den skulle vara statisk och frinskild den sociala verklighet som
individerna i den skapar (Bryman, 2018). Forskarens objektivitet till verkligheten och
det/de/dem som studeras dr alltsd dven det som kritiseras med den kvantitativa ansatsen da vissa
menar att egna reflektioner om omvérlden da kan forbises (Eriksson Barajas et al., 2013).

Som nd@mnt ovan har den kvalitativa forskningen 6kat i popularitet sedan 1970talet och fokus
ligger istdllet pa ord och inte siffror nir resultaten analyseras. Den kvalitativa ansatsen ér
induktiv (grundad pa erfarenhet), tolkande och konstruktionistisk. Forskare som sysslar med
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kvalitativ forskning har en dnskan om att se och uppfatta situationen pa samma sétt som
undersokningspersonerna. Skillnaden mellan méinniskan (med hela sin sociala omvérld) och
naturkunskapens objekt (atomer och molekyler) dr markant. Méinniskan soker efter mening i
allt hon gor och det dr dirfor den kvalitativa forskningen dr vitt skild den kvantitativa. Det finns
som pétalat en onskan om och ett krav pé att ta del av vad som sker i en annan ménniska
medvetande (Bryman, 2018). Kvalitativ ansats som forskningsstrategi innebdr en vilja att skapa
mening och forstéelse for det/de/dem som studeras. Verkligheten gér inte att skilja fran
méinniskans subjektiva upplevelser eller viarderingar. P4 samma sétt gar det inte heller att
separera forskaren fran det som studeras. Det resultat som analyserats fram péaverkas av alla
som deltagit i forskningen. Onskan med en kvalitativ ansats ir att analysera och soka efter
monster redan i1 datainsamlingen, till skillnad frén att méta och generalisera ett resultat
(Eriksson Barajas et al., 2013). Kvalitativ forskning mottar kritisk pd grund av att den é&r
svirdefinierad och dérfor ibland tenderar att forklaras utifran hur den skiljer sig fran kvantitativ
forskning, det vill sdga hur den kvantitativa forskningsansatsen infe dr. Ansatsen far ocksa kritik
for att den innehéller flertalet differenta metoder (etnografi, observation, intervjuer,
fokusgrupper med mera) och vissa forskare menar ocksa att den kvalitativa forskningens
koppling mellan teori och praktik dr mer méngtydig &n den kvantitativa (Bryman, 2018).

Det varierar vilken ansats inom utbildningsvetenskaplig forskning som foredras och det gor
dven synen pa médnniskor och kunskap. Traditionerna dr i grunden olika. Den kvantitativa
ansatsen ser verkligheten och individen som atskilda och den kvalitativa ansatsen menar att
verkligheten och individen ar beroende av varandra. En systematisk forskningsdversikt ar
varken kvantitativ eller kvalitativ men de material som granskas ar, vilket kommer att
presenteras (Eriksson-Barajas et al., 2013).



3.2 Databaser och sokord urskiljs

I den hér studien kommer material att sokas via databaserna ERIC, ERC, Education database
och SWEPUB. Educational Resources Information Center eller ERIC som den forkortas
innehaller utbildningsvetenskaplig forskning inom det pedagogiska och psykologiska filtet
publicerade fran 1966 och framat. Hér finns de flesta dokumenttyper som avhandlingar, bocker
och olika former av tidskriftsartiklar pa flera sprék (Eriksson Barajas et al., 2013).

Education research complete eller ERC &r en bibliografisk fulltextdatabas bestdende av
vetenskaplig forskning inom alla utbildningsomréaden, frén tidig barndom till hdgre utbildning.
Education database &r dven den en databas som omfattas av forskning inom det
utbildningsvetenskapliga filtet pa alla nivéer. Litteratur pa svenska kommer sokas i databasen
SWEPUB, dir publikationer fran svenska ldrosdten gir att finna (Goteborgs
Universitetsbibliotek, 2020).

Det dr av hogsta vikt att de sokord som anvdnds i en systematisk forskningsoversikt dr
genomténkta och att forfattaren provat sig fram i relevanta databaser. Detta eftersom det &r de
vetenskapliga artiklarna som dr grunden for forskningsoversikten. Sokningen fungerar pa sé vis
att materialet i databaserna lagts in tillsammans med dmnesord, vilka baseras pa textens
abstrakt. For att komma at ldmplig litteratur krivs det att forfattaren formulerar traffsikra
sokord (Pettersson, Kjellin & Palmqvist, 2020). Studiens sokord kommer att formuleras utifran
dess undersokningsfragor, for att bryta ner och formulera dem finns det hjdlpmedel. Ett sddant
verktyg ska underldtta for forfattaren att verbalisera vad som egentligen dr centralt i
undersokningsfrdgan och dértill ska anvindas. Verktygets namn dr en forkortning av det som
sokorden bor besvara: PICO eller SPIDER ir tva varianter (Pettersson, Kjellin & Palmqvist,
2020). I den hir studien kommer jag att anvinda PICO som hjédlpmedel i formulerandet av
sokblock som dérefter ska hjédlpa mig formulera de rétta sokorden.

PICO star for:

Population — Vem eller vilka ska studien handla om

Intervention — Vad ska goras eller vilket arbetssétt ska undersokas
Control- Sammanhang/kontrollgrupp/miljé

Outcome — Resultat

Tabell 1. Att formulera undersokningsfrdga med hjdlp av PICO.

UNDERSOKNINGSFRAGA

Population Intervention Control Outcome

Barn 1-6ar Forskolldrare | Arbete med jamstdlldhet | Forskola Erfarenheter av eller
forskning kring arbete
med jamstélldhet
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Tabell 1.2 Utformandet av sékblock pa svenska med hjilp av PICO

for yngre barn (1-64ar)?

Vad berittas av yrkesverksamma forskolldrare/pedagoger om arbete med jamstilldhet i pedagogisk utbildning

Population Intervention Control Outcome
Barn 1-6 Arbete med jamstilldhet | Forskola Erfarenheter av eller
Sma barn Utbildning Pedagogik Pedagogisk verksamhet forskning kring arbete
Yngre barn Pedagogiskt arbete med jamstélldhet
Forskolebarn Normer
Forskollédrare Normativitet
Pedagoger Genus

Queer

Identitet

Jamstélldhetsarbete

Normkritisk pedagogik

Heteronormativitet

Tabell 1.3 Utformandet av sokblock pa engelska med hjdlp av PICO.

What do professional preschool teachers/educators tell us about work with gender equality in pedagogical
education for younger children (1-6 years)?

Population Intervention Control Outcome
Child Equality Prechool Experience of or
Children 1-6 Inequality Early Childhood | research on gender
Toddlers Identity Education equality work
Preschoolers Norms Pedagogy
Teachers Normativity
Prechool teachers Norm Critical

Sex

Gender

Heteronormativity

Queer

Efter ett mote med bibliotekarie Thomas Palmqvist den 14 februari forédndrades sokstrategin
och de nya sokorden efter revideringen kommer presenteras tillsammans med synonymer for
att bredda s6kningen och antalet tréffar. I ERIC, ERC och Education database gér det att
anvinda synonymer for att bredda sokningen, detta gérs genom att skriva tillexempel
preschool OR ”early childhood education”, pedagog* OR education. Citationstecken
markerar att det dr hela begreppet som ska sokas och inte orden separat, detta kallas
frassokning. Stjarnan kallas for trunkering och innebir att databasen ldmnas fri att soka efter
som oavsett dndelse (Pettersson, Kjellin & Palmqvist, 2020). Det &r inte mojligt att soka pa
samma sitt i databasen SWEPUB utan dir kommer sdkorden behdva vara enstaka ord.
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3.3 Informationssokning och datainsamling

Databassokningar kommer som tidigare ndmnt att géras i ERIC, ERC, Education database och
SWEPUB utan att begrinsa publiceringsdr. Den 20 februari inleddes databassokningarna och
med sokorden pedagogik, forskola och jamstdilldhet blev resultatet i SWEPUB 10 triffar.
Avgrinsningen var da 6vrigt vetenskapligt samt att inga bocker, bokkapitel eller samlingsverk
inkluderades. Andra s6kningen gjordes i ERIC med sokorden preschool OR "early childhood
education”, pedagog*

och gender equality och gav 11 tréiffar. I den tredje databasen Education research complete
anvindes samma sokord som tidigare och det gav 8 tréiffar. I den sista databasen som var
Education database gav samma sokord 2 traffar. I ett forsok att bredda den sista sdkningen
testades en dndring i det sista sokordet och preschool OR "early childhood education”,
pedagog™ och gender gav 89 triaffar. D4 den omfattningen blev for omfattande for den hér
studiens omfang provade jag att studera triffarnas nyckelord och upptickte att ordet equity,
rittvisa, hade anvénts i flera av dem. En andra s6komgéang inleddes dérefter och i Education
database med sokorden preschool OR "early childhood education”, pedagog®, gender equity
innebar nu 6 traffar. Samma s6kord gav 1 ERIC 8 triffar och i Education reasearch complete
13 trédffar. 1 alla databaser inkluderas endast studier som dr peer reviewed. Sokningarna
resulterade i totalt 37 stycken studier, artiklar, rapporter och avhandlingar. Materialet kommer
att bearbetas i flera steg. Tabellen nedan &r inspirerad av PRISMA (UNC, 2018) men istillet for
ett flddesschema presenteras urvalsprocessen pa foljande vis:

Tabell 2. Materialbearbetning enligt PRISMA (UNC, 2018).

Steg Moment Traffar

1 Vetenskapliga artiklar identifierade efter sokningar i | 37
databaserna

2 Allt material 6verfors till End Note 47

3 Radering av dubbletter 28 (-19)

4 Relevansgranskning 1; titel och abstrakt 9(-19)

5 Relevansgranskning 2: Fulltext ldses
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3.4 Urvalsprocessen
I den hér systematiska forskningsoversikten foljer inklusionskriterier i nummerordning enligt

Walker et al. (2019):

1. Studien ir peer reviewed (granskad av forskare).

2. Handlar om barn i aldern 1-6.

3. Berdr undersokningar relaterbara till amnet arbete med jamstdlldhet.
4. Skrivna pa engelska eller svenska.

Allt material fordes 6ver till referenshanteringsystemet End Note dir dubbletter uppticktes och
raderades. Totalt rorde det sig om 18 raderade dubbletter. Dérefter gjordes en forsta
relevansgranskning dér studiernas titel och abstrakt ldstes. Granskningen resulterade i att
ytterligare 17 studier sorterades bort och inklusions- och exklusionskriterierna listas i en PICO-
tabell nedan. De avgridnsningar som gjorts beror péd studiernas design och @mnesval.
Exkluderade studier handlade om manliga pedagoger och mén i férskolan, maskulinitetsnormer
1 forskolan, mammor till barn i forskolan eller lararstudenter. De dmnen som berdrdes i de
exkluderade studierna var bland annat social oréttvisa, ekonomisk ojdmlikhet, méngkulturell
skola, dmnesdidaktik, fragor om arbetsmiljo och judiska hogtider. Flera studier handlade
ytterligare om barn i grundskolan eller i hogre utbildningar. Den totala méngden av de
inkluderade materialet som ska analyseras dr 2 rapporter och 7 artiklar. I en systematisk
forskningsoversikt ska studier inom ett forskningsomréde sokas och kritiskt granskas for att
dérefter analyseras. Materialet ska uppvisa samanstéllning av den data som uppméarksammats i
de lasta studierna. Da det som ska presenteras ska uppvisa en oversikt av forskningsféltet bor
méngden studier som anvénds ses dver, men det finns inga direkta regler for hur manga som
bor ingd (Eriksson Barajas et al., 2013). I den hir forskningsdversikter kommer jag behova ta
hénsyn till tidsaspekten och de facto att jag stir ensam som ldsare. Det dr vanligt att flera
personer i team gor oversikter eftersom de da kan 14sa mer. P4 grund av tidsbrist kommer jag
dérfor att exkludera doktorsavhandlingar fran den hédr forskningsoversikten.
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3.5 Inkluderade studier

Tabell 3. Oversikt av inkluderat material.

Forkortning

Titel

Ar

Publicerad

Land

Axelsson, T. (2019).

Att tolka och praktisera
jamstélldhet i férskola och
grundskola. Slutrapport av
projektet
Forskningsbaserad
samverkan — med maélet
att forbattra
jamstdlldhetsarbetet i
Askersunds kommuns
forskolor och
grundskolor.

2019

Orebro Universitet

Sverige

Breneselovic, D. P. &
Krnjaja, Z. (2016).

Discourses on Gender in
Early Childhood
Education and  Care
(EXEC) Setting: Equally
Discriminated Against

2016

Journal of Pedagogy

Serbien

Edstrom, C. (2010)

Gor det nagon skillnad?:
Tre arbetslags arbete med
jamstélldhet i forskolan

2010

Umeéa Universitet

Sverige

Eidevald, C. (2011)

Jamstélldhet med grund i
vetenskap och beprovad
erfarenhet

2011

Forskoletidningen

Sverige

Grace, K. & Eng, S.
(2019)

Gender Socialization
among Cambodian
Parents and Teachers of
Preschool Children:
Transformation or
Reproduction

2019

International Journal of
Early Childhood

Kambodja

Hyland, N.E. (2010)

Social Justice in Early
Childhood Classrooms:
What the Research Tells
Us.

2010

Young Children

USA

Karlson, L. &
Simonsson, M. (2008).

Preschool Work Teams'
View of Ways of Working
with Gender--Parents'
Involvement

2008

Early Childhood
Education Journal

Sverige

Karlsson, I. &
Simonsson, M. (2011)

A Question of Gender-
Sensitive Pedagogy:
Discourses in Pedagogical
Guidelines

2011

Contemporary Issues in
Early Childhood

Sverige

Lee-Thomas, K., et al.
(2005).

Teacher Understandings
of and Commitment to
Gender Equity in the
Early Childhood Setting

2005

Australian Journal of
Early Childhood

Australien
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3.6 Kvalitetsgranskning

Kvalitén pa publicerade vetenskapliga artiklar varierar stort och dérfor dr det av hog vikt att all
litteratur 1 en forskningsoversikt kvalitetssdkras. Detta giller for att kunna sdkerstdlla kvalitén
pa den egna systematiska forskningsoversikten. Alla studier inkluderade i den hér
forskningsoversikten dr peer reviewed och alltsd granskade av forskare innan publicering.
Fragor som blir viktiga att stdlla 4r vad som kénnetecknar hog kvalitet och vilka resultat som
har storst tillforlitlighet och déarfor kan anvéndas i utvecklandet av framtida riktlinjer inom
pedagogiken. Det som ska undersokas for att sikra en studies kvalitet &r syfte,
undersdkningsfrigor och design. Aven urvalet, mitningen och resultatet (Eriksson Barajas et
al., 2013). Direfter lases studiernas abstrakt och efter den granskningen inkluderas litteraturen
som ska inga i denna forskningsoversikt. De studier som inte ska inga exkluderas. For att f4 en
bild av hur etablerat och aktuellt materialet gors en tabell 6ver deras citeringar pa Google
scholar. Det innebdr hur manga génger de citerats i andra arbeten. Som nédmnt tidigare ar en
systematisk forskningsoversikt inte kvalitativ eller kvantitativ men de material som ingér &r det.
Granskningen sker pa olika sitt. I kvantitativa studier undersoks syftet, fragestdllningarna,
designen och urvalet. Att granska urval innebér att undersdka om urvalet dr generaliserbart och
representativt for en population. I kvalitativa studier granskas urvalet ocksa men da handlar det
om att kunna visa ett representativt resultat som skapar forstaelse for undersokningsomradet
(Eriksson Barajas et al., 2013).

3.7 Analysmodell

En innehéllsanalys har gjorts for att studera likheterna och skillnaderna i de inkluderade
studierna. Materialet har kategoriserats efter innehall, forfattare, publiceringsar, land, metodval
och teoretisk bakgrund. Syftet med den hér studien &r sedan att undersdka ur vems perspektiv
materialet dr skrivet och vad som dvergripande beréttas om arbete med jimstélldhet och dértill
vad som inte berittas. Den andra relevansgranskningen nér materialet korrekturldstes i sin
helhet resulterade i att ndgra dominerande aspekter blev synliga och litteraturen syntetiserades.
Likheter som dok upp var att deltagarna i studierna (pedagoger och ldrare) verbalisade en
avsaknad av konkreta metoder for arbete med jamstdlldhet i praktiken samt hur
jamstilldhetsarbetet kom att paverkas av vilka forestdllningar forskolldrare och pedagoger hade
angdende kon, genus och jamstélldhet. I studierna dterkom delar angdende vardnadshavares
forviantade eller icke forvintade delaktighet i den pedagogiska verksamheten, olika metoder
som deltagarna i studien anvént sig av och stycken om barns identitetsskapande. Dessa likheter
som detekteras resulterade i rubrikséttningen nedan. Materialets ursprung och vetenskapliga
ansats har ocksa studerats. I sokandet efter monster i en stérre mangd material kan det vara
lampligt med en innehéllsanalys menar (Bergstrom & Boréus, 2018). Innehallsanalysen
underldttar for lasaren genom att erbjuda struktur och dverblick samt erbjuda underlag for
jamforelser.
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3.8 Forskningsetik

Hoga forvintningar stills pd forskningen och de som bedriver den pd grund av dess viktiga
samhillsposition. Anledningen till att det talas om etik i forskningssammanhang ar pd grund av
det ansvar som méste tas gentemot de som deltar i eller pdverkas av forskningen. Det kan handla
om barn, vuxna och djur. Det dr dédrfor hogst relevant att kvalitén pa forskningen &r hog och
opartisk. God kvalité och etik inom forskningen handlar om att den &r sanningsenlig, 6ppen,
arlig och granskande. Den ska vidare vara rittvis och organiserad. Forskaren ska sta opéverkad
av egna/andras intressen och far aldrig stjdla ndgon annan forskares resultat (Vetenskapsradet,
2017). Nér det handlar om etik i1 systematiska dversiktsstudier blir situationen annorlunda i och
med att de studier som anvidnds redan &r etiskt granskade och publicerade. Déa
undersokningsfiltet bygger péd tidigare dokumenterad kunskap beror etiken dirvid snarare
forskningsoversiktens urval av litteratur samt dess presentation av resultatet. Férutom att ha

blivit etiskt granskade bor allt material ingar redovisas och alla resultat presenteras (Eriksson
Barajas et al., 2013).

3.9 Genomforande
Fas 1: Planering

Val av forskningsfilt och &mne

Problemformulering utvecklas

Syfte och forskningsfrdgor formuleras
Informationsméte med UB om litteratursokning
Referenshanteringsystemet End Note installeras
Databaser och sokord urskiljs

Tabeller gors for att dokumentera databassokningarna

R/ R/
L XA X4

R/
°

R/
SR 14

R/
*

R/ R/
L XA X4

Fas 2: Analys

Vetenskapligt material urskiljs och fors 6ver i End Note
Dubbletter raderas

Abstrakt och titlar lases

Studierna inkluderas och exkluderas i urvalsprocessen
Inkluderade studier ldses i fulltext och syntetiseras

R/ R/
L XA X4

>

R/
*

R/ R/
L XA X4

Fas 3: Rapport

Resultatet kategoriseras med underrubriker
Diskussion om bade metod och resultat presenteras
Konklusioner gors och framtida forskning foreslas

X/ X/ X/
L X X X4
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4. Resultat

Syftet med den hir systematiska forskningsoversikten var att ga genom tidigare forskning om
arbete med jimstélldhet i det pedagogiska arbetet med yngre barn, ndrmare bestdmt barn mellan
ett och sex ar. Materialet som granskades i studien skulle studeras utifrén tva forskningsfrgor:
vad berittas om arbete med jimstélldhet i forskolan och vems perspektiv far synas i forskningen
om arbete med jamstilldhet? Genom att studera granskad litteratur om d&mnet blev det mojligt
att syntetisera och kategorisera dess innehéll och det &r vidare s& resultatet kommer att
presenteras i foljande avsnitt. Oversiktens resultat 4r baserat pa de likheter och skillnader som
observerades 1 materialet.

4.1 Vetenskaplig ansats

I det material som ingick i den hér systematiska forskningsdversikten var alla, det vill séiga nio
av nio studier skriva med kvalitativ ansats. Axelsson (2019) anvédnder observationer och
intervjuer som frémsta datainsamlingsmetoder, Grace & Eng (2019) anvénder enbart intervjuer
och Edstrom (2010) har i sin kvalitativa studie arbetat med intervjuer av forskollérare,
faltsamtal och dokumentation. Eidevald (2011) beskriver i den vetenskapliga artikeln tidigare
studier och videoobservationer, samt refererar till andra forskare samt till sin egen avhandling
Det finns inga tjejbestimmare (Eidevald, 2009). Aven hir #r ansatsen kvalitativ. Studien av
Breneselovic & Krnjaja (2016) dr dven den kvalitativ och anviander The Mosaic method 1
utforandet. Metoden beskrivs som ett kreativt sdtt att ta tillvara pd barns asikter i forskning. Det
handlar om att lyssna, konsultera, observera och intervjua men ocksé lata barnen vara delaktiga
1 forskningen exempelvis genom att fotografera, filma och/eller spela in ljud. Hyland (2010)
refererar till tidigare forskning i sin vetenskapliga artikel och anvénder en kvalitativ ansats, det
gor dven Karlsson & Simonsson (2011). Karlson & Simonsson (2008) har enbart arbetat med
gruppintervjuer som metod och Lee-Thomas, Sumsion & Roberts (2010) intervjuade och
observerade pedagoger samt bjod in dem till reflektiva samtal.

4.2 Perspektiv och ursprung

Materialet som bearbetats dr nio stycken kvalitetsgranskade rapporter, tidskriftsartiklar och
vetenskapliga studier. Av dessa nio utgér sju utifrdn de vuxnas perspektiv och tva fran barnens.
Sju studier utgér alltsa frin ett barnperspektiv, det vill sdga vuxnas perspektiv pd barn, och tva
frén barns perspektiv. Edstrom (2010) skriver om pedagogers erfarenheter och det gér dven
Karlson & Simonsson (2008), Karlsson & Simonsson (2011) och Lee-Thomas, Sumsion &
Roberts (2010). Hyland (2010) 14ter forskarens perspektiv horas i artikeln och detsamma gor
Eidevald (2011). Grace & Eng (2019) beskriver ocksa pedagogers men dven mdodrars
erfarenheter av och forestillningar om kon och pedagogiska ambitioner for pojkar och flickor.
Perspektivet forflyttas hos Axelsson (2019) som utgdr fran barn, elevers och pedagogers
forstaelse och praktiserande av jimstélldhet, dock uttrycker forfattaren att det i studien inte var
mdjligt att 14ta forskolebarns roster bli horda pa grund av etiska och praktiska skél (Axelsson,
2019, s.9). I Breneselovic & Krnjaja (2016) urskiljs forskolebarns perspektiv pa jamstélldhet.
De inkluderade studierna visade sig variera i ursprungsland. Studierna i det hér arbetet r
utforda bade nationellt och internationellt. De nationellt utforda studierna dr Axelsson (2019),
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Edstrom (2010), Eidevald (2011), Karlson & Simonsson (2008) och Karlsson & Simonsson
(2011). Studien av Breneselovic & Krnjaja (2016) fokuserar péd barn i Serbien, Grace & Eng
(2019) ér utford i Kambodja och Hyland (2010) beror barn och pedagoger i USA. Studien om
pedagogers forstaelse och engagemang for arbete med jimstilldhet i forskolan av Lee-Thomas,
Sumsion & Roberts (2010) ar utford i Australien. I Karlsson & Simonsson (2008) beskrivs
forskningsféiltet om arbete med genusfragor och jamstédlldhet i sig, samt pedagogernas
perspektiv pd arbetet som sparsam. De inkluderade rapporterna, studierna och artiklarna &r
publicerade fran 2005 fram till 2019.

4.3 Vad berittas om arbete med jamstéilldhet 1 forskolan?

I den hir forskningsoversikten har flertalet likheter i det bearbetade materialet kunnat urskiljas.
Det handlar inledningsvis om fOrfattarnas verbalisering av avsaknaden av konkreta
pedagogiska metoder for arbete med jamstélldhet i praktiken. Axelsson (2019) uttrycker att han
inte funnit ndgra formulerade politiska mal om hur det praktiska arbetet med jdmstélldhet i
forskolan eller grundskolan ska bedrivas. Inte heller vad det ska ledatill eller uppfoljas.
Karlsson & Simonsson (2011) skriver dven de om avsaknaden av regelverk och beskrivningar
av hur det i verksamheterna ska arbetas efter de politiska riktlinjer som finns. Ytterligare
uttryckte flera av forfattarna att denna avsaknad av konkreta arbetsmetoder innebar att ansvaret
for hur detta jimstdlldhetsarbete skulle bedrivas helt overlits till pedagogerna att utforma
genom att undersdka vad som ses som problematiskt i verksamheten, vad som ska goras och
med vilka metoder (Edstrom, 2010). Eidevald (2011) beskriver det som att praktiker ldmnas
ensamma utan nigra som helst metoder for att genomfora arbetet. Det innebér att pedagoger
ges fria hander att tolka uppdraget nér det som hade behovts dr utvirdering for att peka ut
verksamhetens utvecklingsomraden samt driva arbetet vidare. Axelsson (2019) skriver ocksa
om detta och menar att variationen av tolkningar som gors utifran jamstélldhetsuppdraget
innebdr dven variationer i vilken mén och hur pedagoger arbetar med jamstilldhetsfragor.
Karlsson & Simonsson (2011) bendmner friheten att tolka sitt uppdrag och beféster ytterligare
att det har Oppnat upp for att verksamma pedagoger sjidlva kunnat utforma riktlinjer och
vigledande texter i &mnet. Ett exempel pa det dr Genuspedagogik (Svaleryd, 2003) och Flickor
pojkar och pedagoger (Wahlstrom, 2003). Dessa bocker ndmns dven av Eidevald (2011) och
av Edstrom (2010).

Andra likheter som var aterkommande i flertalet studier handlade om hur forskolldrare och
pedagoger sdg pa och hade for forestillning om bindra kon. I Grace & Eng (2019) intervjuas
modrar och pedagoger (som bedriver pedagogisk forskoleverksamhet i hemmet) och bes
beskriva forviantningar de har pd barn baserat pd deras (forvdntade) konstillhorighet. Bade
modrar och pedagoger uttrycker ord som delar in konen efter motsatsord. Flickor ér skotsamma,
respektfulla och latthanterliga hemma och i skolan, medan pojkar &r stokiga, granslosa och
brékiga/svara hemma och 1 skolan. Flickor &r kontrollerbara och pojkar dr okontrollerbara,
enligt de intervjuade. Samtidigt som det i intervjuerna framkom att det stilldes olika
forvantningar pé flickor och pojkar, menade de flesta att flickor och pojkar visst var jamstéllda
och hade samma forutséttningar. Anledningen till att de intervjuade uttrycker hur barnen &r i
skolan” dr for att de syftar till hur det ser ut nér barnen blir dldre. Eidevald (2011) skriver om
observationer som gjordes i forfattarens avhandling Det finns inga tjejbestimmare att
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bemoétandet av barn vid maéltidssituationer varierade baserat pd konstillhorighet. Det
observerades att i samtalet mellan barn och vuxna fick flickorna 78% av de 6ppna fragorna
medan pojkarna endast fick 31%. Med 6ppna fragor menar Eidevald sddana som krdvde mer
utvecklade svar. I artikeln anvénder forfattaren sig av forenklingen att pedagoger “vet” att
pojkar och flickor sprakliga utveckling skiljer sig at. Det forekommer 1 litteratur och &r en
allmén forestillning menar Eidevald. Dock visar forskningen en annan sak och de skillnader
som gér att detektera i sprikutvecklingen med storsta sannolikhet pd att flickor och pojkar ges
olika spraklig traning. Karlson & Simonsson (2011) undersokte i sin studie tvd bocker som
anvindes av forskolepersonal i utvecklingsarbetet av arbetet med jamstéilldhet. Dessa bocker
har ndmnts tidigare och var Genuspedagogik och Flickor pojkar och pedagoger, varpa bada
forfattarna var utbildade erfarna forskolldrare. I dessa bocker detekterade Karlson & Simonsson
en tvetydighet. Flickor skulle stérkas i sin femininitet och pojkar i sin maskulinitet samtidigt
som barnen ocksa skulle utvidga grianserna for vad som var maskulint och feminint for att
bredda och utvidga sina mdjligheter och 6ppna upp for fler valmojligheter i livet.

I studien av Karlsson & Simonsson (2008) beskrivs det hur forskolldrare i sina forklaringar och
beskrivningar om barns beteenden bade tenderar att anvédnda sig av socialt konstruerade och
biologiskt baserade forklaringar. I samma studie pavisar forfattarna dessutom att flickor och
pojkar har en historia inom utbildningsvésendet att ses som tvé olika grupper som bdr bemétas
pa olika sétt pd grund av sina olikheter. I studien av Lee-Thomas, K., et al. (2005) intervjuades
forskolldrare angédende barn och konstillhorighet och de uttryckte paverkan som extern. Att
konstillhdrigheten var ndgot som barn formade pa grund av yttre paverkan frén larare, familj,
leksaker och kldder exempelvis. Det menar forfattarna ger en bild av att barn som maktlos
mottagare av information om och forstielse for konsidentitet. De intervjuade pedagogerna
uttryckte ocksd att barnen, trots att deras arbete med jamstdlldhet, fortsatte att leka
konsuppdelat. Edstrom (2010) aterger i sin studie hur intervjupersonerna hade forestillningar
om olika briser barnen forvidntades ha baserat pd deras konstillhorighet. Pojkar forvéintades
brista i social kompetens och sprak, och flickorna forvéntades brista i sjdlvsékerhet och mod.

I flera av studierna i forskningsoversikten beskrivs pedagogers instéllning till och forstéelse av
arbete med jdmstélldhet som en avgorande faktor. Lee-Thomas, K., et al. (2005) menar att de
lararen som intervjuades i studien hade en socialisationsteoretisk instéllning till barn och
barndom. Vidare skriver Lee-Thomas att ldrarna beskrev kon som négot som skapades externt,
det vill sdga konstruerades av omgivningen och att barn fran tidig élder gar igenom en kénande
process. Konstuktion av konstillhorighet paverkas av utomstdende och nirstdende men ocksa
av media, samt av faktorer som leksaker, kldder och attityder. I studien av Grace & Eng (2019)
intervjuas bade pedagoger men ocksd mddrar som blivit utbildade till att halla pedagogisk
verksamhet for barn i sina hem angéende arbete med jadmstdlldhet. Forfattarna uttrycker
vérdnadshavares starka cementering av konsroller. I studien beskrivs vuxnas viktiga och
betydande roller vad giller barns konsidentitet och forstaelse for konsroller. Majoriteten av
intervjupersonerna i Grace & Eng (2019) beskrivs ha superficial gender equity awareness, ytlig
forstaelse om arbete med jamstdlldhet. Mddrarna och ldrarna var av uppfattningen om att de
behandlade alla barn lika, oavsett kon, och att det i lingden skulle leda till jimstédlldhet mellan
konen. Pojkar och flickor skulle ldra sig samma saker angdende jamstélldhet. Dock var
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forslagen pd hur detta skulle ldras ut fa. De intervjuade som inte hade ytlig forstaelse for
jamstélldhet beskrevs i studien ha transitional gender equity awareness vilket innebar en
forstaelse som var mer Overgripande men saknade strategier for fortsatt arbete. I studien
intervjuades en ldrare som besatt transformative gender equity awareness vilket beskrivs som
en djupare forstaelse for frdgor om genus, rdttvisefragor, makt och jdmstdlldhet samt
pedagogiska strategier for att skapa medvetenhet om dessa fragor. Axelsson (2019) lade mirke
till att attityderna som uttrycktes angéende forskolan och grundskolans jimstélldhetsuppdrag
néstan enbart var positiva. Pedagoger beskrev vidare 1 intervjuerna att deras intresse for fragor
om jamstdlldhet vicktes av utbildningar och sjélvreflektion. Samtidigt gav de uttryck for att
deras kunskaper om arbete med jimstélldhet var mer bristfdllig 4n de inledningsvis hade trott.
Intervjupersonerna i studien av Edstrom (2010) uttrycker att jimstélldhetsfragan ar en del av
ett storre och mer samhélleligt problem och menar i sammanhanget pojkar och méns utrymme
1 offentligheten.

Pedagogers instédllning till arbete med jamstilldhet varierar och Lee-Thomas, K., et al. (2005)
beskriver att deltagarna i studien besatt kunskap baserade pé teorier om barns utveckling och
socialiseringsteorier. Forfattarna menar att om deltagarna hade vint sig en aning at det
feministiska poststrukturalistiska hallet sa hade andra insikter, kunskaper och forstaelser kunnat
vara resultat. Eidevald (2011) argumenterar for om forskoleverksamheten ska kunna vila pé
beprovad erfarenhet och vetenskaplig grund maste forskolldrare bade halla sig uppdaterade och
f6lja med i relevant forskning samtidigt som praktiken provas, omprovas och diskuteras.

4.4 Arbete med jamstilldhet 1 praktiken

For att komma igdng med ett normkritiskt arbetssitt och for att arbeta med frdgor rérande genus
och jamstilldhet i forskolan upptickte Karlsson & Simonsson (2008) i sin studie att
pedagogerna var tydliga med att de behovde och ville 6ka sin forstdelse. Innan och under tiden
som arbetet med jaimstélldhetsfragor inleddes i verksamheten utbildade sig pedagogerna. Malet
med arbetet var enligt pedagogerna att i framtiden kunna erbjuda alla barn samma mdjligheter
och bredda sin forstaelse for genusfragor och utmana stereotypa forestillningar om kon.

Ett steg mot att arbeta med jamstélldhet i forskolan uttrycktes i Karlsson & Simonsson (2011)
som gender-sensitive pedagogy som innebar att utforma nya rutiner och planera om rummen
och leksakerna pa forskolan. I studien talade dven pedagogerna om att barnen delades in i
konade grupper 1 hopp om att skapa trygga rum och situationer. Att dela in barn i kdnade
grupper dr en kompensatoriskt pedagogisk metod vars syfte ar (var) att trdna flickor/pojkar
maskulina/feminina egenskaper (Lenz Taguchi, Bodén & Ohrlander, 2014). Leksaker och rum
kunde ocksa planeras pa ett sitt som inte skulle verka kodat efter kon. Det kunde dven spriket
gora om istdllet for att kategorisera barnen tilltalades de med sina namn eller ”du” och som
“kompisar” som grupp. Axelsson (2019) beskriver denna jamstélldhetpraktik och bendmner
den konsavkodande, men ocksa inkluderande och icke-sérskiljande. Hyland (2010) beskriver
kritisk pedagogik som ett sdtt att arbeta med fragor rérande arbete med réttvisefrdgor som
jamstilldhet 1 forskolan. Det &r da relevant att verksamheten ser over de forestillningar som
finns angdende marginaliserade grupper men ocksa privilegier och makt. Genom att gora det
kan pedagoger och ldrare utbildas i att uppticka ordttvisor och samtidigt ta reda pa vilka verktyg
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som kan anvéndas i1 arbetet mot att forbéttra situationen for alla ménniskor. Att arbeta med
jamstélldhetsfragor tillsammans med yngre barn uttrycker Hyland (2010) krdver nédrvarande
pedagoger som hjélper och stottar barnen att se och ifragasétta normer om kon, sexualitet, klass
och etnicitet. Det dr pd samma sétt barn kan {4 upp 6gonen for olika normers maktobalanser. I
artikeln befdster Hyland att ldrare maste uppmérksamma de barn som kommer frén familjer
som inte har samma forutsattningar som barn fran vita medelklass-hem. Genom att praktisera
rittvisepedagogik kan larare 6ka barns medvetenhet om oréttvisor och i forlingningen arbeta
mot ett béttre och mer jimstéllt samhille. Ett arbetssitt som Axelsson (2019) beskriver som
vanligt att pedagoger kartldgger konsmonster. De studerar da exempelvis talutrymmet, sociala
relationer, lekmiljoer, sprakbruk och konflikter. Pedagogerna strivade samtidigt efter att ge
flickor och pojkar andra och mer varierade bilder av genus &n de som presenteras i
populdrkultur. Forfattaren uttrycker ocksa att uppfoljning och utvirdering av det pedagogiska
arbetet dr en sjilvklarhet for utveckling. Eidevald (2011) uttrycker att i arbete med jaimstélldhet
méste forskolldrare och pedagoger bli medvetna om att kon har betydelse for vilket bemétande
barnet far och direfter fundera Gver hur barn kan utmanas vad géller intressen och formégor.
Det &r sa vi utmanar stereotypa konsroller.

For att angripa barns uppfattningar och forestallningar om traditionella kdnsnormer detekteras
vardnadshavares forvintade delaktighet i flera studier. I Karlsson & Simonsson (2008) beskrivs
vérdnadshavare som viktiga deltagare pa resan mot gender-sensitive pedagogy. Det innebar att
de bor fa vetskap om vilka teorier och mal som verksamheter arbetar efter och strdvar mot. Som
forskolldrare dr uppdraget pa sé sitt bade formellt och informellt menar forfattarna. Vidare i
Karlson & Simonsson (2008) beféster pedagogerna vikten av att information frén forskolan bor
kunna tas med alla fordldrar, oavsett kon, och att det 4r en del av arbetet med genusfrdgor och
jamstélldhet. I Axelsson (2019) uttrycker pedagogerna att relationerna till vardnadshavarna
gynnas av ett professionellt forhallningssitt. Samtidigt krévs det att pedagogerna blir stdttade i
detta for att bemotandet ska fungerar sé bra som mojligt och motstand ska kunna hanteras pé
ett bra sitt.

Vardnadshavare delaktighet 1 barns pedagogiska utbildning varierar nationellt och
internationellt. I Karlsson & Simonsson (2008) beskrivs samspelet mellan vardnadshavare och
forskolldrarna som traditionsenligt och forvintad. Grianserna mellan hemmet och forskolan ér
suddiga menar forfattarna, medan det ser annorlunda ut internationellt. Pa Filippinerna arbetar
pedagoger och larare med gender-fair education vilket innebér att arbetet med jamstélldhet och
rittvisefrdgor rdknas vara nagot som ska tillimpas bade av utbildningsvédsendet och familjen
genom delat fordldraskap, beslutsfattande, arbete i hemmet, samt avskaffandet av méns vald
mot kvinnor. Jimstélldhetsarbetet i Japan bendmns gender-free education och det varierar hur
involverade vardnadshavarna dr i det pedagogiska arbetet. Detta eftersom pedagoger och larare
upplever att traditionella konsroller aterspeglas i samhaéllet och inom familjerna och pa sé vis
begrinsar arbetet med réttvise- och jimstédlldhetsfrdgor 1 forskolan och skolan (Karlsson &
Simonsson, 2008).

4.5 Barns 1dentitetsskapande och syn pd jamstalldhet
Axelsson (2019) vars studie handlar om barn i férskolan observerar och intervjuar dven barn i
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grundskolan, framforallt i arskurs tvé, fem och nio. Majoriteten av de barn som uttrycker sig
menade att jimstdllhet ska vara en sjdlvklar réttighet. Detta oberoende av den intervjuades
konstillhorighet. I Breneselovic & Krnjaja (2016) beskrivs barns sitt att se pd kon som
stereotypifierande, eller ocksd som “Gender segregation”. Barnen har i studien fotograferat
olika saker som de tycker om och inte, exempelvis lekmiljoer, dérefter samtalar forskarna med
barnen om fotografierna. I samtalen terspeglas stereotypa forestéllningar om genus i relation
till funktioner, kldder, leksaker eller aktiviteter. Breneselovic & Krnjaja (2016) beskriver att
barns kdnande och konsegregerande kan ses som ett sétt att kategorisera och skapa ordning och
social kunskap sin vardag och de som befinner sig i den. Vidare menar forfattarna att barn méste
fa verktyg att utmana dessa konsstereotyper samt att barns ytterligare behdver vuxnas stod 1 sitt
identitetsskapande. Studien ldgger vikt vid att framtida forskning om barn och genus finns att
hédmta hos barnen sjélva. I deras historier ligger nyckeln till réattvis och jamstélld utbildning.
Samtidigt menar forskarna att pedagogernas perspektiv maste belysas for att synliggdra deras
syn pa och uppfattning om genus. Pedagoger bor ifrdgasitta sina handlingar och vuxen-barn-
relationer for att arbeta for at undvika konssegregering och traditionella forestdllningar om kon
1 hopp om att kunna forédndra verksamheten. Karlsson & Simonsson (2008) uttrycker i sin studie
att nutidens barn inte enbart forvéntas konstruera sin egen barndom utan ocksa sin konsidentitet.
Forskning rérande konstruktion av genus och om barns identitetsskapande i forskolan och
skolan visar exempel pé flickor som “hjalpfroknar” och pojkar som uttrycker en vilja att vara
maskulina och da samtidigt undvika det som ar feminint kodat. Grace & Eng (2019) skriver att
barn tidigt i livet inleder sin resa mot fOrstaelse for begrepp och diskurser som handlar om
identitet kopplat till kén. Asikter som uttrycks i barns omgivning finns med i skapandet av
denna grundldggande forstdelse for konstillhorighet, vilket bdde kan vara begridnsande och
frigorande. Det kan handla om influenser, erfarenheter och upplevelser frén skolan och hemmet.
Barns identitetsskapande gar hand i hand med vuxna som stdttar och hjélper till i det
utvecklingsarbetet. Edstrom (2010) argumenterar for skillnaden mellan att se pd barn som
beings eller becomings da intervjupersonerna i studien hade olika positioneringar. Nar fokus
ligger pa vad barn ska bli istdllet for vad barnet redan ar blir perspektivet bekymmersamt menar
Edstrom.

Berittelser om kon dr dessutom tatt ssmmankopplade med beréttelser och forestdllningar om
sexualitet och heteronormativitet menar Hyland (2010). Hur vuxna uttrycker sig i dessa fragor
paverkar barns forestéllningar om sexualitet och konsnormer, vilket kan vara skadligt om
asikterna som uttrycks dr homofoba.

4.6 Ojamstilldhet och motstand

I Axelsson (2019) behandlas pedagogers bemotande och bedomningar i samtliga intervjuer.
Medan ndgon talar om att tjejer och killar blir rattvist bemotta, talar andra om att antingen killar
eller tjejer kan favoriseras av larare. De vanligaste exemplen pa fragor som handlar om réttvis
mellan tjejer och killar handlar svaren ofta om att de intervjuade anser att killar i ndgon man
missgynnas. De exempel som ges av bade tjejer och killar &r att lirare inte ser killar lika mycket,
att tjejer far mer och béttre hjélp och att tjejers prestationer vdrderas hogre dven nér killar
presterar lika bra. En kille berittar till och med att han aldrig blivit omtyckt i skolan, i alla fall
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inte innan han borjade hogstadiet. Samtidigt patalas det i alla intervjuer att killar, pd gruppniva,
inte lagger ner lika mycket tid som tjejer pa skolarbetet. Att tjejers prestationer virderas hogre
och att killar inte ldgger ner lika mycket tid pd skolarbetet, talas alltsa fram parallellt i
intervjuerna. Gillande elev-elev-relationer framkommer det i intervjuerna att vissa tjejer
fungerar som hjdlpredor at vissa killar. Ingen ndmner dock nagot exempel pa motsatsen.

Hyland (2010) betonar i sin studie hur befolkningen I USA blir allt mer socialt, etniskt,
kulturellt och sprékligt varierad och att uppvéxtvillkoren ldgger grunden for vilken typ av
ménniska barnet véxer upp till. Grundldggande varderingar om kon, klass, etnicitet, sexualitet
i relationer till frdgor om makt och privilegier borjar tidigt skapas av barnet och hemmiljon ér
en stark paverkan. Hyland menar att konsekvenserna for barnets utveckling och skapandet av
véarderingar paverkar inte bara individen utan i lingde dven for samhallet. Statistiskt véxer barn
1 7icke-traditionella hem” (dér traditionella hem innebér vita heterosexuella medelklasshem)
upp och far lagre betyg och sdmre forutséttningar till ett drigligt liv. P4 grund av den dkade
segregation i det amerikanska samhéllet framgar det i studien att det redan frén tidig &lder ar av
hog vikt att barn fir utbildning om demokrati, jimlikhet och rittvisefragor. Forfattarna
anvéinder sig av termen equity pedagogy, réttvisepedagogik (min dverséttning) vilket dr en
pedagogik som utgar fran att ojimlikheten i samhéllet beror pa strukturer som upprétthalls av
oss alla. Strukturer som gynnar vissa och missgynnar andra. I studien fokuserar Hyland pa tva
pedagogiska inriktningar som hamnar under paraplybegreppet rittvisepedagogik, ndmligen
kritisk pedagogik och culturally relevant teaching, kulturellt larande (min dversittning).

I Breneselovic & Krnjaja (2016) bendmns forskolan som “feminiserad” och vidare uttrycks att
flickor tendrar att gynnas och pojkar missgynnas av detta. Flickor, menar forfattarna, har ett
beteende som korresponderar vdl med denna feminiserade verksamhet och har léttare dn pojkar
att se forebilder i kvinnliga pedagoger. Aven i Hyland (2010) anvinds termen feminiserad men
hér handlar det istéllet barns laskunnighet. Att laskunnighet anses vara feminint innebér i
utstrdckningen att den inte kan vara maskulin och att pojkars ldskunnighet dr marginaliserad. I
bade Breneselovic & Krnjaja (2016) och i Hyland (2010) framkommer det att barn har uttryckt
fragor om huruvida lérare gillar pojkar eller inte. Deras forklaring till varfor frdgan stills ar att
flickor dr smartare dn pojkar och darfor mer omtyckta av lirarna.

Trots att det var ovanligt sa forkom det i Axelsson (2019) att pedagoger visade motstdnd mot
arbete med jamstélldhet. De menade dé arbetet “gétt for 1ang”. Motsténd uttrycktes dven kring
det icke-binédra pronomenet hen, vilket de menade att de inte skulle anvénda sig av. Edstom
(2010) tar upp barns reaktioner pa arbete med jamstilldhet och menar att det dr en plats dér
barnens roster séllan blir horda. Intervjupersonerna i studien menade att barnen pa forskolan
var relativt omedvetna om jamstilldhetsfragor. De hidvdade ytterligare att det var kunskap som
barnen skulle ”fa” nir de blev éldre. I Edstroms studie pévisade vissa barn motstand. Det
handlade om att dldre pojkar uttryckte asikter om vad flickor inte far gora, eftersom det ar
pojkarnas uppgift/roll/plats. Exempel pa detta var att slass med svérd.
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5. Diskussion

I foljande studie har en systematisk forskningsoversikt gjorts i syfte att undersoka
forskningsféltet om arbete med jamstéllhet i forskolan 1 hopp om att kunna urskilja vad som
berittas och samtidigt inte beréttas om det pedagogiska arbetet. Avsikten var dven att besvara
ur vems perspektiv som forskningen skildras. I studien har nio vetenskapliga rapporter, artiklar
och studier bearbetats och det som blev synligt dd vara att alla nio var kvalitativa och att
majoriteten av materialet kom fran Sverige medan resterande 4 kom frén Serbien, Australien,
USA och Kambodja. I flera studier ndmndes forskolldrares och pedagogers instéllning till
arbete med jamstdlldhet men ocksa vilken instéllning som deltagarna i de olika studierna hade
till frigor om genus, kon och barns roll i skapandet av (konad) identitet. Aterkommande var
dven avsaknaden av pedagogiska och konkreta arbetsmetoder i policydokumenten.

I f6ljande avsnitt kommer valet av metod och resultatet att diskuteras mot bakgrund av tidigare
forskning samt utifrin studiens syfte och forskningsfragor.

5.1 Metoddiskussion

For att undersoka forskningsfiltet om pedagogiskt arbete med jamstdlldhet gjordes en
systematisk forskningsoversikt. Mélet med att gora en systematisk forskningsoversikt var att
soka, kritisera och granska tidigare forskning. Ytterligare syftade metodvalet till att pa ett
statiskt, uppdelat och kategoriserande sitt skriva fram ett resultat pa ett sitt som gor det mojligt
och underlittar for ldsaren att granska den pd grund av den tydliga presentationen av utférandet
(Eriksson Barajas et al., 2013). I metodavsnittet beskrivs tillvigagangssittet metodiskt och
ingdende. Inledningsvis gjordes sokning tillsammans med ansvarig bibliotekarie pa
universitetsbiblioteket och darefter gjorde databassokningar i de fyra pedagogiska databaserna
ERIC, ERC, Education database och SWEPUB. Sokorden detekterades med hjdlp av
sokverktyget PICO och formulerades pa samma sétt i de tre internationella databaserna men pa
svenska 1 den nationella databasen SWEPUB. Den slutgiltiga sokningen resulterade 1 37 peer
reviewed rapporter, artiklar och studier som avgrinsades med hjélp av relevansgranskningar,
korrekturldsningar och radering av dubbletter. Slutligen inkluderades nio studier i f6ljande
forskningsoversikt. Materialet bearbetades och kategoriserades med hjilp av en végledande
tabell (se bilaga 7). De kategorierna som blev betydelsefulla for resultatet var litteraturens
publiceringsér, ursprungsland, perspektiv, vetenskaplig ansats och berittelser om arbete med
jamstilldhet. Systematiska forskningsoversikter har jamforts med narrativa dversikter och da
ansetts vara mindre partisk. Detta menar vissa dr for att litteraturen som anvénds i narrativa
oversikter viljs ut for att stodja sin tes (Greenhalgh et al, 2018). Efter att ha genomf6rt en
systematisk forskningsoversikt hdvdar jag att &ven detta sitt att skriva dversikter pa ar delvis
partiska. Detta d& uppsatsens dmne, databaserna, sdkorden och urvalet partiskt dr valda av
forfattaren sjilv. Uppsatsens systematiska metod har enligt mig varit ultimat for studiens syfte,
nédmligen att jimfora vad intervjuade och observerade forskolldrare och pedagoger uttrycker i
forskningen om deras arbete med jdmstdlldhet. Detta trots att det inte varit helt ldtt att gora
dessa jamforelser pa ett kritiskt och problematiserande sitt.
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5.2 Resultatdiskussion

Alla nio inkluderade studier var skrivna med kvalitativ ansats vilket gav en bild av det
forskningsfilt dversikten fokuserade pd. Kvantitativ forskning dr ofta resultatinriktad pé ett satt
som kvalitativ forskning inte dr, vilket den ocksa mottagit kritik for. Att materialen i foljande
studie ar kvalitativa kan bero pa att hinsyn tas till den méanskliga faktorn. Kvalitativa studier
har minniskors tolkningsforetrade och/eller deras olika och unika erfarenheter av livet i
beaktning pa ett sétt kvantitativ forskning inte har. Kvantitativ forskning strdvar mot ett
representativt urval och ett generaliserbart resultat. Bryman (2018) beskriver att det finns en
onskan om att bli medveten om vad som pédgar i den andra médnniskans medvetande i kvalitativ
forskning. De inkluderade studierna utspelar sig alla i de yngre barnens pedagogiska milj6 och
eller tillsammans med ménniskor som arbetar dér.

5.2.1 Perspektiv och ursprung

En  Overvdgande  majoritet av  det  analyserade  materialet utgick  fran
forskolldrarnas/pedagogernas syn pa barnen, det vill sidga ett barnperspektiv. Av nio studier
utgick en fran (forskole)barns perspektiv. De fick delta i studien, fotografera sina pedagogiska
miljder, rita och samtala kring det. Mot bakgrund av tidigare forskning kan en anledning till det
vara att strdvan efter att finga barns perspektiv ér stark, men kunskapen om hur materialet fran
observationer, intervjuer med barn ska tas om hand &r bristféllig. Det dr idag inte helt sjadlvklart
hur larande om barns perspektiv genom empirisk forskning ska bearbetas och ateranvindas i
verksamheten (Pramling Samuelsson & Sheridan, 2003). De nio inkluderade studierna och
artiklarna har publicerats fran 2005 fram till 2019. Det var under 2000talets forsta decennium
som utbildning borjade kritiseras rorande frdgor om makt, jimlikhet och normer. Fokus var
queerteoretiskt  perspektiv, kritisk och feministisk pedagogik, genuspedagogik,
poststrukturalistiska perspektiv pd makt och intersektionella perspektiv (Bjorkman &
Bromseth, 2019). Det som lade grunden for hur forskolan idag arbetar med fragor om
jamstélldhet inleddes i borjan av 2000talet och sedan dess har det jamstélldhetspolitiska arbetet
kunnat utvecklas dir (Lenz Taguchi, Bodén & Ohrlander, 2014). Anledningen till att de
inkluderade tréffarna inte har fler ar pa nacken &r formodligen for att forskningsfiltet inte heller
har det.

5.2.2 Berittelser om arbete med jamstilldhet
I Axelsson (2019), Karlsson & Simonsson (2011), Edstrém, 2010) och Eidevald (2011)

diskuteras avsaknaden av pedagogiska verktyg for yrkesverksamma forskolldrare och
pedagoger i1 arbetet med jamstilldhet. Grace & Eng (2019), Eidevald (2011), Karlson &
Simonsson (2011), Karlsson & Simonsson (2008), Lee-Thomas, K., et al. (2005) och Edstrom
(2010) beskriver 1 sina studier hur forskolldrares och pedagogers syn pd barns konsidentitet
varierade och paverkade hur verksamheten arbetade med fragor om jimstélldhet. Lee-Thomas,
K., et al. (2005), Grace & Eng (2019), Axelsson (2019), Edstrém (2010) och Eidevald (2011)
uttrycker dessutom att pedagogers varierade uppfattning av och instillning till arbete med
jamstélldhet paverkar hur utfallet blir.

Det faktiska arbetet med jimstélldhet som beskrevs i studierna varierade en del medan vissa
punkter aterkom. Det rorde sig om de yrkesverksammas mdjlighet till fortbildning inom d&mnet
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(Karlsson & Simonsson, 2008), att se Over verksamhetens rum och material (Karlsson &
Simonsson, 2011) och anvindandet av kritisk pedagogik (Hyland, 2010). Axelsson (2019)
argumenterar i sin studie for att pedagoger bor observera verksamheterna for att bli medvetna
om vilka kdnsmonster som gar att utldsa, for att direfter kunna arbeta med dem. Eidevald
(2011) ar pa liknande spar och befdster att vuxna, samtidigt som kdnsmdnster observeras,
behover bli medvetna om vilken betydelse som konsidentitet och uttryck har for vilket
bemdtande barnet fir. Vardnadshavares delaktighet diskuteras i Karlsson & Simonsson (2008)
och Axelsson (2019).

Axelsson (2019), Breneselovic & Krnjaja (2016), Karlsson & Simonsson (2008), Grace & Eng
(2019) och Hyland (2010) behandlar fragor om barns identitetsskapande, syn pd jimstélldhet
och konstillhorighet. I sammanhanget ndmner Edstrom (2010) dven forskollarers och
pedagogers syn pa barn i relation till kunskap.

I flera av studierna behandlades blev det relevant att samtidigt tala om ojdmstélldhet. I Axelsson
(2019) fick intervjupersonerna samtala om vilket bemodtande de upplevde att barnen fick
beroende pa deras konstillhorighet. Axelsson skriver ocksé om att vissa pedagoger, om én fa,
uttryckte motstdnd angdende arbete med jamstilldhet och hivdade att det ”gétt for langt” utan
att kunna utveckla detta. Hyland (2010) sétter fingret pa segregation och ojamstilldhet mellan
ménniskor beroende pa etnicitet och klasstillhorighet, men skriver d&ven om att flickor premieras
och darfor dr deras lasforstielse béttre dn pojkarnas. Breneselovic & Krnjaja (2016) utrycker 1
sin studie att forskolan blivit “feminiserad” pa grund av dess hoga andel kvinnliga pedagoger
och anser att det leder till ojdmstélldhet. Edstrom (2010) &r den enda av nio inkluderade studier
som skriver om barns reaktioner pd arbete med jamstilldhet som kunnat urskiljas. Det rorde sig
om hur dldre pojkar hade &sikter om vad flickor fick och inte fick leka.
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6. Konklusioner

I foljande forskningsdversikt har nio rapporter, vetenskapliga tidskriftsartiklar och studier
analyserats i syfte att f& en 6vergripande bild av forskningsfiltet som handlar om arbete med
jamstilldhet 1 forskolan. Bakomliggande intresse var att & ena sidan se Over den
jamstélldhetspolitiska arena som forskolan och andra pedagogiska arenor for yngre barn
faktiskt dr. A andra sidan att forsoka ta reda pa varfor det trots denna jimstillda instillning
skiljer sig sa i kvalité och utférande. Vidare undersoktes vilket perspektiv som togs i den
aktuella forskningen. Det visade sig att sju av nio studier skriva om forskolldrare/pedagoger,
barn och deras moéte med arbete med jamstdllhet dr skrivna ur ett barnperspektiv samt dr
kvalitativa studier. Endast tva av studierna handlade om barns upplevelser av arbete med
jamstilldhet. I materialet berdttades det att instdllningen till och forstéelsen for jamstéilldhet
varierade bade nationellt och internationellt samt att inga konkreta metoder fanns beskriva hur
arbetet skulle utforas. Bara att det skulle utforas. I Breneselovic & Krnjaja (2016) beskrevs
forskolan (arenan for pedagogiskt arbete med yngre barn) som feminiserad pd grund av det
hoga antalet kvinnor som arbetar diar och det menade Hyland (2010) dven péverkade vem som
blev utmanad i lasforstaelse.

I den hir forskningsoversikten beskrivs att arbete med jamstélldhet ingdr i forskolans
vérdegrund och att Sverige sedan 2006 har en jimstdlldhetsdelegation som ska ge tyngd till
detta viktiga arbete. I delegationen beskrivs det att virdegrunden ska genomsyra allt arbete och
att alla involverade i1 forskolan darfor bor vara involverade. Det handlar om det forhallningssétt
som de vuxna inom forskolan praglar innehéllet i verksamheten med (SOU 2006, p. 75). Arbete
med jdmstalldhet, genuspedagogik, normkritisk pedagogik och jamstélldhetsarbete handlar om
inkludering och som Hellman (2013) skriver s& dr det de vuxnas ansvar att underlétta denna
inkludering for barn for att utvidga normaliteten och den sociala gemenskapen. De variationer
som gar att utldsa i litteraturen angdende kunskap, forstéelse, engagemang ger en forstielse for
hur och varfor som kvalitén i det pedagogiska arbetet dr sé olikt. I litteraturen gar det inte bara
att urskilja stora spridningar angdende hur pedagoger och forskolldrare forstar arbete med
jamstilldhet utan dven barnsyn, foOrstdelse for identitetsskapande, kon, genus och
konstillhorighet. S& dven om arbete med jamstélldhet vérderas hogt bade nationellt och
internationellt sa framgér det fortfarande att yrkesverksamma sitter pd olika kunskapsbanker
och att konkreta arbetsmetoder bade saknas och 6nskas.

6.1 Framtida forskning

I denna studie foretrdds och analyseras enbart nio vetenskapliga rapporter, tidskriftsartiklar
och studier pa grund av tidsbrist och rimlig arbetsbelastning. I urvalet som gjordes
exkluderades flera doktorsavhandlingar som var av intresse for mig som forfattare till foljande
studie och om premisserna varit annorlunda hade de inte exkluderats. For att bredda
forstaelsen kring arbete med jdmstalldhet i forskolan hade det varit hogt intressant att utoka
antalet inkluderade studier for framtida forskning. I foljande systematiska forskningsoversikt
och 1 det resultat som presenterats kan det 4ven konstateras att det finns en avsaknad av
kvantitativa studier och pedagogisk utbildning for yngre barn och arbete med jamstélldhet.
Vidare blir det dessutom tydligt att det saknas forskning dir barns perspektiv, upplevelser av
och tankar om arbete med jamstélldhet star i fokus. I Overvdgande majoritet dr det ndmligen
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forskolldrarnas och pedagogernas perspektiv som representeras i det utvalda materialet. I
enbart tvé studier kom barns rdster till tals och inte i ndgon av de nio inkluderade studierna
ndmndes forskolechefens perspektiv pa arbete med jdmstalldhet i verksamheten. I framtida
forskning ér darfor detta tva perspektiv som behdver inkluderas.

I forordet till den hér studien beskriver jag en personligt upplevd héndelse dir en pappa kom
fram till mig med upprord uppsyn vid frukosttid pa den forskola jag arbetade vid och frdgade
mig rakt ut i barngrupp “Har du sagt till mitt barn att flickor kan kédnna sig som pojkar och
pojkar kan kédnna sig som flickor?”. Situationen fick mig att fundera 6ver hur det kunde komma
sig att en vardnadshavare som brukar forskolan inte var inforstddd med vad det stod 1 dess
laroplan. Tilldggas bor att det i den hér specifika situationen ej rorde sig om sprakforbistringar.
Hindelsen fick mig att fundera 6ver fordldraperspektiv och virdnadshavares tilltrade till och
forsta for den pedagogiska verksamhet dér deras barn vistas. Det finns ett gap mellan studenter,
pedagoger och virdnadshavare. Det finns dven svérigheter med att ta hdnsyn och lyssna till
vérdnadshavares dsikter och samtidigt arbeta enligt styrdokumenten. Fokus for framtida
forskning hade pa grund av detta kunnat vara att studera hur vardnadshavare ser pa arbete med
jamstélldhet 1 forskolan, vad vet de om vérdegrundsuppdraget och hur kan de bli en del av
utvecklingsarbetet.

Avslutningsvis kan det konstateras att det inte nagonstans i det utvalda materialet diskuterades
vilka frukter som arbete med jimstélldhet hade gett. Det gar att ifrdgasitta varfor det saknas
konkreta arbetsmetoder for yrkesverksamma inom professionen att gora jamstdlldhet i
praktiken ndr det i jimstélldhetsdelegationen stér att det ska genomsyra allt och berora alla. 1
framtida forskning hade det varit intressant att samtala med pedagoger och forskolldrare om
alternativa atgérder som de hade varit 6ppna for vad giller sddana arbetsmetoder. Vidare saknas
forskning om vilka pedagogiska berittelser och resultat som kunnat urskiljas i de verksamheter
som genomgatt fortbildningar och arbetat aktivt med jamstilldhetsfragor. Med hjélp av
praktiknéra forskning hade bade barns och forskolldrares erfarenheter av ett sddant arbete kunna
studeras och forhoppningsvis dven kunnat utvirderas tillsammans med inkluderade parter. I
hopp om att kunna bidra till ett utvecklingsarbete som tar arbete med jamstéilldhet pa allvar
lever drommen samtidigt om likvirdig utbildning for alla barn vidare.
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