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Bakgrund

Anledningen till vir undersskning 4r att det ofta i media skrivs om att elever gir ur grundskolan
med bristfilliga kunskaper i att kunna lisa. Vi ville dirfér underséka hur lirare arbetar med
lasutvecklingen i skolan. Vi hoppas dven att denna studie ska ge oss bredare kunskap om hur
lasutvecklingen kan ske.

Syfte
I studien ir vart syfte att genom litteratur och kvalitativa intervjuer ta reda pa hur lirare
stimulerar elevers lisutveckling.

Metod

Vir studie har i sin uppliggning och sitt utférande himtats frin en kvalitativ undersékning.
Lirarna i undersékningen 4r utvalda och de kriterier vi hade var att de ldrare vi intervjuade skulle
ha huvudansvaret i lisinlirningen och arbeta med elever i skoldr 1-3. Vir studie omfattas av sex
olika ldrare pd sex olika skolor. Vid intervjuerna anvinde vi oss av bandspelare for att kunna
analysera svaren pd ett korreket sitt.

Resultat

Resultatet i studien visar pd att ldrarna var medvetna om hur de ska stimulerar elevers
lasutveckling pa ett meningsfullt sitt. Det framkom dock att en del ldrare later liroboken styra
undervisningen. En del av lirarna arbetade utifrin bildningsuppdraget f6r att kunna hjilpa och
motivera elever till fortsatt lirande. Vi kunde dven forstd av intervjusvaren att lirarna var
medvetna om att ett varierat arbetssitt skapar mojligheter for den enskilde elevens utveckling.
Lirarna pétalade att lisning méste fa ta tid och att eleven mdste fd kiinna sig trygg i sin skolmiljo,
detta menar lirarna kan vara faktorer som péverkar elevers lisutveckling.

Studiens begrinsningar
I studien finns en begrinsning dé resultatet dr baserat p& endast sex lirare. Dirfor anser vi att det
inte gr att dra ndgon generell slutsats for hela lirarkaren.

Nyckelord Lisutveckling lisstimulering



Forord

Vi vill tacka alla de larare som gjorde var studie mdjlig genom att de deltog i var
undersokning. Vi dr tacksamma for att de ville dela med sig av sina erfarenheter 1 elevers
lasutveckling. Vi vill dven tacka var handledare Arja Kostiainen som kommit med goda rad
och f6ljt oss genom vart arbete, tack for ditt stod.

Till sist vill vi tacka véra familjer som stottat oss och visat stort tilamod under den hér tiden.
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1. Inledning

Att kunna ldsa och skriva dr en demokratisk rattighet. Hur hanterar skolan denna rittighet?
“Larmrapporter duggar tdtt”. I en artikeln i tidningen Specialpedagogik (2004 nr.6, s.3)
menar man att detta kan bero pa nedskarningar i skolan pa 1990- talet men ocksa att larare
inte har de kunskaper som krévs i lds- och skrivinldrning. Vi kan ldsa i styrdokumenten att det
1 den nya styrningens idé 1 Lpo 94 ligger att detaljbestammelser skall undvikas och att
kommunernas och skolornas frihet skall vara sa stor som mojligt. Men i Bordstidningen den
29 april (2003) kunde vi ta del av en rapport dér en larare kritiserar kommunen for att vara
metodinriktat enkelsparig. Forfattaren menar att detta far konsekvenser for eleverna, eftersom
ett sétt att lara inte passar alla elever.

I Expressen (2005, 20 november) kunde vi ldsa om skolans oférméga att ge elever denna
demokratiska rittighet, att kunna ldsa nér de efter nio ar ldmnar grundskolan. I
styrdokumenten for svenska star bl.a. att ”Det &r ett av skolans viktigaste uppdrag att skapa
goda mojligheter for elevernas sprakutveckling...” (Skolverket 2000).

I vart val av examensarbete blev det dirfor angeliget att ta reda pd hur lirare stimulerar elevers
lasutveckling. Vi menar att skolans uppdrag ir att se till att alla elever fir denna sjilvklara
formdga, att bli duktiga ldsare, som dven ir en sjilvklar rittighet. Det stills allt hogre krav pa den
enskilde individen att kunna sovra och tolka information for att orientera sig i samhillet. Ger vi
inte eleverna mojlighet till att kunna lisa begrinsar vi deras formaga att fungera i samhillet. Med
anledning av vad vi tagit upp i inledningen vill vi dirfér genom var forskning underséka hur
lirare stimulerar elevers lisutveckling.

Vi kommer att anvinda oss av begreppen lirare och pedagoger nir vi avser lirare i vér studie. Nir
vi nimner barn menar vi dven elever som vi menar ir i 8ldrarna 6-10 ar, eftersom vir malgrupp av
ldrare arbetade i dessa aldrar.

1.1Syfte och fragestillningar

Vart syfte med studien dr att undersoka hur lirare stimulerar elever i ldsutvecklingen.

e Hur pedagoger arbetar f6r att frimja lisutvecklingen?
e Faktorer som kan péverka lidsutvecklingen?



2. Bakgrund

2.1 Las och skrivinlirning ur ett historiskt perspektiv

Skriftspraket har anor fran 1500-talet och svenskarna var tidigt ett 1dsande folk. Redan i slutet
av 1600- talet kunde storre delen av svenska folket 14sa enligt Lidngdj6 och Nilsson (2004).
Enligt Dalhgren, Gustavsson, Mellgren, Olsson (2002) var en anledning till denna kunskap
politiska men ocksa av religiosa sjél, vilket visade sig i kyrkolagen dér man pédbjod till allmén
laskunnighet ar 1686. Forfattarna menar att det var bibeln som var rittesnoret for folket och
detta var en av anledningarna till att man skulle var ldskunnig. Man utgick frén katekesen dér
undervisningen formedlades av prister och klockare. Kyrkan satte ocksa betyg i
laskunnighet,( kan- kan inte) patalar Dalhgren m.fl. Ar 1750 stillde pristerna krav p4 att
forstaelse ocksa skulle innefatta i laskunnighet, inte bara mekanisk ldsning, dvs. att man lérde
sig utantill betonar forfattarna.. Undervisningen kom senare att ligga pa hemmets ansvar
eftersom folk flyttade frdn landsbygden och den sociala kontroll som présterna haft kom att
minska.Forst 1842 blev det allmédn skolgdng men skolstarldern var flytande fran fem och
uppat, dock var flertalet av lararna outbildade.1882 bestdmdes att barn skulle vara sju &r innan
de borjade skolan, detta d&ndrades 1991 da barn borjade i forskoleklass i skolan. Det drojde till
1898 innan kravet kom pa att larare skulle ha avlagt examen for att fi undervisa i skolan
hévdar Dalhgren m.fl.

Man var tidigare orolig att folket skulle fa for mycket makt om de fick kunskap om skrivandet
menar Lingsjo och Nilsson (2004). Enligt forfattarna skiljde man darfor tidigt pé lds- och
skrivinldrningen. Det var ldsinldrning som man ansdg vara det primédra och skrivinldrningen
infordes 1878 genom normalplanen, den forsta laroplanen Léngsj6 och Nilsson. Det innebar
menar forfattarna att man skulle samordna ldsning och skrivning och tilldmpa vad man kallar
skriv-lasmetoden. Under 1800-talet var det enligt Dalhgren m.f1.(2002) bokstaveringsmetoden
som var dominerande i ldsinldrningen. Metoden utgick frén att kidnna igen bokstidverna och
deras namn men inte ljud, sedan skulle barnen légga ihop stavelser till ord. Alla bokstiver
skulle pa sa vis ldras in innan de borjade med ldsinldrningen. Fran Tyskland kom ar1860
ljudningsmetoden (syntetiska), vilken kom att vara den mest utpriglade undervisningsmetod
fram till mitten av 1900-talet. Metoden grundar sig pa att individen lér sig olika fonem (ljud)
och bokstiver for att dirifran kunna utveckla hela ord och meningar.

Sakta tog sig kunskapsrelaterade (analytiska) metoder sig in i vira skolor dir man utgar frin
helheten i sammanhanget och elevers lisundervisning forindras radikalt (Akerblom 1988).
Forfattaren menar att i en kunskapsrelaterad metod stdr individen i fokus till sitt eget ldrande.
Den obligatorisk grundskola fick 1962 en ny liroplan Lgr 62. Enligt Dalhgren m.fl.(2002) drsjde
det inda in pd 1970- talet innan ldsning och skrivning relaterades till varandra genom debatt
kring en ny teori, LTG, dir ldrare tog talet och skrivning som utgingspunkt istillet for lisning.
Aven begreppet basfirdigheter kom pd 1970-talet eftersom man ansdg att lis och skriv firdigheter
hade forsimrats hos svenska elever. Forfattarna diskuterar att detta utgjorde en intensiv debatt
angdende elevers lds och skrivkunskaper p& 1970-talet. En del ansdg att skolan #dgnat sig for lite dc
firdighetstrining och andra menade att det bara hade varit firdighetstrining inom svenskimnet
poingterar Dalhgren m.fl. Enligt férfattarna satte man firdighetstrining mot funktionell
spraksyn. Man avsig da att lisandet och skrivandet var verktyg f6r kontakt med andra minniskor,
ddr minne och tinkande var i centrum. Man menade ocksé att undervisningen skulle himta sina



utgdngspunkter frin lingvistisk, sociologisk och psykologisk kunskap om sprakutvecklingen.
Detta synsitt gor att firdighetstriningen blir underordnat hjilpmedel, istillet blir kunskapsbehov,
innehill och kinslor som centrala drivkrafter, Dalhgren m.fl.(2002).

I Lgr 80 mirks skillnader eftersom liroplanen lyfter fram att undervisningen skall utgg frin
barnens kunskaper nir de borjar skolan, Lingsjo och Nilsson (2004). Men 1994 fir vi en ny
liroplan Lpo 94 dir det framgir att stor frihet ges till skolan och kommunen som har ansvar for
att de mal som satts ska genomforas. Men hur detta ska g till 4r upp till varje skola, menar
forfattarna.

2.2 Vad foresprakar styrdokumenten?

Styrdokument som dven kallas maldokument &r riktlinjer for hur skolan skall styra
verksamheten. I styrdokumenten ingér bl.a. ldroplanen och kursplanen i svenska som vi
kommer att ta upp i detta avsnitt. Men det finns dven andra styrdokument, vi avser dé
skollagen.

Laroplanen

Enligt liroplanen (Lpo 94) for grundskolan skall alla som arbetar i skolan samverka till stimulans
och god miljs. Laroplanen nimner specifikt att detta giller for elever i behov av sirskilt stod.
”Skolan har ett sirskilt ansvar for de elever som av olika anledningar har svarigheter att nd mélen
for utbildningen” (Lpo 94 2002 s.6). Rektor f6r grundskolan har ett sirskilt ansvar
undervisningens utformning och skall verka f6r att alla elever som ir i behov av sirskilt stod ska fa
detta.

I 1droplanen (Lpo 94) star det ocksa att skolan tydligt ska tala om for elever och fordldrar
vilka forvintningar och som stills pa eleven genom de mal som ska uppnas. Fordldrar och
elever har ritt till inflytande och paverkan i skolan. For att kunna utnyttja denna réttighet, ar
det skolans ansvar att vara tydlig i frdga om mal, innehdll och arbetsformer eftersom det &r
en forutsattning for att fordldrar ska kunna paverka” (Lpo 94 s.7). De star ocksa att eleven
genom undervisning skall {4 mdjlighet att utveckla forméaga till eget ansvar. Detta menar man
i Lpo 94 (2002) kan goras ”Genom att delta i planering och utvirdering av den dagliga
undervisningen och fa vélja kurser, &mnen, teman och aktiviteter, kan eleven utveckla sin
formaga att utova inflytande och ta ansvar’(s.7).

Uppdraget avser dven att skolan skall stimulera varje elev till att bilda sig och vixa med sina
uppgifter. I liroplanen pétalas dven att elevens intellektuella sdvil som de praktiska, sinnliga och
estetiska aspekter ska uppmirksammas. Skolan skall kunna frimja elevens harmoniska utveckling,
detta skall dstadkommas genom en varierad och balanserad sammansittning av innehall och
arbetsformer enligt Lpo 94. Enligt liroplanen har varje elev ritt att i skolan fi utvecklas, kinna
vixandets glidje och f3 erfara den tillfredsstillelse som det ger att gora framsteg och dvervinna
svirigheter. Det patalas i Lpo 94 att identitetsutvecklingen ir nira kopplad till sprak och lirande.
Skolan skall ge elever stora mojligheter till att samtala, ldsa och skriva i undervisningen, for att
eleverna ska fi utveckla sina mojligheter att kommunicera. Detta ger enligt liroplanen eleverna
tillero till sin sprikliga forméga.

I ldroplanen anger man tvd mal, det ena dr uppndendemal och det andra &r strdvansmal. I
Elevens framgadng- skolans ansvar (SOU 2001) som genomfordes av en expertgrupp 1998,
kan vi ldsa att laroplanskommittén fran (SOU1992:94) menar att mal att strdva mot anger vad
skolan skall strdva mot och arbeta efter. Medan mél att uppna skall ge referenspunkter for



savil den nationella som den lokala utvirderingen och betygsattningen. Expertgruppen fann
att det uppstod forvirring kring de tva olika malen och bedomning av eleverna. Man menar att
det finns en stor risk eftersom det tolkas av elever och lédrare att uppndendemaélen blir det mél
som géller for att bli godkdnd. Man att detta leder till att kvaliteten i1 skolorna sanks.
Expertgruppen patalar vikten av “att skdrpa kraven pé skolan nér det géller att forverkliga mal
att strdva mot for alla elever, samtidigt som skolan visar att den har stora forvéntningar pa
eleverna” (SOU 2001 s 15). I SOU (2001) menar forfattarna att skolor som kan se sina egna
brister och granskar den egna organisationen, arbetsmiljo, kompetens och ledning lyckas
béttre med maluppfyllelser &n de skolor som enbart ser brister hos elever och dess hemmiljo.

Hosten 2000 fick vi den reviderade versionen av Lpo 94 med kursplaner i alla &mnen.
Avsikten var att fortydliga kursplanen eftersom man vill géra kopplingen mellan ldroplanens
overgripande mal och kursplanen tydligare. Sprakforskare har riktat kritik mot den tidigare
kursplanen och menade att de var oroliga for att skolan var pd vdg bort fran en sammanhéllen
skola dir man inkluderar elevernas livsvirld, menar Lind6 (2002). Det fanns dven en oro for
att man inte sag till elevernas olika sprakliga och kulturella bakgrund. Om detta tagits hansyn
till menar Lind0 dr svart att avgora. I den reviderade upplagan talar man om utvecklande
formagor istillet for ”fardighet” som ndmns 1 Lpo 94. Lindo pétalar ocksa att ldroplanens krav
om en likvérdig utbildning i ett méngkulturellt samhélle &r tydliga én tidigare.

Kursplanen i svenska

Svenskimnets syfte 4r att ge “eleverna méjligheter att anvinda och utveckla sin forméga att tala,
lyssna, se, ldsa och skriva” (Skolverket 2000 5.96). Inom svenskidmnet ryms huvudansvaret for
elevens sprakliga utveckling. Men det ir fortydligat i den reviderade liroplanen 2000 att alla
lirare har ansvar for elevers sprakutveckling.

Kursplanen ger lérare insikt 1 vad eleverna behdver lira sig och vad de ska ha spréket till.

I kursplanen for svenska ges larare vida mojligheter till att anpassa undervisningen till elevers
individuella behov. Kursplanen &r utformad sa att den egna skolan skall forma undervisningen
som ldrarna sjdlva bést anser passa den egna skolan/gruppen, men den anger inte arbetssétt
och metod. Kursplanen och laroplanen ska dven ligga till grund for planering av
undervisningen, menar Skolverket (2000). Enligt Skolverket ska ldrare utgé fran barns
erfarenheter 1 ldrandet for att sprakutvecklingen ska bli gynnsam. Skolverket pétalar ocksa att
spraket utvecklad i interaktion med andra samt genom litteratur, film och teater. Man betonar
sprakets betydelfor larandet. ’Sprakkunskaper byggs upp genom att man anvénder spraket”
(Skolverket 2000, s.99).

Mal att striva mot, i ar fem

Skolan skall 1 sin undervisning 1 svenska bl.a. striva efter att eleven skall utveckla sin fantasi
och lusten att ldra. Eleven ska ocksa fé eget intresse att ldsa litteratur pa egen hand.

Eleven ska dven utveckla sin férmaga att i samspréka med andra reflektera 6ver olika texters
syfte. Enligt mél att striva mot ska eleven dven forvirva insikt om hur ldrande gér till och
reflektera Gver sin egen utveckling och lér sig att bade pé egen hand och tillsammans med
andra anvinda erfarenheter, tdnkande och sprakliga fardigheter for att bilda och befésta
kunskaper (Lpo 94).

Mal att uppné i ar fem
Uppnaendemadl enligt (Lpo 94) som eleverna skall ha uppnatt i slutet av det femte skolaret,
man avser att elever skall ha nétt dit for att bli godkinda.



e kunna ldsa med flyt bade hogt och tyst och uppfatta skeenden och budskap 1 bocker
och saklitteratur skrivna for barn och ungdom,

e kunna samtala om ldsnings upplevelser samt reflektera over texter,

e kunna producera texter med olika syften som redskap for larande och
kommunikation,

e kunna muntligt berdtta och redogora for ndgot sa att innehéllet blir begripligt och
levande,

e kunna tillimpa de vanligaste reglerna for skriftspriket och de vanligaste reglerna for
stavning samt kunna anvénda ordlista.

3. Litteraturgenomgang

3.1 Yrkesprofession

Colnerud och Granstrom (2004) tar upp 1 sin bok Respekt for ldraryrket vikten att forhélla sig
till sin yrkesprofession. Enligt flera professionsforskare tillskriver de en professionell
yrkesutovare genom olika sirdrag. De kdnnetecknen &r indelade 1 fyra kriterier. Det {fOrsta
som ndmns ar systematisk teori dir yrket utovas med utgdngspunkt frén en gemensam
kunskapsbas. Yrkesutdvarna har da ett gemensamt yrkessprdk som har vetenskapligt
forankrade teorier. Yrkesspraket innefattar ocksa olika begrepp som ar forankrade bade
teoretiskt och praktiskt. Det andra kriteriet som tas upp ar auktoritet, vilket innebér att man
som ldrare har en formell legitimation av samhillet. Auktorisationen utestinger pa flera
omraden andra yrkesgrupper att utova yrket t ex ldkare, men inom liraryrket fungerar det inte
riktigt sd. Det tredje kriteriet som patalas dr yrkesmissig autonomi vilket innebér att de
professionella yrkesutdvarna har ritt och skyldighet att anvinda sig av arbetsredskap och
vilka arbetsmetoder de skall anvidnda sig av. Det fjarde och sista kriteriet som forfattarna tar
upp ar egenkontrollerad yrkesetik och det innebér att det finns etiska riktlinjer, principer och
regler for hur ett yrke ska utdvas. Inom lararyrket ar det lararforbundet som pa senare ar enats
om en gemensam formulerad etisk kod enligt Colnerud och Granstrom (2004).

Flera forskare menar att dock att ldraryrket inte kan betraktas som professionellt yrke i sin
strikta bemérkelse. Forskarna menar da att man saknar gemensam kunskapsbas och har ingen
egenkontrollerad etik. Vidare dr auktorisationen inom ldraryrket inte entydig menar Colnerud
och Granstrom (2004). Idag kan outbildade vikarier ersitta ldrare. Ur dessa aspekter kan
lararprofessionalismen delas upp i tvd grupper, patalar forfattarna och avser lararprofession
eller inte lararprofession? Forfattarna diskuterar att det ena dr ur samhallets perspektiv dér
allménheten och hela samhéllet stiller stora krav pa oss som ldrare, dér ar det viktigt med en
yrkesprofession inom ldraryrket. I det andra avseendet dr det sociologisk mening dér
lararyrket inte dr ett professionellt yrke eftersom att det inte uppnar de kriterier som anges
hivdar (Colnerud och Granstrom 2004). Bjork och Lidberg (1996) anser att lararens kunskap
och kompetens samt engagemang &r den viktigaste punkten for elevens larande. Att skapa
delaktighet kan vara att lararen tar tillvara pa gruppen och ser eleverna som resurs, manga
tankare ger kvalitet och kreativitet podngterar forfattarna. Vidare menar forfattarna att lusten
till larande och att eleverna behover forsta att de kan ha nytta av det som lérs ut och ska léras
in, annars finns det en risk att undervisningen blir abstrakt.



3.2 Frian utbildningsuppdrag till bildningsuppdrag

Bildning var redan pa 1700- talet ett begrepp 1 vart land genom den tyske Wilhelm Humbolds
program for ett nyhumanistiskt gymnasium. Humbold menade att kdrnan i programmet 14g i
den didaktiska undervisningen. Den tyska pedagogiken avsdg med bildning att minniskan ” ar
— eller borde vara — en varelse som bildar sig, skapar sig, gor sig till nagot som inte fanns
innan” ( Skolverket 2002, s.13). Begreppet bildning har idag inte samma betydelse som
Humbold avsdg utan tvirtom ses bildning idag som ett forhallningssatt. Skolverket (2002)
patalar att larare bor ta stdllning till vad bildning star for 1 vér tid och hur det i sin tur kan
stéllas i relation till arbetets forutséttningar och villkor. Vidare menar skolverket att skolan
inte "far inte vara blott ett planeringsinstrument. Ett verksamt bildningsarbete méste byggas
pa seklers samlade erfarenheter — ehuru utan illusioner om atergang till skolan forr”

(Skolverket 2000, s.22).

Enligt liroplanen skall elever undervisas i demokratiska arbetsformer for att kunna forberedas for
att aktivt kunna delta i samhillslivet. Carlgren och Marton (2002) betonar att skolans uppdrag
har omformats frin ett utbildningsuppdrag till ett bildningsuppdrag. Férfattarna menar vidare
att uppdraget ska ses som bildning f6r ett informationssambhiille eftersom forfattaren anser att
utbildningsuppdraget gillde industrisamhillet. Begreppet bildning syftar enligt férfattarna pd en
kunskap som inte enbart sitter pd ytan utan en kunskapstillignan som blir en del av
personligheten.

Om skolan forstér sitt uppdrag genom bildningskunskap kan eleverna omsétta informationen i
egna sammanhang och egna erfarenheter, vilket for eleverna blir ett personligt ldrande hévdar
Carlgren och Marton (2002). Vidare anser forfattarna att det d&ven ger eleverna mojlighet till
att sjélva producera nytt tinkande och ny kunskap. Ett sddant synsitt eller snarare didaktiska
forhéllningssatt menar forfattaren skapar béttre forutsittningar for elever att bli forberedda pa
vad samhéllet stiller for krav, ett samhille som sténdigt dr under utvecklingen. ”For att kunna
mota en mer varierad, mer fordndrad verklighet maste eleverna mota mer varierade
betingelser for ldrande 1 skolan” (Carlgren, Marton 2002, s 25). For att skolan ska kunna leva
upp till sitt uppdrag forutsétter det att alla skolor har ett arbetssitt som skapar tillfdllen till en
demokratisk undervisning (Salamancadeklarationen 2001). Man menar att elever i sddan
undervisning fir anledning att sprika, samtala, lyssna for att skapa den delaktighet som
behovs vid demokrati. Det dr ofta en tendens att skolan istéllet undervisar genom att elever
medverkar till reproduktion, alltsd bara aterger vad ndgon annan har ténkt eller sagt, Carlgren,
Marton (2002). Bildningsuppdraget ér ett holistiskt arbetssitt och borde vara det som skolan
representerar for att kunna genomfora sitt uppdrag och inte utbildningsuppdraget som i
tidigare laroplaner (Skolverket 2002).

Carlgren och Marton (2002) podngterar att eleverna for att bli duktiga ldsare och skrivare
maéste ha kunskap om varfor de behover kunna lisa och skriva. Eleverna ska inte ldra sig att
reproducera texter utan fa tillfélle till att skapa egna texter. Forfattaren menar vidare att
undervisningen och aktiviteter utanfor skolan ger stora mojligheter till att skapa sammanhang,
dér elever deltar och formar situationer som mdjliggdr for dem att reflektera dver egna och
andras texter. Vilket innebér att alla larare maste ha grundldggande kunskaper om varfor vi
behover spraka, samtala, lyssna, skriva och ldsa (SOU 1997:108).



Enligt (SOU 1992:94) har skolan en uppgift att féra kulturarvet vidare och inte enbart ha fokus
pa individens sjilvbildning. Tanketraditioner som hirstammar frén tinkare som bl.a. Emil
Durkheim, John Dewey. Dessa tinkare ansig att elever behover f3 kunskaper och erfarenheter
som ildre har genom att kunskaper 6verfors frin den ildre generationen till den yngre.
Bildningsuppdraget syftar till att elever tilldgnar sig kunskap genom att de ”bildar sig och dger
bildning, de erfar och 4ger erfarenhet”. Ur ett kulturvetenskapligt perspektiv hér éverforingen av
vetande och virden till skolans centrala och uppgift, (SOU.1992:94) Vidare anser (SOU1992:94)
att det behovs kunskap i verksamheterna om de bida begreppen for att resultat ska kunna nas och
patalar att frigan om bildning méste lyftas och diskuteras. Inte minst for skolan ir detta en friga

att reda ut menar (SOU 1992:94).

Liedman (2002) betonar att kunskap stir i ndra samband med inte bara minnet utan intresse,
uppmérksamhet och sammanhang. Forfattaren anser vidare att elever inte ska utbildas till
svarsmaskiner dér det &r rétt svar som réknas, utan att eleven har fitt forutséttningar att gora
kunskapen till sin egen. Elever méaste fa tillfdlle att kunna problematisera och kritiskt granska
och ifragasdtta havdar forfattare som betonar att fragvishet en dygd. Carlgren och Marton
(2002) diskuterar att elevers kunskapsinhdmtning kan inte enbart nds genom information, utan
hévdar att kunskapen maste forstas, elever behdver se sammanhang mellan olika fenomen. I
dagens skola dr den primédra uppgiften inte frimst att ge fardiga kunskaper. Forfattarna menar
att elever i skolan behdver fa utveckla forméagor som att ldra, hantera information, tdnka, 16sa
problem, forsta samband, samarbeta, vara kreativa, for att kunna verka 1 ett modernt samhaélle.
”Kunskap ér inget entydigt begrepp. Kunskap kommer till genom uttryck i olika former —
sasom fakta, forstaelse, fardighet och fortrogenhet — som forutsétter och samspelar med
andra”( Lpo 94 s.8).

Forskning har de senaste decennierna handlat om begreppen utveckling - inldrning. Dir man
avser att begreppet inlidrning leder tinkandet till ndgot utifrin som skall tas in medan man kan
tinka pa lirande som en aspekt av minsklig social och praktisk handling. Genom detta
resonemang har foljden blivit att forskning ser mer till det sociala sammanhanget och inte som
tidigare individualistiska utgdngspunkter i elevers lirande och tankemissiga utveckling hivdar
Skolverket (2002). Enligt Dysthe (2003) stiller det sociokulturella perspektivet av lirandet stora
krav pa ldrare, eftersom de behdver ha férankring i en kunskapssyn- och inlirningssyn som
tillgodogor alla elevers lirande. Vidare anser forfattaren att lirare behdver kunna bedoma nya
trender for att gynna elevers lirande. Enligt Sommer (i Gustavsson och Mellgren 2005) har det
skett ett paradigmskifte inom barnspsykologin, vilket har medfort att synen pé hur vi skall forstd
hur ett barn 4r och dess utveckling har paverkats. Forfattarna menar vidare att detta stiller andra
krav pa lirare som i dagens samhille méter barn med olika uppvixtvillkor. Vidare anser
forfattarna att skolan méste anpassa fostrandet och undervisningen till de barn som nu bérjar i
forskolor och skolor.

Gustavsson och Mellgren (2005) betonar ocksa att lidrarens synsitt dr avgérande for hur elever lir
sig. Forfattarna menar vidare att om ldraren har ett utvecklingspsykologiskt synsitt kan det
medverka till att liraren inte tror att barnet 4r moget att delta i vardagliga kommunikativa
samspel. Vilket enligt forfattarna i sin tur pverkar barnets sprikutveckling. Detta giller dven
larares synsitt av sprakutvecklingen, om ldrare inte ser sprakutvecklingen som en helhetsprocess,
utan delar upp spriket i olika paradigm (Lindd 2000). Malmgren

(1 Lind6 2002) menar att man i laroplansteorin kan urskilja fyra olika paradigm. Den forsta
avser forfattaren svenska som ett fardighetsdmne, dir formella sprakdvningar ar pa bekostnad
av ett sammanhingande och omvirldsorienterat innehall.



I den andra ses svenska som ett litteraturhistoriskt bildningsdmne, dir formedling av vért
kulturarv sitts 1 centrum. Hér avser Malmgren att sprakliran ingér, forfattaren menar
grammatiken och sprakhistoria. Den tredje amnesuppfattningen i svenska &r att det ses som ett
erfarenhetspedagogiskt amne, ett sociokulturellt synsétt. Man utgér mer fran elevernas
forutsittningar och erfarenheter &dn den fasta studiegédngen. En fjarde uppfattning beskriver
forfattaren ar att svenska kan ses som ett personlighetsutvecklande d&mne, dér forankringen
avser en konstruktivistisk &mnessyn. Forfattaren avser att de sprékliga aktiviteterna integreras
1 en helhetsprocess som ar orienterad mot ett meningsfullt innehall.

De tva ldroplanerna (Lgr 80) och (Lpo 94) har ifragasatts av sprakforskare som menar att de
skiljer sig at. I (Lgr 80) uppmuntrades dmnesintegrering och elevinflytande medan (Lpo 94)
har en starkare dmnessyn, menar Agren, Molly (i Lindé 2002). Enligt Bredow (i Lindd 2002)
finns kritik mot att formuleringarna 4r vida och svepande. Det anges inte nigra
kvalitetskriterier samtidigt som kursplanen skall garantera den nationella likvardigheten 1
utbildningen menar forfattaren.

3.3 Larandeteorier

Hir har vi gjort en sammanfattning av de synsitt i lisinldrning som har priglat vir undervisning
fram till idag. Behaviorismens teorier har varit den som varit till grund fér olika metoder som
varit storst fram till cal950-talet. Direfter avlostes dessa teorier av dess filosofiska motsats
kognitivism- konstruktivismen och slutligen det som priglar (Lpo94), ett sociokulturellt
perspektiv.

Behaviorismen

Kunskapssyn: Atomistisk- forst delarna, sedan helheten.
Forst tekniktrining, sedan lisforstdelse.

Minniskosyn: Eleven ir en passiv mottagare av kunskap, som formedlas av ldraren.
Lirarroll: Liraren lir eleven att lisa genom detalj- styra inlirningen steg for steg.

Pedagogiska: ~ Mekanisk inlirning, ytinlirning, fokusering pa mitbara detaljer, bristand
konsekvenser innehdllsuppfattning och daliglisforstielse.

Den beteendeinriktade teorin syftar till behavioristiska teorier dir man utgar frén det yttre
beteendet det som uppfattas reellt konkret och verkligt (Akerblom 1988). Enligt forfattaren dr
inldrningssynen empirisk och ldrandet utgar frén vilka fysiska erfarenheter en enskild individ
gor. Vidare menar forfattaren att kinslor, tinkande, reflektion och virderingar ar foreteelse
som inte vetenskapen kan sdga nagot om eftersom dessa subjektiva fenomen inte dr métbara.
Forfattare till 1asléror inom behaviorismen betonar att lastekniken gar fore 1dsforstielsen.
”Lasningen ar hdr en mekanisk process dér lastekniken skiljs frén forstaelsen av orden”
(Akerblom 1988, s.11). Forfattaren hiivdar att det ir den behavioristiska inlirningsteori som
dominerat var undervisning 1 ett antal decennier.

Behaviorismen ér en inldrningspsykologisk inriktning som grundades 1919 av amerikanen
John Watson. Watsons tankar har sitt ursprung i den ryske fysiologen och psykologen Ivan
Pavlos (1849-1936) arbeten, Siljo (2000). Han gjorde flera kdnda observationer som var



mitbara. Det mest kénda &r studierna dr med hundar dir han studerar hundarnas betingade
reflexer. Det innebar att hundar avsondrar saliv niar de far mat i munnen. Det ansags vara en
naturlig reflex men dven nér hundarna endast ser skdtarna som ger dem mat utsondrar de
saliv. Det var en sensationell iakttagelse. I Pavlov vetenskapliga arbete dgnade han sin kraft at
att studera betingade reflexer och hur man kan skapa dem och kontrollera dem. Pavlov arbetar
vidare utifran stimulus (retning) och respons (reaktion). Den man som fortsatte i Pavlos tankar
och vidgade behaviorismen var amerikanske psykologen B.F. Skinner (1904-1990).
Akerblom patalar att Skinner var av sikten att man endast skulle forska om beteenden som
direkt kunde observeras och mitas

Enligt behaviorismen kan den enskilda individen liknas en passiv mottagare av intryck utifran
(Akerblom 1988). Enligt Siljo (2000) sker inldrning med hjilp av en rad stimulus och
responsforbindelser, vilket kan beskrivas till en bokstav eller det ljud som bokstaven
representerar. Forfattaren menar att stimulus kan dverséttas med fraga och respons med svar.
Enligt Akesson (1988) dr det inom behaviorismen viktigt att man foljer en logisk ordning vid
inldrningen. Man utgér frin de minsta enheterna och bygger vidare till storre enheter. Vid
lasinldrningen borjar man med bokstavs- och ljudforbindelser vidare till stavelser, ord och sist
hela meningar. Vid denna inldrningsmetod maéste individen automatiserat ett steg for att
kunna g vidare till niista. Det #r sjilva listekniken som ligger i fokus hivdar Akerblom.
Enligt Bjork och Lidberg (1996) ar detta kriterium for traditionell 1ds- och skrivinldrning.
Forfattarna menar som Akerblom att det var fokus pa ldsandet, avkodning och anviindning av
fardigproducerade texter som var framtrddande inom behaviorismen. Vidare menar forfattarna
att det bygger pa ett individualpsykologiskt synsétt. Dysthe (2003) menar att Behaviorismen
betonar larandet som en fordndring av elevens yttre.

Kognitivismen

Kunskapssyn Holistisk, forst helheten, sedan delarna.
Forst lisforstdelse, sedan tekniktrining.

Minniskosyn Eleven ir aktiv och kreativ och kan pé egen
Hand tillagna sig kunskaper.

Lirarroll Eleven lir sig sjilv att lidsa. Liraren under-

lattar och stddjer inlérningen utan att styra den.
Pedagogiska  Aktiv och meningsfull inlirning. Férstaelsen
konsekvenser  for innehdllet betonas. Lisforstdelse skapar

jalvfortroende, intresse och motivation for fortsatt lisning.

En sprakforskare vid namn Chomsky Noam frin USA kritiserade i slutet pd 50-talet Skinner och
menade att synen pi behaviorismens inlirning hade stora brister (Akerblom 1988). Chomsky
inforde nya begrepp i sin sprikbeskrivning och flera sprikforskare borjade intressera sig for
sprakets betydelse och funktion. Man bérjade prata om kognitiv revolution och det ir just det
man menar med den kunskapsrelaterade teorin. Enligt Siljo (2000) avses att samspelet mellan
minniskans kropp och minniskans intellekt hér samman. Det dr minniskans mentala processer
som ligger i fokus. Synen pd lirandet inom kognitivismen brukar kallas konstruktivismen.
Forfattaren hivdar att konstruktivism menas att individen pa ett aktivt sitt tar emot information
och genom egen aktivitet konstruerar forstdelse for omvirlden. Till skillnad frin Behaviorismen
betonar forfattaren, dir individen 4r passiv och styrs i sin undervisning.



Enligt Akerblom (1988) betyder kognitiv just kunskap, kognitiva teorier beskriver hur vi tar
emot och bearbetar ny information och hur denna information omvandlas till kunskap och
lagras i vart minne. ”Lésundervisning som grundar sig pd kognintiva teorier betonar frimst
l4sforstaelsen, att ldsa r att forstd” (Akerblom1988 s14). Dirfor borjar man menar forfattaren
fran helheten vid sjdlva inldrningsprocessen. Hela meningar, ord, stavelser och ner till de
minsta enheterna som dr bokstaver, fonem, (ljud) for att sedan &ter igen aterga till helheten.
Hér ser man eleverna som aktiva och kreativa och ldrarens roll dr hér att stodja elevers
lasinldrning. Man betonar vikten av att inte styra ldsinldrningen. Forstaelsen av innehallet av
olika texter betonas mer #n vad listekniska firdigheter gor hiivdar (Akerblom 1988). Det ér
forstaelsen 1 de meningsfulla texterna som sporrar elever till fortsatt larande, menar
forfattaren. Dysthe (2003) menar att kognitivismen understryket ldrande som elevers inre
processer.

Enligt Lind6 (2002) har styrdokumenten under lang tid varit forankrade i det
humanvetenskapliga paradigmet. Dir centrala teorier om larande ar kognitivism,
konstruktivism och det sociokulturella synséttet. Kognitivism fokuserar pa individens
kognitiva utveckling. Kognintivismem ar enligt forfattaren starkt forknippad med Piaget och
utvecklades som en motreaktion mot behaviorismen. Piagets teorier utvecklades pa 70- talet
till konstruktivism dédr man sitter individens personliga kunskapsbyggnad i fokus.

Sociokulturellt perspektiv

Det sociokulturella eller socialinterauktionistiska synséttet vars forgrundsfigur var Lev
Vygotskij menade att, allt sprdkande och lirande 4r invévt i ett socialt ssmmanhang och
méinniskan forstds som en del av sin kultur och sin historia” (Lind6 2002 ,s.17). Lev S.
Vygotskij var en rysk psykolog och sprakforskare som formulerade sina idéer pa 1920-1930
talet i Ryssland om ménsklig utveckling och hans teorier har haft stor betydelse i det
sociokulturella perspektivet. Vygotskij menar att mdnniskan paverkar och péverkas av den
miljon dem befinner sig i. Inom sociokulturell teori dr det ett kollektivt samspel inom
larandet, dir den enskilde individen ingér 1 kollektivet. Vygotskij betonade sprakets betydelse
for tinkandet och visade pa vikten av samspelet for utveckling och larande (Siljo 2000).
Enligt forfattaren ansdg Vygotskij att det sociokulturella samanhanget hade en stor betydelse
1 inldrningssynpunkt. Sdljo hévdar att behavioristerna inte ansag att det fanns nagot sadant
samband.

Enligt Dysthe (2003) &r ett sociokulturellt perspektiv att man betraktar lairande som
deltagande i en social praktik. Vidare menar forfattaren att sociokulturella perspektiv gér
tillbaka till flera tdnkare och teoretiker som John Dewey (1859-1952) och George Herbert
Mead (1868-1931) men ocksa till Vygotskij och Mikhail Bakhtin (1885-1975) som var
litteraturteoretiker, sprak och kulturfilosof. Alla stod for att interaktion och samspel har
betydelse for larandet. De tvé forstnimnda hade en pragmatisk syn pé larandet och menade att
kunskap konstrueras genom praktisk aktivitet i samspel med andra. Dewey myntade uttrycket
learning by doing, dir Deway avsag att lirandet sker 1 gorandet enligt Dysthe. Forfattaren
menar som Lind6 (2002) att Vygotskij ansag att sprdkandet var av betydelse for ldrande.
Vidare menar Dysthe (2003) att Bakhtin ansdg att dialog mellan individer utgor basen for
larande. Forfattaren menar att Bakhtin star for ett ”originellt, komplext och perspektivt
tankande som kan utmana och berika all som édgnar sig at humanistiska fragor, inte minst
forskare och larare med interesse for kommunikation och kognition, meningsskapande och
larande”(s 95). Vygotskij var sérskilt intresserad av hur hogre psykologiska processer uppstar
och Vygotskijs arbete gick framst ut pa att forsta det manskliga medvetandet och hur detta
utvecklas hédvdar Dysthe. Forfattaren diskuterar att Vygotskij, Dewey och Mead har skrivit
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om lekens betydelse for ldrande, ndgot som forfattaren menar forbises nér fokus ensidigt
riktas mot kognitiv utveckling.

Sdljo (2000) diskuterar att larandet dr en fraga om “hur vi tilldgnar oss de resurser for att
tanka och utfora praktiska projekt som ar delar av vér kultur och omgivning”( s.21).

Dyshte (2003) betonar att kommunikation och interaktion mellan individer ir till grund for
utveckling och lirande. Genom att lata elever vara aktiva och i samverkan med andra, lyssna,
samtala och hirma, fir elever i tidig alder ta del av kunskap och firdighet. Enligt Siljo ir
bildningsbehovet helt annorlunda idag n tidigare. Dirfor anser forfattaren att skolan maste ge
elever de kunskaper de behover for att klara sig i dagens samhille, med de krav som stills for att
verka i ett demokratiskt samhille. Samtidigt frfattaren att barn dven lir utanfor skolan och syftar
till den sociala miljé som elever har, dir familj och fritidintressen ingir. Vidare menar forfattaren
att lirandet som sker i skolan behover ses utifrin ett sociokulturellt perspektiv, dir sprakandet
och kommunikation med andra blir ett naturligt inslag i undervisningen. Siljé (2000) betonar att
"Det idr genom kommunikation som sociokulturella resurser skapas, men det ir ocksd genom
kommunikation som de f6rs vidare (s.22). Forfattaren menar vidare att skolans problem ir lirare
ser kunskap som ndgot som ska liras ut. Det blir enligt forfattaren sindare och mottagare vilket
forfattaren kallar “6verforingsmetafor”. Forfattaren menar att i ett sociokulturellt perspektiv dr
den kommunikativa processen det centrala i lirandet och elevers utveckling. Vidare anser
forfattaren att individen genom kommunikation blir delaktig i kunskaper och firdigheter.

Enligt Siljo (2002) menar Vygotskij att en individs utveckling sker i tva plan, frin biologisk till
sociokulturell. Vygotksij anser att den biologiska utvecklingen ir basen f6r genetik

(‘hjirna, nervsystem och kropp) men den sociokulturella mognaden fis genom interaktion med
vir omvirld och att det 4r genom kommunikation som vi lr. Siljo menar vidare att den primira
socialisationen sker i hemmet dir man lir sig ett sprak, socialt samspel och hinsynstagande, vilket
ses som viktiga kunskaper for att kunna fungera i ett samhille. Den sekundira socialisationen sker
i skolan menar Siljo och villkoren f6r lirande ser annorlunda ut. Forfattaren menar att lirandet i
hemmet sker nir barn 4r med i olika aktiviteter och en situation uppstir som stimmer med
lirandet. I skolan didremot sker lirandet ofta utanfor sjilva situationen. Forfattaren menar att det
ar 1 praktiska och kommunikativa samspelet med andra som individen lr.

3.4 Olika metoder om lidsinldrning

3.4.1 Helordsteori

Man har en holistisk kunskapssyn, som avser att man utgér frin helheten i ett sammanhang till
delarna for att direfter dterga till helheten. I arbetssittet vid lisinldrningen utgdr man forst frin
helheten, ordet for att direfter dela upp innehdllet och lira sig delarna d.v.s. bokstiverna.
Texterna som presenteras for elever maste vara meningsfulla och elever stimuleras i sitt lirande
genom att individuellt kunna ta del av materialet som liraren anvinder i undervisningen, menar
Bjar och Liberg (2003). Forfattarna betonar att eftersom elever upplever olika bér
utgdngspunkten vara uppgifter som stimulerar just den enskilda eleven. Mélet 4r dven att varje
elev aktivt ska delta i den kommunikativa verksamheten patalar forfattarna. Vidare hivdar
forfattarna att eleverna ska lira sig om forhallandet mellan bokstavstecken och ljud. Inte som i
avkodningsteorier dir man forst lir sig bokstiverna i en viss ordning och direfter hur bokstiverna
ljudas samman till ord. Inom helordsteorier 4r det ocksa viktigt att skrivandet sker parallellt med
lasinldrningen. Forfattarna gor gillande att det ingdr som ett led for att fa bittre forstdelse for
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lasinldrningen och att anvindare av helordsmetodens ligger ocksa stor vike vid lek, rim, ramsor
och ordbilder vid forsta bekantskapen med skriftspraket. Bjar och Lidberg (2003) menar att barn
da har littare att memorera och f6lja med vid gemensamma inlirningsramsor. Forfattarna tar
ocksd upp att man i helordsinriktad teori anser att elever ska kunna forstd vad de ska ha sina

fardigheter och kunskaper till.

LTG

Ltg- ldsning pa talets grund, brukar riknas till de teorier som ligger under helord.

I 14s-och skrivinldrningen kom pa 60- 70-talet de humanvetenskapliga stromningarna att
paverka och véxa sig starka i Nya Zeeland, som senare spred sig till Vésteuropa. Yttringar av
detta &r LTG som bor ses som en ’pedagogisk filosofi” menar Lind6 (2002). Forfattaren
betonar att ldrare som anviander denna pedagogik har ofta en gemensam humanistisk
viardegrund, man utgér fran elevernas erfarenheter i svenskundervisningen. LTG star for
lasning pa talets grund och teorin &r utarbetad av en pedagog vid namn Ulrika Leimar. Enligt
Lind6 bygger metoden pd att elever lar sig ldsa och skriva utifran egenproducerade texter och
sitt eget sprak. Forfattaren patalar att inldrningen stiandigt sker i ett ssmmanhang med andra
elever, genom lek och samtal skapar elever egna texter och utifran de texter utgdr man ifrdn
vid 1ds- och skriv inldrningen.

Storboksmetoden

Storboksmetoden ir en helordsmetod, dir arbetssittet bygger pa ett samarbete mellan lisande och
skrivande. I metoden ligger fokus pa skrivandet till skillnad frén den traditionella lis- och
skrivinldrningen ddr man har fokus pa lisningen. Syftet med storboken 4r att man anvinder sig av
gemensam lisning och diskussioner. Eleverna arbetar parallellt utifrdn en "storbok” dir eleverna
ocksé har en egen mindre bok nir de arbetar individuellt eller i grupp (Lindd 2000).

3.4.2 Avkodningsteori/ljudning

Ljudningsmetoden ir en metod som bygger pa avkodning av bokstiverna. Hir bérjar man med
att forst ldra sig hur de enskilda bokstidverna ser ut och hur bokstiverna later. Man utgr frin de
minsta enheterna for att bygga vidare till en helhet. Lundberg menar att man utgir frin den
enskilda bokstaven fram till ord och senare hela meningar. Lisundervisningen tar sin
utgdngspunkt i undervisningen om alfabetet och bokstivernas former, samt uppévandet av en
mer eller mindre medveten forstdelse f6r kopplingen mellan bokstavssymbolerna och talsprikets
ljudsystem hos barnen (SOU:1997:108). Féretridare for avkodning delar upp lidsprocessen i
mindre enheter dir fonologisk medvetenhet krivs. Enligt Kress

(1 SOU1997:108) ir det en risk i avkodning att ldsning blir att fokus liggs pd "knicka koden” och
inte ndgot som elever har nytta av. Detta menar forfattaren kan i sin tur pdverka elever till att inte
forstd att lisinlirningen har en funktion som gagnar dem.

Metoden bygger dven pd att f3 elever fonologiskt medvetna och det innebiir att elever blir
medvetna om orden mat och mos bérjar pd samma ljud, men att orden bestér av tre olika ljud,
samt att orden slutar med olika ljud. Man arbetar ocksd med att segmentera flddet av spraket for
att vid skriften kunna dela upp spriket i delar. Lundberg betonar vikten av hur ndgot sigs inte
vad som sigs, forfattaren menar att det inte dr innehallet som 4r det primira, utan det mekaniska
lasandet gir fore. Samtidigt menar Lundberg och Herrlin (2003) att rim, ramsor och lek ir viktigt
for ate 6ka den sprikliga medvetenheten hos elever vid inldrningen och for att skapa fonologisk
medvetenhet.
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Wittingmetod

Wittingmetoden utarbetades pd 50- talet av en larare som hette Maja Witting. Metoden réknas
till avkodning men grundaren till metoden avser att ldsning och skrivning ska ldras parallellt.
Vid inldrningen sker sprakljud och skrivinldrning parallellt och direfter fortsatter man med
lasning. Metoden bygger pé att eleven och ldrare har dialog mellan sig, men eleven ska ta
mycket eget ansvar Over sitt eget larande och darfor sker arbetet i undervisningen individuellt.
Sjalvstindigt arbete fortsitter enligt Wittingmetoden som en rdd trad” i det fortsatta arbetet
och ér en av grundprinciperna enligt Wittingmetoden (Langsjo och Nilsson 2004).

Bornholmsmodellen

Den ursprungliga modellen utarbetades av Ingvar Lundeberg, men utvecklades pa Bornholm
efter att den dversatts pa danska. Aven denna metod brukar riknas till de
avkodningsinriktade. Man arbetar med bokstavsljud och avser att elever ska upptiacka sprékets
struktur och talets segmentering. Modellen bygger pa ett successivt larande dér
svarighetsgraden 6kar och man anvénder sig bl.a. av 6vningar i form av spréklekar, rim och
ramsor (Wippola 1997).

3.5 Vad innebar det att kunna lidsa?

3.5.1 Sprak och spriakutveckling

I kursplanen (2000) for svenska kan vi lisa att "spraket och litteraturen ir siledes amnets centrala
innehall och en killa till kunskap om virlden runt omkring oss” (s.98).

Den sociala miljon ir viktig eftersom den paverkar barns forutsittningar for ate lira sig att lisa
och skriva (Lindd 2002). Forfattaren betonar att barn genom goda férebilder och i interaktion
med andra utvecklas deras sprikliga formaga. Vidare pétalar Lind6 att barns sprakkompetens
vidgas genom att lirare medvetet organiserar avancerade kommunikationsévningar och inte
anvinder sig av isolerad firdighetstrining.

Forfattaren hiavdar att det &r ldrares forhallningssitt till elevers kunskapande snarare én
metodval som dr det centrala i larandet. Lind6 (2000) menar ”Att man som reflekterande
praktiker stindigt ifragasétter den egna verksamheten och tillsammans med kollegor funderar
over vilken pedagogisk syn undervisningen grundar sig pa” (s.158).

Enligt Lendahl och Runesson (1995) spelar familjens sociala position i samhillet en viktig roll
hur elevens sprakprocess utvecklas. Barn har ett sprik i hemmiljén och ett annat i skolmiljon.
Forfattarna patalar att en avgorande faktor f6r elevens fortsatta utveckling ar lirarens forméga att
uppmirksamma och tolka elevens sprik. Forfattarna menar att métet mellan elevens hemsprak
och skolans sprik annars kan skapa kaos for eleven. Forfattarna diskuterar att barn dven har olika
inre och yttre textvirldar och menar att lirare maste lira sig att tolka dessa. Forfattarna utgar ifrdn
Vygotskijs tankar om vért inre sprak som hjilper oss komma ihdg de erfarenheter vi har, dir vi
med hjilp av ett yttre sprik , tal- och skriftsprak kan f3 syn pa véra tankar och bearbeta dem for
att fa insike och kunskap.

Bjar och Liberg (2003) definierar sprakprocessen i fem nyckelbegrepp, dir inlirare, omgivning,
samspel, sprik och utveckling ingdr i en helhetsteori. Forfattarna pétalar att forskolan och skolan
har en central roll i hur barn utvecklar sitt sprak. Soderberg (i Lindé 2002), menar att barn som
vixer upp i en sprakstimulerande miljo oftare borjar skriva med penna si fort motoriken tilldcer. I
1998 ars liroplan for forskolan och forskoleklass stir det att man ska introducera skriftspriket
som ett Amnesomrdde, samtidigt menar skolverket att lirare behver fd kompetensutbildning for
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att klara kraven som stills i Lpo 94. Enligt Bjar och Liberg (2003) utvecklar barn sitt tal och
skriftsprak i ett tidsperspektiv frin fodelsen fram till tio ar. Vilket stirker det som skrivs i Lpo 94
att ldrare dven i forskolan behover utbildning i svenskimnet.

Bjar och Liberg (2003) menar vidare att barns tidiga méten i olika sprakliga sammanhang,
relationer och sitt att vara, har betydelse for hur barnet sedan méter sprikliga sammanhang i
exempelvis férskolan och skolan. Dalhgren m.fl. (2004) betonar att det skrivna som ska lisas
maste forstds av lisaren annars blir ldsningen innehallslos och forfattarna menar vidare att elever
snart slutar att forsoka om texterna blir for abstrakta. Forfattarna hivdar ace det ar sirskilt viktigt
att den blivande ldsaren far tillging till texter som ir kiinda eller att innehallet ir av intresse f6r
eleven . ”Den blivande ldsaren kan d& f3 styrfart i sin lisning”

(Dalhgren m.fl. 2004, s 19). Siljo (2002) tar upp liknande tankar om att den lisande maste forstd
textens budskap, det ricker inte med ett tekniskt kunnande i lisandet. Forfattaren exemplifierar
med att den ldsande ldser en “slogan” dir texten inte berittar om bakgrunden. Siljé menar vidare
att utan den kunskapen blir lisandet abstrake, vilket forfattaren menar uppstir i skolan da elever
inte har forkunskaper till det som ska lisas.

Lundberg (1 Wiipola 1997) menar att de flesta barn inte kan upptécka talets struktur och
segmentering utan en larares hjilp. Men i forskning inom det sociointerauktionistiska
synséttet kan barn mycket vil pd egen hand uppticka sprikets principer, under forutsittning
att de omges av en skriftsprakig miljé menar Wiipola (1997). Enligt Bjar och Liberg (2003)
kan pedagoger i métet med barn och ungdomar aktivt vilja sprakutvecklande arbetssitt for att
stodja processer som mojliggdr for barn att vidareutveckla sitt sprakande. Framgangar eller
misslyckanden kan vara avgorande for hur elever upplever sin skolgdng och synen pé ldrandet
hiavdar (SOU 1997:108). Vidare anser SOU (1997:108) att om barn tidigt far uppleva
motgangar i lis- och skrivarbetet, kan det leda till en negativ sjilvbild. ”Detta kan leda till
koncentrationssvarigheter vilket dr en allvarlig nackdel nér en elev skall kndcka koden” (SOU
1997:108 5.20).

International Association for the Evaluation of Educational Achievement (IEA) har gjort flera
internationella kunskapsmitningar inom olika omriden i skolan. Syftet var att jaimfora
kvaliteten 1 olika ldnders utbildningssystem, samt att jamfora kunskapsresultat som olika
skolsystem uppnar. Vid tv4 tillfillen har skolelevers ldskunnighet undersokts, den forsta
gjordes1970/71 dar deltog femton ldnder, den andra undersokningen genomfordes 1990/91. 1
den senaste kunskapsmétningen deltog ett trettiotal l&inder och IEA fann bl.a. ett samband
mellan elevers ldsfardighet och larares utbildningsniva. ” Ju fler utbildningsér for ldrarna —
desto bittre ldser eleverna” (SOU1997:108 s.27). Faktorer som var avgorande for elevers
lasutveckling visade sig vara om man i skolan och i ndrsamhéllet hade stor tillgéng till bocker,
samt fordldrars samverkan med skolan.

IEA fann dven skillnader i elevers uppfattning om ldsning i1 de olika ldnderna.

I de lédnder dir lasformégan var god menade eleverna att man blir en bra ldsare ndr man tycker
om att ldsa och ar intresserad av det ldsta. Medan elever i lander med sdmre resultat ansag att
man blir en battre ldsare genom formell fardighetstraning (SOU 1997:108). Man pétalar dven
att ”’las- och skrivsvérigheter kan medfor stora, svara och ofta livslanga problem for den
enskilde eleven” och nirstdende (SOU 1997:108 s. 31). Men samtidigt framkom det att de
flesta elever oavsett 1asformédga ansag att ’ldsning dr ndgonting som &r avskilt fran det
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verkliga livet, ndgonting man lir sig i skolan och sedan endast anvinder nir det inte kan
undvikas”

I Skolverket har IEA:s definition av lisformaga dversatts med:
”Lisning dr formaga att forstd och anvinda sidana former av skrift som krivs f6r i samhillet

och/eller som ir av virde fér individen” (SOU 1997:108 s 24).

Begreppen for lis- och skrivinlirning definieras av UNESCO (1993) respektive OECD (1995).
Men man har olika definition p& vad ldsning ir. Enligt UNESCO ir en individ lis- och
skrivkunnig om personen kan ” lisa och skriva ett enkelt meddelande som har betydelse for
hennes vardagliga liv”.

Enligt OECD krivs det mer eftersom personen behdver ha formagan att anvinda trycke eller
handskriven text for:

att fungera i samhillet och fylla kraven i olika vardagssituationer

att tillgodose sina behov och personliga mél

att forkovra sig och utvecklas i enlighet med sina personliga forutsittningar

(SOU1997:108 s 25).

Enligt Lundberg och Herrlin (2004) kan sprikutvecklingen delas in i fyra delar, fonologi,
grammatik, semantik och pragmatik.

- Semantik avser sprikets innehall, begrepp, ordf6rrad och ordmobilisering.

- Fonologi avser kopplingen mellan bokstav och ljud, uttal och intonation.

- Grammatik avser tempus, ritt bojningsformer, ordféljder osv.

- Pragmatik avser hur spriket anvinds, turtagning, kommunikation med andra.

Enligt Bjar och Liberg (2003) kan pragmatiska problem uppsta i stressade miljéer och stora
grupper dir eleverna kan kinna sig osiikra och inte forstir omgivningens sprik. Forfattarna menar
att ldrare skall vara vaksamma pé detta om det uppstir problem i kommunikationen.

3.5.2 God liasutveckling

Lirarens forhallningssitt mer 4n metod menar Lind6 (2002) dr avgérande for hur elever lér
sig ldsa. I en avkodningsinriktad teori menar Lundberg (2001) att den duktige ldsaren delar
upp lidsningen 1 avkodning — forstéelse, dir avkodningen dr en fardighet som har utvecklats.
Ju bittre avkodning desto béttre 1dsforstaelse, anser Lundberg (2001). Vidare menar
forfattaren att en lingvistisk medvetenhet har avgdrande betydelse da barn far svarigheter om
de inte kan se nésta ord i meningen for att skapa flyt i lasningen. Enligt Dalhgren mfl (2004)
bygger vart visterldndska skriftsprék pa en ”fonoteseringsprincip” dér skriftsprakets olika
tecken stér for enskilda ljud i vart talsprak. Fonem &r talsprakets minsta betydelsebdrande
enhet.

For att ldsningen ska lyckas dr det viktigt att barn har kommit underfund med den fonologiska

principen (Lundberg 2001). Fonologisk medvetenhet innebér att barnet har forstétt att
sprékljudet kan delas upp, detta dr en forutséttning for att knicka koden” ( Lundberg 2001).
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Lundberg och Herrlin (2004) har i ett lasutvecklingsschema for elever och larare satt upp
kriterier for vad en god lasare ska kunna. Hir kan larare med hjélp av kartlaggning bedoma
om eleverna har kunskap om fonologisk medvetenhet, ordavkodning, flyt i ldsningen,
lasforstaelse och ldsintresse.

Lundberg menar att en duktig lasare skall kunna:

- Lisa de flesta vanliga ord snabbt, direkt och utan ljudning.

- Hinner med att ldsa textremsan pa TV.

- Liser engagerat och ldnge.

- Berittar och kommenterar ofta vad som stér i tidningen.

I helords inriktad teori har man en socialinterauktionistisk syn pa larandet, vilket innebér att
man har fokus pa pedagogiska/sociala situationer menar Bjork och Liberg (1996). Enlig
Allard, Rudqvist och Sundblad (2001) &r laskunskaper beroende pa véra forkunskaper och
forforstaelsen av en text. Forfattarna menar att forforstaelsen styr bdde hur vi lyssnar och
laser. ” Infor ldsning av en text mobiliserar vi alltid en forforstielse” (Allard m.fl. 2001 s.15).
Nér barn utvecklar 1asforstdelse menar Allard m.fl. att bilder i ssmmanhang med texter maste
stdimma annars dndrar barnen texten och avléser fel. Forfattarna hinvisar till att man i
laromedel ersitter text med bilder och samtidigt kortar ner den befintliga texten, vilket leder
till att texten blir abstrakt. Detta menar forfattarna skapar onddiga lasproblem for eleverna.
Allard m.fl. hiavdar att avldsning tillsammans med den tankeméssiga bearbetningen ger
lasforstéelse, och denna forstielse hindars genom att bilder ersétter eller inte stimmer med
befintlig text.

Vidare betonar forfattarna vikten av att inte anvdnda lairomedel med abstrakta texter eftersom
utvecklingen av elevernas ldsforméga hindras. Problemet 4r menar Allard m.fl. (2002) nér
forfattare krymper ner faktatexter sé att det uppstar abstraktion for eleverna nér texten skall
lasas och tolkas. Allard menar att ldsningen startar 1 forforstaelsen.” Att 1dsa och inte forsta ar
som att ploga och inte sa” (Allard m.fl. 2001 s.21). Forfattarna anser vidare att 14shastigheten
vid ldsning med forstaelse alltid dr beroende av forforstaelsen. Forfattarna menar om en van
lasare far en text som dr abstrakt och kortfattad bryts ldsprocessen och det gir langsamt. Men
lasaren ifragasitter inte sin 1dsformaga. En ovan ldsare ddremot klarar inte av att sla ner pa
tempot nér texten kréver det, utan bildar egna ord. Den ovana ldsaren fOrstar dé inte texten
och hamnar 1 tron att vederbdrande inte kan ldsa eller inte forstar. Allard m.fl. menar hér att
det handlar om att individen hamnat i ett mekaniskt 14sande. Forfattarna pétalar vidare att
forestillningen om att ldshastighet som garanti for laskunnighet stéller till det. ”Léshastighet
kan aldrig anvéndas som ett kriterium for ldsformaga” (Allard m.fl. 2001 s 25).

I Lpo 94 betonas lisning som en funktion inte som en firdighet som i tidigare liroplaner och av
tradition. I Allard m.fl. (2001) finns ett lisutvecklingsschema didr man delar in lisningen i olika

faser, dir litterat lisande avser en god ldsare.

En god ldsare avser Allard m.fl. (2001) 4r; "Nirhelst en individs ldsning 4r sidan att processen ir
igdng, snurrar utan avbrott under ett textavsnitt, kan man siga att denna individ har en god

lasformaga” (s 36).

3.5.3 Faktorer som frimjar lasutvecklingen
Bjork och Liberg (1996) pétalar vikten av ett sprakpedagogiskt forhéllningssatt, forfattarna

menar att ldrare sjdlva maste veta hur deras eget forhallningssitt till 14s- och skrivning &r.
Vidare menar forfattarna att oavsett vilken teori ldraren anvander sig av ér det av stor vikt att
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inldrningen sker i ett sammanhang som fyller mening i barnens liv. Forfattarna menar att det 1
lasinlarningen standigt pagar ett samspel mellan att tala, lyssna skriva och lidsa. Elever maste
stimuleras till larandet och det kan ske pa olika sétt, menar Dalhgren m.fl. (2004). Forfattarna
anser att detta kan ske genom lek, hogldasning och genom den vuxnes stod 1 utvecklingen.
Enligt forfattarna dr den sociala samvaron ytterligare en aspekt som &r viktig och menar att
motet med andra elever och vuxna ska skapa mojligheter for elever att utvecklas. Nagot som
ocksa framjar ldsutvecklingen menar forfattarna &r att skapa ett demokrattiskt arbetssétt, dér
vi gor eleverna delaktiga och medskapare 1 sitt eget larande.

"Vivill péstd att den vuxne mdste vara ytterst lyhord for hur barnen utvecklas och kunna halla

tillbaka onddiga forklaringar och 6vertydlig undervisning och istillet sitta in just det stod som
varje enskilt barn behover” (Dalhgren mfl 2004 s.7).

I en rapport fran Utrikesdepartementet (1997:108), menar man att barn som har en
skriftspraklig medvetenhet, dvs. forstar sig pa skriftsprikets funktion och form har battre
forutséttningar att lyckas med ldsandet och skrivandet i skolan. De menar vidare att de barn
som inte har klart for sig hur och varfér man laser 16per stor risk att hamna i gruppen av barn
som far lds- och skrivsvarigheter.

A-B-C-miljs

Skolverket genomforde 1998 en undersokning hur undervisningen skiljer sig at i sprikandet i
undervisningen. Man anvinde sig av tre kriterier i friga om miljo, som benimndes A, B
respektive C- miljs. A- milj6 utgjorde den hogsta kvaliteten pd undervisningen, enligt (SOU
1997:108).

I A- milj6 bedrivs undervisningen genom att eleverna ir med i ett aktivt sprikbruk dir de fir ta
stillning till frigor, syfte och problematisering. Elevernas kunskap bygger pa att lisinlirningen

har en funktion, som de sjilva kan anvinda sig av. Lirare gor elever delaktiga i lirandet. Lirare
har ett malmedvetet arbete och arbetssitt i produktion av texter och reflektion 6ver andras och

egna texter. Miljon riknas som flerstimmig, man avser att det r vanlig att eleverna arbetar i

grupper.

I B- milj6 arbetar elever ofta individuellt eller parvis, vilket kallas tvistimmig miljo.
Undervisningen styrs ofta av liromedel, dir eleverna dgnar sig &t att fylla i firdiga 6vningar. I
undervisningen har lirare begrinsat utbud av egenproducerande texter, och det ges inte stort
utrymme for reflektion. I B- miljo anses det vidare att lirare och elever 4r medskapare i lirandet.

C- milj skiljer sig kraftigt &t frin bide A- och B-miljén eftersom det hir bara finns en
envigskommunikation och ingen dialog mellan lirare och elever och inte mellan eleverna sjilva.
Det ir individuellt arbete som giller i en tyst miljs. Vilket medfor att det inte forekommer arbete
i att reflektera och problematisera. Eleverna dgnar sig t att reproducera texter och fir sillan
tillfille att skapa egna.

Ericson (1996, 2001) menar att en elev som inte lirt sig ldsa med hjilp av den metod som liraren
anvint sig av méste ges en mdjlighet att lira sig ldsa utifrin en annan metod eller ett annat
arbetssitt. Forfattaren menar vidare att det 4r viktigt att gora en analys av elevens svaga och starka
sidor. Det ir utifrin denna analys som ska bestimma atgirder for elevens fortsatta inlidrning
betonar forfattaren. Det dr viktigt hivdar Ericson for att stirka elevens sjilvfortroende och for att
lyckas med inldrningen. Det giller for lidraren att visa att den pedagogiska uppgiften ir att gora
eleven medveten om hur man pa flera olika sitt anpassar lisningen. Detta menar férfattaren kan
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goras genom att ha olika delmal som kan sittas upp for ldsningen och pévisa vilka lisstrategier
som finns.

Det ir av stor betydelse for elevers lisutveckling att hjilpa elever som har svarigheter genom att
lata dem f6rstd att kunskap kan ldras in genom olika sitt, Ericson (1996, 2001).

Bjork och Lidberg (1996) anser att 1drarens kunskap och kompetens samt engagemang ar den
viktigaste punkten for elevens ldrande. Att skapa delaktighet kan vara att lararen tar tillvara pa
gruppen och ser eleverna som resurs, manga tankare ger kvalitet och kreativitet. Vidare menar
forfattarna att lusten till larande och att eleverna behover forsta att de kan ha nytta av det som
lars ut och ska ldras in, annars finns det en risk att undervisningen blir abstrakt. Enligt Dysthe
(2003) ar lararens syn pé eleven avgorande for att larandeprocessen ska bli gynnsam for
eleven. Forfattaren utgar frdn Vygotskijs begrepp zonen for mojlig utveckling” (s 17) och
menar att larare klassificerar elever utefter vad de saknar och detta paverkar elevers
sjdlvuppfattning och larares instillning till eleven. Detta menar forfattaren kan bilda en barriér
mot elevens vidare utveckling och ldrande. Forfattaren talar om det intersubjektiva rummet”
och avser dd det som Bakhtins kallade ett socialt sprak, forfattaren menar att elever som inte
lart sig den intersubjektiva koden hamnar utanfor. Dysthe (2003) anser att detta gor att ldrare
bor fraga sig var problemet ligger om en elev misslyckas. Det som blir viktigt anser
forfattaren ar att misslyckandet 1 skolfardigheter eller skolkompetens inte behover ligga hos
eleven utan dr beroende pa vilken kod som giller i klassrummet. Vidare patalar Dysthe att
detta kan fa konsekvensen av att en elev kan lyckas i ett klassrum men misslyckas i ett annat
beroende pé ldrarens attityd och forhallningssitt.

3.5.4 Faktorer som kan bidra till svirigheter

En grundliggande insats for den pedagogiska verksamheten ir att det under 1990- talet fokuserats
mer pd att forsoka forstd barns och ungas sitt att uppfatta, erfara eller forstd sin omvirld (Lindd
2002). SOU (1997:108) menar att lirare ska se elevens lis- och skrivsvérigheter som ett
undervisningsproblem i férsta hand och inte som elevens problem.

Dalhgren m.fl. (2004) anser att det ir av stor betydelse att liraren dr medveten om barns
sprakutveckling och vilka svarigheter som kan uppstd genom felinlirning. T.ex. 7 4r en svir
bokstav f6r vissa barn Centerheim och Jogeroth (1988). Forfattarna menar ocksd att tinkbara
orsaker till talsvarigheter bl.a. kan vara, hérselnedsittning, for kort tungband, vilket 4r viktigt d&
tungans rorlighet 4r viktig vid uttal av r, d, t, | och n-ljud. Vidare menar Centerheim och
Jogeroth (1988) att lirare skall vara lyhorda till varje elev och inte tala for fort, samt att undvika
att tala smdbarnsprat och inte fylla i utan lata barnet tala firdigt. Forfattarna belyser ocksd hur
viktig lek och rérelser dr for sprakutvecklingen och menar att trining av de symmetriska
rorelserna dr mycket viktiga for arbetsfordelningen av hjirnhalvorna som leder till hoger- eller
vinster hjarnhinthet, dvs dominantsidighet. Genom symmetriska lekar i kombination med tal
eller sing trinas motorik och sprikférmaga samtidigt, menar Centerheim och Jageroth (1988).

Nigot som Dalhgren mfl, (2004) menade kunde ge svirigheter vid avkodning av bokstiver i
undervisningen nir liraren anvinder material dir man avbildar bokstiver med djur. Forfattarna
menar om bokstaven /4 ska introduceras och bokstaven liknas vid en hist s3 leder detta till att
lirandet dras bort frin poingen med fonetiseringen. “Det kan utgora en komplicerande faktor vid
skriftsprakinlirningen om den lirande tror att bokstiverna forestiller verkliga objekt”(Dalhgren
m.fl. 2004, s.15). Elever kan f3 svarigheter att f6lja med i klassens takt om inte ldraren ir
medveten om att det finns elever som har lis- och skrivsvarigheter. For eleven kan det innebira
simre sjilvfortroende, eleven kan till och med uppleva sig som dum (SOU 1997:108).
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Svarigheterna utgor dirfor ett stort hinder for eleven i skolarbetet, eftersom allting i skolarbetet
handlar om lis- och textforstaelse (SOU1997:108). Svarigheterna kanske inte behover bli
svirigheter om eleven fir ritt forutsittningar och stéd fran borjan (SOU 1997:108).
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4. Metod

4.1 Kvalitativ intervju

Vi har valt att anvidnda oss av kvalitativa intervjuer. Syftet var att undersoka hur lirare
stimulerar till elevers lasutveckling. Enligt Johansson och Svedner (2004) ar bandspelare
nddvéndigt ndr man anvinder sig av kvalitativ intervjumetod. Med kvalitativ intervju menar
Stukat (2005) att man stéllt lika frdgor men de kan utvecklas olika beroende pa vem som
intervjuar samt pé vilka svar man far. Metoden innebér att bade den intervjuade och
intervjuaren dr medskapare i ett samtal. Kvale (1997) tar upp att det ar viktigt att intervjuaren
inte ldgger nigra varderingar i vad den intervjuade svarar. Det kan vara en fara menar dven
Johansson och Svedner (2004) om intervjuaren paverkar svaren genom att denne utrycker sina
forvintningar och virderingar.

Valet av kvalitativa intervjuer gjordes efter att vi diskuterat olika metoder som skulle gagna vart
syfte bist. Enligt Stukat (2005) ger kvalitativ metod mer informativ data in om vi skulle ha valt
kvantitativ metod, dir enkiter 4r vanligt. Vi tror att vara svar fir ett annat djup dn om vi hade
valt kvantitativ metod. Det foll sig naturligt att intervjua lirarna for att pa sé sitt f omfingsrika
svar, vilket ger mer kvalitet i resultatet (Johansson och Svedner 2004). "Huvuduppgiften for det
kvalitativa synsittet 4r att tolka och forstd det resultat som framkommer, inte att generalisera,
forklara och forutsiga” (Stukat 2005 sid 32). Dysthe (1996) patalar vikten av att ta med ménga
textexempel frin undersékningen eftersom dessa ger lisaren méjlighet att bedéma analysens och
tolkningens kvalitet. Forfattaren menar ocksa att i nyare kvalitativ forskning skall den som liser
rapporten sjilv kunna géra om samma studie utan problem.

Vir intervjumetod anses som ostrukturerad vilket innebir att vi stiller frigorna i den ordning
som situationen inbjuder till (Stukat 2005). Fragorna stills likadant till alla intervjuade men
svaren f6ljs upp pa ett individualiserat sitt. Vi anvinde oss ocksa av f6ljdfrigor nir vi ansg att vi
inte fick tillricklig information. I detta intervjusitt kan den intervjuade inte heller anvinda sig av
forutbestimda svarsalternativ, vilket kan ske i en kvantitativ metod (Stukat 2005).

4.2 Urval

Vi valde att besoka sex skolor som ingdr i vira Vfu-omriden, dir vi limnade ett brev med
information om virt syfte. Vi tinkte att ett personligt besdk var bittre 4n att ringa runt och friga.
Vi forsokte striva efter att gora en objektiv undersokning och valde dirfér skolor dir vi inte varit
verksamma under vir Vfu. Det var inga svarigheter att fd en ldrare frin varje skola att medverka.
Detta kindes bra dé vi trodde att deras egen vilja att medverka skulle ge ett bittre resultat. I vir
undersokning anvinde vi oss av att gora filtintervjuer. Vilket innebir att vi kom ut till dem som
vi skulle intervjua. Vi berittade om syftet med intervjun som var att undersoka hur lirare
stimulerar elevers lisutveckling. I undersokning medverkade lirare som arbetar i ar 1-3.

Eftersom vi ville undersoka hur lirare stimulerar lisutvecklingen var det viktigt att de pedagoger
vi intervjuade hade huvudansvaret i lisinlirningen. Pedagogerna vi intervjuade hade arbetat inom
lararyrket olika linge och hade direfter olika erfarenheter i "bagaget”. Det var inget urval vi hade
tinkt frin borjan, men vi menade att det kunde vara f6rdel for oss att inte véra frigor besvarades
av ldrare som varit verksamma lika linge.

Hir kommer en kort presentation av lirarna som vi intervjuade
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Lirare 1 dr utbildad lagstadieldrare med sv/so som inriktning. Har arbetat i 19 ar som lirare.
Lirare 2 ir utbildad 1-7 lirare med sv/so som inriktning. Har arbetat 13 ar som lirare.
Lirare 3 dr utbildad 1-7 lirare med ma/na som inriktning. Har arbetat som ldrare i 6 &r.
Lirare 4 ir utbildad lagstadieldrare. Har arbetat i 36 &r som ldrare.

Lirare 5 dr utbildad ma/na i nya ldrarutbildningen. Har arbetat 1 &r som ldrare.

Lirare 6 ir utbildad lagstadieldrare. Har arbetat 22 &r som lirare.

4.3 Genomforande

Intervjumetoden gick till s att ldrarna i forvig fick tillging till att ldsa vara frégor. Vi anvinde oss
inte av pilotundersokning eftersom vi ansdg att frigorna inte var relevanta f6r ndgon annan in
lirare. Enligt Johansson och Svedner (2004) kan man gora det, vilket innebir att ndgon annan
laser frigorna. Syftet ir att respondenterna fir respons pé frigorna innan studien genomférs. Vi
delade upp intervjuerna mellan oss eftersom vi ansig att det var mest tryggt for de intervjuade att
vi enskilt tog hand om intervjuerna. Vi hade dven i forvig forberett ldrarna pa ate vi skulle banda
intervjun. Vi informerade dven att det bandade samtalet var konfidentiellt och lirarna skulle vara
anonyma i vir undersskning. Enligt Johansson och Svedner (2004) ir det viktigt att stilla direkta
fragor och utesluta ledande frigor, eftersom det kan vara en risk att resultatet paverkas. Genom
véra f6ljdfrdgor trodde vi oss f mer information om den enskilde lidrarens uppfattning. Efter att
allt insamlat material var klart bérjade vi att transkribera for att senare metodiskt sammanstilla
svaren pa frigorna.

4.4 Tillforlitlighet

Vi valde att intervjua ldrare fran sex olika skolor eftersom vi tror att tillforlitligheten blir
storre om ldrarna inte kénner varandra eller arbetar inom samma skola. Men genom valet av
metod menar Johansson och Svedner (2004) att det beror pd den som utfor intervjun, hur
svaren tolkas och hur van intervjuaren ar. Vi gjorde intervjuerna pa lararnas respektive skolor
1 enrum, dér varken andra ldrare eller barn var nirvarande. Vilket starker tillforlitligheten,
menar Johansson och Svedner (2004).

Vi valde att banda intervjuerna eftersom vi menar att detta stiarker tillforlitligheten och vi
kunde lyssna flera ganger om nagot var oklart (Stukat 2005).Vi avslutade intervjuerna med att
stimma av med ldrarna om vi hade uppfattat deras svar som de avsett.

4.5 Etiska principer

Vi anser att det ir viktigt f6r vir undersskning att man inte kan identifiera lirare som medverkat
eller skolor. Vi anser att vi forsoke att virna om ldrarnas integritet d vi inte nimnt namn eller
skolor. Nir det gillde kommuner blev det svirt eftersom en kommun anvinde sig av ett listest
som bar kommunens namn.
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5. Resultat

5.1 Sammanstillning av lararintervjuer

I resultatet har vi valt att redovisa ldrarintervjuerna genom att vi sammanstillt svaren under varje
fraga. Vi kommer i vér resultatdel att benimna de sex lirarna som vi intervjuat som ldrare 1-6.
Syftet med vér studie var att fi reda pé hur lirare arbetar for att stimulera elevers lisutveckling.
Under resultatdelen har vi anvint oss av flera citat frin speciellt lirare nummer ett. Det gjorde vi
p.g-a. att vi ansdg att den ldrare var mera spréakligt verbal i sitt uttryck. Liraren gav svar som vi
ansdg lyfte trovirdigheten i undersékningen.

5.1.1 Hur lidrare stimulerar till elevers lisutveckling

Samtliga larare vi intervjuade anség att det var viktigt att eleverna blir medvetna om ljudet 1
forhallandet Larare 1 pratar i professionella termer om fonologisk medvetenhet. Léararen
menar att eleven ska forstd hur en bokstaven later i borjan och i slutet av ett ord. De andra
lararna pratar mer generellt om vikten av att lara sig ljuda samman bokstidverna och hur
bokstidverna ser ut. Samtliga ldrare pratade ocksa om att 1dsandet ar viktig. De menade att
eleverna ska ha tillgéng till mycket blandat och roligt ldsmaterial. Materialet ska vara anpassat
for olika nivéaer, allt fran 14ttlast med enstaka ord till material som ér lite svarare. Lararna talar
om nivdanpassat material for att stimulera elevernas ldsutveckling. En ldrare menade att:

”det giller att lagga ribban lagom hogt, det ska vara lite hogt sa att de far stracka pa sig” liare

Alla lérare talade ocksa om vikten att introducera bokstéverna i en viss ordning. De anség att
bokstéverna o, s, 1, r, e, a och m dr de bokstdver man utgér ifrdn. Hér kan elever borja bygga
och ldsa enkla ord, tillexempel sol, mor. Larare 1 utvecklade samtalet och bendmnde de
ndmnda bokstdverna som tonande och langa. Lérare 1 och 4 arbetade ocksd mycket med
bokstavsinldrning pa golvet. Alla elever var samlade i en ring och lirarna arbetade med lek,
rim och ramsor, men anvénde sig dven av konkret arbetsmaterial som bokstavskort,
trabokstéver och forma kroppen till en bokstav. De ¢vriga ldrarna gjorde pa liknande sitt men
anvinde inte golvet som plats f6r undervisningen.

Alla lérare ansag att lek, rim och ramsor r ett viktigt led i l4sinldrningen. Léirare 3 menade att
boken som anvénds i undervisningen fér styra arbetet i boktavsgenomgéngen. Samtliga lirare
menade ocksa att skrivandet ligger parallellt med ldsandet. Larare 6 menade att “elever som
inte kan skriva eller 1dsa kan pa sitt sétt skriva egna beréttelser och da vet den enskilde eleven
vad som star skrivet”. Lararen menade att eleven kan kénna att han/hon presterad en beréttelse
och kan skriva. Lararna pratade ocksé om att eleverna skriver av fardiga texter, syftet ar att
eleverna ska bli bekanta med ord och bokstéver. Lirare 4, 6 anvédnde sig ocksa av bilder péd
fardiga ord (ordbilder) som tillexempel och, men, mamma, pappa, hej etc. for att eleverna ska
lara sig att kéinna igen orden. Efter att eleverna sett orden tillrickligt manga gdnger menade
lararen att de har lart sig att 1dsa och forstd orden utantill. Samtliga ldrare anvénde sig av
hoglasning dagligen 1 undervisningen. Lérare 1 betonar vikten av sufflosldsning tillsammans
med elever. Lararen menar for att stimulera elever till fortsatt 1arande maste eleven bli
medveten om vilket hall bokstiverna ldses 1 och att ljudet foljer bokstavsgédngen, detta menar
lararen synliggoérs genom suffloslédsning. Hér anser Larare 1 att det ocksa att det &dr viktigt
med segmenteringen. Alla lararna pratade ocksd om att det &r viktigt att arbeta utifrin ett
varierat arbetssitt samt att eleverna ska fa mojlighet att arbeta enskilt men ocksa i grupp.
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5.1.2 Lirarnas uppfattningar om god liirandemiljo

Alla lirare ansdg generellt att god lirandemiljo var att eleverna ska ha lugn och ro nir de skall lisa.
De menade inte att det skulle vara tyst, men att eleverna behévde arbetsro. Lirare 3, menade
ocksd att eleverna behévde ndgonstans att vara nir de liser och ljudar, dels f6r att inte stéra andra
men ocksa for att viga ljuda s de sjilva hor vad de liser.

”Ska finnas en soffa eller kuddar, en plats att gd undan med en bok”. (ldrare 3)

Alla lirare menade att alfabetet skulle finnas synligt pa viggen i klassrummet. Lirare 6, nimner
sarskilt att bilder pd en bokstav ska stimma &verens med en bild dir bokstaven ir
begynnelsebokstav. Liraren menar att detta ir for att eleven ska kunna dterknyta bokstaven till
bilden. Alla lirare menade ocksa att barnen behéver ha fonologisk medvetenhet innan de bérjar
lisa. De ansdg att det var viktigt att man kollade av den fonologiska medvetenheten nir de bérjar
i skolan.

”Om de har koll pa forsta ljudet” (ldrare 1)

Alla lirare ansdg ocksé att god lirandemilj6 var att eleverna behover kinna trygghet och f3 tilltro
till sig sjdlva i sitt lirande. Men de patalade ocksé vikten av bra lismaterial och annat
inldrningsmaterial. De menade att de anvinde sig av allt frin kort, spérplattor till datorprogram.
Alla ldrare tyckte ocksd att "bokprat” dr ett viktigt inslag i undervisningen. Alla var ocksa eniga
om att ldsning méste fa ta tid. Lirare 1, menade ocks3 att eleverna skulle kinna ansvar for sin
inldrning och menade, om eleverna ir delaktiga si 6kar motivationen.

frihet 6kar motivationen” (lirare 1)

Liraren tryckte pd att s manga sinnen som mojligt ska anvindas for sprakutvecklingen vid
lasinldrning. Lirare 1, menade ocksd att gruppsammansittningen paverkar hur elever kan
tillgodogora sig undervisningen. Liraren menade att det var beroende pé individerna i gruppen
som avgor om man kunde ha 15 — 25 elever. Med det menade liraren att elevernas problematik
kunde vara sddan att hela gruppen blev paverkad. Lirare 1, lyfte fram att elever kan behéva
anvinda s& ménga sinnen som mojligt.

”Att elever kan behova kinna med hinderna och gora roliga lekar utav det”(ldrare 1)
”Ar det nigra som behover storre utrymme sa krivs det mer”. (lirare 1)
5.1.3 Organiserar for god lirandemiljo

Samtliga Léarare ansdg att struktur i arbetet var en viktig forutséttning for att undervisningen
skulle fungera. Lérare 2 sa att det ”blir som ett skelett att bygga pd om man har en god
organisation i klassen”. Lérare 1,2,3, och 6 betonade vikten av att eleverna ska veta var
arbetsmaterialet finns och hur det anvénds. Det ér for att undvika onddiga situationer dir
elever stindigt fragar var finns det eller hur gor jag hir. Den tiden &r viktigare att lagga pa
elever som behdver annan hjilp.

Samtliga larare pratade om fasta rutiner och att elever bor veta vilken arbetsgdng man f6ljer 1

laromaterialen. Larare 1, 3, 4, och 6 anvinde sig av en egen planeringsbok for elever i ar 2.
Dir ska eleven sjélv ta ansvar for sitt eget arbete under veckan. Efter veckans slut ska
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veckoplaneringen vara klar. Lararna gav riktlinjerna dver vad som ska goras under veckan.
Larare 1 och 6 pratar ocksd mycket med eleverna om vad som gors i klassrummet och varfor.
Liarare 1 menade att det dr skillnad pd att géra och kunna. Lérare 1 pétalade att det var
viktigt att befésta kunskapen som eleverna fatt under dagen och att den kunskapen ska finnas
kvar. Det &r viktigt att eleverna far en forstéaelse till vad de gor och varfor, menade ldrarna.
Samtliga ldrare menar ocksa att &mnet svenska ér det &mne man fokuserar mest pa och att det
blir det priméra i r ett.

5.1.4 Tillvigagangssitt om en elev inte niar malen

Alla ldrare ansag att forildrarna maste medverka till elevernas lisutveckling och ha kunskap om
vilka mal som giller f6r eleven. De menade att forildrars instillning till lisningen och elevers
sprakutveckling inte blir gynnsam om man inte har forildrarna med sig i skolarbetet. Lirare 2
menade att specialundervisning tvd ginger i veckan i flera ar inte idr att rekommendera utan ansdg
att det var bittre; att ta ett ordentlig tag, men dit har vi inte ndtt iin. Samma lirare menade att de
har f6rsokt med intensiva punktinsatser men misslyckats eftersom liraren menade att det f6ll pa
alla schemaliggningar och undervisningstimmar som liraren menade inte kunde utnyttjas.

”Som inte gir att anvinda, for det dr gympa och slojd och s3” (lirare 2).

Extra tid ansdg alla lirare att eleverna skulle fi. Men lirare 1 utryckte sig mer specifikt och
menade att hon ger eleven extra tid och resurser och detta tillhandahills av lirare som vet vad
barnet behéver trina pa. Liraren menade att den lirare som 4r med eleven maste ha kunskap om
elevens problematik.

”Det far inte bli att en elev far extra tid, utan att vi har kunskap om vad som behover
trdnas pa.” (larare 1)

Lirare 3, menade att hon larmade nir eleven inte gick framat, men ansdg samtidigt att det hon
hade is i magen och avvaktade. Liraren menade att hon larmade forst nir det kom indikationer
om svarigheter frin fler hill men menade att det var f6rst nir forildrarna pétalade sin oro som
blev avgorande.

” det gillde att ha is i mage”(ldrare 3)

Lirare 1 och 6 menade att de dokumenterade om en elev tidigt inte sdg ut att gora framsteg.
Liraren menade att man behover dokument for vidare samtal om elevers utveckling.

Det framkom ocksd genom intervjuerna att alla lirare menade att de behover se till varje elev
varfor det inte fungerar. Det kan ju enligt lirarna bero pd andra faktorer dn eleven sjilv. En ldrare
(3) uttryckee; har du svért att sitta still s@ har du inte ro att lira dig lisa, och menade att man tar
hinsyn till detta.
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5.1.5 Uppfoljning av ldsutvecklingen

Samtliga ldrare pratade om individuell utvecklingsplan (IUP) som en uppfoljning av eleverna.
Dér dokumenteras materialet som &r en stor tillgang till ldrarna nér de foljer upp eleverna.
Vidare menar Liarare 1, 2, 3 och 6 att de anvédnder sig av Lundbergs lasutvecklingsschema
under terminens gang. Det anvénds som ett extra redskap och underlag till elevers
uppfoljning. Det framkom &dven 1 intervjun med lérare 2 att man frdn hosten 2005 borjat med
Lundbergs Lasutvecklingsschema, men inte for r 5 och 6 “eftersom de snart slutar” patalade
lararen.

Larare 4 och 5 arbetar i en kommun som generellt i hela kommunen arbetar med ett
diagnosmaterial for samtliga elever i ar 2. Det kallas Partillemodellen (bilaga). Det anvinds
for att pa tidig niva kunna hjilpa elever som har svérigheter med ldsinldrningen. Lérare 1 och
6 bendmnde dven att de anvédnde sig av den lokala arbetsplanen for att mera konkret veta var
eleverna bor ligga vid olika nivaer. Larare 1 och 6 podngterade dven vikten av att fora extra
dokumentation ver de elever som inte foljer ramarna. Hon menade att om det skulle visa sig
vara nagot problem nir eleven dr dldre kan man bevisa att man patalat detta och fort
anteckningar pd ett tidigt stadium. Samtliga ldrare patalade ocksé vikten av en god
fordldrakontakt.

”Det bor vara en tvavigskommunikation med syfte att stotta och hjilpa elever till fortsatt
larande” (larare 6).
5.1.6 Vad ldsning innebar for lirarna

Alla lirarna menade att ldsning fér dem var upplevelser och stimulera fantasin. De menade att det
ska vara roligt att lisa, det skapar glidje. Detta vill de formedla till sina elever.

”Om jag ser till barnens perspektiv, att f6lja med bort till sagornas virld”. (ldrare 1)

"Njutning att fi ta del av ndgonting som nigon annan har skrivit”. (lirare 3)

Lirarna tyckee att lisning ocksd var fakta, man fir kunskap om saker. Lirarna menade att lisning
ska ge nyfikenhet till att ta reda pa saker. De ansdg ocksa att lisning ir viktig i dagens

informationssambhille. Lirare 4 ansg att lisning 4r tekniskt kunnande. Liraren ansdg att
forstielsen kommer efter kunskapen om att frst avkoda orden.
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6. Diskussion

Vi har valt att presentera diskussionen i tvd delar, en metod- och en resultatdiskussion. I
metoddiskussionen kommer vi att ta upp vad vi hade kunnat gora battre under arbetes gang. I
resultatdiskussionen tar vi upp om hur ldrare stimulerar till elevers lasutveckling.

6.1 Metoddiskussion

Vart val av metod genom kvalitativa bandade intervjuer visade sig vara bra, men vi kunde ha
anvént oss fler av foljdfrdgor. Vi upptickte t.ex. néir vi skrev sammanstéllningen av alla
larares svar, att vi inte kunde svara pa vad de menade med “bokprat”. Har tog vi bada for
givet att bokprat géllde recensioner och litteratur. Vi anser dnda att vi fick svar pd véra fragor
och vi har haft god anvindning av de intervjusvar vi fick. Bandintervjuer visade sig vara bra
eftersom vi kunde lyssna flera génger och ta direktcitat som underlag till resultatdelen, vilken
vi anser stérker tillforlitligheten Johansson och Svedener (2004).

Vi funderade efter det att vi sammanstillt intervjuerna om resultatet kunde ha blivit battre om
vi kompletterat intervjuer med observationer av ldrarnas larandesituationer.

6.2 Resultatdiskussion

Syftet med vér studie var att forsoka ta reda pd hur lirare gir tillviga for att stimulera elevers
lasutveckling. Eftersom fler elever gir ur grundskolan utan goda lis- och skrivfirdigheter var det
intressant for oss att jimfora och kanske se skillnader och likheter av olika pedagogers arbetssitt.
Vi ville forsoka ta reda pé vad lirarna anser om vilka faktorer som frimjar lisutvecklingen.

Vi anser att vi har fitt bra uppfattning om vért syfte som var att ta reda pa hur lirare arbetar for
att stimulera elevers lisutveckling. Genom intervjuerna framkom att lirarna var medvetna om att
elever stimuleras genom bemétande, gruppens paverkan, motivation det ska vara roligt, samt att
materialet dr av stor betydelse. Vi blev dock tveksamma till ndgra av lirarnas svar dir vi menar att
lararnas svar inte korrelerade med hur de arbetade rent didaktiskt i klassrummet. Vi menar att
lirarna var vil medvetna om hur viktigt bildningsuppdraget ir och det 4r det som ska styra vir
undervisning. Men efter vira sammanstillningar av intervjuerna mirkte vi att lirarna inte alltid
satte bildningsuppdraget i fokus utan mera bildningsuppdraget vilket Skolverket (2002) menar
inte giller i dagens skolor.

Vi anser som det stdr i SOU (2001) att skolan méste ha medvetna strategier inte bara for elever i
svarigheter utan det méste gilla alla elever. SOU (2001) visar att lirare gor helhjirtade insatser i
lasinlidrningen med elever. Men pdtalar att det finns brister nir det giller genomtinkta
pedagogiska strategier och medveten styrning. Detta kan jimforas med intervjusvaren frin en av
de sex lirare som menade att man inte anvinde sig av ngon metod utan tog lite vad som fanns.
Men det framkom genom intervjun att liraren var medveten om att litteratur har stor betydelse
for lasinlirningens fortsatta utveckling. Det var dven hir man inte tyckte att specialpedagogiska
insatser under flera dr var ndgot att satsa pa. Liraren menade att de forsoke med storre
punktinsatser och ta ett ordentligt tag men av tidsbrist menade ldraren att de inte nitt alla barn.

Hur fungerar detta i férhdllande till mal att uppnd, om man ser till helheten. Borde da inte mél
att strdva mot gélla eftersom detta stdimmer béttre med skolans uppdrag enligt LPO 94. I Lpo-
94 star att larare skall anpassa undervisningen efter varje elevs forutsattningar och behov.
Undervisningen skall med utgdngspunkt i elevernas bakgrund, tidigare erfarenheter, sprak och
kunskaper frimja elevernas fortsatta ldrande och kunskapsutveckling. Enligt SOU (2001)
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behover skolan bli medveten om att elevens ldroprocess inte enbart ligger hos eleven. |
rapporten av SOU (2001) menar man att en specialpedagogisk kompetens bor finnas som ett
naturligt inslag i skolvardagen, eftersom ldrarens pedagogiska uppgift blir alltmer komplex.
Samtidigt menar Colnerud och Granstrom (2004) att det behovs ett professionellt
forhallningssitt till ldraryrket vilket innebér att man bland annat stdndigt méste reflektera over
det egna larandet.

Vi fann genom intervjuerna att alla lirarna ansig att lisandet och skrivandet ska ske parallellt.
Enligt Dalhgren m.fl (2004) kommer manga barn in i skrivningen fére lisningen. Inom
helordsteorier ir det viktigt att skrivandet sker parallellt med lsinlidrningen. Det ingdr som ett led
for ate f3 bittre forstdelse for ldsinlirningen hivdar (Bjar och Liberg 2003). Utefter lirarnas svar
kunde vi hirleda deras undervisningssitt. Samtliga lirares arbetssitt liknade det sitt som
Lundberg och Herrlin (2004) avser att ljudmetoden féresprikar. Lirarna menade att de utgér frin
den enskilda bokstaven f6r att direfter bilda hela ord. Men flera av lirarna anvinde sig dven av
vissa delar i den helordsinriktade teorin, som storbok och kort med fortryckta ord. Ndgonting
som enligt SOU (1997:108) diskuteras i forskningsresultat ir lirares och forskares asikter
angdende inlirning i lisandet. Man har delade meningar om ir att den fonologiska
medvetenheten ir en forutsittning for att kunna lisa. ”Kriver lisning spriklig medvetenhet eller

skapar lisning spriklig medvetenhet” (SOU 1997:108, s.125).

Lirarna vi intervjuade menade att redan frin forsta skoldagen borjar elevers lasutveckling.
Innan ldrarna borjar med sjdlva bokstavsinldrningen tog de reda pé den enskilde eleven befann
sig 1 sin utveckling. Lararna menade att alla barn inte befinner sig pa samma niva och har da
inte lika forutséttningar. En lirare delade dven upp maél att uppnd i delmél frén &r ett till ar
fem, detta for att elever, fordldrar och ldrare ska se vad elever behover for sin utveckling for
respektive ar. Enligt Gustavsson och Mellgren (2005) paverkas barns larande av den vuxnes
forhallningssétt. Forfattarna menade att undervisningen kan ske genom ett varierat arbetssitt
och utveckla ldrandet sé att ldrare tillgodoser alla elevers behov. Med ett varierat arbetssétt
avses att man blandar praktiska @&mnen med teoretiska samt att man varvar enskilt arbete med
grupparbeten, detta dr en forutsittning for lirandet menar Carlgren och Marton (2002).

Vi fann genom intervjun att ldrarna var medvetna om ett varierat arbetssétt dér lek, rim och
ramsor forekom. Tva av ldrarna patalade att de anvinde sig av trdbokstiver dér eleverna fick
arbeta pa golvet, bade individuellt och i grupp. Tva andra lararna menade att de anvénde sig
bl.a. "ordbilder”. Med ordbilder, enligt Gustavsson och Mellgren (2005) menas att barn far
arbeta med bilder dir ord som de kdnner igen dr avbildade. Man avser att barnen ska lira sig
att kdnna igen ordet och sedan kunna skriva det. Metoden har enligt forfattarna bade fo6r och
nackdelar. Fordelar kan vara som att barnen kinner trygghet 1 att de kénner till ord och kan
avbilda dem, men nackdelar eftersom det bara dr ord som barnen kénner igen som man trdnar
pa, vilket inte stimulerar till nya ordbildningar utan att forst kunna skriva de man redan
kénner igen menar forfattarna.

Alla lirarna var medvetna om att lismaterialet ar viktigt vid ldsinldrningen. De hade ocksd god
uppfattning om hur lisutvecklingen ska g till, men de hade olika sitt att arbeta pa. Vi upptickte
genom intervjuerna att vissa av lirarna plockade material som de tyckte verkade vara bra utan att
ha direkt forstdelse f6r vad det var bra for. Enligt en del lirare var det materialet som avgjorde
vilken bokstav man bérjade med. Vi menar som Lindd (2002) att det inte far bli liroboken som
ska styra undervisningen, utan lirarens kunskap och forhallningssitt till det som ska undervisas
ska styra for att skapa variation. Skolans viktigaste uppgift ir enligt Lundberg och Herrlin (2004)
att lira elever lisa, forstd och anvinda sig av texter.
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Alla ldrare menade att alfabetet skulle finnas synligt pa viggen i klassrummet. Lérare 6,
namner sérskilt att bilder pa en bokstav ska stimma 6verens med en bild dar bokstaven &r
begynnelsebokstav. Lararen hdvdar att detta ar for att eleven ska kunna aterknyta bokstaven
till bilden. Enligt Dalhgren m.fl, (2004) forvillar formbokstidver elever och menar att barn inte
ska forknippa en bokstav till ett djur eftersom elever associerar djuret till bokstaven.
Forfattaren menar att barnet inte ser bokstaven som ett tecken utan som en bild for det djur
som avbildas. Vi har i alla de sex skolor vi varit sett att man har just djur som avbilder till den
speciella bokstav som avses. Men ingen av de intervjuade ldrarna patalade att detta skulle
skapa svarigheter for elever vid larandet av bokstéver.

Efter ssmmanstillningen mirkte vi av intervjusvaren att alla lirarna var medvetna om att lirandet
sker utifrdn elevers erfarenheter och att elever aktivt ska séka sig kunskap. Men det framkom
ocksg att alla inda inte arbetade som de framstillde att de borde gora. Vi ansig att det var
beroende pa om lirarna hade en medveten metod eller inte som avgjorde skillnaden i
undervisningen. Oavsett val av metod tror vi att lirarens forutsittningar att lira elever lisa beror
pa om lidraren dr medveten och har en forstdelse till vad och varfér liraren arbetar utifrén en viss
metod (SOU 2001). Vilket i sin tur fir konsekvenser for eleverna eftersom de inte tillits en
undervisning med strukturerat innehdll (SOU 2001).

Det framkom &ven genom intervjun att i en skola anvinde man sig av punktinsatser nar man
upptickt att elever inte klarar malen. Lararen menade att dessa insatser foll pa att det inte
fanns tillrdckligt med tid, ldraren menade att &mnen som idrott, slojd och hemkunskap inte
gick att anvinda. Vi anser hiar som Dyshte (2003) patalar att ldraren behdver forstaelse och
kunskap 1 att bedoma nya trender for att frimja elevers larande. Vi tolkar det som att
Forfattaren menar att lararen behdver forstaelse och kunskap 1 att se helheten i undervisningen
och dirmed se fordelar med att integrera svenskan i1 de andra @mnena istillet for att se dem
som hinder.

Genom intervjuerna framkom det ocksd att en lirare talade om “tyst kunskap” dvs. liraren gjorde
moment i undervisningen som hon inte kunde sitta ord pd och inte visste varfér hon gjorde som
hon gjorde. Vi menar som Carlgren och Marton (2002) att det kan vara svirt att gora elever
fortrogna med den kunskap som liraren vill lira ut om liraren sjilv inte 4r medveten om sina
handlingar eller varfor liraren gor som hon gor. Hir drar vi paralleller till lirarnas yrkesprofession
ddr man foresprakar att ldrare ska ha strategier (Colnerud och Granstrom 2002).

"Det sitter i ryggraden, jag har alltid gjort sa” (lirare 5)

I vir undersdkning fann vi att alla lirare anvinde sig av nigon form av listest i lisutvecklingen.
Tva skolor anvinde sig av ett lidstest som man arbetat fram i kommunen (bilaga). I de fyra andra
skolorna anvinde man sig av Lundbergs lisutvecklingsschema.

Som ett stdd i att f6lja och hjilpa elever om de far problem med ldsutveckling ir just kartliggning
och dokumentation ett viktigt redskap. I en av skolorna hade man hésten 2005 bérjat med
lasutvecklingsschema. Enligt SOU (2001) har resultat visat att avsaknad av medvetna strategier
paverkar insatser som ges till elever.

Lirarna ansdg vidare att en IUP inte ticker dokumentation av det specifika lirandet. Men de
ansdg att IUP:n var ett hjilpmedel {or lirare vid utvecklingssamtal. Vi menar att det dven ir en
tillging for elever och forildrar eftersom lisutvecklingen da blir synligjord. Lundberg och Herrlin
(2004) menar att elevens utveckling bor dokumenteras vid flera tillfillen under terminens ging,.
Lundber och Herrlin (2004) pétalar att “forskning har visat att lirare som noga féljer sina elevers
lisutveckling med formella och informella metoder 4r mer framgingsrika 4n lirare som inte dgnar

28



tid och kraft t detta” (s. 3). Detta kan dven styrkas dd Allard m.fl. (2001) framhaller vikten av ett
individuellt utvecklingsschema. Lirare 2 menade att man i den skolan inte arbetade med négot
lasutvecklingsschema for de elever som gick i arskurs fyra och fem. Det ir ett respektive tva ar
som eleven inte uppmirksammas genom dokumentation i form av ldsutvecklingsschema. De far
inte de insatser som de andra eleverna fir genom att liraren inte ser hur de ligger till i
lasutvecklingen. Vi menar att skolan hir inte foljer de riktlinjer som ger alla elever samma
forutsiteningar vilket man foresprikar i Lpo 94.

[ liroplanen finns strivansmal och uppndendemaél, men det stir inte angivet hur lirare ska gora
for att elever ska uppnd dem. Detta stiller storre krav pa lirare att kunna motivera till en varierad
undervisning som fingar upp alla elever menar Carlgren och Marton 2002). Lirare skall
forverkliga skolans uppdrag samt ge den enskilde eleven tillhrighet i en storre sociokulturell
gemenskap. Forfattarna hivdar dirfor att lirare maste ha en mélinriktning om vad de vill med
undervisningen och vad de gor. Minga kommuner har enligt SOU (2001) blivit bittre pa att
utveckla arbetet angéende de elever som inte ndr kunskapsmélen. Men fortfarande finns det
skolor dir man inte har analysverktyg for att ta reda pd vad det beror pa att elever inte nr dessa

mal uppger SOU (2001).

I var undersokning framkom det att i tre av de sex skolorna hosten 2005 bdrjade anvinda sig
av Lundbergs diagnosmaterial men det framkom inte vad de tidigare anvént sig av.
Skolverkets rapport framkommer det ocksa att ett flertal skolor inte har ndgon genomgripande
analys av orsakerna till att allt fler inte nar kunskapsmélen. En larare menade att hon
”larmade” till specialpedagogen nir eleven inte gick framét, men ansdg samtidigt att hon
behovde ha is i magen” som hon uttryckte det. Lararen menade att hon larmade forst nér det
kom indikationer om svarigheter fran fler hall men menade att det som avgjorde var om
fordldrarna patalade sin oro. Detta fann vi anmarkningsvirt eftersom det ar pedagogen fore
fordldrar som ska se indikationer pa att eleven av ndgon anledning inte foljer lasutvecklingen.
Vi anser att ldrare inte ska vinta med att sétta in resurser tills fordldrarna hor av sig. Men
lararen ska nir det uppmarksammas ta kontakt med fordldrar och patala sin oro for att
gemensamt stodja eleven i det som behovs. Vi podngterar som Colnerud och Granstrom
(2004) anser att det handlar om lararens yrkesprofession och vad lararen gor av den.
Forfattarna menar att det standigt bor pagé processer dér ldraren inte bara 4r medveten hur
man gar tillvidga utan stindigt reflektera. Fragestédllningen maste dven vara varféor man som
larare gor pé ett visst sétt, hdvdar forfattarna. Det behover inte vara elevens problem utan det
kan vara lararen, undervisningens uppldgg eller miljon som gor att eleven far svarigheter i
undervisningen betonar SOU (1997:108). Vi menar som SOU(1997:108) att ldrandemiljon
och ldraren 1 sig kan vara pa sadant sitt att eleven hindras 1 sin utveckling. Enligt SOU
(1997:108) kan det kan finnas brister i elevens tidigare inldrning.

Eleven kanske inte har inte har fatt med sig de baskunskaper som behovs. SOU(1997:108)
patalar vidare att ett annat problem kan vara att materialet som ldraren tillhandahaller inte &r
relevant. Problemet kan dven vara situationsbundet, alltsa det uppstar i en viss situation dér
eleven kanske inte kdnner sig trygg. Miljon och sociala foérhallanden paverkar elevens
kunskapsutveckling havdar SOU (1997:108).

Alla ldrare var 6verens om att fordldrars medverkan har stor betydelse. Lararna menade att
fordldrar/vardnadshavare ar en avgorande faktor nér det géiller att frimja barns lasutveckling.
De menar att elever behdver stimulans och stod hemifran for att kunna utvecklas i sitt ldrande
1 ldsning. Lind6 (2002) uppméarksammar oss pa att det dr beroende pa olika sociala och
kulturella forhallande eftersom barn véxer upp 1 olika miljoer och det &r inte sjdlvklart att alla
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barn far den hjdlp och det stod hemifrdn som skolan anser nédvéndig. Vi anser som
Skolverket (2001) att det ska ligga pé skolans ansvar att en elev ska lira sig att 1dsa, och vi
ska se fordldrar som en tillgdng och resurs. Men utifran vara intervjusvar framkom det att
fordldrarna sags som ett "maste” i elevers lasutveckling. ”Har jag inte fordldrarna med mig
kan jag kdmpa mig bld.” Hiar menar vi som Colnerud och Granstrom (2004) att det handlar
om ldrarens yrkesprofession, det far inte bli sé att lirare resignerar for att elever inte har
fordldrar med sig 1 ldrandet.

Elever méiste forstd meningen med undervisningen for att skapa ett intresse for innehallet. De
bor vara inforstddda med syftet med sitt lirande menar Dysthe (2003). Det finns en stor risk
att motivationen minskar nér en elev inte ser ndgon relevans i sin prestation hivdar Skolverket
(2002). Carlgren och Marton (2002) podngterar genom att formulera om malen sa att den
enskilda eleven forstér kan ldrare ge elever forstaelse till vad meningen med undervisningen
ar. Men endast tvd av ldrarna vi intervjuade patalade vikten av att efter skoldagens slut
reflektera 6ver dagens innehéll. Dysthe (2003) skriver att kommunikation och reflektion ar
nagot som dr av stor betydelse for det egna ldrandet. Nagot som ocksé frimjar ldsutvecklingen
menar Dalhgren, mfl (2004) &r att skapa ett demokrattiskt arbetssétt dir vi gor eleverna
delaktiga och medskapare 1 sitt eget larande. Forfattarna podngterar ocksa att elever behover
ritt stod for att utvecklingen ska bli gynnsam. En lérare tar upp om detta dér hon ger exempel
nér elever ska 6va klockan;

”Alla behover inte 6va hela klockan om en elev inte kan kvart i eller kvart 6ver”. (larare 1)

I inledningen tog vi upp att vi idag far flera larmrapporter om att hur det kommer sig att elever
med lis- och skrivsvarigheter blir fler och fler. Enligt Ericsson (1996, 2001) motsigs detta
pastiende av flera forskare som menar att kraven pd den enskilde individen 6kar, tex. har inslag av
teoretiska amnen 6kat pa gymnasienivé och flera av de praktiska linjerna har férsvunnit. Elever
behover kunna orientera sig i flddet av kommunikationsvigar dir Internet, tv radio,
mobiltelefoner och tidningar tillhér var vardag. Det giller for den enskilda individen att f6lja med
i utvecklingen av den massiva exploateringen av olika former av informationsteknik. Det i sin tur
stiller d4 hoga krav pd att individen sjilv kan tillgodogora sig kunskaper och firdigheter som star i
styrdokumenten. Dirfor dr det mycket viktigt att elevers demokratiska rittigheter foljs utifran var
skolreform. Att kunna ldsa och skriva ir just en sidan rittighet, (SOU: 1997,108). Enligt
Carlgren och Marton(2002) ir skolans uppgift inte att i forsta hand tillhandahalla information
utan ge elever redskap och kompetenser att sjilva hantera och virdera informationen.

6.3 Slutsats

Vi anser utifrin vir studie att lirarna vi intervjuade var medvetna om tillvigagingssittet nir det
giller att stimulera elevers lisutveckling. Vi tolkade det som att lirarna var medvetna om
bildningsmaélen och att elever aktivt i samspel med andra skapar forutsittningar for fortsatt
lirande. Efter vir sammanstillning av studien kunde vi dock mirka att en del lirare inte riktigt
uppfyllde de mal de sjilva avsdg. Frigan dr om lidrarna var medvetna om det, eller att de bara var
retoriskt korrekta vid intervjun.

Vi tolkar genom litteraturen och resultatet av studien att det ir lirarens forhéllningssitt till
lirandeprocessen som ir avgérande for hur elever lir sig lisa. Lirarens roll 4r alltsd avgérande for
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hur eleven stimuleras och utvecklas i sitt lirande. Det giller att som lidrare kunna anvinda sin
g
profession och férankra teorin till praktiken.

Férslag till vidare forskning
Vi har i var undersokning kommit fram till hur lirarna stimulerar till elevers ldsutveckling. For
vidare forskning skulle det vara intressant att se hur lirarna arbetar f6r att bibehélla elevers lust att

vilja ldsa.
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Bilaga 1

Partillemodellen

Partillemodellen &r ett ldstestmaterial som dr utarbetat av 14s och skrivstudion i Partille
kommun. Syftet ar att lata alla elever 1 hela kommunen 1 ar 2 gora tester angaende
lasinldrningen. Materialet som delas ut till eleverna &r indelat i tre delar. I den forsta delen
testar man lashastigheten hos eleverna. Man bedémer eleverna efter att kunna ldsa ett visst
antal ord per minut. I den andra delen fokuserar man pa lasforstielsen. Dér stélls det fragor
utifran en text som eleverna far lasa. Hér vill man se om eleverna uppfattar innehallet i texten
som angivits. Iden sista delen testar man stavningen, hér giller det for eleverna att vara
medveten om olika grafem som tillexempel skillnaden péa b och d. Hér vill man dven ta reda
pa om eleverna dr fonologiskt medvetna. Man fokuserar inte pé att eleverna stavat ritt i fraga
om dubbelteckning utan mer att kunna skilja olika bokstiver at.

Alla elever 1 hela kommunen fér ut dessa tester under hostterminen i ar 2. Dérefter skickas allt
material till en kvalitetsansvarig pd kommunen som réttar och bedomer resultatet efter
normerande mallar. Mirker man hir att elever inte natt upp till de resultat som forvéntas i
ndgon del av testerna eller samtliga sétts extra resurser in redan hér. Dessa extra insatser sker
alltid 1 ett samarbete med fordldrar som tidigt informeras om barnets utvecklingsniva. Hjdlpen
sker pa den egna skolan av antingen den egna liraren eller ndgon annan ldrare eller
specialldrare. Under varterminen goér man en uppfoljning och liknande material skickas ut till
samtliga skolor. Elever som har svérigheter med ldsningen f6ljs upp och det finns ett
ytterligare flera steg i dtgdrdsprogram att tillhandaha. Elever som genomgatt
atgardsprogrammet och fortfarande kan ha problem med ldsningen kan erbjudas plats pa lés-
och skriv studion i Partille. I Partille kommun har Barn och ungdomsndamnden tillsammans
med lds- och skrivstudion bestdmt att testerna av eleverna gors for att pa ett tidigt stadium
kunna hjélpa elever som har svart med lasinldrningen. Man bendmner att man gor en
screening av alla elever i skolar 2, eftersom man vill kvalitetssdkra att alla barn 1dr sig att ldsa.
Man har genom biblioteket och lds- och skrivstudion dven utarbetat en trdningsbox som finns
pé alla skolor i kommunen. Med tringsbox avses en vdska med nivdanpassat material, dar det
ingér ca, 130 bocker.



Bilaga 2

Goteborgs Universitet

Institutionen for pedagogik och didaktik
Yvonne Bergh, Christel Wahlgren

LAU 350

Informationsbrev till lirare

Hej!

Vi heter Christel och Yvonne och vi ir tvi lidrarstudenter som ska skriva vart examensarbete vilket
innebir en c-uppsats. Vi soker lirare som vill medverka i en studie som giller hur lirare
stimulerar elevers lisutveckling. Vart kriterium 4r att ldraren ska ha huvudansvar i
lisundervisningen.

Vart syfte 4r att f& reda pa hur lidrare arbetar f6r att stimulera elevers lisutveckling.

Om du medverkar vill vi att du besvarar ett par frigor om hur du gor for att stimulera elevers
lisutveckling. Vi kommer att intervjua med hjilp av en bandspelare. Innehéllet kommer efter
arbetet skrivits att raderas ut och det ir bara jag/vi som intervjuar som kommer att lyssna till
bandet. Vi kommer inte att nimna vare sig namn pé personer eller vilket omrade eller skola som
medverkat i denna studie.

Tack pa férhand
Med vinliga hilsningar

Yvonne Bergh
Christel Wahlgren



Bilaga 3

Inledande fragor
Hur linge har du undervisat som lirare?

I vilken aldersgrupp undervisar du i nu?

Huvudfrigor

1. Beskriv hur du stimulerar du till elevers lisutveckling?

2. Vad anser du vara en god lirandemiljo for att frimja elevers lisutveckling?

3. Hur organiserar du arbetet i klassen f6r en god lirandemiljo?

4. Hur gar du dllviga om en elev inte ndr de mél som giller vid ldsutvecklingen?
5. Hur f6ljer du upp elevers lisutveckling?

6. Vad innebir lisning for dig?

Foljdfragor:

Kan du utveckla detta?
Hur menar du d3?
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