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Abstract

Uppsats: 15 hp

Program: Masterprogram I Barn- och ungdomsvetenskap

Niva: Avancerad niva

Termin/ar: Vt/ 2020

Handledare: Catarina Andishmand

Examinator: Nils Hammarén

Rapport nr: VT20-2920-PDAS522-001

Nyckelord: sprakstorning, spraklig sarbarhet, framgangsfaktorer, language

impairment, language disorder

Syfte:

Syftet med uppsatsen &r att lyfta fram och belysa de faktorer som é&r framgangsrika i
undervisningen med elever som har sprakstorningar. Genom att gora en systematisk
forskningsoversikt och granska tidigare forskning inom @mnet kan jag med hjélp av den data
som tas fram kartligga och uppméarksamma framsteg och utveckling som bidrar till att frimja
arbetet med dessa elevers undervisning.

Fragestillning:

Vad beskrivs i forsningen som framgéngsfaktorer och vilka metoder beskrivs framja
undervisningen av elever i mellan- och hogstadiet med sprékstorningar

Metod:

En systematisk oversikt dr véldigt avgriansad och fokuserad pa mer precisa fragor. Syftet dr att
samla in data och material for ett specifikt omrdde. De definierande dragen for en systematisk
oversikt dr att anvinda forutbestimda strukturer for att soka, avgrdnsa, vilja, vdrdera och
sammanstélla insamlat material och data for att svara pa en mycket avgrinsad fragestillning.
Resultat:

Resultatet visar olika effektiva metoder sa som visuella- och digitala verktyg, en-till-en samtal,
tidsbestimda ordforstaelse lektioner och fortbildning for larare. Studier visar betydelsen av
stodet fran den administrativa delen av skolan nér det géller anpassningar, fortbildning,
forskning och studier som genomfors i skolorna. Resultatet visar att det finns véldigt lite
forskning om sprékstorningar hos éldre skolbarn och ungdomar.
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Inledning

Att ha sprikstorning innebér att man har en funktionsnedsittning dér hjérnan uppfattar sprak
och sprékljud pa ett annorlunda sétt (Hjarnfonden, 2020). Det dr en svar process for personer
med en sprakstorning att 1ara sig nya ord och dess betydelse men dven hur olika sprakvariationer
och dialekter, sa kallade idiom och spoonerismer, vilket betyder att man kastar om sprékljuden
for att fa nya betydelse pd samma ord, paverkar ordkunskapen och orddérradets utveckling.
Lirare har uttryckt att de kénner att de har for lite kunskaper och erfarenheter med att arbeta
och undervisa elever med sprakstorningar. De anser att det finns for fa tillfillen for
fortbildningar och for begrinsat med tid for att anpassa och utforma undervisningen for elever
med sprakstorningar.

Dessutom dr tillgdng till resurser i form av fortbildning, personal och artefakter av stor
betydelse for att larare ska kunna ge alla elever lika mdjligheter till larande utifrén elevernas
olika forutsittningar. Enligt ldroplanen for skolan, forskoleklass och fritidshem (Skolverket,
2019) ar det skolans ansvar att se till att elever far en utbildning och undervisning som utgér
fran elevernas individuella forutséttningar och behov. Detta gor att de resurser som tilldelas
skolvésendet inte kan fordelas lika da behoven ér olika for varje skola.

Den hir uppsatsen fokuserar pd forskningen om sprakstdrning hos barn i mellan- och
hogstadiedldern da det &r i den ldern som eleverna forutsitts téinka mer pa sin framtid och vilka
karridarmojligheter som finns. Det dr dven 1 mellanstadiet i drskurs 6 som eleverna borjar fa
betyg. Forskning inom d&mnet sprikstdrningar som beror dldre barn och ungdomar i skolan &r
véldigt begriansad och inom specifika omrdden i detta falt néstintill obefintlig. Det ar viktigt att
lyfta fram de metoder och den forskning som finns for att frimja elevernas utveckling och ge
mdjlighet till en likvérdig undervisning och utbildning. Sprakstdrningar forekommer ibland 1
samband med andra neuropsykologiska sjukdomar och syndrom men i uppsatsen fokuseras
enbart forskning om sprékstorningar utan samband med andra diagnoser.



Syfte och problemformulering

Syftet med uppsatsen &r att lyfta fram och belysa de faktorer som é&r framgangsrika i
undervisningen med elever som har sprakstorningar. Genom att gora en systematisk
forskningsoversikt och granska tidigare forskning inom @mnet kan jag med hjélp av den data
som tas fram kartligga och uppméarksamma framsteg och utveckling som bidrar till att frimja
arbetet med dessa elevers undervisning

Min frégestéllning ar foljande:

e Vad beskrivs i forskningen som framgéngsfaktorer och vilka metoder beskrivs framja
undervisningen av elever i mellan- och hogstadiet med sprékstorningar?



Bakgrund

I det hér avsnittet beskriver jag vad sprakstdrning dr och hur det kan pdverka elevens inldrning
och vilka svérigheter eleverna kan forvéntas ha. Darpa kommer det laroplanen skriver angdende
skolans ansvar. Direfter kommer en beskrivning av de mest relevanta begreppen som
forekommer i uppsatsen for att f en storre forstaelse.

Sprakets svarigheter och begreppet sprakstorning

Sprak och tal kriver specifika kompetenser inom olika omraden. Dessa omraden dr semantik,
morfologi, fonologi, och pragmatik. Kunskaper och formagor inom dessa omraden &r det som
avgor om ett barn eller elev dr i behov av stdd i sprék och tal (Brackenberry & Pye, 2005). Vissa
barn med sprékstorning har svérigheter i att producera tal och sprdk. De har problem med
fonologi, grammatik och ordforstdelse. Andra barn har svérigheter med fOrstaelsen av
innebdrden av ett ord eller det som ségs. Det &r vél ként att barn som har sprakstorningar under
forskoletiden ocksé kan ha det under sin skolgang och i vissa fall for resten av livet. Symptomen
kan dock ofta forandras under grundskolans forsta &r. En anledning till detta &r till exempel att
barn som har svag fonologisk kapacitet eller semantiska och grammatiska svarigheter har
svarare att utveckla litteracitet (Bruce & Hansson, 2019).

Lingvistiska teoretiker inom omradet sprékstorning anser att vanlig sprakstimulans har véldigt
liten effekt for att utveckla grammatisk kompetens. Kompensatoriska strategier borde dérfor
anvéndas 1 skolan for att barnen ska fa mojlighet att anvinda sina styrkor for att ldra sig sprik
(Lundblom & Woods, 2012). Att ldra sig sprdk och vara kapabel till att anvinda dem i olika
kontexter dr en vanlig svarighet for elever med sprakstdrningar. Detta kan péverka elevens
forstaelse av vardagliga sammanhang som kriver en forstdelse av virlden, engagemang i
sociala situationer ock tillgang till utbildning (Wright, Pring och Ebbels, 2018).
Spraksvarigheter 1 kombination med att ldrare exempelvis anvinder ett komplext sprék i
undervisningen dr en utmaning for elever med sprikstorningar dd ldrandeprocesser och
mdjligheten att behalla kunskapen och sedan anvénda den nya informationen kan vara svart.
Att varje dag motas av dessa utmaningar kan bidra till minskad studieframgéang och eventuellt
mindre intresse for ldrandeprocessen. Elever med daliga resultat i skolan riskerar ockséd fa
problem med sociala relationer, emotionella svarigheter och beteendeproblem (Starling,
Munro, Togher och Arcuili, 2011).

Enligt Starling m.fl., (2011) rapporterar lérare ofta att de kdnner att de inte far den professionella
fortbildningen om hur de ska anpassa sina lektioner till praktiken for att stotta och hjélpa elever
med sprakstdrning och andra sérskilda behov.



Sprakstorning beddms vara en funktionsnedsittning som visar sig genom att det finns
svérigheter 1 att forstd spraket och i att tala (Hjédrnfonden, 2020). Sprakstdrning anses vara
multifaktoriellt bestdmt vilket innebér att det inte finns en ensam faktor eller forklaring till de
sprékliga svarigheterna (Gillberg Neuropsychiatry Center, 2020). Forskning visar att hjirnan
hos personer med sprikstorning fungerar annorlunda. Framforallt de funktioner dér en individ
tolkar och uppfattar sprékljuden men dven ddr man utvecklar grammatiska konstruktioner
genom monster och dar man organiserar och planerar talmotoriken (Hjérnfonden, 2020). Oftast
ar sprakstorningar drftliga vilket betyder att det dr vanligt att en eller flera i samma familj och
slékt har haft svarigheter i sprakutvecklingen (Miniscalco, 2020). Det dr inte mojligt att bota
sprakstorning vilket gor att det &r vildigt viktigt att de vuxna som é&r runt barnet, som till
exempel fordldrar och lérare, forstar vilka behov som kommer med sprakstorningen. P4 sa vis
blir det mdjligt att anpassa forvintningar och krav pa barnet. Det dr brukligt att det &r en logoped
som ger diagnosen och behandlingen for sprékstorningen (Hjarnfonden, 2020). For elever med
grava sprakstorningar finns det en statlig specialskola att tillgd. Begreppet grav sprakstdrning
ar vanligt forkommande men &r egentligen ett juridiskt begrepp som definierar de elever som
har ritt till en plats i specialskolan for sina svérigheter (Specialpedagogiska skolmyndigheten,
2020)

Enligt Ebbels, Wright, Brockbank, Godfrey, Harris, Leniston, Neary, Nicoll, Nicoll, Scott och
Mari¢ (2017) har ungefdar 7 procent av de barn som borjar skolan sprékstorningar.
Sprakstorningar haller i sig upp till tondren vilket paverkar deras utbildning, som i sin tur
paverkar dem som vuxna och deras mojligheter till arbete och karriér. Elleman, Oslund, Griffin
och Myers (2018) héller med om att elever och barn med sprakstérningar riskerar att fa laga
akademiska resultat. Framfor allt géiller det barn i mellan- och hogstadiet och ungdomar som
fatt begriinsad professionell hjilp. Aven Lundblom och Woods (2012) papekar att manga elever
med sprakstorningar far begriansad professionell hjdlp. De fé studier som finns med dldre barn
och ungdomar med sprékstorningar har i flera fall misslyckats med att hitta ndgon signifikant
metod for utveckling av sprdk och ordforstaelse (Ebbels m.fl., 2017). Trots att det finns fa
studier om vilka svérigheter barn med sprakstorning far pa ldng sikt i till exempel hogre
utbildning, arbetslivet och i samhéllet genrellt, dr det framforallt tondringar och vuxna
ménniskor som fér relativt lite uppmirksamhet i forskningen.

Skolans ansvar

I laroplanen for grundskolan, forskoleklassen och fritidshem (Skolverket, 2019) star det att det
svenska skolvdsendet ska vila pa demokratisk grund och den svenska skollagen (SFS,
2010:800) slér fast att utbildningen syftar till att alla elever ska utveckla och inhdmta virden
och kunskaper som ska frdmja alla elevers larande och utveckling men dven en livsléng lust till
att ldra. Det innebir att undervisningen ska anpassas till varje elevs individuella behov och
forutsattningar. Dels for att frimja elevens fortsatta kunskapsutveckling och larande. Dels for
att utgd fran elevens bakgrund, sprak, kunskaper och tidigare erfarenheter (Skolverket, 2019).

Skolan har ett speciellt ansvar for de elever som har svarigheter och av olika anledningar inte
ndr malen i ldroplanen. Darfor bor eller kan undervisningen aldrig utformas lika for alla. Olika



vagar och metoder behover anvédndas vilket ocksa innebdr att resurser inte ska fordelas lika utan
istdllet utgd frdn behovet och de anpassningar som eleven behover (Lgr 11 rev 19).

Enligt laroplanen (Skolverket, 2019) ska eleverna ocksd ges mgjlighet att paverka sin
utbildning. Baserat pd elevens dlder och mognad ska information ges och eleven ska ges
mdjlighet att vara delaktig samt ha inflytande 6ver hur deras utbildning ska anpassas. Elever
ska alltid ha mojlighet till att ta initiativ till att stdlla frdgor som ror dem. Det hir géller alla

elever och de ska stimuleras till att vara aktiva i den delen av arbetet for att utveckla sin
utbildning (Skolverket, 2019).

Fonologi, semantik, grammatik och pragmatik
Fonologi

For en elev med sprakstorning &r talet ofta inte korrekt (SPSM, 2020. Det ar sprakljud och de
kombinationer av sprakljuden som dr svara att producera for elever med fonologiska
sprakstorningar. Det hdr problemet ses dven i skriften hos eleverna. Att vara medveten
fonologiskt anses vara avgorande for att skapa en bra grund i 1ds- och skrivinldrning. Det kan
bland annat forekomma att elever med fonologiska problem har svért att halla kvar sprikligt
material i korttidsminnet, svért att upprepa ldnga nonsensord samt att skriva och ldsa dessa ord.
Elever kan ha svart att forstd och klara ordlekar och anvéindningen av spoonerismer. Det dr svért
att forstd sprakets innehall och att skilja pd sprékets form (SPSM, 2016).

Semantik

Semantik innebir forstdelsen for hur ord anvénds och vad orden betyder (SPSM, 2016). Det
kan bland annat innebédra att elever med sprakstorningar har en langsammare utveckling av
ordforradet, bade ett mer begrdnsat aktivt ordforrdd men dven ett mindre ordforrad. Elever har
1 manga fall svarigheter med ordmobiliseringen vilket betyder att det ar svért att fa fram ratt ord
vid ritt tillfdlle snabbt och exakt (SPSM, 2016). Det kan skapa problem nér eleven vill berétta
ndgot som &r ostrukturerat och behdver anvinda sig av stereotypiska uttryck istéllet. Verb ar
den ordklass som dr mest komplicerad, d& verb vanligtvis dr oberoende av @mne och av en
situation medan till exempelvis substantiv dr enklare d4 de dr mer konkreta och beroende av en
kontext.

Grammatik

Grammatiska problem visar sig i bade tal- och skriftsprak. Det dr svart med meningsbyggnad
och ordens bdjningsform. Likasd andra avvikelser kan urskiljas genom att man uteldmnar eller
ersitter ordet, satsen, texten eller frasen. Elever med sprikstorningar har huvudsakligen
svérigheter med att producera grammatiska strukturer. Elever med sprikforstaelseproblem

bedoms frémst ha begridnsat fonologiskt korttidsminne snarare &n brist pd den grammatiska
kunskapen (SPSM, 2016).



Pragmatik

Pragmatiska svérigheter innebér svérigheter att anvinda spriket i socialt samspel (SPSM,
2016). Man vet inte ndr man ska anvénda ett visst ord vid en viss situation. Det hér problemet
ar svérare att uppticka dé det endast visar sig vid mer specifika situationer. Exempelvis kan det
vara svart att forstd ordet turtagning vilket gor det svart att delta i samtal som berdr och att
diskuterar vilken innebdrd turtagning har. Det kan vara svért att svara pa fragor vilket kan fa
konsekvensen att eleven hdrmar frdgan eller svarar for mycket och/eller irrelevant (SPSM,
2016). Eleven tolkar det som ségs bokstavligen och har svart att forstd idiomatiska uttryck,
exempelvis uttrycket ”det var nira ogat” eller ”hoppa dver mellanmalet”. Att fora samtal &r
svért da det blir problematisk att tolka och forsta samtalspartnerns forforstaelse vilket kan leda
till att man inte heller kan f6rstd om det blir ett missforstand (SPSM, 2016).



Metod

I det hér avsnittet kommer jag att beskriva den metod som anvints for att ta fram material och
data for att besvara min fragestéllning. Darefter kommer motiveringen till val av metod, vilket
1 det hér fallet dr en systematisk forskningsoversikt. I avsnittet beskrivs hur litteratur- och
datasdkningen gjorts med avseende pé urval, amnesord och databaser men dven en grafisk bild
i form av tabeller for en tydligare bild av sokningen. Hér tas dven validitet och reliabilitet upp.

Val av metod

Enligt Eriksson Barajas m.fl. (2013) behdver vi en strategi for att f4 fram kunskap om den vérld
vi lever 1 och om oss sjdlva. Det behdver finnas en metod som ger oss en klar bild av det vi vill
forsta. Det gor vi med den vetenskapliga metoden som innebar att arbeta systematiskt. Genom
att arbeta systematiskt kan vi mer tydligt se hur processen har fortlopt och utvecklats for att
skapa, 1 det hér fallet en uppsats. Inom utbildningsvetenskaplig forskning startar manga studier
med en fragestéllning som ska svaras pa. Det kan ses som en process som sker systematiskt och
det dr det vetenskapliga séttet som leder till att man kan fa fram svar pa frgestillningen. Det
gor att ny kunskap fds som 1 sin tur leder till nya hypoteser eller kunskaper som stéarker teorier
som redan finns (Eriksson Barajas m.fl., 2013).

Den metod som anvénds ska vara relevant for det som man vill undersdka och formedla. Darfor
ar valet av en systematisk litteraturdversikt som metod for uppsatsen mest relevant da den syftar
till att fa fram véldigt specifikt material och data. D4 studiens fragestéllning &r valdigt specifik
och fokuserad pé ett véldigt avgransat &mnesomrade blir det mer aktuellt med denna metod.
En typisk systematisk Oversikt dr véldigt avgriansad och fokuserad pa precisa fragor. Syftet ar
att samla in data och material for ett specifikt omrade (Greenhalgh, Thorn och Malterrud, 2018).
De definierande dragen for systematisk oversikt dr att anvdnda forutbestdmda strukturer for att
soka, avgrinsa, vilja, virdera och sammanstdlla insamlat material och data for att svara pa en
mycket avgransad fragestéllning (Greenhalgh, m.fl., 2018).

I en litteraturstudie anvénds tidigare dokumenterad kunskap och blir det fdlt som ska
undersokas. P4 sa vis dr det till litteraturen som man stéller sin frgestillning och inte till
personer (Eriksson Barajas m.fl., 2013). Bryman (2018) menar att det mest avgdrande &r att
man ldser igenom och hittar de artiklar och bdcker som har skrivits av de mest framstadende
forskarna inom omrédet. Det handlar ocksd om att ta vara pé det som kanske inte &r sa vélként.
Det ér darfor viktigt att i metod delen av uppsatsen, sa utforligt som majligt, beskriva hur man
har fatt fram data for att besvara sin fragestéllning. Det vill séga att beskriva de steg som gor
att det blir systematik i processen och uppsatsen. Forskningsprocessens utgangspunkt &r
problemformuleringen dd den tar upp de fragor som man vill ha svar pa. Dessutom motiverar
problemformuleringen varfor just denna studie ar viktig och relevant (Eriksson Barajas m.fl.,
2013).

Det dr av stor vikt att detaljredovisa hur man har samlat in det materialet som kommer att
anvindas och som kommer att utgdra en del av hypotesen (Bryman,2018). Slavin (1986) 1



Hammersley (2001) pdpekar att det &dr sjdlva processen vid sokningen som dr viktig och ska
beskrivas s& detaljerat som mojligt. Tillrackligt detaljerat for att den som ldser ska kunna
regenerera och finna exakt samma artiklar som 1 studien. Det betyder att forskningsdversikten
inte ska vara beroende av den som gor oversikten, den som genomfor studien.

Ett alternativ till en systematisk dversikt dr den narrativa dversikten. Det gors genom att lyfta
fram ett visst imnesomrade dér det &r typisk att klargora de ledande namnen och deras forskning
inom omrédet. Narrativa dversikter ger mojlighet att kritisera och tolka men framforallt kan de
bidra med att ge en storre fOrstdelse for dmnesomrddet (Greenhalgh m.fl., 2018). I
hermeneutiken gors tolkningar av texter och ldsaren forsoker sétta sig in i textens perspektiv
och tolka utifrdn det omrade som man vill undersoka. Som en reaktion mot den positivistiska
traditionen inom forskning har hermeneutiken enligt Eriksson Barajas m.fl. (2013) vixt sig
starkare.

Greenhalg m.fl. (2018) menar dock att bara for att det &r systematik i en Oversikt innebér det
inte att den &r av battre kvalité. Man ska istillet se det som en metod som utméirker sig genom
sitt smala fokus, fullstindiga sokning, inkludering och exkludering av data dir man ser mer till
den tekniska delen av hur man fick fram sin data snarare dn den tolkningsbara metoden.
Bryman (2018) menar att den deduktiva processen kan vara linjdr, alltsa att processen har en
ordningsfoljd som dr tydlig och logisk dar man tar steg efter steg. Genom att géra en systematisk
litteraturstudie sa finns det flera fordelar for forskaren att ta del av. Till exempel sd kan man
lira sig olika metodologiska och teoretiska angreppssitt som &r viktiga for ens
forskningsomrdde, man kan utveckla ett analytiskt ramverk och ldra sig av andra forskares
misstag och inte géra om samma misstag (Bryman,2018). Man utvecklar en mer kritisk syn pé
ldsningen. Nér man ska presentera sitt material i uppsatsen sa ska den vara kritisk och inte sa
beskrivande. Den ska ge mer &n bara en sammanfattning av vad man har lést.

Litteratur- och datasokning

For att kunna fa en mer precis sokning behdver jag avgransa och hitta &mnesord som relaterar
till mitt &mne. Jag borjade med att reflektera och sdka information som forsta steg. Nagot som
dven Eriksson Barajas m.fl. (2013) papekar som de forsta stegen i arbetet med uppsatsen. Jag
borjade med att anvinda nagra av de sokmotorer som &r véldigt dvergripande och fran borjan
var tanken att f4 en dverblick pd vad som redan fanns inom omrédet och vad som redan har
forskats om. Jag anvdnde bland annan Google scholar och universitetsbibliotekets Supersok.
Bryman (2018) menar att man ska vara forsiktig ndr man anvédnder sig av de mest vanliga
sokmotorerna dé de olika kédllor och databaser man hittar séllan har en vérdering eller korrekt
bedomning av texterna. Genom bibliotekets hemsida kunde jag vara dn mer specifik i min
s0kning genom att véilja de sokmotorer som dr Amnesgemensamma med mitt omréde. Dér har
jag fokuserat pé tre databaser som jag har genomfort min sdkning pa: ERIC, Swepub och
Education research complete.

Man behover formulera passande dmnesord i de databaser man anvénder sig av for att kunna
hitta relevant material belyser Bryman (2018). Nar man soker 1 databaser ér det inte létt att fa
fram relevanta &mnesord eller nyckelord. Det gar inte att bara skriva in titeln pa sin uppsats och



forvinta sig att det ska dyka upp en méngd material. Det kan vara sé att det inte har skrivits om
dmnet tidigare eller att formuleringen av amnesorden inte stimmer med de &mnesord som redan
finns. Pa engelska finns det till exempel flera bendmningar pa sprikstérning

specific language impairment primary language impairment
speech or language impairment language impairment
developmental language disorder language disorder

language learning disorder language learning disability
language learning impairment primary language delay

Mina tva val for sokningen pa engelska blev language impairment och language disorder. Jag
var intresserad av att fokusera elever i mellanstadiet som pa engelska blir middle school. Jag
blev medveten om att det inte dr inom samma &ldersgrupper som det svenska skolsystemet si
jag anpassade min studie till mellan- och hogstadiet. D4 jag &r intresserad av framgéangsfaktorer
och de metoder som fridmjar undervisning for elever med sprakstdrningar valde jag orden
effective, effectiveness och effective outcome for min sokning pé engelska. Samtliga s6kningar
var med peer-review. Endast i sokningen pd databasen ERIC var drtal med da jag ville avgrinsa
dn mer samt se vilken skillnad for sdkningen artal gjorde i jimforelse med de andra tva
databaserna. Jag har medvetet valt bort det material och data som &r medicinska eller
psykologiska och endast valt artiklar inom pedagogik, didaktik och utbildningsomradet, dock
finns artiklar inom logopedi med. Jag borjade granskningen genom att ldsa titel och abstrakt.
Da upptécktes gemensamma dmnesord som de utvalda artiklarna hade. Pa sa sétt valde jag ut
de mest relevanta artiklarna for min fragestillning. Totalt var 22 artiklar av intresse efter en
forsta granskning. Ganska snart kunde ytterligare 11 artiklar véljas bort da det framkom att de
bland annat handlade om neuropsykiatriska? sjukdomar eller en studie dir det endast fanns
statistik utan en tydlig metod.

Tabeller for litteratursdkning

Jag kommer hér att presentera tre databaser dir jag har sokt data och material med. I tabellerna
nedanfor kommer jag endast visa de mest relevanta sokorden och sdkningar som gjordes for att
for fram material for studien. For att se de utvalda artiklarna for studien var god se bilagan i
slutet av uppsatsen.



Education Research complete

language  impairment
AND middle school
AND effectiveness OR
efficacy OR effective
outcome

Year 2000-2019

Ordsokning/dmnesord | Antal traffar Antal triffar peer -
review

Language disorder 8 8

Language disoder OR | 13 13

language  impairment

AND middle school

Language disorder OR | 4 4

language  impairment

AND middle school

AND effectiveness OR

efficacy OR effective

outcome

ERIC

Ordsokning/dmnesord | Antal tréffar Antal triffar peer-
review

Language disorder 211 177

Language disoder OR | 222 184

language  impairment

AND middle school

Language disorder OR | 226 186

language  impairment

AND middle school

AND effectiveness OR

efficacy OR effective

outcome

Language disorder OR | 44 36
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Swepub

Ordsokning/dmnesord | Antal tréffar Antal triffar peer-
review

Sprakstorning 39 6

Sprakstorning OR | 42 6

spréklig sarbarhet

Sprakstorning OR | 39 6

spréklig sarbarhet

AND mellanstadiet

Sprakstorningar 10 3

Validitet och reliabilitet

Tillforlitligheten, i form av reliabiliteten, handlar om att ifrdgasdtta om resultatet i
undersokningen skulle vara densamma om samma undersdkning gors igen. Eller om det finns
faktorer som paverkar resultatet och vilka de dr i sddana fall. Detta brukar vara mer aktuellt vid
kvantitativa undersokningar dér forskaren soker efter om ett matt dr stabilt eller inte
(Bryman,2018). D4 jag inte gor en kvantitativ undersdkning och inte letar efter en specifik siffra
eller matt sa blir det svérare att sékra att reliabiliteten blir den samma. Samtidigt ar det viktigt
att nimna da resultatet skulle kunna bli annorlunda beroende pa vilka framgingsfaktorer jag
véljer att anvinda mig av. Resultatet skulle ocksé kunna bli annorlunda beroende pé vilket
material och data som jag exkluderar. De val jag har gjort, som till exempel av engelska
overséttningar for sprakstdrning, gor att resultatet kan bli annorlunda om en sékning gors med
andra Oversittningar. Aven valet av értal paverkar det resultat som sokningen gav. Validitet
innebdr att man medvetet och ér tydlig med att det man pastar sig undersoka ska dverensstimma
med det resultat som man har fétt fram. Det betyder att den empiri som har anvénts i studien
ska motsvara det som man hade som avsikt att undersoka (Esaiasson m.fl., 2017). Vidare
forklarar Bryman (2018) att ifall slutsatserna som har framkommit frén en undersokning hinger
thop och har en rdd trad, sa kan man tala om validitet i studien.

Analysmodell

Kristina Boréus och Goéran Bergstrom (2018) beskriver en analysmodell for att kunna fa en
bittre forstéelse for sitt resultat. Nér man soker efter att fa en storre forstdelse for innebdrden
av ett innehdllet i en text kan man genom innehallsanalys systematiskt kategorisera och
innehéllinslag kan riknas. P4 sé sétt kan man svara pad bestimda och specifika forskningsfragor
genom att systematiskt bryta ner innehallet pd en text men dven kategorisera den (Boréus och
Bergstrom, 2018). Tanken dr att genom textanalys kunna undersoka stora textmaterial for att
sedan konsekvent jamfora. Att géra en innehdllsanalys ldmpar sig for att fA en mer specifik
kunskap om en texts innehall och d& genom att dela upp stora texter och studier. Genom att
gora en kvantitativ innehallsanalys avser man ha en metod fOr att méta eller rdkna nagot som
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finns 1 texterna ddr det finns ett antal, ndgot som é&r storre eller ndgot som dr mindre som
framkommer i texterna. Genom den kvalitativa innehallsanalysen beskriver man det kvalitativa
innehallet pa ett systematiskt sétt. Man anvénder sig av kategorier som hjdlp for att skapa ett
kodschema (Boréus och Bergstrom, 2018).
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Resultat

I detta avsnitt presenteras de resultat som framkom genom min sékning for att besvara studiens
fragestéllning. Avsnittet dr uppdelat i kategorier beroende pd den information som artiklar har
gemensamt inom olika dmnen. Innan varje presenterad kategori kommer en kort
sammanfattning.

Ordforradet i standiga rorelser
Sammanfattning

Elever behdver béde kunna identifiera orden 1 rdtt form och med rétt betydelse.
Inldrningssvarigheter for elever med sprakstdrningar ér storre, sdrskilt nér det kraver verbal
eller skriftlig sprakformaga. De faktorer som paverkar betydelsen av sammanhanget paverkas
mycket av den forstdelsen som eleven har av orden. Dérfor ar det viktigt att stotta eleverna i
kommunikationen sa att sprak och forstaelseformagan utvecklas i de olika skolmiljoerna som
eleven befinner sig i. Den kvalité som finns i dagens skolor for ordforradsinldrning ar inte
tillracklig for att kunna mota eleverna behov. Det anvénds ineffektiva metoder som till exempel
att leta efter ords betydelse i ordbdcker. Sprékvariationer som forekommer i1 klassrummet gor
att det blir svarare och kan paverka sprak- och lasforstdelsen for elever med sprakstorningar.
Det behdvs ocksa tid och tillfdllen for att introducera nya ord.

Utmana ordet

Wright m.fl. (2018) pdpekar hur lite forskning det finns om barn i mellan- och hogstadiet med
sprékstorningar och att det dr dverraskande med tanke pé vilken effekt de hér svérigheterna har
pa elevernas utbildning. De fi studier som har gjorts &r smaskaliga och har mer fokus pa
semantiska och fonologiska formégor. Inga studier, internationellt, har genomforts 1 hdgstadiet
med barn som har sprakstérning, dock har det gjorts nagra stycken i omraden som &r utsatta
socioekonomiskt men dér sprakstdrningen inte har varit bekraftad.

Det har inte gjorts studier som &r specifika for att se skillnader 1 effektiviteten av interventioner
for verb och substantiv (Wright m.fl., 2018). Undervisningen i ordforstaelse sker slumpmassigt
vilket skapar en del problem. Studier visar att man dgnar lite tid &t att ge tydliga instruktioner i
undervisningen av ordforrdd och ordforstéelse. Néar undervisningen sker tenderar ldraren att
anvénda sig av strategier som till exempel att eleven ska anvénda sig av ordbocker for att finga
ordens betydelse (Elleman m.fl., 2018). Vidare menar Elleman m.fl. (2018) att det finns studier
som visar pa att det sprdk som vuxna anvénder inte utmanar elever och inte innehaller ovanliga
ord for att utdka ordforradet jimfort med det skrivna spraket. Exempelvis har sagobdcker visat
sig ha en annan sorts sprdk och ord dn vuxnas tal. Det fortsitter s4 genom hela skoltiden i
textbocker, arbetsbocker och annan litteratur som anvands.
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Betydelsen av ordet

Av studier som har gjorts tidigare har valdigt 4 inkluderat ungdomar med sprakstorningar. Ett
undantag dr de studier som Ebbels m.fl. och kollegor har gjort. Barnen i deras studie var dver
11 ar. Ett annat exempel dr de studier av Bishop m.fl. (2006) som inkluderade barn mellan 8-
13 &r. Forutom det finns det tvd publicerade studier om sprdk och talterapi for
ordforstdelsesvarigheter som inkluderar ungdomar och en studie om produktionsstruktur.
Impressiv sprakstorning, som betyder att elevens sprakforstielse &r nedsatt och eleven har svért
att bearbeta spraket, dr forsummad i litteraturen trots att impressiva spraksvarigheter paverkar
unga ménniskor langsiktigt (Ebbels m.fl., 2014).

Det blir problematiskt att endast fokusera pé att utveckla och utoka ordforradet nar det géller
elever med sprikstorningar. Det visar sig ofta att det finns andra problemomraden i semantiken
déar kompetensen att tillfélligt 14ra sig nya ord och skapa komplexa och svéra konstruktioner
med och inom orden ofta ingér (Brackenbarry och Pye, 2005). For att tilligna sig nya ord méste
eleverna kunna bédde identifiera det talade ordet i rédtt form och identifiera ordet med rétt
betydelse. Nér inldrningen av ett ord ar fardigt maste anvindaren kunna lagra och organisera
ordets fonologiska, syntaktiska och semantiska betydelse for att senare kunna komma at den
informationen expressivt. Elever med sprakstorningar har storre risk for inldrningssvarigheter
speciellt nér det kriver verbal eller skriftlig sprakforméga.

I skolan é&r inte &ldersbaserade spriksvérigheter ndgot uppenbart vid tillfallig kontakt med
eleven men det krdvs mer av eleverna ju dldre de dr och ju langre de ir i sina sprkprocesser,
det dr ndgot som ldrare maste uppmirksamma att det gors for att gora det mojligt att
undervisningsspraket ar tillgdnglig for alla (Bruce & Hansson, 2019). Hér betyder de faktorer
som pdverkar sammanhanget i forstaelsen valdigt mycket. Darfor pdpekar Dockrell m.fl. (2015)
i Bruce och Hansson (2019) att det dr av stor vikt att stdtta elevernas kommunikationsformaga
1 skolmiljoerna for att forbéttra elevernas sprak och forstielseforméga. Glover m.fl. (2015)
menar 1 Bruce och Hansson (2019) att ldrare rapporterar att de behdver veta mer om olika
strategier for att kunna stotta elever med spraklig sarbarhet.

Skiftande ordmiljo

Enligt Lowman och Dressler (2016) sd &r antalet tillfdllen och kvalitén 1 undervisningen av
ordforrad inte tillrackliga for att mota de behov elever med sprékstorningar har i dagens skolor.
I klassrumsmiljon dr de vanligaste anvdnda orden redan fOrutbestimda och identifierade i
larares planering oavsett anvdndandet eller tillimplighet av orden i olika kontexter. Detta
resulterar i att om innehdllet fordndras sa fordndras dven ordens betydelse som i sin tur
begrinsar ordens exponering. Denna skiftande ordmiljé &r problematiskt for elever med
sprakstorningar dd det krdvs att de upprepande gdnger maste utsittas for nya ord och nya
betydelser av orden for att kunna ldra sig ordens olika variationer (Lowman & Dressler, 2016).
Ineffektiva metoder sd som att leta efter definitioner i ordbocker och lata elever kopiera
definitioner frn ldrobocker dr standard nir det géller ordforstaelsepraktiker som anvénds av
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larare. Generellt brukar dessa metoder forbise den fonologiska och grammatiska betydelsen
som ord har samt anvindning av ordet vilket ar kritiskt vid semantisk ordkunskap (Lowman &
Dressler, 2016).

Det har antagits att elever lir sig nya ord och utdkar ordférrddet ndr de dr i1 ett specifikt
sammanhang (Lundblom & Woods, 2012). Till exempel ar de i slojdsalen nédr de lar ord
relaterade till s16jd och i matsalen ldr de sig ord som relateras till matsalen. Elever forstar idiom
bittre 1 ett ssammanhang &n vid isolerade situationer. Elever kan forsté och skilja pa tolkningen
av idiom i olika sammanhang men for barn med mindre ordforstéelse dr det svart att anvdnda
sig av kontexten for att tolka idiom. Det handlar att kunna gora en tolkning av det som sédgs
beroende pd i vilket sammanhang eleven befinner sig. Det behdver nddvindigtvis inte vara att
man inte forstdr eller att det behdver vara relaterat till idiom. Om ordférrddet utdkas och
ordforstdelsen utvecklas fraimjar det att erhdlla nya kunskaper (Lundblom & Woods, 2012).
Forskning har visat att om en ldsare dr bekant med ett &mne sé blir det enklare for hen att
faststilla och forsta inneborden av de nya orden som forekommer i det ssmmanhanget (Elleman
m.fl., 2018). Genrer och idiom foérekommer ofta i spraket som anvénds i klassrummet och det
ar ofta svart att forsta hur dess jargong kan paverka sprak och lasforstaelse. Sprakvarianter kan
vara komponenter 1 ordforradet och lasforstaelsen eftersom de alltid kommer att finnas 1 vart
sprak. Béde i det akademiska spriket, vardagsspriket och det sociala spréket. Genom att
anvinda visuella verktyg kan det bli dnnu tydligare i undervisningen om sprékets regler.
Anvindandet av visiospatial information dr nagot som ska ses som en styrka och en resurs
(Lundblom & Woods, 2012).

Variationen i sammanhanget

Barn med sprékstorningar har svarigheter med att namnge ordens betydelse speciellt om de
introduceras for snabbt eller om det drdjer mellan den teoretiska genomgéngen och det
praktiska anvdndandet., framfor allt ndr det géller verb. Nér elever med sprikstorningar ska lara
sig nya ord krdvs det att de presenteras med mer tid till sitt forfogande och att de presenteras
under flera tillféllen istdllet for att allting ska ldras pa en och samma gang. De fé studier som
finns berdr endast barn i lagstadiet eller i grupper dir det finns enstaka elever med sprakstdrning
(Wright m.fl., 2018).

Elleman m.fl. (2018) menar for att kunna ldra sig nya ord i nya &mnen dr inte orden isolerade
utan de finns i ett ndtverk som bestar av olika kontexter som eleven kan relatera till. Olika
sammanhang &r representerade av objekt, processer eller idéer som har olika kénnetecken och
forhallande till andra sammanhang. Eleven kan pa sa vis skapa ett ndtverk dir hen kan relatera
orden till dess betydelse och anvindningen av orden vid rétt tillfdlle. Det hjdlper eleven att fa
storre forstielse for ordens olika variationer. Det hér innebér att ordkunskap och ordforstéelse
inte bara sker genom att nya ord lidnkas tillsammans utan ocksa att de ingér i olika kontexter
och att orden kan inga i ett ndtverk av liknade ord (Elleman m.fl., 2018).

Aven om individuella- eller grupplektioner kan vara effektiva si finns det inte utrymme i
mellanstadiet och hogstadiets schema. Tidsbristen skapar svarigheter for att lagga till lektioner
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och aktiviteter med sprak- och talpedagoger. Det gor att sprak- och talpedagoger bara kan
underhélla, stotta och interagera med eleverna under lektionstid. Léarare ar pressade till att folja
och uppnd de mal som finns i ldroplanen dér &ven elever med sprakstdrningar och andra
sdrskilda behov dr inkluderade (Starling m.fl., 2011).
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Samtalets effekter
Sammanfattning

Genom att observera olika samtalsmetoder, ddr den ena var strukturerade samtal med pedagog
och den andra var fria samtal med pedagog, kunde en skillnad ses bade pé pedagogen och
barnet. Det fria samtalet gav mer utrymme for barnet att vilja dmne och leda samtalet.
Pedagogen stillde mer frdgor och var mer delaktigt &n i de strukturerade samtalen. En
kombination av bdda samtalsformerna skulle kunna vara effektiv dd den erbjuder stod i
overgdngarna och kan fi barnet medvetet om hur spréket kan anvindas i olika sammanhang.
Genom att ocksd anvénda visuella verktyg i kombination med tydliga instruktioner kan
kunskapen for meningsuppbyggnad dka.

Samtalsutrymme

Genom att studera hur sprak- och talpedagoger anpassar sin interaktion i kommunikation med
barn i1 forskolan med sprikstorningar i tvé olika kontexter kunde forskarna se en skillnad pa hur
talpedagogerna dndrade sitt forhéllningsitt (Bruce & Hansson, 2019). De tva olika kontexterna
var fritt samtal, dir barnet fritt valde d&mne och hur samtalet skulle fortlopa. Den andra
kontexten var ett strukturerat samtal ddr talpedagogen agerade samtalsledare och styrde
samtalet med syftet att spraktrdna. Bruce och Hansson (2019) kunde observera att i de fria
samtalen tog barnet mer plats, pratade mer och anvénde ett mer strukturerat och anvéndbart
sprak. Man hade som maél att utoka ordforradet.

Studien visade vilken sorts kvalité som samtalet hade mellan ldrare och barn. Det visade sig att
lararens anvéndning av tydliga anvisningar och 6kning av ord som var associerade med
sprakutveckling anvindes med barnet (Bruce & Hansson, 2019). Det visade sig i studien att
man kunde se exempel pa tva olika typer av samtal och sprakbruk som karaktériseras i skolan
nidmligen det naturliga samtalet och det mer formella samtalet. En mix av dessa tvd typer av
samtal erbjuder ett stod 1 6vergédngarna och kan medvetandegora barnet om hur spréket anvédnds
i olika sammanhang (Bruce & Hansson, 2019). Vidare s& kunde forskarna méta och ridkna ut
antalet fragor som stilldes av ldraren vid varje dialog. Det visade sig vara en stor variation
beroende pé vilken ldrare som genomforde samtalet och i vilken kontext. Men det framkom att
lararen 1 varje fall som observerades stéllde fler fragor nir det var ett fritt samtal dn ett
strukturerat samtal.

Det finns valdigt lite tillforlitligt bevis for att tal- och sprékbehandling for impressiv
sprakstorning dr effektiv och bristen pd god forskning och litteratur om? just barn med
sprakstorningar saknas. Overlag finns det lite forskning om? just den hir specifika
sprakstorningen. Nar man har genomfort studier av elever med impressiv sprakstorning och
behandling for eleverna samt undervisning saknas bevis pad viktiga faktorer som dr
framgangsrika (Lundblom & Wodds, 2012).

En undersokning som gjordes pa elever i mellanstadiet (Ebbels m.fl., 2014) visade att genom
att ha tydliga instruktioner och med hjélp av visuellt verktyg sd kan insikten for

17



meningsuppbyggnad ha stor betydelse for att utveckla forstelsen for elever med grav
sprakstorning. Dessa lektioner var totalt fyra timmar. I studien hade man tva grupper, en grupp
som fick genomga dessa sessioner med sprak- och talpedagog och en kontrollgrupp. Det visade
sig att kontrollgruppens utveckling var nistan obefintlig och i vissa fall till och med sdmre dn
den var fran borjan. Nar kontrollgruppens senare fick ta del av samma lektioner som den andra
gruppen kunde man se en utveckling och stor skillnad for bada grupperna (Ebbels m.fl., 2014).
I sin studie gjorde Wright m.fl. (2018) en undersdkning dir eleverna fick visa forstaelse for
verb, vad verb innebdr och har for betydelse. Detta for att fa en bild av hur nyanserad forstaelsen
for begreppet verb é&r. Studien med fokus pa det fonologiska, semantiska och
meningsuppbyggnad gjordes genom att anvénda specifika ord som sedan behandlades och
utvecklades av eleverna men det anvéndes d@ven nagra kontrollord for att kunna jimfora och fa
en bittre bild av utvecklingen av betydelsen av orden. De ord som var med som fokusord i
studien (Wright m.fl., 2018) utvecklade eleverna en storre forstaelse for ordens betydelse dn
vad man tidigare hade trott.

Metoder i klassrumsmiljoer
Sammanfattning

Fragor kan vara ett sitt att stotta elever med spraklig sarbarhet men dven en strategi for att
hantera samtal med elever samt for att visa intresse for eleven och motivera eleven att prata.
Det ska inte spela ndgon roll vilken bakgrund, kon, &lder eller sprakstdrning eleven har, en
talpedagog som arbetar individuellt med en elev kan ordforstidelsen och ordkunskaperna
utvecklas (Ebbels m.fl., 2017; Wright m.fl., 2018). Samtidigt finns det valdigt lite forskning for
det individuella arbetet med dldre elever. Det finns metoder dér digitala verktyg ar effektiva
och som visade att eleverna larde sig betydligt fler ord i kombination med ldsning. Elever med
sprakstorningar dr mindre forberedda for de krav som stélls for att uppnd den generella
standarden 1 kunskaperna géllande ordforstdelse (Lowman & Dressler, 2016). Lirares
undervisning for att utdka ordforrddet och ordinldrning genom ldsning &r inte tillrackliga for att
uppné den sorts sprakbruk och sprakforstielse for att elever ska vara bra forberedda for hogre
utbildning och karridr. Genom att ge eleven mojligheten att sjélva avgora ordets betydelse kan
det 0ka ordforradet och lasforstaelsen. Lararens och sprak- och talpedagogernas samarbete ér
mycket viktigt och resulterar i att forbattra elevernas sprakkunskap (Starling m.fl., 2011).

Individuell undervisning

I den studien som Bruce och Hansson (2019) genomforde visade resultatet att lararna stidllde
fler frigor till eleverna i de samtalen som inte var strukturerade och ledda jamforelsevis med
de strukturerade samtalen. Detta 4&r emot den tidigare studien som Bruce m.fl. (2007)
genomforde dir det inte framkom nédgon skillnad alls mellan de strukturerade samtalen och
icke-strukturerade samtalen. Att stélla frdgor kan vara ett sitt att stotta en elev med spréklig
sarbarhet. Att stélla fragor kan dven vara en strategi for att hantera samtal med elever, eller for
att visa intresse for eleven eller som en konsekvens av syftet att motivera eleven till att prata. I
de strukturerade som var ledda av ldraren stilldes det farre fragor till eleven (Bruce & Hansson,
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2019). Eleverna producerade mer ord och lidngre uttalanden i de samtalen som inte var
strukturerade och ldrarledda. Hér finns det en skillnad mellan de elever som har svarigheter
med att producera sprak och de elever som har svart att forsta spraket.

Oavsett vilken bakgrund, kon, élder eller form av sprikstorning ser Ebbels m.fl. (2017) att en
talpedagog som arbetar individuellt med eleven kan vara en en effektiv metod som fradmjar
utvecklinge hos elevens ordforstaelse och ordkunskap. utveckling. Med det sagt anser Ebbels
m.fl. (2017) att det finns for lite evidensbaserad forskning om effektiva metoder i det
individuella arbetet med en talpedagog ndr det kommer till dldre skolbarn med olika typer av
sprakstorningar. Barn och ungdomar som studeras i Ebbels m.fl. (2017) artikel anses vara for
svéra att behandla. Darfor, om individuellt arbete med en talpedagog skulle vara en effektiv
metod s& kanske man ska dvervdga huruvida effektiv den dr i arbetet med yngre barn med
sprakstorningar och pa sé sétt frimja ordkunskaperna tidigare. Darfor borde talpedagoger finnas
tillgéngliga for enskilt arbete for alla elever dir dven de dldre elever och ungdomar med olika
typer av sprikstorningar inkluderas (Ebbels m.fl., 2017).

Aven Wright m.fl. (2018) péapekar vilken effektivitet i sprakutvecklingen och sprakforstielsen
en-till-en undervisning med sprik- och talpedagoger har dir man arbetar genom att sétta upp
sprékliga mal och striavar efter att uppné dessa. Studien de (Wright m.fl., 2018) genomférde var
pa elever i ldrarna nio till sexton &r och samtliga elever hade sprakstorningar. Det framgick att
den hér metoden ir effektiv med ungdomar med grav sprékstorning men som dven skulle kunna
anpassas for att anviindas med yngre elever och barn for att fa den storsta mdjliga effektiviteten
1 sprakutveckling i sociala situationer och i framtida utbildning (Wright m.fl., 2018).

Digitala verktyg

Att medvetet undervisa med syftet att anvidnda ord som stdds av kontextuella forklaringar och
anvinda ett begripligt sprdk for eleverna systematisk kan hénvisas till den explicita
undervisningen (Lowman & Dressler, 2016). Det priméra syftet med Lowman och Dresslers
(2016) studie var att avgora huruvida den explicita undervisningen i en video gav eleverna en
effektiv metod for att ldra sig nya ord. Oavsett 1 vilken f6ljd villkoren och instruktionerna for
uppgifter kom sé lirde eleverna sig betydlig fler ord med videosekvens 4n utan video och enbart
genom att lasa. Eleverna larde sig i genomsnitt tva nya ord varje omgéng i jimforelse med inget
ord i den vanliga genomgéngen dér man enbart ldste en text.

Elever med sprakstdrningar dr mycket mindre forberedda for de lexikala kraven som éar
nodvéndiga for att uppnd den generella akademiska standarden som skolan kréver. Lérares
undervisning for att utdka ordforrddet och ordinldrning genom ldsning ér inte tillrackliga for att
uppné den sorts sprakbruk och sprakforstielse for att elever ska vara bra forberedda for hogre
utbildning och karridrer. Att anvdnda sprékfilmer pa digitala verktyg skulle kunna vara en
resurs for att mota elevernas behov for att utveckla semantiska kompetenser. Tillgdngligheten
och mojligheten till att bdra med sig filmen tilldter undervisningen av sprak- och ordforstaelse
att ske oavsett platsen eleven befinner sig pa och kan ses de ganger eleven behover. I och med
att eleverna liarde sig tva nya ord per vecka efter endast en 30-minuters film per omgang skapar
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det ett eventuellt stdd till att anvénda sig av digitala verktyg i undervisningen (Lowman &
Dressler, 2016).

Forstaelse for idiom

Forskare har visat i sin studie (Ebbels m.fl., 2014) att objekt fokuserad ldrande, dir eleverna
blir medvetna om vilka ord de lér sig och hur de lér sig nya ord, metakognition, kan forbéttras
genom att man upprepar erfarenheten. Genom att 6ka medvetenheten i sprikets variationer kan
det paverka den grund som finns i forstdelsen for att sedan oka till olika nivéer som gor att
elevens kapacitet att f4 den kunskapen och forstéelse hen behover for att begripa vad idiomens
olika omvéxlingar betyder. Till exempel menar Zohar och David (2008) i Ebbels m.fl. (2014) i
sin studie (som genomfdrdes i en arskurs atta) att tydliga instruktioner kan pdverka elevernas
metakognition och ge dem strategier for att forstd nya problem som uppstar i klassrummet.
Aven Lundblom och Woods (2012) studie var baserad pa sprikets variationer och forstielse for
hur spraket kan variera. Enligt Lundholm och Woods (2012) &r denna metod praktiskt att
implementera 1 verksamheten och dr flexibel, effektiv och inte tidskrdvande. Deras studie
(Lundblom & Woods, 2012) visade att mindre dn 60 minuters lektion per vecka under en
treveckorsperiod gav eleverna 30 nya idiom.

Ebbels m.fl. (2014) menar pa att endast generaliserade spriklektioner inte paverkar eller
utvecklar det impressiva spraket eller det expressiva spriket. Dock visar det sig att med
specifika och tydliga lektioner som lir eleverna grammatikens regler och dar visuella verktyg
anvindes verkar vara mer effektiva. Detta i kombination med andra metoder som studeras kan
det bli effektivare for att utdka den grammatiska kunskapen och sprakproduktionen hos dldre
elever. Ungdomar med svar sprakstorning fick fyra timmars individuella lektioner med en
sprék- och talpedagog dir fokus lag pa specifika samband mellan orden och dess betydelse. I
den kontrollgruppen som anvéndes i studien visade eleverna ingen utveckling i ordforstaelse
fram tills de fick ta del av metoden. Huruvida det &r effektivt for yngre elever och elever med
andra funktionsnedséttningar dr d&nnu oklara och studier behovs. Da just den har studien som
Ebbels m.fl. (2014) gjorde var i en mindre skala sa framgar det i resultaten att denna metod inte
ar bevisad att vara ndgot som borde fungera med alla ungdomar som har sprakstérningar. Men
som dr en metod som borde undersdkas ifall den dr effektiv med yngre elever.

Uttrycksformer sa som det talade spréket och det skrivna spraket har kréver att eleven forstar
sprékets variationer och kan anviinda dem korrekt i ritt sammanhang. Genom att anvénda sig
av olika uttrycksformer som till exempel musik, bild och TAKK (tecken som alternativ och
kompletterande kommunikation) utokas mojligheterna till att fa en storre forstdelse. Att
uppmuntra det utvidgade sprakbegrppet runt texter och ordforrdd har rekommenderats for att
stotta utvecklingen av komplex och abstrakt sprakforstaelse och ordforrad. Att ha diskussioner
om sprak har forknippats med utokad ordforstéelse, lasforstielse och kritisk tdnkande. Men det
finns vildigt fa studier som kan bevisa och stotta detta pastdende menar Elleman m.fl. (2019).
Forskningen dr ocksa begrinsad nér det giller vilken slagkraft den har vid utvecklingen av
ordforstéelse ndr det giller att skriva. Trots att skrivning har visat sig paverka lasforstdelsens
utveckling sé dr dven forskningen hér véldigt begrinsad.
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En variation av olika metoder

Elleman m.fl., (2018) foreslar att forhéllandet mellan 1dsforstaelse och ordforradet ar reciprok
vilket gor att om lasforstaelsen utvecklas sa utvecklas dven ordforrddet. Nya ord tillimpas
tillfalligtvis framfor allt genom att barn blir dldre. Forskare foresprakar att larare erbjuder ett
rikt och motiverande sprék och larmiljoer med manga majligheter till att exponeras for nya ord
bade i skrift och tal. Vidare rekommenderas det att forutom direkt ordinlérning sa ska det
utformas ett program for att inkludera brett ldsande, hogldsning, diskussioner och ordlekar
(Elleman m.fl., 2018). Att ge eleven mojligheten att sjdlv avgdra ordets betydelse kan 6ka
ordforradet och ldsforstdelsen. Nistan alla granskade studier som gjordes i mellanstadiet
inkluderar morfologisk kunskap. Manga har lagt till det i de ordftrstaelseprogram som
utformades. Forskare har foreslagit att begrénsa paverkan av morfologiska interventioner pa
forstaelse da det skulle krdvas mycket tid till att samla material och kunskaper for att kunna
paverka lasforstaelsen (Elleman m.fl., 2018).

For det nddvéndiga och ett mer komplext ordforrad rekommenderar Elleman m.fl. (2018) att
de metoder som anvinds innehdller en hog niva av aktiva processer sd som diskussioner och
skrivning. Detta for att uppmuntra till att den aktiva processen stodjer elevens djupa forstaelse
av ord och hur de kan relateras i andra sammanhang. Elleman m.fl. (2018) har dven provat att
forse elever med elektroniska och digitala verktyg och upptickte att elever som léste pa en dator
med stod for ordforstaelse larde sig mer. De fick storre ordforrdd och bittre forstielse dn de
elever som hade stenciler i pappersformat. Teknologin ger mojligheter for elever att dven hora
texten och det dr mer sannolikt att elever letar upp betydelser av ord medan de ldser. Att man
anvinder dessa digitala verktyg kan gora att elever utsétts for flera nya ord och ordforstéelse &n
vad som gors med traditionellt material (Elleman m.fl. (2018).

Genom att ldrare far fortbildning som ges av experter inom omrédet har det visat sig ge en
positiv effekt for elevernas ordforstdelse och ordfoérradsutveckling (Starling m.fl., 2011). Det
har ocksé foreslagits att fortbildningar for larare ska sikta pé tre mal. Det forsta dr att dndra hur
larare undervisar, det andra dr att dndra attityder och forutfattade meningar, det tredje ar att
dndra de mél som finns for varje elev. Detta inkluderar att gora instruktioner mer tydliga och
synliga, till exempel genom att visa varje steg i skrivprocessen och visa olika typer av
textgenrer. Det dr ocksd viktigt att gd igenom innehéllet i laroplanen med eleverna. Likasa att
tydligt planera och genomfora undervisningen med eleverna och i samarbete med sprak- och
talpedagoger. Lérarens och sprék- och talpedagogernas samarbete &r mycket viktigt och
resulterar i att forbéttra elevernas sprakkunskap (Starling m.fl., 2011).

I Starling m.fl., (2011) visar det sig att alla ldrare dndrades fran att vara icke-anvindare av
digitala verktyg till att anvidnda sig av dessa, eller atminstone i mindre skala och i andra fall
mycket mer. Det behovs att larare blir medvetna om att det finns elever med sprakstérningar i
klassen och hur sprakstorningar paverkar och framtréder hos eleverna. Behovet av att dndra och
utreda ldrarens formaga att ge instruktioner kan antingen stéinga eller 6ppna dorrar for larandet
for elever med sprakstdrningar. Det som var till stor hjélp var att &ndra undervisningen med
mojliga forutsittningar som var praktiska och anvéndbara (Starling m.fl., 2011).
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Stodet, tiden och sammanhanget

Sammanfattning

Det dr viktigt att lirare &r medvetna om hur viktig skolmiljon dr och samspelet som finns mellan
elevens sociala formaga och de formégor som omgivningen forvintar sig att eleven kan. Det
finns studier (Bruce & Hansson, 2019) som visar hur elever med sprakstérningar gynnas pa
olika sitt beroende pa vilket sammanhang. De befinner sig och i vilka sorters samtal de deltar
1. De samtal som inte dr ledda och strukturerade av ldrare eller talpedagoger gor att elever tar
mer utrymme och plats i samtalen. Lektioner ska utformas med hénsyn till elevens behov.
Wright m.fl. (2018) ser att den metod som gynnar eleven mest &r att introducera och presentera
nya ord lite i taget och vid flera tillféllen. Aven Elleman m.fl. (2018) tar upp vikten av hur man
ska ldra ut nya ord. Det &r viktigt att vara konsekvent med vilka ord som avses att ldras, hur
ménga ord som ska ldras, under vilken tid dessa ord ska ldras och hur mycket tid man spenderar
for varje ord. Man rekommenderar att ldra morfologiska analyser och sammanhang s att elever
har dessa verktyg for att enskilt och individuellt lira sig nya ord frin olika kontexter. Aven
Lundholm och Woods (2012) menar att det dr anvidndbart att ldra elever att anvinda sig av
sammanhang for att fa dem att uppmirksamma och avgora betydelsen for okdnda ord som de
moter nér de laser texter.

Stodet for utveckling

For att i effektivt och optimalt deltagande frén elever 1 skolmiljon &r det viktigt att larare blir
medvetna om hur betydelsefullt samspelet 4r mellan elevens sociala kompetens och de olika
forhallanden som finns i hens omgivning. Lararen maste vara medveten om elevens svagheter
och styrkor for att veta pa vilket sdtt stodet ska anpassas for att kunna erbjuda adekvat
scaffolding. Dels stotta elevens lingvistiska struktur men dven for att stotta de kognitiva
formagorna, likasd de pragmatiska formagorna inom elevens proximala utvecklingszon (Bruce
& Hansson, 2019).

Det man har sett i de studier som Bruce och Hansson (2019) genomforde dr att barn med olika
typer av spraklig sarbarhet gynnas annorlunda beroende pa samtalets kontext och struktur. De
som har svart med att producera spriket verkar fi en fordel nér samtalen dr mindre ledda och
strukturerade. Dér tar eleven mer utrymme i samtalet. Diremot s& behdver elever med
forstaelseproblematik stodet som scaffolding ger i de strukturerade samtalen vilket hjdlper dem
att halla sig inom dmnet och svara adekvat. Vid de situationerna &r det viktigt att liraren &r vél
medveten om elevens lingvistiska kompetens och huruvida de behover anpassa
kommunikationsformen (Bruce & Hansson, 2019).

Trots att det verkar som om elever med sprakstorningar utvecklar sprakkunskaperna med
relativt sma ingripanden beror det snarare pd att man har ett mél och syfte inom ett specifikt
omrédde. Det gor att man kan mita och utvirdera den tilltdnkta interventionen (Ebbels m.fl.,
2017). Mél och metoder for lektioner gors och utformas av talpedagoger med hénsyn till det
specifika behovet som eleven har. Bide fordldrar och ldrare &r ett viktigt stod for att
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sprakutvecklingen ska ske i skolan och i hemmet parallellt. Férutom de malsdttningar och
syften som talpedagogen sdtter upp i skolan sitts &ven mal upp for varje elev infor varje tillfalle
dér forarbetet och efterarbetet &r betydande for utvecklingen.

Fast ForWord ér ett program som utformades av Scientific Learning Cooperation ar 1998 som
gér ut pd att intensivt lyssna pa inspelade uppgifter och instruktioner med en modifierad
akustisk rost. Programmet har fokuserat pd att utveckla spriket receptivt ddr tidiga studier
rapporterade om signifikant forbéttring av elevers sprakforstaelse (Ebbels m.fl.,, 2014). Det
finns bevis pé att tal- och sprékterapi for ungdomar kan vara effektiv. Det &r litt att elever med
sprékstorningar gloms bort i alla dessa program som finns och utformas for sprakutveckling.
Det finns stark evidens pa att sprakterapi for dldre skolbarn med receptiv sprakstérning far en
utokad sprakforstaelse och utvecklas genom att strukturera upp mal (Ebbels m.fl., 2014).

Tiden ska racka

Metoder som kan forbattra att utveckla sprakforstaelsen ar att forse eleverna med nya ord och
presentera dem lite i taget (Wright m.fl., 2018). Det gor att man fordelar presentationen av nya
ord under en léngre tid. Detta for att fa béttre forstdelse och ldra sig skillnader av ordets
morfologiska slut och framhédva ordets gemensamma grund samt att tydligt ldra betydelsen av
hur man anvénder orden och ordets variationer i en mening (Wright m.fl., 2018).

Aven Elleman m.fl. (2018) betonar vikten av hur man ska lira ut nya ord. Det ir viktigt att vara
konsekvent med vilka ord och hur ménga ord som ska ldras ut. Det dr ocksd viktigt att var
medveten om den tid man har till sitt forfogande for varje ord och for ordforstaelsen.
Rekommendationen som foreslds ér att beroende pa vilka mal man har med ordforstielse ska
man anvinda sig av olika tidsgrianser. Till exempel om maélet &r att fordjupa, utveckla den
semantiska kunskapen om text och ha djupa diskussioner s behdvs det langre tid. Dérfor dr det
viktigt for larare att ha det 1 dtanke att ju svédrare ord som ska ldras och forstds desto mer tid
behovs det. Den hdr metoden dr inte optimal ifall man har en tidsbrist (Elleman m.fl., 2018).
Studien av Elleman m.fl. (2018) rekommenderar att ldra elever morfologiska analyser och
sammanhang s att eleverna sjélva har dessa verktyg for att enskilt och individuellt ldra sig nya
ord fran olika kontexter. Med morfologisk medvetenhet menas den implicita kunskapen av
varje enskild stavelse i ett ord. Att vara medveten morfologiskt dr relaterad till bdde hur
ordforrad utvecklas men dven hur lasforstaelsen utvecklas. Det handlar om att bryta ner ord till
stamord, prefix och suffix for att avgora forstaelsen. Studien visar att det dr en effektiv strategi
for att utdka ordforradet speciellt for att forbattra resultat hos elever med sprikstérningar och
elever andra med svérigheter (Elleman m.fl., 2018).

Att forstd sammanhanget

En annan strategi dr kontextuell analys som lir elever att anvinda kontextuella ledtradar i
innehéllet av ett ord som for eleven dr okdnt (Lundblom & Woods, 2012). Att lira elever att
anvinda sig av sammanhang kan vara anvédndbart for att gora elever medvetna och avgora
betydelsen av okdnda ord som de utsitts for nir de ldser. Det rekommenderas att lirare
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forbereder varje lektion genom att ha ett syfte med ordforstaelsen pa sa sitt att de véljer de ord
och de texter som ska anvidndas under lektionen beroende pé den tid som finns till varje ord.
Viktigt ar att tydliggora syftet med lektionen redan frdn bérjan och bestimma om det ska vara
ordforstéelse eller ldsforstaelse 1 fokus. Detta gors beroende pé vilket syfte som lektionen har
och for att anvinda de ord som ska vara de grundlidggande for just den lektionen (Elleman m.fl.,
2018). Aven Lundblom och Woods (2012) menar att det #r anvindbart att ldra elever att
anvinda sig av sammanhang. Det kan vara anvédndbart for att fa eleverna att uppméarksamma
och avgora betydelsen pa? okénda ord som de moter nir de ldser texter. Ménga forskare
foresprékar att ldra eleverna att hitta ledtradar i olika kontexter (Lundblom och Woods, 2012).

Specialpedagog vs. Speciallarare
Sammanfattning

Det man forvintar sig av specialpedagogen och specialldraren dr att hen ska arbeta i skolan,
forskoleklassen, fritidshemmet eller forskolan. Dessa tvd yrkesgrupper antas och forvéntas
arbeta for inkludering pa olika sétt dir skillnaden skulle vara att specialldraren arbetar med
elever och specialpedagoger for elever (Nisser, 2013). Det pastas (Nisser, 2013) att Sveriges
skolsystem inte ar inkluderande egentligen d& de finns en Okning dir elever placeras i
segregerade skolmiljoer dar man dven ifragasitter de tolkningar som finns kring begreppet. Det
ar viktigt att fa stodet av ledningen och den administrativa personalen i skolan for att f& storre
effekter vid studier, forskning och implementering av nya metoder.

Vad kan man férvanta sig?

Att arbeta inkluderande innebdr att se varje elevs mojligheter och forutsattningar. Detta dr
specialpedagogikens frimsta uppgift i skolan enligt Desirée von Ahlefeld Nisser (2013). For
att en implementering av inkludering ska vara fundamental krivs det samarbete mellan larare
dér dven ledarskapet ska uppmuntra till att ansvaret ska fordelas mellan personalen i en
gemensam och dmsesidig problemldsning for att pa basta sitt arbeta med inkludering i skolan
visar studier av bland annat Ainscow och Sandill (2010).

Det man forvéintar av specialpedagogen dr att denne ska arbeta i skolan, forskoleklassen,
fritidshemmet eller forskolan. Utbildningen for specialpedagoger har kritiserats av
hogskoleverket dd man har ansett att den inte dr s inriktad mot ett mer aktivt och konkret arbete
med elever som har svérigheter i skolan utan mer riktad mot handledning och skolutveckling
(Nisser, 2013). Det gjorde att man 2007 beslutade att en ny utbildning utrittades,
specialldrarutbildningen. Utbildningen é&r inriktad mot flera olika dmnen sd& som
matematikutveckling, sprak-, skriv- och ldsutveckling, horselskada, dovhet, synskada och grav
sprékstorning och finns sedan 2012. Inriktningens huvuduppgift dr arbetet mot individniva och
gruppniva i forskolan och grundskolan dér bdde specialldrare och specialpedagoger enligt sin
examensforordning ska arbeta och medverka i forebyggande syfte men dven ha formagan att
arbeta som kvalificerad samtalspartner pa arbetsplatsen (Nisser, 2013).
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Dessa tvéd yrkesgrupper antas och forvéntas arbeta for inkludering pa olika sétt dér skillnaden
skulle vara att specialldraren arbetar med elever och specialpedagoger for elever. Enligt
Cameron och Lindqvist (2013) i Nisser (2013) har en fordndring skett dér specialpedagoger och
specialldrare ska arbeta mer mot inkludering for att kunna 16sa de problem som elever med
sarskilda behov behover. I Norge och i Sverige har specialpedagoger inte arbetat mycket med
enskilda elever tidigare d& de arbetar mer i team och med uppdrag dér de ger rad. Det inflytande
som specialpedagoger och specialldrare har dr generellt ganska stort men de blir begrdansade da
de maéste forflytta sig mellan olika nivaer och positioner. Alltsé bade pa individniva, gruppniva
och organisationsniva.

Goranson m.fl. (2012) i Nisser (2013) hidvdar att det svenska skolsystemet egentligen inte ar s
inkluderande som man helst péstir sig vara eftersom det har intriffat en 6kning dér elever
placeras i segregerade skolmiljoer. Fragorna forskarna i artikeln stéller sig dr ifall det hér beror
pa att det finns ménga uppfattningar pé begreppet inkludering och hur man ser pa betydelsen.
Det giller 4ven huruvida man ser pa specialpedagogers och specialldrarens arbetsuppgifter och
pa vilket sitt de ska genomforas (Nisser, 2013).

Stodet behovs

Begreppet inkluderande utbildning &r ett samlingsbegrepp som anvinds internationellt och
drivs av lagar och policyn som belyser behovet for en likvardig utbildning i skolorna dér alla
elever ska fa lika mdjligheter inklusive de elever som é&r i risk for att bli marginaliserade och
inte gynnas av den utbildningen som erbjuds (Starling m.fl., 2011). Teorin om inkluderande
utbildning stodjer larare genom att forsékra att alla elever oavsett deras inldrningsbehov ska ha
lika villkor for att uppna liroplanens mal och elevernas akademiska potential. Att fa bort de
begriansningar som finns for ungdomar med sprék- och kommunikationssvérigheter dr nigot
som rekommenderas i en nyligen skriven rapport i USA (Starling m.fl., 2011). Genom detta har
ett genomgripande arbetssétt fatt prioritering for att fa elever med sérskilda behov inkluderade
1 utbildningen déri dven elever med sprakstorningar. Detta for att dessa elever ska fa sin
utbildning i sina vanliga klasser. Ndgot som hir anses vara vildigt viktigt och av stor betydelse
ar stodet som fés av den administrativa delen i skolan. Namligen rektorer, bitrddande rektorer
och arbetsledare. Det gor att forandringar och processer man genomgar tas pa mer allvar. Bade
nér det géller forskning i1 skolan och nér olika metoder ska implementeras i verksamheten. Det
signalerar till alla i personalstyrkan att ndgot viktigt hinder.
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Diskussion

I det hédr avsnittet kommer en diskussion dér jag kritiskt argumenterar och diskuterar resultatet
i relation till studiens frigestdllning. Didrefter kommer en avslutande diskussion med
reflektioner och forslag till vidare forskning inom &mnet.

Diskussion — Resultat

Lirares kunskaper om hur olika faktorer paverkar undervisningen och inlérningen for elever
med sprakstorningar ar véldigt viktigt. Larare maste vara medvetna om till exempel hur de olika
miljoer som finns i skolan péverkar elevens olika sprakformagor, ordforstaelse och samtal.
Elever gynnas olika beroende pa i vilket sammanhang de befinner sig i och i vilken skolmiljo
larandet och undervisningen sker i. Det kan vara framgéngsfaktorer som péaverkar elevernas
utveckling och resultat i skolan. Det dr svart for ldrare att utgd ifrén alla elevers olika behov da
det dr stora elevgrupper och lite elevkontakt. Den mesta tiden gar at att planera och genomfora
lektioner. Det &r svart att anpassa och stotta elever med sprakstdrningar nér man inte har de
resurser som krivs. Tiden som behdvs for att planera for att folja de rekommendationer som
visas 1 forskning om spriksvérigheter finns inte. Till exempel menar Wright m.fl. (2018) att det
behovs att man gor lite 1 taget och vid flera tillfillen. Dessutom ar det viktigt att vilja de
nddvindigaste orden for &mnet, antalet ord och under vilken tid man gor det.

Enligt laroplanen, Lgr 11 (Skolverket, 2019), r det skolans ansvar att anpassa undervisningen
till varje elevs egna behov och forutséttningar vilket stdller hoga krav pa skolan, skolans
personal och den enskilda ldraren. Det gar inte att ldraren endast foljer kursmélen som finns i
laroplanen utan att det padverkar nagon elev negativt. En annan framgéngsfaktor ar att krivs att
skolans personal fir mgjligheter till fortbildning for att utveckla sina kunskaper om
sprakstorningar. Aven Starling m.fl. (2011) papekar att lirare rapporterar om den bristande
professionella fortbildningen som behdvs. Lirare sjélva anser inte att de kan anpassa sina
lektioner for att stotta och hjilpa elever.

Det dr vél ként att barn som har sprakstdrningar under forskoletiden ofta visar sig ha
sprakstorning ocksa under fortsatt skolgédng och i vissa fall for resten av livet. Symptomen kan
dock fordandras under skolans forsta ar (Bruce & Hansson, 2019). Det beror troligen pa de olika
krav som stélls i1 forskola och i skola. I skolan blir det tydligare att eleven har sprakliga
svérigheter genom att det finns mal i ldroplanen som ska uppnds. Den forskning som finns for
dldre skolbarn &r vildigt begrinsad. Av de studier som har gjorts tidigare har véldigt fa
inkluderat ungdomar med sprakstérningar. De fa studier som finns belyser endast barn i
lagstadiet eller i grupper dér det finns enstaka elever med sprékstorning (Wright m.fl., 2018).
Resultaten kan inte enkelt overforas till elever som &r i mellan- och hogstadiet. Uppenbart &r
att det blir betydligt svarare att stotta dldre elever om det inte finns forskning och metoder att
tillgd. De elever som gér i hogstadiet fir det véldigt svért ndr de senare ska vidare till gymnasiet
dér antagningen sker beroende pé vilka betyg eleven har.

Trots att skrivande har visat sig paverka ldsforstdelsens utveckling s ér dven forskningen hér
vildigt begrdansad (Elleman m.fl., 2018). Forskning inom detta omrade har stor betydelse for
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att kunna ta fram verktyg och kunskaper till dessa elever for att motivera till fortsatta studier.
Aven Wright m.fl. (2018) papekar hur lite forskning det finns om barn med sprikstdrning i
mellan- och hogstadiet. Det dr overraskande med tanke pé vilken effekt de hér svarigheterna
har att det finns sé fa studier dér fokus har varit mer pa semantiska och fonologiska formagor.
Det visar pa att det saknas forskning om specifika sprakstorningar och att det dverlag finns lite
forskning for just de hér specifika sprakstérningarna. Dar man har genomfort studier av elever
med impressiv sprakstdrning och behandlingen samt undervisningen saknas bevis péd viktiga
faktorer som dr framgéngsrika (Lundblom & Woods, 2012).

Det kraver mycket att ldra sig nya ord. Eleven mdste kunna lagra och organisera ordets
fonologiska, syntaktiska och semantiska betydelse for att senare kunna komma &t den
informationen expressivt., alltsd kunna férmedla informationen till en mottagare. Det gor att
eleven behdver dessa kunskaper for att kunna utveckla ordforrddet men dven ordfGrstaelsen.
For att tilldgna sig nya ord méste eleverna kunna bade identifiera det talade ordet i rétt form
och med rétt betydelse. Det gor att kvalitén i undervisningen maste vara tillricklig men dér
menar Lowman och Dressler (2016) att den undervisning och de metoder som anvénds i
skolorna inte &r tillrickliga for att mdta behovet av elever med sprikstorningar i
undervisningen.

Slaende ér att det saknas kompentens for att ge elever med sprakstorningar forutsittningar att
uppnd de mél som finns i ldroplanen och de kunskaper som krdvs for hogre utbildning och
senare en mdjlighet att utvecklas i karriéren. Det dr inte ltt att 14ra sig sprak och sen kunna
forsta och anvinda det i olika sammanhang. Att forsta orden, spriket och idiom gor att man kan
forsta virlden. Man kan forsta sig sjdlv vilket kan gora att man engagerar sig i sin utbildning
och samhdllet (Wright m.fl., 2018). Om en elev far daligt resultat och lite stod i skolan kan det
skapa storre problem utanfor skolan. Eleven kan isolera sig, f& simre sjilvfortroende och
mindre sociala kontakter, kanske till och med beteendeproblem. Det skapar en osdkerhet som
paverkar de beslut som ska tas i framtiden och dven den psykiska hélsan. Ndgot som man létt
glommer bort &r att alla elever har mojligheter till att pdverka sin utbildning enligt Laroplanen
(Skolverket, 2019). Det stér dven i liroplanen (Skolverket, 2019) att samarbeta med hemmet,
eleven, specialpedagog, larare och annan adekvat personal ar viktigt for att kunna anpassa och
utforma undervisningen och utbildningen pd mer individuell niva.

Det som framkommer i resultatet dr att samtal som metod kan vara en effektiv och framgangsrik
metod om man kombinerar olika samtalstekniker for att stdtta barnet. Genom tydliga
instruktioner med visuella verktyg kan kunskapen om meningsbyggnad oka. Att genom
samtalet stélla minga fragor i ett ostrukturerat samtal visar sig vara givande da eleven fir mer
utrymmer for att tala och inte kénner den press som ldraren kan ge nér hen stiller sina fragor.
Da elever med sprakstdrningar dr mindre forberedda for de utmaningar och krav som skolan
stdller behdver dven ldrare stod for att bli medveten om den hédr problematiken. Darfor ér
samarbetet mellan ldrare och sprdk- och talpedagoger mycket viktigt. Att anvidnda digitala
verktyg dr en metod som flera forskare tar upp (Lowman & Dressler, 2016; Elleman m.fl., 2018,
Ebbels m.fl., 2014). Dessa verktyg kan hjélpa eleven att lasa upp ord, soka efter ords betydelse
under tiden eleven ldser och ge eleven mdjlighet att anvinda verktyget dverallt. Digitala verktyg
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kan anvindas i undervisningen genom till exempel forinspelade filmer och foreldsningar.
Sammanhang och olika miljéer paverkar elever olika. Vissa gynnas av att sitta i mindre grupper,
andra behdver total uppmérksamhet fran en person. Att anvinda sig av olika miljder och att
utnyttja sig av de olika situationer som uppstar i skolan dr en metod som man kanske missar
och behdver vara mer uppmérksam pa. Det dr inte en metod som krdver mycket resurser
egentligen. Det dr vidare viktigt att vara konsekvent nér det giller vilka ord som eleverna ska
lara sig. For att eleven ska fa en stdrre mojlighet till att forstd ordets betydelse och hur man
anvéinder ordet behdver eleven tid.
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Avslutande reflektioner och vidare forskning

Alarmerande &r bristen pa forskning om éldre skolbarn och ungdomar med sprékstérning. Det
ar ett omrade som behdver utforskas dn mer. Dé skolsystemet dr baserat pa omdome och betyg
ar det stort fokus pa att prestera och viktigt att fa goda resultat oavsett elevernas forutsattningar
och bakgrund. Det &r létt att f6lja laroplanen och hoppas att eleverna sjdlva ndr malen med den
undervisning man ger. Svérigheten &r att anpassa, fa fortbildning och implementera den i sin
egen undervisning. Att ha stddet frén rektorer, annan administrativ personal och arbetslag ér
mycket viktigt for att kunna erbjuda mdjligheten till en likvérdig utbildning for alla elever.
For fortsatt forskning och for fortsatta studier kan det vara intressant att se hur flersprakighet
paverkas av sprakstorningar eller tvirtom. Hur kan de barn som é&r flersprakiga utveckla sitt
ordforrad, ordforstéelse och kunskaper parallellt eller i symbios med varandra? Forskning om
elever med sprakstorningar som gér i andra skolformer &n normen, sasom till exempel 1 SiS
(Statens institutionsstyrelse) dér grundskolans ldroplan ska f6ljas kan vara nagot som kan vara
av intresse att forska mer om.
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