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Abstract

Teknologi har far allt mer betydelse i den svenska skolan, efter den senaste laroplanen
publicerades av Skolverket. Att larare brister i teknisk kompetens ar ett aterkommande dilemma
i nyhetsartiklar. For att lararen skall formedla stoffet inom sitt &mne pa ett effektivt sétt sa kravs
att lararen har en viss pedagogisk kompetens, utéver den tekniska kompetensen, men ocksa att
lararen kanner till sitt amne — innehallsmassig/amnesrelaterad kompetens. TPACK é&r ett
teoretiskt ramverk som anvénds for att mata just dessa tre kompetenser. | samband med covid-
19 krisen rekommenderades skolor att stdlla om sin undervisning till distansundervisning.
Syftet med denna studie ar att undersoka samhallskunskapslarare i Goteborgs Stads
gymnasieskolor, om deras upplevda TPACK, och dess tre stora komponenter, teknisk
kompetens, pedagogisk kompetens och innehallsmassig/amnesrelaterad kompetens, har
forandrats under covid-19 krisen, i och med den omstéllning till distansundervisning som
genomforts. Genom en webbaserad enkatundersokning soker studien att uppna detta syfte,
genom att stilla ett antal pastaenden som behandlar olika aspekter inom de tre stora
komponenterna i ramverket TPACK. De resultat som framkommer i studien géller endast den
population som har deltagit i enkatundersdkningen. | resultatet framkommer det att en 6kning
i upplevd teknisk kompetens finns, men en oproportionerlig minskning i upplevd pedagogisk
kompetens i relation till ©6kningen av den upplevda tekniska kompetensen. Den
innehallsmassiga/amnesrelaterade kompetensen ar dock inte lika paverkad av omstéllningen till
distansundervisning som de andra tva komponenterna i ramverket. Utifran detta sa gar det att
konstatera att de samhallskunskapslarare som har deltagit i undersokningen upplever en

forandrad TPACK pa grund av den distansundervisning som covid-19 krisen har fort med sig.
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1 Inledning

Sedan den senaste laroplanen for gymnasiet publicerades, LGY11, har teknologin, samt
teknologisk utveckling hos bade larare och elever, fatt allt mer betydelse. Gymnasieskolans
uppdrag &r att bland annat framja teknologisk kompetens och upplysa eleverna om att teknisk
forandring sker konstant (Skolverket, 2011, s 3). Detta starks dven av Utbildningsdepartementet
(2017) som menar pa att alla barn och elever ska utveckla en adekvat digital kompetens” (s6).
Allt fler artiklar om bristande teknisk kompetens pa skolor och hos larare kommer upp, och det
borjar istallet handla om eleverna ges den kvalitén pa utbildningen som de garanteras. | en
artikel i Skolvarlden menar Lindahl (2019, 24 oktober) att tre av fyra skolor brister i teknisk
kompetens, och att detta i sin tur leder till att eleverna inte far ratt verktyg och kompetens som
framtida yrken kraver. Aven i Skolverkets rapport (2016) starks detta argument, dar det
framkommer att ungeféar hélften av lararna som tillhér grund- och gymnasieskolan upplever
brister i teknisk kompetens. For att garantera kvalité i undervisningen krévs att larare har god
teknisk kompetens. Den samhaéllskris som Sverige, och resterande vérlden, gick igenom under
varen 2020 ledde till att Sveriges gymnasieskolor gjorde en omfattande omstallning till
distansundervisning, for att pa sa satt minska narkontakten bland elever och férhindra
smittspridningen av viruset Covid-19 (Folkhalsomyndigheten, 2020). Distansundervisning gor
att larare tvingas till att anvanda sig av informations- och kommunikationstekniska hjalpmedel,
IKT. Férutom den utbredda diskursen kring teknisk kompetens, sa forekommer det ocksa en
diskurs kring arbetet med pedagogik i distandundervisningssammanhang. Studenter upplever
att bristen pa lararens fysiska narvaro forsvarar inlarningen, da bland annat fragor och
diskussionsmoment inte dyker upp i samma utstrackning som vid traditionell undervisning
(Andersson & Lo6fv, 2008, s 5). Teknisk kompetens och pedagogisk kompetens &r tva utav de
tre stora komponenterna i ramverket som kallas TPACK, d.v.s teknisk (TK), pedagogisk (PK)
och innehallsméssig/ amnesrelaterad kompetens (CK). Det finns annu ingen objektiv metod for
att mata TPACK och darfor ar det inte mojligt att pa ett precist satt mata TPACK. Daremot kan
man mata den sjalvupplevda kompetensen hos en méanniska, alltsa en subjektiv matning, det
som pa engelska kallas for “self-assessment”, dir personen 1 frdga uppskattar och vérdesatter
sin egen kompetens. Den innehallsméssiga/amnesrelaterade kompetensen &r viktigt i den man
att den ar kopplad till bade tekniken och pedagogiken i skolan. Syftet med teknisk kompetens
hos lararen &r att ge eleverna en god teknisk kompetens fér framtiden. Syftet med pedagogisk
kompetens hos lararen ar att formedla teknisk kompetens, samt &mneskunskaper pa ett effektivt

och bra satt for eleven. Vet inte lararen vad som skall formedlas i klassrummet sa faller dessa



syften, da eleverna som foljd till brist pa innehallsmassig kompetens formedlas fel information
och far fel kunskaper (Koehler & Mishra, 2009, s 63).

Den tidigare namnda artikeln (Lindahl, 2019, 24 oktober) menar pa att larares tekniska
kompetens inte ar tillrackligt hog, vilket aven framkommer av Skolverket (2016). For att
eleverna ska fa den tekniska kompetens de behdver for framtiden, och for att eleverna ska fa
till sig de kunskaper som foérmedlas av lararen, pa ett effektivt satt, behover lararnas TPACK
Oka. Samhallskunskapen ar ett diskussionsbrett &mne som syftar till att ge elever breda,
utvecklade och fordjupade kunskaper om manniskors livsvillkor ur flera olika synvinklar
(Skolverket, 2011, s 1). Eftersom studenter tidigare har upplevt distansundervisningen som
problematisk nar det kommer till diskussioner i undervisningssammanhang (Andersson &
Lo6fv, 2008, s 5), sa soker denna studie svar pa om covid-19 krisen, och distansundervisningen

som tillkommit, bidragit till en 6kning i sjalvupplevd TPACK hos samhallskunskapslarare.

2. Syfte

Syftet med studien ar att undersoka om samhallskunskapslarare pa gymnasiet upplever att deras
tekniska, pedagogiska och innehallsmassiga kompetens, som tillsammans utgor ramverket
TPACK, har forandrats under Covid-19 krisen, i och med den omfattande omstallningen till
distansundervisning som behovt utféras, men ocksa att lyfta fram mojliga effekter som

distansundervisningen kan bidra med till larare.

3. Teori och tidigare forskning

Med den samhallssituation som uppstod under tidigt 2020 s rekommenderades gymnasie- och
hdgskolor att stdnga ner och stalla om till distansundervisning, ett férslag som majoriteten av
skolorna valde att folja. Syftet med att stanga ner skolorna var for att minska takten pa
smittspridningen av covid-19 i samhéllet (Folkhélsomyndigheten, 2020). Distansundervisning
forklaras av Skolverket (2020) som att eleverna och lararna ar atskilda i rum, men inte i tid, och
att undervisningen som annars hade bedrivits pa skolan nu bedrivs via sérskilda program med
hjalp av informations- och kommunikationstekniska hjalpmedel, IKT. For att eleverna skall fa
den kvalité pa utbildningen som utlovas, och for att eleverna skall fa den tekniska kompetens
som laroplanen idag lagger mycket fokus pa, ar det viktigt att lararna har teknisk kompetens
(Skolverket, 2008, s 30). Men for att l&ra ut och dela med sig av denna kompetens behover

lararna ha TPACK, som ocksa tar med den pedagogiska aspekten samt vilka amneskunskaper



lararen har. Nedan kommer en forklaring till just TPACK, dess tre stora komponenter, samt de

aspekter som ingar i varje komponent, som tillsammans utgor ett ramverk.

3.1 Distansundervisningens konsekvenser

De konsekvenser som kan uppsta med inférandet och tillampningen av distansundervisning kan
vara bade positiva och negativa. | en tidigare studie, genomférd av Fahraeus Rydberg (2003),
sd beskrivs dessa konsekvenser men aven losningar pa hur man kan hamma de negativa

konsekvenserna sa effektivt som mojligt.

3.1.1 Positiva konsekvenser av distansundervisningen

En av fordelarna som gar att finna nar man tittar pa tidigare forskning inom
distansundervisningen ar bland annat att man kan na ut till manga fler personer samtidigt
(Fahreus Rydberg, 2003, s 3). Aven om det i denna studies fall handlar om gymnasieelever, sa
kan det vara sa att nagon inte kan ta sig till skolan pa grund av sjukdom eller dylikt, och darfor
inte kan nérvara vid klassisk klassrumsundervisning. Distansundervisningen erbjuder elever
och studenter att kunna narvara vid lektionstillfallen, oberoende av plats. Rush (2015) skriver
om distansundervisningen som en nodvandighet, da ekonomiska faktorer och livsstil kan spela
stor roll for om elever kan ta sig till skolan eller inte (Rush, 2015, s 3). Eftersom
distansundervisningen ar oberoende av plats, sa tillater det dven elever som bor langt borta fran
skolor att kunna delta i undervisningen, och erbjuder dven ett annat alternativ istéllet for att

behdva skriva in sig pa internatskola (Fahreus Rydberg, 2003, s 4).

Ytterligare fordelar med distansundervisningen &r fostrandet av sjalvstandiga elever. Det kan i
vissa fall* finnas elever som behdver flexibilitet i bade tid och plats. Distansundervisningen
bidrar till att elever delvis far arbeta under egna villkor, och pa sa satt lar de sig aven arbeta
sjalvstandigt. Detta styrks aven av Amhag (2013) som skriver att studenter utgar ifran ett
sjalvreglerat larande, dar studenten sjélv far ta ansvar for sitt studieupplagg (Amhag, 2013, s
127). Aven mal, och metod for att nd malen, kan variera vid distansundervisning. Detta kan
bidra till en bredare variation i undervisningen och de metoder som anvénds av lararen for

genomforandet av undervisningen (Fahreus Rydberg, 2003, s 4).

1 Skolverket beskriver distansundervisningen som variation i plats, men inte i tid. | vissa fall kan det variera i tid
ocksa, exempelvis nar det kommer till sjalvstandigt arbete med uppgifter.



| néstkommande avsnitt behandlas distansundervisningens nackdelar. Rydberg (2003) namner
variation i undervisningen som en positiv aspekt, vilket det ar, sa lange man kan behérska den

tekniska aspekten i den man att variationen i undervisningen gar att tillampa.

3.1.2 Negativa konsekvenser av distansundervisningen

Nackdelarna med distansundervisningen ar bland annat av pedagogiska och tekniska skal.
Utifran pedagogiken sa kan problem uppsta nar det kommer till fortbildningen, det vill séga hur
lararen skall anvanda sig av de tekniska hjalpmedlen for att pa basta satt na ut till eleverna
(Skolverket, 2008, s 55). Problemet som kan uppsta har &r alltsa att hansyn inte tas till hur
mycket tid l&rarna har till sitt forfogande, och att denna fortbildning blir en 6verbelastning for
dem. Distansundervisningen bidrar ocksa till diskussionen av den ekonomiska fragan.
Inférandet av distansundervisning kan i vissa fall innebdra stora satsningar i tekniken, med
inkopet av nya och dyra plattformar men ocksa att bade larare och elever skall lara sig att
anvanda dessa plattformar. Skolverket bedomer dock att distansundervisning ar langsiktigt
kostnadseffektivt, da en behdrig distanslarare kan undervisa ett stort antal elever pA manga olika
platser, utifran sin egen arbetsplats (Skolverket, 2008, s 56). Genom att satsa pa fortbildning av
larare, kommer det bidra till att de kan behérska tekniken pa ett mycket mer effektivt sétt. Ett
val genomtankt anvandande av tekniken bidrar till att kvalitén pa undervisningen forbattras
drastiskt (Fahreus Rydberg, 2003, s 7). Ser vi pa hur distansundervisningen paverkar eleverna
sa kan det i vissa fall bidra till 6kad sjalvstandighet, men det kan ocksa bidra till att vissa elever
inte far den hjalp de behdver och pa sa satt halkar efter i sin uthildning. Variationen i plats
behdver nodvandigtvis inte endast bidra till geografisk distansering utan &ven psykologisk
distansering mellan larare och elev. Att eleverna inte far traffa lararen fysiskt kan bidra till en

kansla av ensamhet (Fahreus Rydberg, 2003, s 5).

3.2 TPACK

TPACK ér en forkortning for “Technological, Pedagogical, Content Knowledge”, och detta
innebar vilken niva av teknologiska, pedagogiska och innehallsmassiga kunskaper som
tillsammans utgdr grunden for larares kompetens i en digitaliserad skola. De olika
komponenterna i TPACK kommer att forklaras mer djupgaende i nastkommande avsnitt.
TPACK ér i sin grund ett ramverk for hur effektivt teknologi integreras i undervisningen,
ramverket dr uppbyggt av det som frdn en borjan endast tog upp “Pedagogical Content

Knowledge” eller "PCK” (Fisser, Voogt, van Braak & Tondeur, 2015, s 3). Pedagogical



Content Knowledge, eller PCK, innebar pedagogisk- och innehallsmassig/amnesrelaterad
kompetens, men for att vava in den teknologiska aspekten i ramverket sa lades ett T till och det
blev istéllet TPCK, teknisk-, pedagogisk-, innehallsméassig/amnesrelaterad kompetens (Fisser,
etal., 2015, s 4). For att tydligare klargéra att den tekniska-, pedagogiska- och
innehallsmassiga/amnesrelaterade kompetensen i TPCK ar beroende av varandra, sa andrades
namnet pa ramverket till TPACK (Fisser, et.al., 2015, s 4).

Det &r viktigt att papeka att de tre komponenterna i TPACK hor ihop och utgor tillsammans ett
enda ramverk. De tre stora komponenterna inom TPACK &ar TK, som star for teknisk
kompetens, PK, som star for pedagogisk kompetens och CK som star for den
innehallsmassiga/amnesrelaterade kompetensen. | figur 1 visas de olika kompontenterna i

ramverket TPACK och hur de tillsammans utgor en helhet.

Figur 1: (Kalla, 2012, http://tpack.org/)
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Komponenterna i ramverket TPACK
| nastkommande avsnitt sa kommer de tre stora komponenterna i TPACK, det vill séga TK, PK
och CK, att forklaras lite mer djupgaende, samt de aspekter som behandlas inom dessa

kompontenter.

3.2.1 Teknisk kompetens (TK)

Den tekniska kompetensen (TK) tar fasta pa de tekniska kunskaper som en individ har. |
TPACK sa handlar det om larares tekniska kompetens, den tekniska kompetensen gar ut pa de


http://tpack.org/

olika aspekterna som behandlas i nasta stycke. Att explicit definiera vad teknisk kompetens
innebar ar svart, da en definition av vad teknisk kompetens ar idag riskerar att bli utdaterad nar
studien publiceras, men att ha en grundforstaelse for hur ett tekniskt hjalpmedel fungerar ar
basen for att ha nagon teknisk kompetens 6verhuvudtaget. (Koehler & Mishra, 2009, s 64).

En utav de viktigaste aspekterna inom TK &r att man haller sig uppdaterad med ny teknik och
att man skall experimentera med tekniken, pa sa sétt s kan man ocksa na de andra aspekterna
som har att géra med problemldsning och att man enklare kan lara sig ny teknik.
De aspekter som behandlas inom den tekniska kompetensen &r foljande;

a) Att l6sa tekniska problem som uppstar

b) Att enkelt kunna lara sig ny teknik

¢) Att halla sig uppdaterad med ny teknik

d) Att experimentera med teknik

e) Att ha ratt kunskaper for att arbeta med olika teknologiska hjalpmedel

f) Att ha ratt forutsattningar for att arbeta med olika teknologiska hjélpmedel
(Schmidt, Baran, Thompson, Mishra, Koehler, Shin, 2009, s 145)

3.2.2 Pedagogisk kompetens (PK)

Den pedagogiska kompetensen gar ut pd hur val lararen hanterar olika klassrumssituationer,
organisering och ledarskap. Den pedagogiska kompetensen behandlar &ven om lararen har olika
utlarningsmetoder for olika typer av elever, och att man ser till att eleverna faktiskt lar sig den
kunskap som formedlas (Koehler & Mishra, 2009, s 64).

Konkret &r de aspekter som behandlas inom den pedagogiska kompetensen, PK, féljande;
a) Att bedoma elevers prestationer i klassrummet
b) Att anpassa undervisningen baserat pa vad elever forstar och inte forstar
c) Att anpassa undervisning efter elever med olika inlarningsséatt
d) Att bedoma elever pa olika satt
e) Att anvanda en stor mangd undervisningstekniker
f) Att organisera sig och visa ledarskap i undervisningen
(Schmidt, et.al, 2009, s 146)



Forutom det pedagogiska arbetet i klassrummet, exempelvis olika metoder som anvands i
undervisningen, sa kravs aven att lararen kan organisera sig. Organisering raknas som att man
bland annat kan schemaldgga, boka upp datum for traff, antingen med elever eller med
administration eller chefer. Den pedagogiska kompetensen gar hand i hand med tidshantering
och planering (Bibi & Khan, 2017, s 77).

3.2.3 Innehallsméassig/amnesrelaterad kompetens (CK)

Den innehallsméassiga/amnesrelaterade  kompetensen  handlar  primart om  larares
amneskunskaper kring det &mne som skall laras ut. Det kan handla om allt fran faktakunskap
till kunskap om olika teorier, ramverk och samhalleliga koncept. Problemet som kan uppsta om
en larare inte har tillrackligt med innehallsméassig/amnesrelaterad kompetens ar att elever inte
lar sig ratt fakta och far en snedvriden bild av det faktaomrade som studeras (Koehler & Mishra,
2009, s 63).
De aspekter som behandlas inom den innehallsmassiga/amnesrelaterade kompetensen &r
foljande;

a) Att ha olika sétt och strategier for att utveckla kunskapen inom sitt &mnesomrade

b) Att ha tillrackligt med kunskap inom sitt &mnesomrade

c) Att kunna anvanda sig utav ett historiskt perspektiv?
(Schmidt, et.al., 2009, s 146)

3.3 Att mata TPACK

For att man skall kunna mata en larares TPACK s& maste det finnas ett etablerat objektivt test
for just en sadan matning, vilket det inte finns idag. Anledningen till att det inte finns &r for att
man gérna vill skapa instrument som &r konsistenta och méter det som de faktiskt ska mata. For
att lyckas sa bra som mojligt med detta sa kravs tid (Koehler, Shin & Mishra, 2011, s 17).
Daremot sa har fokuset istallet lagts pa att mata larares egenuppfattning, upplevelse, av deras
teknologiska, pedagogiska och innehallsmassiga kompetens. | Fissers et.al. artikel om hur man
miter TPACK, sd tas self-assessment surveys” upp som ett alternativ till att méta
kompetensen, det vill s&ga en sjalvbeddmd matning (Fisser et.al, 2015, s 4). De tar upp
Schmidts (et.al., 2009) TPACK undersékning som referens ndr de berattar om hur man skall

méata den sjélvupplevda tekniska, pedagogiska och dmnesrelaterade kompetensen.

2 Att kunna anvénda sig utav ett historiskt tankeséatt giller i detta sammanhang samhéllskunskapslirare



Undersokningen delas upp i olika stycken dér man mater varje komponent i TPACK for sig,

det vill sdga teknisk kompetens, TK, pedagogisk kompetens, PK, och innehallsmassig

kompetens, CK, genom att dela upp komponenterna i ett antal aspekter. Dessa aspekter

omvandlas darefter till pastaendefragor dar respondenten far kryssa i hur stor utstrackning hen
haller med (Schmidt, Baran, Thompson, Mishra, Koehler & Shin., 2009, 129). Nar man matt
varje aspekt och komponent sa far man en slags helhet som da kallas for TPACK, eller den

mittersta delen i TPACK modellen (se figur 1). Tillvagagangssattet for denna studie har

inspirerats till stor del av Schmidts (et.al., 2009) matning av sjalvupplevd TPACK. Nedan

kommer en matris som visar samtliga aspekter som tas med i den matningen av sjélvupplevd

TPACK.
Komponent | TK, PK, CK,
i TPACK teknisk pedagogisk innehallsméssig/amnesrelaterad
kompetens kompetens kompetens
a) Att l16sa Att beddéma elevers Att ha olika satt och strategier for
tekniska prestationer i att utveckla kunskapen inom sitt
problem som klassrummet amnesomrade
uppstar
b) Att enkelt Att anpassa Att ha tillrackligt med kunskap
kunna lara sig | undervisningen inom sitt amnesomrade
ny teknik baserat pa vad
elever forstar och
inte forstar
c) Att halla sig Att anpassa Att kunna anvénda sig utav ett
uppdaterad undervisning efter historiskt perspektiv
med ny teknik | elever med olika
inl&rningssétt
d) Att Att bedoma elever pa | -
experimentera | olika satt
med teknik
e) Att ha rétt Att anvénda en stor -
kunskaper for | mangd

att arbeta med
olika
teknologiska
hjalpmedel

undervisningstekniker
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f) Att ha ratt Att organisera sig och | -
forutsattningar | visa ledarskap i
for att arbeta undervisningen
med olika
teknologiska
hjalpmedel

3.4 Att forbattra sin TPACK

| en artikel fran Svenskt Naringsliv (2019) intervjuas Fredrik Heintz, professor i datakunskap
vid Linkdpings Universitet. | artikeln ndmns bland annat att de flesta yrken i dagens samhélle
kommer krdva nagon typ av teknisk kompetens och att utbildningarna idag, exempelvis
lakarutbildningen och lararutbildningen, behover infora utbildning inom digital kompetens. For
att 6ka den tekniska kompetensen behdver man arbeta tillsammans med datorer och digitala
verktyg for att kunna l6sa problem mer effektivt. Genom att arbeta med datorer och digitala
verktyg sa menar Heintz att individen far en battre forstaelse for hur den digitala varlden
fungerar och att man kan dra nytta av den (Svenskt Naringsliv, 8 juli 2019). Kopplar man det
som Heintz séger i artikeln till de sex aspekterna som namns inom den tekniska kompetensen,
sd kan man dra en tydlig koppling mellan det som sags och i vilken man larare experimenterar

med tekniken.

Den pedagogiska kompetensen gar som tidigare namnt ut pa pedagogiskt arbete i klassrummet,
planering och tidshantering. For att forbattra sin pedagogiska kompetens inom bland annat
tidshantering och planering sa ar det svart att gora detta utan nagon direkt empirisk erfarenhet.
Genom att empiriskt arbeta fram vad som fungerar och inte fungerar i praktiken pa den specifika
arbetsplatsen, sa okar man &aven sin pedagogiska kompetens. Samma princip galler aven
metoder som anvands i klassrummet, eftersom alla individer &r unika &r darav alla klasser olika.
Metoder som kan fungera bra i en klass kan fallera helt i en annan. D&rfor behdver man prova
sig fram for att se vilka empiriskt beprévade metoder som fungerar for just den radande klassen,
samt arbeta fram universala metoder som gar att applicera pa samtliga klasser (Bibi & Khan,
2017,s 77).

For att kunna forbattra sin innehallsmassiga/amnesrelaterade kompetens sa maste lararen
utveckla kunskaperna om potentiella fallgropar inom sitt &mne, sa att eleverna i sin tur lar sig

att inte falla for dessa fallgropar. For att utveckla kunskaperna for dessa fallgropar kravs
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empirisk erfarenhet av fallgroparna, sa att de i sin tur inte sker igen. (Archambault & Crippen,
2009, s 72). Ett exempel pa en sadan fallgrop inom samhallskunskapen skulle kunna vara att
aktuell information kan bli inaktuell efterat, darfor ar det viktigt att man som
samhéllskunskapslarare lar eleverna att vara kallkritiska, samt formedla de kéllkritiska
kriterierna; akthet, tid, beroende och tendens (Nationalencykolpedin, 2020). Detta ar aven
viktigt for att eleverna skall lara sig fungera som aktiva medborgare i samhaéllet (Jonasson Ring,
2015, s 8)

3.5 Forvantat resultat pa teknisk kompetens (TK)

Utifran vad som redovisats av den tidigare forskningen kring vilka konsekvenser som kan
uppsta till foljd av distansundervisning for den tekniska kompetensen, samt hur man forbéattrar
sin tekniska kompetens sa finns dven vissa forvantningar man som forskare vantar att se utifran
en studie som denna.

De forvantningar som finns for hur den upplevda tekniska kompetensen forandras &r att det
kommer ske en 6kning. Eftersom distansundervisningen gor att undervisningen sker via digitala
plattformar sa innebar ju detta att larare i storre utstrackning kommer att anvanda sig utav IKT,
informations- och kommunikationstekniska hjalpmedel. Ett 6kat anvandande av tekniska
hjalpmedel, samt att larare borjar experimentera mer med de tekniska hjalpmedlen for att se
vad som fungerar bra och vad som fungerar mindre bra r, enligt Heintz, faktorer som bidrar

till en 6kad teknisk kompetens (Svenskt Naringsliv, 8 juli 2019).

3.6 Forvantat resultat pa pedagogisk kompetens (PK)

Den pedagogiska kompetensen forvantas forbattras med samma anledning som den tekniska
kompetensen véntas Oka, eftersom ett 6kat applicerande och beprévande av metoder som
fungerar bra och mindre bra lar pedagogen sig att arbeta pa ett satt som gor det pedagogiska
arbetet enklare (Bibi & Khan, 2017, s 77). Exempelvis om larare upplever det som svart att na
ut till elever med olika inlarningssatt, sa kommer pedagogen att lara sig detta med ett Okat
anvandande av tekniken, eftersom pedagogiken och tekniken gar hand i hand nar det kommer
till distansundervisning. Forvantningen om en Okad sjalvupplevd pedagogisk kompetens
kommer alltsa ifran det faktum att man lar sig med tiden, sa som man lar sig mer om tekniska

hjalpmedel n&r man experimenterar med teknik.
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3.7 Forvantat resultat pa innehallsmassig/amnesrelaterad
kompetens (CK)

Den sjalvupplevda innehallsmassiga/amnesrelaterade kompetensen forvantas vara detsamma,
da man genom aren som larare troligtvis har utvecklat strategier samt, ur empirisk erfarenhet,
lart sig undvika de fallgropar som finns inom det specifika @mnet (Archambault & Crippen,
2009, s 72).

3.8 Forhallningssattet mellan TK, PK och CK —
forvantat resultat pa TPACK

Lararnas sjalvupplevda TPACK i sin helhet forvantas, med de hypoteser som stéllts upp inom
respektive kompetens, att 6ka, da bade den tekniska och pedagogiska kompetensen forvantas
oka, samt att den innehallsmassiga/amnesrelaterade kompetensen vantas forbli detsamma.
Detta ar eftersom man som larare lar sig i praktiken, utifran vad den tidigare forskningen har
berattat (Archambault & Crippen 2009; Bibi & Khan 2017; Svenskt Naringsliv 2019). Genom
att anvanda tekniska hjalpmedel, lar man sig anvanda tekniken pa ett utokat satt, och pa sa satt
aven Oka sin sjélvupplevda tekniska kompetens. Genom att beprova olika pedagogiska
strategier, tar man reda pa vilka strategier som fungerar bra och vilka som fungerar mindre bra,
och pa sa satt 6kar man aven sin sjalvupplevda pedagogiska kompetens. Genom att redan ha
grundlaggande kunskaper och empirisk erfarenhet kring fallgropar som finns inom sitt &mne,
sa ar forvantningarna for den sjalvupplevda innehallsméassiga/amnesrelaterade kompetensen att
det forblir pd samma niva. Relationen mellan den innehallsméassiga/amnesrelaterade
kompetensen, pedagogiska- och tekniska kompetensen ar stark. Kénner man inte till det stoff
som skall formedlas, sa innebar det att den innehallsméassiga/amnesrelaterade kompetensen inte
ar hog, i sin tur sjunker kvalitén pa undervisningen. Vet man inte hur man formedlar stoffet rent
tekniskt, exempelvis via Powerpoint, Google Meet eller Zoom, eller att det uppstar tekniska
problem, sa som ljud-, bild- eller kommunikationsproblem sa sjunker kvalitén pa
undervisningen. Vet man inte hur man nar ut med stoffet till eleverna rent pedagogiskt sa att
alla far chansen att lara sig, sa sjunker dven har kvalitén pa undervisningen (Andersson & L&fv,
2008, s 6).
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3.9 Covid-19 och amnet samhallskunskap

Ekonomi och demokrati ar tva centrala delar for samhallskunskapen i skolan. Inom
samhéllskunskapen ingar det i det centrala innehallet att undervisa om, och framja, demokratin,
men ocksa att ta upp privatekonomi, och hur privatekonomin paverkas av samhéllsekonomiska
forandringar (Skolverket, 2011, s 2-3). Dessa ar tva omraden som har paverkats stort av covid-
19 i den man av en ny finanskris och ett tydliggérande av bristen pa demokrati och frihet i bland
annat Kina. Tittar vi forst pa hur samhéallsekonomin har forandrats, sa beskriver Varldsbanken
situationen som att den ekonomiska aktiviteten star nast intill stilla. Detta beror bland annat pa
de restriktioner som l&nder behdvt infora for att stoppa samlingen av folkmassor, vilket innebér
att manniskor inte kan handla pa samma satt, men ocksa for att manniskor borjar spara pengar
i fall de blir av med jobbet, vilket ocksa &r en effekt av att manniskor handlar mindre, en ond
spiral (Varldshanken, 2020, 8 juni). Har ser vi alltsa hur en samhéallsekonomisk forandring
ocksa paverkar privatekonomin.

Den demokratiska aspekten, och hur méanniskor har behandlats i bland annat Kina under
pandemin, ar ocksa ett amne for diskussion. | en dokumentér, publicerad av Sveriges
Television, sa syns bland annat statligt anstéllda personer i drakter som gar fran dorr till dorr i
staden Wuhan och méter kroppstemperaturen pa manniskor. Den person som har en temperatur
over den normala kroppstemperaturen bars ut med tvang, och man hor och ser skrik och
protester fran de drabbade (Sveriges Television, 2020, 01.24). Man ser dven hur portar till
bostadshus svetsas igen, for att halla manniskorna inomhus, for att i sin tur stoppa spridningen
av covid-19 (Sveriges Television, 2020, 31.42). Har kan man bland annat diskutera den del av

kursplanen i samhallskunskap som tar upp demokrati och manskliga réattigheter.

3.9.1 Distansundervisning och &mnet samhallskunskap

Tittar man vidare i kursplanen for samhéllskunskap sa visar det sig hur diskussionstungt
amnet ar i sin k&rna. Samhéllskunskapen syftar till att bredda och férdjupa elevers kunskaper
kring olika samhallsfragor, samt att undervisningen ska bidra till att skapa forutsattningar for
ett aktivt deltagande i samhallet (Skolverket, 2011, s 1). For att kunna bli en aktiv medborgare
som kan forsvara sina standpunkter och varderingar, behover eleven kunna argumentera,
vilket bast tranas upp genom 6évning, exempelvis genom att diskutera (UR Play, 2012).

Ser man 6ver de svarigheter som distansundervisningen kan bidra med till
samhéllskunskapen, sa visar den tidigare forskningen att diskussioner och fragestunder blir

mycket svarare att genomfora digitalt &an i ett klassrum (Andersson & L&fv, 2008, s 5). Detta
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beror dels pa tekniskt strul, men skulle ocksa kunna bero pa att lararen inte ser eller lagger
marke till en elev som exempelvis racker upp handen. Anvander lararen sig av ett digitalt
chattprogram med kamerafunktion, sa blir det svart att fa med alla elever pa storbild och
darmed blir det svart att se om nagon soker uppmarksamhet. Problematiken som uppstar med
samhéllskunskapsundervisning pa distans ar att elever missar den del som amnet faktiskt
syftar till att framja, och det &r att skapa forutsattningar for ett aktivt deltagande i samhéllet.
Anvander man dmnet musikteori som exempel, sa kravs inte lika mycket diskussion, da &mnet
syftar till att eleven skall utveckla kunskaper i allman musiklara och om musikteoretiska
begrepp (Skolverket, 2011, s 1).

4. Fragestallning

For att uppna syftet med studien vill jag besvara foljande fragor:
- | vilken utstrackning upplever samhéllskunskapslérare i Goteborgs Stads gymnasieskolor att
olika aspekter av TPACK (TK, PK, CK), som definieras i tidigare forskning, har forandrats

under Covid-19 krisen?

- Vilka majliga effekter, utifran de konsekvenser som tas upp i den tidigare forskningen, har
distansundervisningen haft pa sjalvupplevd TPACK hos samhallskunskapslarare?

For att studera dessa fragor kommer en jamforelse Over tid att goras utifran hur
samhéllskunskapslarare har upplevt att deras TPACK har forandrats innan

distansundervisningen och under distansundervisningen.

5. Metod och material

Da uppsatsen syftar till att undersoka samhallskunskapslarares upplevda TPACK, och om
nagon forandring har skett under Covid-19 krisen, sa presenteras i nastkommande avsnitt den
primdra metoden for studien, en kvantitativ metod, samt att argumentation sker for valet av
metod. Dock sa foll inte alla pusselbitar pa plats under studiens gang, detta tas upp under urval
och datainsamling”. Aven tillviigagangssatt och genomférande presenteras i kommande avsnitt,
samt en diskussion kring felkéllor, forskningsetik, validitet, reliabilitet och generaliserbarhet.

Materialet for studien omfattas av den enkatundersdkning som genomforts i studien samt den
data som har samlats in fran de samhallskunskapslarare runt om i Goteborgs Stads

gymnasieskolor som har svarat pa enkéten.
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5.1 Urval och datainsamling

Det urval som ligger till grund for uppsatsen kommer att vara samhéallskunskapslarare pa
gymnasieskolor runt om i Goteborgs stad, bade kommunala och friskolor. Jag har dels valt att
undersdka samhéllskunskapslérare eftersom detta ar en uppsats i samhallskunskap, dels for att
den problematik som har uppstatt i varlden har paverkat sadant som man annars talar om i
samhéllskunskapen och som finns i dess kursplan, det vill sdga demokrati och ekonomi
(Skolverket, 2011, s 2-3). Detta tas aven upp i uppsatsens avsnitt om tidigare forskning (3.7).
| tidigare undersokningar kring digitalisering och arbetet med teknisk kompetens sa har det
genomforts pa ett nationellt plan (Skolverket, 2020, s 3). | denna undersokning gors en
begransning till Goteborg. Anledningen till att Goteborgs Stad &r sarskilt intressant ar pa grund
av variationen av skolor. Det finns estetiska gymnasieskolor, praktiska gymnasieskolor,
tekniska gymnasieskolor, idrottsgymnasium, med flera. Detta gor ocksa att man far en variation
av samhallskunskapslarare i undersékningen och mojligtvis varierade svar. Konsekvensen av
att jag valjer Goteborgs Stad ar att resultatet inte sager ndgonting om riket, men & andra sidan
sa kan det vara nyttigt att se resultaten fran ett avgransat geografiskt urval, for att kunna jamfora
med andra geografiska urval i vidare forskning, och i sin tur se eventuella skillnader och
undersoka vad dessa skillnader kan bero pa.

| Goteborg finns det 12 kommunala skolor, och 36 fristdende skolor (Goteborgs Stad, 2020).
Jag valde att i denna studie satsa hogt, darfor har ett totalurval genomforts, det vill sdga att
samtliga gymnasieskolor i Goteborgs Stad har kontaktats angaende studien och
enkatundersékningen. Tittar man pa respektive gymnasieskolor sa finns det i snitt tva anstallda
samhallskunskapslarare pa varje skola. Tillsammans &ar det alltsd ungefar 90
samhallskunskapsldrare som enkéaten kan na, varav svarsfrekvensen med stor sannolikhet inte
kommer att uppna 100%. Pa Géteborgs Stads hemsida finns majligheten att navigera sig fram
till listan pa olika gymnasieskolor i Goteborgs Stad. Utifran denna lista sa gar aven alla rektorers

mejladresser att fas fram.

Som datainsamlingsmetod kommer en webbaserad enkétundersokning att anvéndas (se bilaga
1). En enkat gar ut pa att respondenterna sjalva fyller i ett frageformular, och darefter skickar
in det till den som genomfor studien, forskaren (Esaiasson, et.al., 2012, s 232). Anledningen till
att en enk&tundersdékning genomfors i denna studie &r for att det inom den tidigare forskningen
har anvénts just kvantitativa metoder for att méta och framstélla larares upplevda kompetens.

Ytterligare anledningar till att en enkatundersokning genomfors ar a ena sidan Covid-19 krisen,
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och att larare har mindre tid till sitt férfogande, for att intervjuer skulle kunna genomforas, i
och med den omfattande omstallningen till distansundervisning. A andra sidan s& kan en enkit,
under det utsatta tidsutrymmet, fanga in en bredare grupp respondenter mycket effektivare,
givet tillgangen till mejladresser. En enkatundersokning kan i radande fall vara det mest
effektiva tillvagagangssattet, inte bara for att fanga in s& manga respondenter som majligt, men
ocksa for att respondenterna skall kunna satta sig ner och fylla i enkaten utan att risken for att
respondenterna kanner press fran en intervjuare uppstar, som vid en kvalitativ metod, till
exempel. Vill man oka svarsfrekvensen pa sin enkatundersokning sa ar paminnelser det ratta
verktyget (Esaiasson, et.al., 2012, s 239). Vid det forsta utskicket sa brukar ungefar tva
femtedelar av urvalet svara pa enkaten. Efter den forsta paminnelsen brukar upp mot tva
tredjedelar av svaren finnas pa plats.

P& grund av de omstandigheter som rader idag, med bland annat covid-19, en Okad
arbetsbelastning och tider da larare satter betyg pa elever, sa fick jag som svar fran flertalet
rektorer att deras anstallda larare inte kunde medverka i undersokningen, vilket ocksa
paverkade svarsfrekvensen mycket drastiskt. For att svarsfrekvensen i en enkatundersokning
skall anses vara acceptabel, bor den ligga mellan 40-50% (Esaiasson, et.al., 2012, s 239).
Svarsfrekvensen for denna studie ldg pa knappa 20%, vilket gor att svaren inte ar
generaliserbara for populationen (Esaiasson, et.al., 2012, s 171). En vidare diskussion om detta

fors under “Tillvdgagidngssitt och genomfoérande” samt “Felkallor”.

5.2 Felkallor - Bortfallsanalys

En felkélla handlar om ett bortfall av analysenheter, i detta fall ar det de respondenter som blir
tilldelade enkéten. De larare som antingen valjer att inte delta pa grund av att de tackar nej, eller
helt och hallet ignorerar min forfragan, skulle kunna innebara att resultaten blir annorlunda an
vid ett hundraprocentigt deltagande (Esaiasson, et.al., 2012, s 186). Ett bortfall spelar ingen
storre roll vid exempelvis icke-slumpmassiga urval, da man enkelt kan ersatta sina
analysenheter med villiga deltagare istéllet (Esaiasson, et.al., 2012, s 184). Men i detta fall
handlar det om ett totalurval, dar alla analysenheter inom en urvalspopulation redan har
kontaktats, och dér det inte finns nagra erséttare. Bortfallet inom ett totalurval spelar en mycket
stor roll for i hur stor utstrackning resultatet gar att generalisera. En lag deltagarfrekvens bidrar
till att man inte kan sdga nagonting om en storre population an den som har svarat pa enkéten,
och darmed gar inte resultatet att generaliseras. Som tidigare namnt kravs en svarsfrekvens pa
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40-50% for att den skall anses vara acceptabel, i denna studie sa blev svarsfrekvensen knappt
20%, vilket gor svarsfrekvensen oacceptabel. For att kontra detta sa lagger jag stor betoning pa
att det géller dem som har svarat pa enkaten och ingen storre population utéver dem. Trots

bortfallet for studien sa 6ppnar denna studie upp for framtida forskning kring amnet.

5.3 Enkatens utformning

Enkatens utformning grundar sig i Likertskalan, som gar ut pa att kunna kvantifiera kénslor,
tankar och uppfattningar genom att ge respondenten ett antal pastaenden, baserade pa riktiga
eller hypotetiska handelser eller situationer. Respondenterna far utifran dessa pastaenden svara
pa i hur stor utstrackning de haller med dessa pastaenden pa en skala. Likertskalan kan antingen
ha fem eller sju nivaer for i hur stor utstrackning man haller med pastaendet eller inte (Joshi,
Kale, Chandel, Pal, 2015, s 397). Den sjugradiga skalan &r dock battre i situationer dar man
skall méta just sjalvupplevd TPACK, da respondenten i fraga har fler svarsalternativ, och kan
forhalla sig battre till sitt svar (Joshi et.al, 2015, s 398). Respondenten kan bli tvungen att vélja
ett alternativ som inte passar hen pa en femgradig skala, da hen kanske haller med pa skalan
mellan punkt fyra och fem, medan pa en sjugradig skala sa hade respondenten haft majlighet
att kryssa i fem och anda kant sig néjd med sitt svar. En annan anledning till att en sjugradig
skala véljs ar for att man alltid kan sla ihop olika varden och gruppera om dem, medan det
aldrig gar att lagga till varden efter att en undersokning har genomforts (Esaiasson, et.al., 2012,
s 204).

5.4 Tillvagagangssatt och genomforande

Skapandet av enkaten borjade forst genom att skapa ett blankt Google Forms, darefter sa skrevs
alla de aspekterna fran den tidigare forskningen i pastaendeform ut i enkaten. Dessa pastaenden
skrevs i bade preteritum, det vill siga datid, och presens, det vill saga nutid. Anledningen till
detta var att forsoka finna en forandring mellan svaren pa det ena pastaendet och svaret pa det
andra pastaendet. Under varje pastaende placerades en sjugradig Likertskala, dar det lagsta
svarsalternativet motsvarar att respondenten inte haller med pastaendet alls, medan det hogsta
svarsalternativet motsvarar att respondenter haller med pastaendet helt. Nar enkaten var
kontrollerad och fardigstalld sa skrevs en introduktion langst upp pa sidan som forklarar studien
och dess syfte. Har skrevs ocksa min kontaktinformation vid eventuella fragor samt att
anonymiteten fortydligades och klargjordes. Nar detta var klart sa kontaktades samtliga
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gymnasieskolor i Gaéteborg, for att presentera studien och enkaten, samt en forfragan att

vidarebefordra enkaterna till de samhallskunskapslarare som finns pa den radande skolan.

Efter en veckas tid av datainsamlande sa skickades ytterligare en pAminnelse ut till skolorna for
att forsoka oka svarsfrekvensen ytterligare. Dock bidrog inte detta till nagon vidare 6kning av
frekvensen, utan enbart till att jag fick mejl fran rektorer som vanligt, men bestamt, valde att
avboja min forfragan om att deras larare skulle delta i enkatundersokningen.

FoOr att redovisa resultatet har jag anvant mig utav diagram som jag skapat via Excel, med hjélp
av de svar jag har fatt i enkatundersokningen. Dessa diagram &r endast till for att illustrera och
beskriva svaren pa skalan fran 1-7 fran varje enskild respondent. Den majliga férandringen,
samt de monster som visas utifran de svar som kommit in, redovisas i textform under “Resultat
och analys” 1 varje enskilt avsnitt, beroende pé vilken komponent i TPACK som behandlas,
teknisk, pedagogisk eller innehadllsméassig/amnesrelaterad kompetens. Till att borja med
raknades medelvérdet ut for de svar som angavs i de olika pastdenden som enkaten hade. For
att rakna ut medelvardet adderas svaren fran den sjugradiga skalan i diagrammet, for att sedan

dividera summan med antalet respondenter, for att i sin tur fa fram en ny summa.

Exempel 1; pastaende a) innan distansundervisning: fem respondenter har svarat 4 pa skalan
och fyra respondenter har svarat 6 pa skalan, har blir summan 44 for 9 respondenter.
Medelvérdet for svaren blir summan av 44 dividerat med 9.

44 dividerat med 9 = 4,889.

For att se om nagon forandring har uppstatt sa gors en likadan berakning mellan nutid och datid,
det vill sdga tva pastaenden, en som indikerar preteritum (innan distansundervisning) och en

som indikerar presens (idag).

Exempel 2; pastaende a) idag: fem respondenter har svarat 5 pa skalan och fyra respondenter
har svarat 7 pa skalan, har blir summan 53 for 9 respondenter. Medelvardet for svaren blir
summan av 53 dividerat med 9.

53 dividerat med 9 =~ 5,889

Skillnaden réknas ut genom att subtrahera medelvérdet av summan i presens med medelvérdet

I summan i preteritum.
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Exempel 3: 5,889 - 4,889 = 1,000, skillnaden har blir +1 enhet

Avrundningen av medelvardet sker uppat, till tre decimaler, for att pa ett sa detaljerat satt visa
om det finns nagon skillnad eller inte. Denna skillnad &r inte fast for totalurvalet och man skall
helst se det som en indikator till att en skillnad skulle kunna finnas dér, men inte att den
nodvandigtvis finns, da, aterigen, svarsfrekvensen ar sa lag att generaliseringsmajligheterna for

urvalspopulationen inte &r tillrackliga.

For att rakna ut om en forandring har skett inom hela ramverket (TPACK) sa kommer samtliga
medelvérden att adderas pa TPACK som kommer ha ett varde med utgangspunkten 0. Ett
exempel pa en sadan addering gar till pa foljande sétt;

Exempel 4: 0 (TPACK vérde) + (+5) + (-4) + (+2) =+3

TPACK har i exempel 4 6kat med +3 enheter.

5.5 Forskningsetisk diskussion

Forskningsetik handlar i sin grund om att i stérsta mdojliga utstrackning skydda sina
respondenter fran skador och krankningar av olika slag, pd grund av sin medverkan i
undersokningen, detta kallas aven for individskyddskravet (Vetenskapsradet, 2017, s 13). Det
ar & andra sidan inte rimligt att obetydlig skada skall hindra viktig forskning, med viktig
forskning menas sadant som forbattrar exempelvis miljo, halsa och livskvalitet for medborgarna
(Vetenskapsradet, 2017, s 13). Denna studie kan anses vara en viktig ingangspunkt till vidare
forskning for att ta reda pa vilka faktorer som bidrar till en férandring i TPACK, antingen for
det béttre eller for det samre. Detta skulle i sin tur kunna bidra till att man ytterligare forbattrar
det som gor att upplevd TPACK o6kar, och arbetar for att férhindra det som goér att upplevd
TPACK minskar. Med tanke pa antalet larare i Goteborg, samt det begransade urvalet som har
gjorts, det vill saga samhallskunskapslarare pa gymnasiet i Goteborgs Stad, sa kan problem
gallande anonymitet uppsta. Anonymitet for denna studie ar dock relativt enkel att uppna da
Google Forms anvéands som plattform for skapandet av enkat, vilket ger mojligheten till
anonyma respondenter och svar. Anledningen till att anonymiteten ar viktig i detta ssmmanhang
ar for att exempelvis arbetsgivare inte skall missgynna de respondenter som svarar arligt pa
enkaten, men det ar ocksa viktigt for att fa fram sa sanna svar som mojligt. Anonymitet for
studien bibehalls alltsd genom att anvanda sig utav en plattform som erbjuder anonyma svar
och déar svaren skickas direkt till skaparen av enkaten. Det finns alltsa inga mojligheter for
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varken mig som forskare, eller for nagon annan, som skulle vilja fa fram information om vem

som har svarat vad i undersékningen.

Tittar man pa vad Mertons CUDOS-normer sager om forskningsetik si tas ”Communism (C),
Universalism (U), Disinterestedness (D), Organized Scepticism (OS)” upp som krav for att
kunna halla en god forskningsetik. Med det forsta kravet, communism, sa menas att
forskarsamhallet samt att samhallet i Ovrigt skall fa ta del av forskningen och resultatet.
Framsteg och ny kunskap skall inte doéljas, och att forskningen &r ett stort samarbete. Med
universalism menas att endast vetenskapliga kriterier skall tas i beaktande vid bedémning av
forskningen, och inte exempelvis kén och etnicitet. Med disinterestedness menas att forskaren
inte skall ha nagra bakomliggande tankar eller motiv for sin forskning, forutom att bidra med
nya kunskaper. Den fjarde och sista kravet &r organized scepticism, som gar ut pa att forskaren
standigt skall granska och ifragasatta, samt vanta med att dra slutsatser och gora bedémningar
till dess att hen har tillrackligt med grund att sta pa (Vetenskapsradet, 2017, s 13).

For denna studie har jag inte sa stor inverkan pa lasaren nar det handlar om univeralism, denna
aspekt av CUDOS-normerna tilldelas lasaren och att hen har ett gott samvete i beaktande. Till
mig som forskare &r bland annat communism, disinterestedness och organized scepticism
speciellt viktigt. Jag tar i beaktande att studien kommer att publiceras och delas med omvarlden
och dess forskare, for att i sin tur ha mojlighet att leda till vidare forskning kring &mnet. Genom
att lagga till samtliga diagram som framkallats ur enkédtundersokningen i kapitlet Bilagor”, sa
bidrar jag till bade transparens i studien, men ocksa till att lasaren inte skall behdva ga igenom
flera sidor med endast diagram. Nar det kommer till disinterestedness sa gar jag in i forskningen
utan bakomliggande tankar kring om forandring har skett, snarare att jag vill ta reda pa om det
faktiskt har skett. Den sista och viktigaste normen enligt mig ar organized scepticism, eftersom
jag som forskare vantar tills resultatet ar framstallt innan jag drar nagra slutsatser och gor nagra
bedémningar. Ett exempel pa detta har just med svarsfrekvensen att géra och att jag vantade
med att analysera mitt innehall innan jag visste med full sakerhet att en kvantitativ analys inte

gick att genomfora.

5.6 Validitet, reliabilitet och generaliserbarhet

Validitet gar ut pa att det som man vill méata faktiskt mats i en studie (Esaiasson, Gilljam,
Oscarsson & Wangnerud, 2012, s 57). Det som denna studie sOker att mata & om l&rares
upplevda TPACK har forandrats pa grund av Covid-19 krisen. For att halla validiteten sa hog
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som majligt sa anvands redan etablerade pastaendefragor fran tidigare forskning, som redan gar
ut pa att mata en sjalvupplevd TPACK. Eftersom studien stravar efter att mata larares
sjalvupplevda TPACK, sa uppstar inte validitetsproblem pa samma satt som om studien skulle
strava efter att mata larares faktiska TPACK. Daremot sa finns ett validitetsproblem som aven
kan uppstd nar sjalvupplevd TPACK mats, vilket &r att larare kanske svarar forhastat,
overskattar, eller underskattar sina tekniska formagor, och pa sa sétt sa minskar validiteten.
Validiteten kan dven ifragasattas eftersom enkater tvingar respondenterna att forhalla sig till
bundna svarsalternativ. Detta bidrar till att forskaren inte kan vara helt siaker pa att

respondenterna faktiskt menar det som de har kryssat i (Barmark & Djurfeldt, 2015, s 55).

Reliabilitetsproblem orsakas i forsta hand av slump- och slarvfel (Esaiasson, et.al., 2012, s 63).
Dessa slump- och slarvfel har primért med forskaren att gdra, och hur forskaren hanterar
materialet. FOr att en studie skall ha s& hdg reliabilitet som majligt sa skall samma studie kunna
genomforas flera ganger, samt att andra forskare inte skall fa andra resultat givet
omstandigheterna for studien. For att undvika reliabilitetsproblem har jag noggrant beskrivit
hur insamlat data hanteras 1 resultatet i det tidigare avsnittet “tillvdgagangssitt och

genomforande”, bland annat att medelvirdet avrundas uppat till tre decimaler.

Generalisering innebdr inte att det individuella svaret &r oviktigt, snarare tvartom,
generalisering ar ett bra verktyg for att fd en forstaelse for bade individen och gruppen
(Esaiasson, et.al., 2012, s 27). Med tanke pa att urvalet ar baserat pa ett totalurval, sd ar
generalisering till den specifika population man undersoker mojlig. Dock sa kan man inte saga
nagonting utéver den population som man har valt att undersoka, det vill sdga att det inte gar
att saga nagonting om rikets alla larare nar undersdkningen gar ut pa att studera
samhallskunskapslarare pa gymnasiet i Géteborgs Stad (Esaiasson, et.al., 2012, s 188). Men
eftersom svarsfrekvensen ar sa pass lag, sa uppstar konsekvensen att generalisering inte blir ett
alternativ, darfor har ocksa generalisering undvikts, och istéllet riktats mot att fokusera pa vad
de respondenter som deltagit i undersokningen har sagt for att forsoka hitta skillnader och
monster bland dem. Trots en begransad generaliserbarhet sa kan resultaten ur denna studie

framhdva kunskaper som tidigare inte har kunnat framhévas, samt leda till vidare forskning.
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5.7 Matproblem

De matproblem som skulle kunna uppsta har bland annat koppling till utformningen av enkaten.
Intressanta jamforelsefaktorer som exempelvis kon, vilken typ av skola lararen arbetar pa, det
vill sdga estetiskt inriktad, idrottsinriktad etcetera, skulle kunna tas med i enkaten for att
tydligare kunna se olika monster hos olika typer av samhallskunskapslarare, och for att sedan
kunna jamfora dem i resultatet. Ytterligare méatproblem har att géra med den geografiska
avgransning som gors for studien, det hade vart intressant att se monster hos olika typer av
samhéllskunskapslarare i olika delar av landet, for att se om dessa monster skiljer sig at pa nagot
satt. En faktor som med stor sannolikhet har haft en inverkan pa studien &r den tidpunkt som
enkaterna skickades ut. Hade enkaterna skickats ut vid den tidpunkt da studien precis
paborjades sd hade samhallskunskapslararna troligtvis haft mer tid Gver at att svara pa
enkaterna, men a andra sidan sa hade dem inte haft lika mycket empirisk erfarenhet av
distansundervisning, darmed hade svaren ocksa med stor sannolikhet inte varit desamma.
Matproblem kan dven uppsta nar man tittar pa de olika aspekter som TPACK tar upp. En utav
dessa dr ” Att ha ratt kunskaper for att arbeta med olika teknologiska hjédlpmedel”. Vad éar
egentligen ratt kunskaper? Hur mycket, eller vilken typ av, kunskap behdvs for att raknas som
ratt? Detta omfattar fler fragor, men dr egentligen inte ett stort problem da sjalvupplevd TPACK
maéts, det vill sdga ur en subjektiv synvinkel, och inte en objektiv synvinkel dar preciserade
forklaringar om vad ratt kunskaper ar forklaras.

Forskningen ar kumulativ, det vill sdga att den byggs pa lager for lager, och trots dessa matfel,
sa bidrar studien med en grund for vidare forskning och gor det enklare att lagga till lager genom
att undersoka och jamfora de tidigare ndmnda faktorerna med denna studies resultat. Utan
denna studie sa hade forskningen inte haft en lika bred éverblick av hur det ser ut inom omradet,

studien bidrar atminstone till en borjan for forskning inom omradet.

6. Resultat och analys

For att fa fram ett svar pa min fragestallning sa kommer nastkommande avsnitt att behandla de
enkatsvar som har samlats in. De respondenter som har svarat pa pastdenden som anges i

preteritum har aven svarat pa de pastaenden som har angetts i presens.

6.1 Forandring av upplevd teknisk kompetens (TK)

Tabell 1
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Teknisk Summan Innan Summan | ldag, under | Forandring
kompetens av svar i distansunder- |avsvari | Covid-19 av

preteritum | visning presens krisen medelvarde
(medelvéarde) (medelvéarde)

a) Jag kan losa
mina egna
tekniska 90 ~5,294 92 ~5,412 +0,118
problem som
uppstar

b) Jag kan
enkelt lara mig 95 ~5,588 100 ~5,882 +0,294
ny teknik

c) Jag haller
mig 75 ~4,418 90 ~5,294 +0,876
uppdaterad
med ny teknik
d) Jag
experimenterar 76 ~4,471 84 ~4,941 +0,470
ofta med
tekniken

e) Jag har ratt
kunskaper for
att arbeta med 85 ~5,000 91 ~5,353 +0,353
olika
teknologiska
hjalpmedel

f) Jag har rétt
forutsattningar
for att arbeta 82 ~4,824 87 ~5,118 +0,294
med olika
teknologiska
hjalpmedel
Tabell 1 visar de olika aspekterna som behandlas inom den tekniska kompetensen, det
medelvarde av de svar som kommit in via enkatundersokningen, i datid och nutid, samt
forandringen for de respondenter som svarat pa enkaten.

Den aspekt som ar mest framtradande i tabell 1 &r c) jag haller mig uppdaterad med ny teknik,
med en forandring pa +0,876 enheter. Den nast mest framtradande aspekten ar d) jag
experimenterar ofta med tekniken, med en forandring pa +0,470 enheter. Darefter foljer aspekt
e) jag har ratt kunskaper for att arbeta med olika teknologiska hjalpmedel, med en férandring
pa +0,353 enheter, aspekt b) jag haller mig uppdaterad med ny teknik, och f) jag har ratt
forutsattningar for att arbeta med olika teknologiska hjalpmedel, med en forandring pa +0,294
enheter. Den aspekt som har minst forandring hér ar a) jag kan l6sa mina egna tekniska problem,

med en forandring pa +0,118 enheter.
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De monster som gar att se under den tekniska kompetensen &r att det finns en hdgre upplevd

teknisk kompetens hos respondenterna nér de blir tvungna att anvanda sig utav informations-

och kommunikationstekniskt hjalpmedel i sin undervisning, pa sa satt upplever de ocksa att de

forbattras inom de olika aspekterna av den tekniska kompetensen. Genom att larare i hogre

utstrackning far anvéanda sig utav tekniska hjalpmedel, sa 6kar aven kunskaperna kring hur

dessa tekniska hjalpmedel kan anvéandas. Fler larare har upplevt att deras forutsattningar for att

anvanda sig utav tekniska hjalpmedel har forbattrats, samt att fler haller sig uppdaterade med

ny teknik. Om detta beror pad organisatoriska bestammelser, det vill saga kontinuerlig

fortbildning som bestams av huvudman, eller om det beror pa egenintresse, gar inte att svara pa

utifran den data som samlats in.

6.2 FOorandring av upplevd pedagogisk kompetens (PK)

Tabell 2

Pedagogisk
kompetens

Summan
av svar i
preteritu

m

Innan
distansundervisn
ing (medelvéarde)

Summa
nav
svar i
presens

Idag,
under
Covid-19
krisen
(medelvar
de)

Forandri
ng av
medelvar
de

a) Jag kan bedoma
elevers prestationer i
klassrummet

105

~6,176

76

~4,471

-1,705

b) Jag kan anpassa
min undervisning
baserat pa vad elever
inte forstar eller
forstar

102

~6,000

80

~4,706

-1,294

c) Jag kan anpassa
min undervisning till
olika typer av elever
med olika
inl&rningssétt

101

~5,941

81

~4,765

-1,176

d) Jag kan bedéma
elever pa olika satt

104

~6,118

85

~5,000

-1,118

e) Jag kan anvéanda
mig av en stor
méangd
undervisningsteknik
er

102

~6,000

75

~4,412

-1,588

f) Jag kan organisera
mig i
undervisningssituati

109

~6,412

91

~5,353

-1,059
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oner och har ett bra
ledarskap

Tabell 2 visar de olika aspekterna som behandlas inom den pedagogiska kompetensen, det
medelvarde av de svar som kommit in via enkatundersokningen, i datid och nutid, samt
forandringen for de respondenter som svarat pa enkaten.

Inom den pedagogiska kompetensen har det skett relativt stora forandringar i jamforelse med
de tva andra komponenterna, teknisk- och innehallsméassig/amnesrelaterad kompetens. Den
aspekt som ar mest framtradande i tabell 2 ar a) jag kan beddéma elevers prestationer i
klassrummet, med en forandring pa -1,705 enheter, foljt av €) jag kan anvanda mig av en stor
mangd undervisningstekniker, med en férandring pa -1,588 enheter. De tredje storsta
forandringen gar att se inom aspekt b) jag kan anpassa min undervisning baserat pa vad elever
inte forstar eller forstar, med en forandring pa -1,294 enheter. De aspekter som visade minst
forandring ar c) jag kan anpassa min undervisning till olika typer av elever med olika
inlarningssatt, med en forandring pa -1,176 enheter, aspekt d) jag kan bedoéma elever pa olika
satt, med en forandring pa -1,118 enheter och aspekt f) jag kan organisera mig i

undervisningssituationer och har ett bra ledarskap, med en férandring pa -1,059 enheter.

Det monster som gar att se inom den upplevda pedagogiska kompetensen, ar att den har sjunkit
bland samtliga respondenter som deltagit i enkaten. Tittar man pa hur den upplevda
pedagogiska kompetensen har forandrats i relation till den upplevda tekniska kompetensen, sa
ar nackdelarna har mycket storre én fordelarna. Den upplevda tekniska kompetensen har inte
okat i samma takt som den upplevda pedagogiska kompetensen har minskat. Exempelvis sa
upplever lararna att beddmning av elevers prestationer i klassrummet, det virtuella klassrummet
i detta fall, & mycket svarare an i ett vanligt klassrum (se bilaga 11). Olika
undervisningstekniker som man annars skulle kunna anvanda i verkligheten, s som olika
évningar, rollspel etcetera, upplevs vara mycket svarare idag med tanke pa virtuell kontakt med

eleverna (se bilaga 15).

Ser man pa hur forandringen inom den tekniska kompetensen och den pedagogiska

kompetensen ser ut, sa ar skillnaden, som tidigare namnt, oproportionerligt stor. Det hade vart
mer rimligt om den pedagogiska kompetensen tkade i takt med att den tekniska kompetensen
okat, darfor att en 6kad formaga i att beharska tekniken ocksa borde paverka det pedagogiska

arbetet allt mindre negativt, men detta har visat sig inte vara fallet.
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6.3 Forandring av upplevd innehallsmassig /

amnesrelaterad kompetens (CK)

Tabell 3
Innehéllsmassi | Summan | Innan Idag, under | Summa | Forandrin
g/ avsvari | distansundervisni | Covid-19 nav gav

amnesrelatera | preteritu | ng (medelvarde) krisen svar i medelvéard
d kompetens m (medelvard | presens |e

e)

a) Jag har olika
sétt och
strategier for att 96 ~5,647 ~b,765 98 +0,118
utveckla min
kunskap inom
samhéllskunska
p

b) Jag har
tillrackligt med
kunskaper inom 105 ~6,176 ~6,118 104 -0,059
samhallskunska
p

¢) Jag kan
anvéanda mig
utav ett 100 ~5,882 ~5,824 99 -0,059
historiskt
tankesétt
Tabell 3 visar de olika aspekterna som behandlas inom den
innehallsméassiga/amnesrelaterade kompetensen, det medelvérde av de svar som kommit in
via enkatundersokningen, i datid och nutid, samt férandringen for de respondenter som svarat
pa enkaten.

Den storsta skillnaden i tabell 3 ar aspekt a) jag har olika satt och strategier for att utveckla min
kunskap inom samhallskunskap, med en forandring pa +0,118 enheter. De andra tva aspekterna,
b) jag har tillrackligt med kunskaper inom samhallskunskap och c) jag kan anvdnda mig utav
ett historiskt tankesatt, ligger pa samma niva i skillnad med -0,058 enheter.

Tittar man pa olika monster som forekommer inom den upplevda innehallsmassiga/
amnesrelaterade kompetensen, sa ar det inte manga monster alls. De dmneskunskaper som
larare upplever att de hade innan covid-19, har inte forandrats i sa stor utstrackning i och med
omstallningen till distansundervisning. Om man skulle papeka den storsta upplevda skillnaden
bland respondenterna sa har det att géra med olika strategier for att utveckla kunskapen inom

samhéllskunskap (se bilaga 8). Da detta &r en sa obetydlig skillnad bland de fa respondenter
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som har deltagit i undersokningen, sa kommer inte heller en mojlig orsak att spekuleras har,

utan lamnas till diskussionsavsnittet.

6.4 Foréandring av TPACK

Forandringen inom de olika komponenterna av TPACK visar pa att en forandring faktiskt har
skett. Men forandringen inom de foregaende avsnitten visar inte tydligt nog hur TPACK har
forandrats, det kommer istallet att visas har genom att tittat pa de individuella komponenternas
forandringar for att sedan addera med 0, som i detta fall ar utgangspunkten for vardet av
TPACK.

Genom att titta pa tabell 1 och genom att addera ihop forandringen av medelvérdet inom de

olika aspekterna, sa har komponenten Teknisk kompetens (TK) fatt ett véarde pa +2,405.

Genom att titta pa tabell 2 och genom att addera ihop férandringen av medelvardet for den

pedagogiska kompetensen (PK), s har PK fatt ett varde pa -7,940

Genom att titta pa tabell 3 och genom att addera ihop férandringen av medelvardet for den
amnesrelaterade/innehallsméassiga kompetensen (CK), sa har CK fatt ett varde pa 0, alltsa har

ingen helhetsforandring skett inom denna komponent av TPACK.

Tabell 4
Ingen Forandring | Foérandring | Férandring Total
forandring | inom inom inom forandring
- Teknisk Pedagogisk | Innehallsmassig/
kompetens | kompetens | &mnesrelaterad
kompetens
Forandringav |0
medelvardet +2,405 -7,940 0 -
inom
komponenterna
Forandringav |0 +2,405 -5,535 -5,535 -5,535
TPACK
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Tabell 4 visar den totala forandringen av sjalvupplevd TPACK, med hjalp av det
enhetssystem som anvands i foregaende tabeller, for att tydligare se en skillnad i om hur
TPACK har forandrats for det battre eller for det sdmre.

Tabell 4 visar en total forandring av sjalvupplevd TPACK pa -5,535 enheter. Detta innebér att
sjdlvupplevd TPACK faktiskt har forandrats for det sadmre efter inforandet av

distansundervisning.

6.5 Distansundervisningens mojliga effekter pa TPACK

| detta avsnitt skall den andra fragan besvaras — Vilka mojliga effekter, utifran de konsekvenser
som tas upp i den tidigare forskningen, har distansundervisningen haft pa sjalvupplevd TPACK
hos samhallskunskapslarare?”. | den tidigare forskningen kring distansundervisning tas bade
positiva och negativa konsekvenser upp, samt vad som skulle kunna forbattra TPACK. | detta
avsnitt sa kommer en redogdrelse av mojliga kopplingar mellan resultatet och dessa

konsekvenser och forbéttringsstrategier att goras.

Ser vi pa vad resultatet visar inom den tekniska kompetensen sa ar det fler larare som under
distansundervisningen haller sig uppdaterade med ny teknik, samt experimenterar med
tekniken, dn vad det ar under klassiska undervisningsforhallanden. Som det namns inom den
tidigare forskningen, sa far man en béttre forstaelse for hur den digitala varlden fungerar om
man arbetar med datorer och digitala verktyg. | den tidigare forskningen kopplas dven detta till
en utav aspekterna inom den tekniska kompetensen, att experimentera med teknik”, och i
resultatet for undersokningen ar aven detta en utav de aspekter som har 6kat mest inom den
tekniska kompetensen. Att larare i distansundervisningssammanhang experimenterar mer med
teknik &r en mojlig effekt av den okade tekniska kompetensen bland de respondenter som

deltagit i undersékningen.

Ser vi pa vad resultatet visar inom den pedagogiska kompetensen sa har de larare som svarat
pa enkaten svart for att bland annat bedéma elever, men aven svart for att anvanda sig av
varierade metoder i undervisningen. Tittar vi pa vad den tidigare forskningen sager om detta,
sa kan man dra kopplingarna till psykologisk distansering, det vill séga att larare och elev séllan
mots och att eleven upplever ensamhet. Bedémning av elever sker pa flera olika sétt, nagon
elev kanske har svarare att utrycka sig bakom en datorskarm an framfor en larare, darfor blir
det dven svart for lararen att bedoma eleven. En koppling till varierade metoder i
undervisningen, gar att hitta i den tidigare forskningen, som har att géra med hur man forbéattrar

sin TPACK. Denna koppling handlar om beprévade undervisningsmetoder i klassrummet, och
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att dessa metoder nodvandigtvis inte fungerar till hundra procent i ett
distansundervisningssammanhang. Hade lararna fatt undervisa pa distans under en langre
period, sa finns det dven chans for att flertalet beprévade metoder hade genomforts och kunnat

fortsétta genomforas med stérre framgang.

Ser vi pa vad resultatet visar inom den innehallsmassiga/amnesrelaterade kompetensen, sa tas
det i den tidigare forskningen upp bland annat fallgropar. Genom tidigare empirisk erfarenhet
kring amnets potentiella fallgropar s@ kommer dessa kunskaper sta kvar oavsett om
undervisningen sker pa distans eller i ett klassrum. | resultatet ar det totalt tre aspekter som tas

upp, varav ingen betydlig skillnad ses bland dessa.

7. Diskussion och slutsats

Det som har presenterats i resultatdelen &r en sammanstallning av de svar som kommit in genom
enkatundersékningen. Genom denna sammanstallning sa har fragestéllningarna for studien, I
vilken utstrackning upplever samhallskunskapsléarare i Goteborgs Stads gymnasieskolor att
olika aspekter av TPACK (TK, PK, CK), som definieras i tidigare forskning, har férandrats
under Covid-19 krisen?” samt "Vilka mojliga effekter, utifran de konsekvenser som tas upp i
den tidigare forskningen, har distansundervisningen haft pa sjalvupplevd TPACK hos

samhallskunskapslarare? ”” besvarats.

Det man kan konstatera ur resultatet ar att upplevd TPACK har forandrats dver tid, det vill sdga
fran att ha haft klassisk klassrumsundervisning till att ha distansundervisning. Med resultatet
som kommit fram i studien sa visas en negativ forandring i larares upplevda TPACK. Detta ar
alltsd motsatsen av vad som hypotiserades tidigare i studien. Vad denna forandring kan bero pa
i detalj &r nagonting for vidare forskning, det vi kan se ur det resultat som framkommit &r att
distansundervisningen har paverkat denna sjalvupplevda TPACK for deltagande respondenter,
for det battre inom vissa komponenter men for det sdmre inom andra. Den komponent som
bidrog mest till att sjalvupplevd TPACK paverkades negativt ar den sjalvupplevda pedagogiska
kompetensen (PK). Som Skolverket tar upp i sin rapport fran 2008 s& handlar det pedagogiska
arbetet om hur val man nar ut till elever (s55). Lararna som deltog i denna studie upplever i hog

utstrackning en svarighet med att na ut till elever genom digitala hjalpmedel.

Det forvantade resultatet for den upplevda pedagogiska kompetensen forklarades tidigare i
uppsatsen som ett 6kat resultat. Tanken var att den pedagogiska kompetensen skulle 6ka med

tanke pa att lararna far experimentera med olika metoder for att se vad som fungerar bra och
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vad som fungerar mindre bra, och pa sa satt starka sin upplevda kompetens. Utifran vad
resultatet har visat sa faller hypotesen om en ékad pedagogisk kompetens. Forklaringen till en
sa stor forandring inom den upplevda pedagogiska kompetensen (PK) kan vara tappad
elevkontakt, att man inte &r i en kontrollerad klassrumssituation, att man inte pa samma sétt kan
na ut till elever som behdver hjalp och att man inte kan bedéma dem i lika bred utstrackning
som tidigare. Jag finner det dock markligt att den upplevda pedagogiska kompetensen har
minskat sa mycket i relation till hur mycket den upplevda tekniska kompetensen har okat.

Dar det har gatt battre ar inom den upplevda TK, tekniska kompetensen. Kanske kan detta bero
pa att all undervisning idag behdver ske via informations- och kommunikationstekniska
hjalpmedel, IKT, och att det darfor finns en tendens att experimentera mer for att se vad som
kan fungera bra och vad som fungerar mindre bra. Ser vi pa vad den tidigare forskningen sager
om vad som skulle kunna forbattra den tekniska kompetensen, sa ar just experimentering med
tekniska hjalpmedel och verktyg en utav faktorerna till forbattring. Experimentering med teknik
kan formodligen ocksa bidra till att man far forkunskaper och enklare lar sig ny teknik, &n de
som sallan experimenterar med tekniken. Har stdimde hypotesen som lades upp i bérjan av
studien, d.v.s. att den tekniska kompetensen skulle 6ka, med grund i den tidigare forskningen
om att experimentering med teknik bidrar till 6kade kunskaper kring anvéndandet av tekniska
hjalpmedel.

Den komponent av TPACK som paverkades minst var upplevd CK, den
innehallsmassiga/amnesrelaterade kompetensen. Det finns valdigt sma skillnader mellan datid
och nutid, men skillnader finns. Anledningen till detta skulle kunna vara att
samhallskunskapslarare i vanliga fall maste halla sig uppdaterade i nyhetsflodet for att samla
pa sig innehall och kunskap och att denna vana inte har forandrats hos lararna, da de fortfarande
maste bedriva samhéllskunskapsundervisningen med up-to-date news, som vanligt. Den lilla
skillnaden som finns bland de respondenter som har svarat beh6ver nédvandigtvis inte bero pa
omstallningen till distansundervisning, utan kan ocksa bero pa andra faktorer, som till exempel
tidsbrist, da enkaten skickades ut under en betygssattningsperiod. En annan anledning till
forandrad CK skulle kunna vara att det pa grund av Covid-19 krisen, slapps flera nyhetsartiklar,
som annars hade vart lasta bakom en prenumerationstjanst, gratis (Dagens Nyheter, 24 mars).
Tittar man pa forandringen av CK i sin helhet, sa &r den minimal, vilket ocksa gor att hypotesen
for studien delvis stammer. Skillnaden &r sa minimal att den knappt kan kallas for skillnad, och
kan helt enkelt bero pa andra faktorer. Att skillnaden &r sa minimal kan vara en effekt av att
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larare redan har lart sig hantera och undvika de fallgropar som gar att finna inom amnet, vilket

ocksa namns i den tidigare forskningen.

De konsekvenser som kan uppsta med distansundervisning har tidigare forklarats med hur vél
larare ndr ut till elever. Dessa konsekvenser har dven bekréftats i och med en sa stor forandring
inom den upplevda pedagogiska kompetensen och de aspekter som har sett den stdrsta
forandringen. Dessa aspekter har antingen att géra med hur vél elever kan visa sina formagor i
klassrummet for att l&raren i sin tur skall kunna bedéma dem, eller hur val l&raren kan variera
sin undervisning for att i sin basta man kunna na ut till elever. For att kunna motverka dessa
negativiteter inom distansundervisningen sa hade forberedelse vart en bra I6sning, for da skulle
bade larare och elever enklare kunna testa olika tekniker och diskutera i klassrummet vad som
fungerar och inte fungerar. Detta namns ocksa inom den tidigare forskningen som empiriskt
beprovade metoder. Dock s& har Covid-19 pandemin bidragit till att en sadan forberedelse inte
var majlig, detta bidrog till att bade of6rberedda larare och elever fick stilla om till
distansundervisning. Det man skulle kunna gora, men som é&r tidskravande for bade elever och
larare, ar kontinuerliga reflektioner och utvarderingar for att se vad som fungerar bra och vad
som fungerar mindre bra, och pa sa satt kunna hamma de negativa konsekvenserna av det

pedagogiska arbetet med distansundervisning.

Syftet med studien ar, som tidigare namnt, att undersoka om samhallskunskapslarare pa
gymnasiet upplever att deras tekniska, pedagogiska och innehallsméssiga kompetens, som
tillsammans utgor ramverket TPACK, har forandrats under Covid-19 krisen, i och med den
omfattande omstallningen till distansundervisning som behovt utforas. Men ocksa att lyfta de
mojliga effekter som distansundervisningen har haft pa sjalvupplevd TPACK. Det som har
gjorts for att uppna syftet ar att titta pa alla svar for att fa fram ett medelvarde och for att sedan
se om nagon skillnad finns mellan de tva, men ocksa lanka samman teori och resultat for att se

pa vilka mojliga effekter distansundervisningen har haft pa TPACK.
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9. Bilagor

Bilaga 1: Google Forms, enk&tundersokning.

HIHDS-23

Understming av leknisk, pedagogick och Smnesrelaierad kompetens imnan och under Covid-19 krisen.

Undersdkning av teknisk, pedagogisk
och amnesrelaterad kompetens innan
och under Covid-19 krisen.

| denna undersdkning s& kommer ett antal pastaenden som har att gira med TPACK
(Teknisk, pedagogizk och &mnesrelaterad kompetens), dar du skall £a kryssa i det alternativ
som passar dig bast. De pastdenden som tas upp kommer att vara i preteritum (datid, d.v.s.
innan distansundervisningen och Covid-19 krizsen) ech presens (nutid, under
distansundervisning och Covid-19 krisen). Ténk géma efter noga innan du svarar far att
bésta mbjliga resultat av studien skall uppnas.

Har du fragor om enkéten, eller om du har dokument som behandlar &mnet, mejla gama 1ill
"gusalbiha@student oy se*

Enkétsvaren skickas direkt till mig och &r ANONYMAI

* Required

Jag kan I3sa mina egna tekniska problem som uppstar (innan
distansundervisning) *

1 2 3 4 5 6 7

Hallerimemedals O O O O O O O Halerhetmed

Jag kan l3sa mina egna tekniska problem som uppstar (idag) *

1 2 3 = 5 ] 7

Hilleritemedals O O O O O O O Hallerneltmed

hiflps-/ocs. goosgle. comomeside | FAIpQL S epHIOKsUTK g sz KuclLgE S CamONugE THAABZFICWEh-Diwviewlom

Bilagorna som féljer ar de pastaenden som enkéten innehaller.
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Bilaga 2: Diagram 1
7

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17

M Jag kan 16sa mina egna tekniska problem som uppstar (innan distansundervisning)

(&)

€]

S

w

N

M Jag kan l6sa mina egna tekniska problem som uppstar (idag)

Diagram 1 visar vad varje respondent som deltog i enk&tundersokningen har svarat under
pastaende a) inom den tekniska kompetensen, i bade preteritum (datid) och presens (nutid);
“Jag kan enkelt [6sa mina egna tekniska problem som uppstdar”, pd en skala fran 1-1.

Bilaga 3: Diagram 2
7

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17

M Jag kan enkelt lara mig ny teknik (innan distansundervisning)

[e)]

wv

S

w

N

M Jag kan enkelt lara mig ny teknik (idag)

Diagram 2 visar vad varje respondent som deltog i enk&tundersokningen har svarat under
pastaende b) inom den tekniska kompetensen, i bade preteritum (datid) och presens (nutid);
“Jag kan enkelt ldra mig ny teknik”, pd en skala fran 1-7.
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Bilaga 4: Diagram 3

7

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

11 12 13 14 15 16 17

[e)]

(O]

SN

w

N

M Jag haller mig uppdaterad med ny teknik (innan distansundervisning)

M Jag haller mig uppdaterad med ny teknik (idag)

Diagram 3 visar vad varje respondent som deltog i enkatundersokningen har svarat under
pastaende c) inom den tekniska kompetensen, i bade preteritum (datid) och presens (nutid);
“Jag haller mig uppdaterad med ny teknik”, pa en skala frdn 1-1.

Bilaga 5: Diagram 4

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 14

12 13 15 16 17

)]

(€]

SN

w

N

[

M Jag experimenterar ofta med tekniken (innan distansundervisning)

M Jag experimenterar ofta med tekniken (idag)

Diagram 4 visar vad varje respondent som deltog i enkatundersékningen har svarat under
pastaende d) inom den tekniska kompetensen, i bade preteritum (datid) och presens (nutid);
“Jag experimenterar ofta med tekniken”, pd en skala fran 1-1.
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Bilaga 6: Diagram 5

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 14

12 13

[9)]

(€]

N

w

N

[

16 17

15

M Jag har ratt kunskaper for att arbeta med olika teknologiska hjalpmedel (innan
distansundervisning)

M Jag har ratt kunskaper for att arbeta med olika teknologiska hjdlpmedel (idag)

Diagram 5 visar vad varje respondent som deltog i enkatundersokningen har svarat under
pastaende €) inom den tekniska kompetensen, i bade preteritum (datid) och presens (nutid);
”Jag har ratt kunskaper for att arbeta med olika teknologiska hjalpmedel ”, pd en skala fran
1-7.

Bilaga 7: Diagram 6

12 3 4 5 6 7 8 9 10 17

11 12 13 14 15 16

)]

(O]

N

w

N

=

M Jag har ratt forutsattningar for att arbeta med olika teknologiska hjalpmedel (innan
distansundervisning)

M Jag har ratt forutsattningar for att arbeta med olika teknologiska hjalpmedel (idag)

Diagram 6 visar vad varje respondent som deltog i enk&tundersokningen har svarat under
pastaende f) inom den tekniska kompetensen, i bade preteritum (datid) och presens (nutid);
”Jag har rdtt forutsattningar for att arbeta med olika teknologiska hjdlpmedel”, pd en skala
fran 1-7.
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Bilaga 8: Diagram 7

1 2 3 4

M Jag har olika satt och strategier for att utveckla min kunskap inom samhallskunskap
(innan distansundervisning)

[9)]

(€]

N

w

N

16 17

15

5 6 7 8 9 10 11 14

12 13

M Jag har olika satt och strategier for att utveckla min kunskap inom samhallskunskap
(idas)
Diagram 7 visar vad varje respondent som deltog i enkatundersokningen har svarat under

pastaende a) inom den innehallsméassiga/amnesrelaterade kompetensen, i bade preteritum
(ddtid) och presens (nutid); "Jag har olika sditt och strategier for att utveckla min kunskap
inom samhdllskunskap”, pd en skala fran 1-7.

Bilaga 9: Diagram 8

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17

W Jag har tillrackligt med kunskaper inom samhallskunskap (innan distansundervisning)

~

[e)]

wv

S

w

N

M Jag har tillrdckligt med kunskaper inom samhallskunskap (idag)

Diagram 8 visar vad varje respondent som deltog i enk&tundersokningen har svarat under
pastaende b) inom den innehallsméassiga/amnesrelaterade kompetensen, i bade preteritum
(ddtid) och presens (nutid); "Jag har tillrdckligt med kunskaper inom samhdllskunskap”, pa
en skala fran 1-7.
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Bilaga 10: Diagram 9

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 17

11 12 13 14 15 16

[e)]

(O]

SN

w

N

M Jag kan anvanda mig av ett historiskt tankesatt (innan distansundervisning)

M Jag kan anvdnda mig av ett historiskt tankesatt (idag)

Diagram 9 visar vad varje respondent som deltog i enkatundersokningen har svarat under
pastaende c) inom den innehallsmassiga/amnesrelaterade kompetensen, i bade preteritum
(datid) och presens (nutid); "Jag kan anvinda mig av ett historiskt tankesdtt”, pa en skala
fran 1-7.

Bilaga 11: Diagram 10

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17

M Jag kan bedéma elevers prestationer i klassrummet (innan distansundervisning)

~

[e)]

wv

S

w

N

M Jag kan bedéma elevers prestationer i klassrummet (idag)

Diagram 10 visar vad varje respondent som deltog i enk&tundersékningen har svarat under
pastaende a) inom den pedagogiska kompetensen, i bade preteritum (datid) och presens
(nutid); “Jag kan bedoma elevers prestationer i klassrummet”, pd en skala fran 1-1.
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Bilaga 12: Diagram 11

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17

M Jag kan anpassa min undervisning baserat pa vad elever inte forstar eller forstar
(innan distansundervisning)

~

[e)]

€]

S

w

N

M Jag kan anpassa min undervisning baserat pa vad elever inte forstar eller forstar
(idag)

Diagram 11 visar vad varje respondent som deltog i enkatundersékningen har svarat under
pastaende b) inom den pedagogiska kompetensen, i bade preteritum (datid) och presens
(nutid); "Jag kan anpassa min undervisning baserat pd vad elever inte forstdr eller forstdr”,
pa en skala fran 1-7.

Bilaga 13: Diagram 12

7 || l l| || || l || l
12 3 4 5 6 7 8 9 10 17

11 12 13 14 15 16

)]

(O]

N

w

N

B Jag kan anpassa min undervisning till olika typer av elever med olika inlarningssatt
(innan distansundervisning)

M Jag kan anpassa min undervisning till olika typer av elever med olika inlarningssatt
(idas)
Diagram 12 visar vad varje respondent som deltog i enkatundersokningen har svarat under

pastaende c) inom den pedagogiska kompetensen, i bade preteritum (datid) och presens
(nutid); “Jag kan anpassa min undervisning till olika typer av elever med olika
inldrningssdtt”, pa en skala fran 1-7.
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Bilaga 14: Diagram 13

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17

M Jag kan beddma elever pa olika satt (innan distansundervisning)

~

(&)

€]

N

w

N

M Jag kan bedéma elever pa olika satt (idag)

Diagram 13 visar vad varje respondent som deltog i enkatundersokningen har svarat under
pastaende d) inom den pedagogiska kompetensen, i bade preteritum (datid) och presens
(nutid); "Jag kan bedéma elever pa olika sétt”, pd en skala fidn 1-7.

Bilaga 15: Diagram 14

12 3 4 5 6 7 8 9 10

11 12 13 14 15 16 17

~

)]

(O]

N

w

N

=

M Jag kan anvanda mig av en stor mangd undervisningstekniker (innan
distansundervisning)

M Jag kan anvanda mig av en stor mangd undervisningstekniker (idag)

Diagram 14 visar vad varje respondent som deltog i enkatundersokningen har svarat under
pastaende €) inom den pedagogiska kompetensen, i bade preteritum (datid) och presens
(nutid); “Jag kan anvinda mig av en stor méngd undervisningstekniker”’, pa en skala fran 1—
7.
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Bilaga 16: Diagram 15
7

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 14

12 13

[9)]

(€]

S

w

N

17

15 16
W Jag kan organisera mig i undervisningssituationer och har ett bra ledarskap (innan
distansundervisning)

M Jag kan organisera mig i undervisningssituationer och har ett bra ledarskap (idag)

Diagram 15 visar vad varje respondent som deltog i enkatundersékningen har svarat under
pastaende f) inom den pedagogiska kompetensen, i bade preteritum (datid) och presens
(nutid); "Jag kan organisera mig i undervisningssituationer och har ett bra ledarskap”, pa
en skala fran 1-7.
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