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All scientific knowledge is analytic in a general sense. The knowledge
is based on that parts of the world are discerned, investigated, and
described, as research objects. Contextual analysis starts from a
preliminary delimitation of research objects as wholes, and continues
with discerning and delimiting main parts of the objects, and parts
within the main parts. It is characteristic of the analysis that the
research objects are seen as wholes of related and organized parts. In
contextual analysis information and data are used to clarify the
character of main parts of the research objects, and how those can be
delimited and described more precisely. There is an interest in what
character the relation between main parts has, and what character this
gives to the object as a whole.

The analysis is analytic in discerning and delimiting research
objects as cases, main parts of the cases, and smaller parts within the
main parts, and of relations between parts. All those delimitations are
made through contextual interpretation. Delimitations of all units are
made as dependent on their relation to their context. The meaning of
a unit and its context is interpreted interdependently to delimit the
meaning of each. The approach is analytic also concerning the result,
which has the form of explicitly described cases, parts and relations.

In contextual analysis, case based investigation is seen as the
fundamental scientific form of development of knowledge, both in
natural and human sciences. It may perhaps be considered self-
evident that research starts from the phenomena and cases to be
investigated, but it is not. Often the starting point is taken in
theoretical concepts, data materials, and/or in data collection and data



treatment methods, rather than in the parts of the world that is to be
investigated. The result becomes a compilation of data, where the
relation to parts of the world is unclear. In contextual analysis there
is an emphasis on clarification of research objects as cases of
phenomena.
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Tack

De tankar om forskningsmetodologi och forskningsansats som
sammanfattas 1 denna bok har utvecklats under manga ar av
forskningssamarbete med kollegor, medarbetare och doktorander.
Minga har pa olika sitt inspirerat och bidragit till detta tinkande
samtidigt som boken helt uttrycker férfattarens syn och slutsatser. Jag
kinner en stor tacksambhet till alla de personer jag under aren har
samarbetat med. Jag kommer inte hir att tacka alla dessa genom att
nimna dem vid namn. Det skulle bli f6r manga med risk f6r att nagon
andd inte blir ndmnd. I stallet tackar jag tva kollektiv och alla som har
ingatt 1 dessa samt tre personer sarskilt.

Mitt arbete med kontextuell analys borjade i anslutning till flera
forskningsprojekt vid Pedagogiska institutionen vid Goteborgs
universitet. De projekt som hade sirskild betydelse genomfordes i en
vixande forskargrupp som kallades INOM-gruppen (INOM for
INlarning och OMvirldsuppfattning). Jag vill tacka dem som under
aren 1970-1986 ingick i denna grupp. Jag vill sirskilt tacka Ference
Marton som ledde gruppen, som jag hade ett nira och fruktbart
samarbete med under alla dessa ar, och som har skrivit ett férord till
denna bok. Sjalv hade jag under en period, 1979-1985, anstillning
som senior forskare vid HSFR, vilket gav mig goda mojligheter att
térdjupa mig 1 arbetet kring metodologi och forskningsansats. Jag ar
mycket tacksam f6r denna méjlighet.

Fran 1986 genomfordes mitt arbete kring kontextuell analys vid
Pedagogiska institutionen vid Lunds universitet i egenskap av
professor 1 pedagogik. Det andra kollektiv jag tackar ar alla
medarbetare och doktorander vid institutionen under min tid som
professor fran 1986 till 2009. Jag tackar de doktorander som arbetat
med kontextuell analys i sina avhandlingsarbeten. Jag tackar sarskilt
Elsie Anderberg som efter sitt doktorsarbete initierade och ledde
forskning kring sprak och tinkande, som jag med stor behallning
deltog i.
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Jag vill slutligen tacka Ake Ingerman for att han list och
kommenterat manuskriptet till denna bok och som redaktor
mojliggjort publiceringen av boken i1 Gothenburg Studies in
Educational Science, Acta Universitatis Gothoburgensis. Det ér en
stor glidje for mig att fa ge ut boken i denna serie vid Géteborgs
universitet, dir detta arbete har sitt ursprung,.
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Forord

Forfattaren till denna bok borjade sina akademiska studier till
psykolog 1963 vid Goéteborgs universitet. Jag trodde da att mitt
storsta intresse var kunskap om minniskans psyke. Aven om jag var
intresserad av minniskor visade sig mitt frimsta intresse vara
manniskors kunskapsbildning. Detta intresse ledde till Pedagogik som
huvudsakligt forskningsfilt, och till fokus pa studenters lirande och
utvecklande av personlig kunskap. Intresset for kunskapsbildning
ledde ocksa till ett tidigt och bestiende intresse fOr
forskningsmetoder. I slutet av 1960-talet och under 1970-talet pagick
en intensiv diskussion om forskningsmetoder inom det svenska
akademiska humanvetenskapliga forskarsamhallet. Dominansen for
kvasiexperimentella metoder och korrelationsmetoder ifrdgasattes,
och alternativa kvalitativa och sprakligt grundade tolkande metoder
toreslogs och introducerades. Jag fann att forskare som foredrog de
traditionella variabelbaserade metoderna tenderade att fokusera
precisa definitioner av begrepp, dataenheter och metoder, medan
forskare som argumenterade for nya alternativa metoder tenderade
att fokusera ontologiska antaganden (om varats/verklighetens natur)
och epistemologiska antaganden (om kunskapens natur).

Enligt min mening fick inte forskningsmetodologiska fragor
tillrackligt utrymme i diskussionerna av forskningsmetoder. Det som
framfor allt saknades var argument kring hur man narmande sig de
fenomen som undersoktes. Tidigt i min forskarkarriar hade jag tillfélle
att arbeta heltid som forskare forst i nagra forskningsprojekt och
sedan som senior forskare vid Humanistisk- samhallsvetenskapliga
forskningsradet. Detta gav goda mojligheter att tinka 6ver fragor om
forskningsmetodologi och forskningsansats. Jag argumenterade for
vikten av att uppmirksamma den kontextberoende karaktiren hos
fenomen, information, data, metoder och resultat och féreslog
kontextuell analys som ett alternativ till existerande metodologier och
ansatser. Jag har utvecklat ansatsen 1 empirisk forskning och beskrivit
den i rapporter, konferensbidrag och artiklar. Det kidnns nu
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tillfredstillande att som professor emeritus ha tillfille att ge en mer
samlad och utf6rlig presentation av kontextuell analys.
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Forord av Ference Marton

Det idr en sann glidje att kunna konstatera att Lennart Svenssons
Magnum Opus kommit i tryck. Niar han, for saddr 50 ar sedan, kom i
kontakt med forskningens virld la han mirke till, vad som f6r honom
framstod som allvarliga ofullkomligheter vad betriffar forskarnas sitt
att narma sig sina forskningsuppgifter. Efter méanga f6rsok att finna
bittre alternativ till att bedriva forskning inom det pedagogiska
kunskapsomradet, och dven bortom detsamma, kan vi nu ta del 1 en
sammanfattning av vad han har kommit fram till.

I samband med att en statlig utredning av universitetspedagogiska
fragor tillsattes 1966 och sirskilda medel f6r forskning med dylik
inriktning gjordes tillginglica via Universitetskanslersaimbetet,
genomférdes  projektet “Tillimpad inlirningspsykologi  och
studiefardighet” (TIPS) under 1970-74 av Lars Owe Dahlgren,
Lennart Svensson, Roger Siljé samt undertecknad, vid Pedagogiska
Institutionen, Goteborgs Universitet. Syftet med projektet var att
utréna vad som gor att vissa studenter dr bittre dn andra pa att
tillgodogora sig samhallsvetenskapligt innehall genom att studera
samhillsvetenskapliga texter. Bakgrunden var var tveksamhet infor
alla studietekniska rid som studenterna 6verostes med pa den tiden.
Vi hade svart att tro att studenterna skulle bli battre pa att lara genom
att slaviskt f6lja anvisningar om hur de skulle bete sig i samband med
lasningen (hur de skulle 6ka 6gonens fixationsvidd, hur de skulle géra
understrykningar, hur de skulle sitta, andas o s v). A andra sidan var
vi 6vertygade om att det gar att identifiera drag i sittet att studera som
gor att vissa studenter dr Dbidttre pa att tillgodogbra sig
samhillsvetenskapligt innehall 1 sina studier. Vi utgick dven ifran att
nir sidana drag identifierats, skulle vi kunna bidra till att utveckla dem
hos studenter som behovde hjilp med att utveckla dem.
Forkortningen 1 projekttiteln (TIPS) var alltsa ironiskt menad. Vi var
egentligen ute efter ndagot som skulle kunna fungera nir
studietekniska tips inte fungerar. Detta nagot kallade wvi
”studiefardighet”. Lennart Svensson och jag sjilv skulle studera

17



KONTEXTUELL ANALYS

studiefirdighetens visen, for att komma fram till vad det innebir att
vissa studenter har bittre studiefirdighet dn andra. Lars Owe
Dahlgren och Roger Silj6 planerade att genomféra var sin
experimentella studie med sikte pa att forbittra studiefirdigheten hos
de deltagande studenterna.

Vi arbetade under vad vi uppfattade som idealiska betingelser.
Under fyra ar sysslade vi enbart med vart forskningsprojekt. Vira
fragor hakade in 1 varandra. Efter dagliga diskussioner var vi insatta i
varandras frigor och varandras material. Icke desto mindre réjde var
och en av oss fyra ett eget spar. Forvisso var det sant vad Lennart
Svenssons och mitt samarbete betriffar: Vi hade ju precis samma
forskningsobjekt (’studiefirdighet” eller ”Vad innebir det att vara bra
pa att ldra i samhaillsvetenskapliga amnen?”’) Var utgangspunkt var att
vi inte visste vad studiefardighet dr och just dirfér behovde ta reda pa
det. For att géra det behévde vi lata studenter ta fram inneborden av
samhillsvetenskapliga texter, som de aldrig sett forut. Pa sa sitt kunde
vi jamfora de inneb6rder som studenterna fatt fram med varandra. Vi
genomfoérde intervjuer med en deltagare i taget. De var fOrsta ars
studenter vid Samhillsvetenskaplig fakultet och de ombads att lisa en
text som bedomdes vara representativ for texter som de liste inom
ramen fOr det dmne som de studerade. Ifriga om den forsta studien
som Lennart Svensson och jag genomférde var amnet pedagogik och
texten som anvandes handlade om examination och genomstromning
vid svenska universitet. Varje forsoksperson fick hora att efter
lisningen forvintades hon tala om for intervjuaren vad hon ansag att
textens forfattare ville ha sagt. Utifran forsokspersonernas svar pa
denna fraga samt deras svar pd ndgra uppfoljningsfragor
identifierades fyra skilda inneborder av texten uttryckta av de
deltagande studenterna. Dessa inneborder togs av oss som uttryck for
studenternas forstielse av textens budskap och dirigenom som
tecken pd deras formaga att ta till sig texten, d v s att lara fran den.

Lennart Svensson och jag sjilv analyserade precis samma material
och bada sirskilde vi precis samma fyra inneborder av texten, som
uttrycktes av de deltagande studenterna. Vi ordnade kategorier, som
benimnde inneborderna, hierarkiskt, pa samma sitt, samt gjorde
samma bedomning av vilka kategorier som karakteriserade vilka
studenter. I var analys var vi bada inriktade pa att komma at skillnader
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1 hur de deltagande studenterna erfor, upplevde, uppfattade, férstod,
texten som de ldste och deras sitt att hantera situationen som de
befann sig 1. Vi forsokte bada se vad vara férsokspersoner sag, och
som Lennart Svensson sa triffsikert bendimnde det ”hur de nirmade
sig uppgiften” (How they approached the task ) Uttrycket fangar vil vad
vi bada forsokte fanga: Vi sokte karakterisera variationen i
studenternas sitt att nirma sig uppgiften som vi stillde dem infér
(eller mer allmint: variationen 1 deras sitt att ndrma sig sina uppgifter
1 sina studier).Vi hade med andra ord samma forskningsobjekt,
samma friga, men trots alla likheter hade vi inte samma svar pa
samma fraga.

Som tidigare nimndes, genomforde vi flera studier dir studenter
vid samhillsvetenskaplig fakultet fick lisa, aterge och diskutera texter
med sambhillsvetenskapligt innehdll. Lennart betonade sarskilt
lisarens urskiljande av helheter, delar och relationerna mellan dessa.
Dylika texter innehaller ofta teser, fakta, argument, slutsatser; att
forsta sadana texter forutsitter att ldsaren kan gripa tag i texten som
helhet, vilket i sin tur forutsitter att ldsaren kan identifiera textens
delar och ser dem som delar av en helhet. Lises texten utan att lisaren
upptacker textens struktur, gar helheten férlorad. Den som forsoker
komma fram till hur texten hinger ithop, hur delarna tillsammans
utgor helheten niarmar sig texten holistiskt, enligt Lennart Svensson,
och gor textens innebdrd till sin bittre an den som ldser med
inriktning pa vad som namns 1 texten och i vilken ordning, d v s den
som laser styckevis, eller atomistiskt, som Lennart Svensson siger. Vi
kom bada fram till att sattet att nirma sig uppgiften ar avgorande for
hur effektivt lirandet blir. Vidare var vi eniga om att skillnader mellan
studenterna ifraga om deras sitt att nirma sig uppgiften kunde, med
en viss forenkling, karakteriseras 1 termer av en distinktion. Men
distinktionen som Lennart Svensson betonade skilde sig fran vad jag
betonade. Sia det var tva distinktioner, dven om de var perfekt
korrelerade empiriskt. Som framgar av det ovan sagda, gillde den ena
distinktionen skillnaden mellan ett atomistiskt och ett holistiskt satt
att narma sig uppgiften. Den andra distinktionen, ”min” distinktion,
gillde skillnaden mellan ldsarens inriktning pa texten som sadan
(’tecknet”), 4 ena sidan, och pa textens inneb6rd (’det betecknade”),
a den andra ; skillnaden mellan yt- och djupinriktning, med andra ord.
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Den konkreta inneb6rden av bada distinktioner varierar pd samma
gang som lirandets objekt (vad den lirande férmodas/forsoker lira)
varierar. Och det ar klart: att fOrstd att jorden dr rund dr en sak, att
inse att 2+7=7+2 ir en annan sak.

Pedagogisk forskning finns inom, och paverkas av, ett dynamiskt
kraftfilt av skeenden i samhaillet och vad som dr gangbart att forska
om skiftar formodligen mer och fortare dn inom de flesta andra
kunskapsomraden. Hur man dn  definierar  hogkvalitativ
grundforskning torde de flesta halla med om att kontinuitet dr en
kritisk ingrediens 1 den typen av forskning. Vidare vill jag hdvda att
kontinuitet dr problematisk nir det giller pedagogisk forskning och
det dr ett av skilen till att hogkvalitativ grundforskning ér
problematisk inom pedagogiken. Genom att hans forskning
kannetecknas av sa hog grad av kontinuitet utgér Lennart Svenssons
forskargirning ett upplyftande undantag. Ovan har jag f6rsokt antyda
hans forskningsinriktning pa 1970-talet. Uppenbart handlade hans
arbete om lirande inom hoégre utbildning som sammanhang .Han
karakteriserade skillnader mellan studenter ifrdga om sittet att nidrma
sig vissa typer av uppgifter inom sina studier. I sitt eget férord till
denna bok som vuxit fram under inte mindre an 50 4ar, talar han om
minniskors kunskapsbildning som sitt huvudintresse och att fragor
om forskningsmetoder och forskningsmetodologi har varit centrala
t6r honom. S6kandet efter kvalitativa skillnader i studenters sitt att
nirma sig vissa uppgifter inom sina studier har varit férenat med
sOkande efter kvalitativa skillnader 1 forskares sitt att nirma sig vissa
uppgifter inom deras forskning. I detta finns det en tydlig kontinuitet
1 forskargarningen. Anledningen till att jag tar fasta pa just kontinuitet
som aspekt av utvecklingen av Lennarts forskningsintresse ar dels att
detta slags kontinuitet ar relativt sillsynt inom det pedagogiska
forskningsfiltet och dels att det som dr kontinuerligt i detta fall 4r dn
mer sillsynt och ar dn mer av centralt intresse. Jag tanker pa hans
starka betoning av den nara relationen mellan forskningens ”vad” och
forskningens ” hur”.

Denna princip uttryckt i dess enklaste form innebar bara att vi bor
vilja forskningsmetod utifran forskningsobjekt. Men samma princip-
uttryckt mer anspraksfullt, och férmodligen mer i linje med vad
Svensson menar, innebdr att forskningsobjektet ar utgangspunkt for
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metodologiska 6verviganden. Det f6rra maste i en mening forega det
senare, pa samma paradoxala sitt som helheten foregar delarna i de
studenters lirande som lyckats bidst enligt hans tidigare forskning.
Avgorande dr hur Du nirmar Dig savil lirandets som forskningens
objekt. I det senare fallet tas det inte f6r givet att forskningsobjektet
ar kint innan forskningsprocessen borjar. Att lira kinna det dr en del
av processen. Hir méter vi igen paradoxen som bestar 1 att helheten
maste forega delen, fastin helheten bestir av delar. Forskaren
torsoker komma underfund med hur forskningsobjektet dr beskaffat,
men dirvid maste hon utga ifran just hur forskningsobjektet dr
beskaffat, d v s frain ndgot som inte ir kint. Hur kan detta ske? Som
jag laser detta arbete betonar férfattaren den avgorande rollen hos,
vad jag skulle kalla, forskningens propedeutiska (eller explorativa) fas.
Det giller att forséka urskilja forskningsobjektet 1 sitt sammanhang,
sitta vad som ar taget fOr givet inom parantes, ga frin Sppenhet till
precision, fran kontext till analys.

Men hur kan vi utga ifran nagonting som vi inte kinner till, som vi
inte vet? Kontextuell analys handlar, som Lennart Svensson sjilv
sager, om hur forskaren nirmar sig forskningsobjektet. Fokus dr pa
den tidiga delen av forskningsprocessen: forskningsobjektet
framtrader for forskaren. Det urskiljs av henne, avgrinsas fran det
sammanhang, som det ingar i genom att konturen mellan
forskningsobjekt och kontext fokuseras. Delar av forskningsobjektet
avgrinsas fortlopande och relationer mellan delarna identifieras.
Perceptionen av forskningsobjektet vixer fram fran helheter till delar
av helheter genom urskiljning och avgrinsning

Min avsikt med detta forord var att dra ldsarens uppmarksamhet
till Lennart Svenssons sillsynt helgjutna forskargirning inom
pedagogik som kiannetecknas savil av kontinuitet som av
djuplodande utveckling. Den tar sin utgangspunkt inom den
pedagogiska  psykologin, och  hidmtar inspiration  fran
gestaltpsykologin, och ir pa det sittet paverkad av fenomenologiska
fragestillningar. Kunskapsbildning i vidare mening ar den helhet
inom vilken han avgrinsar sitt forskningsobjekt, studiefirdighet,
tidigt 1 sin forskargirning, inom den helhet som hans intresse for
minniskors kunskapsbildning utgér. Som denna bok visar, blir hans
intresse  for forskningsmetodologiska fragor mer och mer
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framtridande, differentierat och integrerat. Man far sdga att Lennart
Svensson verkligen lever som han lir: Han gér fran helhet till delar,
urskiljer delarna och relationerna mellan dem. Och att leva som man
lir dr i hog grad efterfoljansvirt, inte minst nir det géller forskare.
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Kapitel 1 Introduktion

I denna bok presenteras en forskningsmetodologi och en
forskningsansats som kallas kontextuell analys. I boken ges en
beskrivning av, argumentation for, och exemplifiering av kontextuell
analys. I detta introduktionskapitel beskrivs varfor kontextuell analys
handlar om forskningsmetodologi och forskningsansats och inte om
specifika forskningsmetoder. Vidare beskrivs kortfattat den allméinna
bakgrunden till, den fOrsta presentationen av, och tre huvuddrag hos
kontextuell analys. Kapitlet avslutas med en kort presentation av
bokens disposition.

Fokus pa forskningsmetodologi och
forskningsansats

Kontextuell analys dr en forskningsmetodologi och inte en specifik
forskningsmetod. Skilet till att fokusera metodologi och inte metod
ar  Overtygelsen att metoder inte bor komma  forst.
Forskningsmetoder bor grundas i ontologiska och epistemologiska
antaganden som specificeras i forhallande till de fenomen som
underscks. Metoder behover specificeras 1 forhallande  till
undersokningsobjekt och  specifika  forskningsfilt.  Uttrycket
forskningsobjekt anvinds hir i betydelsen det som undersoks, dven
nir detta ar eller inkluderar subjekt. Att anvinda allmant beskrivna
standardmetoder ses endast som relevant under vissa bestimda
forutsittningar. Dessa forutsattningar ar forst och frimst att
forskningsobjekten, och kunskapen om dem, kan antas ha samma
egenskaper, vilket motiverar anviandning av samma metoder.
Motiveringen av metoder bor goras i anslutning till och som beroende
av utvecklandet av kunskap inom specifika forskningsfilt. Detta gor
att det dr viktigt med metodologi och ett systematiskt, kritiskt och
kreativt tinkande om metodet.
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Kontextuell analys 4dr ocksi en forskningsansats. Med
forskningsansats menas hir ett sitt att nirma sig en del av virlden, ett
forskningsobjekt, for att underscka detta. Den fraga som vicks ér hur
nirmandet till forskningsobjekt gbrs och boér goras. Vad idr ett
fruktbart sitt att nirma sig delar av virlden for att utveckla kunskap
om dessa delar av virlden? Ett nirmande som genomfors i en specifik
undersokning innehaller metoder i betydelsen specifika sitt att samla
in och behandla information/data. Sidana specifika metoder for
datainsamling och databearbetning beskrivs inte hir, som en del av
en kontextuellt analytisk ansats. Dessa metoder forvintas att variera
beroende pa vad som underscks och det specifika syftet med varje
undersokning. Metoderna forutsitts bli formade inom ansatsen och
inte  definieras pa forhand. Fokus dr alltsi hir pa
forskningsmetodologi och allmidnna aspekter av en forskningsansats,
inklusive sittet att hantera forskningsmetoder.

Kontextuell analys dr en allmin forskningsmetodologi och
forskningsansats, som grundat i vissa antaganden om och argument
kring utvecklande av vetenskaplig kunskap antas vara, 1 varierande
utstrackning, relevant inom alla forskningsfilt. Ett grundliggande
antagande 4r att sattet att utféra forskning bor bedémas som en
forskningsansats 1 meningen ett sitt att nirma sig forskningsobjekt.
Metodologiska argument om forskningsansats ses som beroende av
vad som utmarker forskningsobjekten. Denna standpunkt stir nira
Kuhn’s (1962, 1970, 1974) idé om forebildliga exempel som
paradigm. Som diskuteras ytterligare i nista kapitel tenderar
forskningsmetodologier, ansatser och metoder att utvecklas inom
specifika forskningsfilt och sedan generaliseras till andra falt, och det
ar viktigt att uppmarksamma begransningar som féljer med ursprung.

Kontextuell analys dr en metodologi grundad 1 epistemologiska
antaganden (om kunskapens natur) och ontologiska antaganden (om
verklighetens natur) som utgangspunkt for hur vi kan och bor
utveckla vetenskaplig kunskap. Aven om den kontextuella analysen
inte 4r en specifik metod implicerar den ett speciellt satt att
genomfoéra forskning och utveckla kunskap. Ansatsen forutsitter att
kunskapens form varierar med karaktiren hos det som undersoks.
Utmarkande f6r ansatsen ar att den ar bade analytisk och kontextuell
pa ett integrerat sitt. Den som det kan tyckas sjalvklara
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utgangspunkten i kontextuell analys tas i det som skall undersokas,
forskningsobjektet, och i synen pa den kunskap om objektet som skall
utvecklas. Aven om kontextuell analys tar sin utgingspunkt frin
forskningsobjekten innehéller inte kontextuell —analys alla
metodologiska 6verviganden och val som maste goras i en specifik
undersokning utan endast principer for hur dessa val kan goras. Den
variation av specifika metoder och data som kan anvindas dr mycket
stor och beskrivs inte som en del av metodologin och ansatsen. Med
ansats menas inte hir ett fullstindigt genomférande av en
undersokning utan principiella drag 1 sittet att ndrma sig
undersokningsobjekten.

Forskningsobjektet dr inte lika sjilvklart utgangspunkt i
dominerande forskningstraditioner. Snarare tas utgangspunkten i
teoretiska definitioner av begrepp, i generellt definierade metoder f6r
datainsamling och databearbetning, och i datamaterial. Sidana
utgangspunkter ar nodvindiga vid anvindning av kvantitativa
metoder men ocksa vanligt férekommande vid anvindning av
kvalitativa metoder. En grundliggande karaktir hos kontextuell
analys dr att nirma sig forskningsobjektet pa ett Oppet sitt, for att
finna ut hur det kan och boér avgrinsas i sitt sammanhang.
Motsvarande tillvigagangssitt anvinds for att finna ut vad som
utmarker objektet. Det ir ett utforskande sokande efter delar hos
objektet, och vad som utmirker dessa sedda i sitt sammanhang.
Ansatsen har tva sidor. Den ena dr den analytiska sidan som bestar i
avgrinsningen av objektet som helhet, av delar av objektet, samt
relationer mellan dessa. Den andra sidan dr det kontextuella
urskiljandet och avgrinsandet av helhet, delar och relationer inom
och som beroende av sin kontext, sitt sammanhang. Avgrinsningen
ar samtidigt analytisk och kontextuellt grundad 1 ett nirmande till
forskningsobjektet, till skillnad fran att utga fran en definition av
objektet pa foérhand.

Den historiska bakgrunden till och f6rsta
presentationen av kontextuell analys

Formuleringen av kontextuell analys som en forskningsmetodologi
och forskningsansats, si som den presenteras hir, tog sin borjan
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under sent 1960-tal. Det var en tid inom humanvetenskaplig
forskning med dominans f6r variabelgrundad kvasiexperimentell och
korrelationell forskning, si som den beskrivs av t ex. Cronbach
(1957). Termen humanvetenskaplig anvinds hir i en vid betydelse
som  inkluderar  psykologisk,  samhaillsvetenskaplic ~ och
kulturvetenskaplig ~ forskning. Den dominerande traditionen
utvecklades vidare inom ATI-forskning (Aptitude-Treatment
Interaction) presenterad bland annat av Cronbach and Snow (1969)
and Cronbach (1975). Forfattaren till denna bok var vid slutet av
1960-talet som ung forskare engagerad 1 tva variabelgrundade och
korrelationsfokuserade undersckningar. Det var en undersékning av
studieaktivitet och studieframgang i engelska som frimmande sprak
vid Go6teborgs universitet med hjalp av flera korrelationsmetoder och
utveckling av dessa (Svensson 1970) samt en undersokning av
yrkesintressen med anvindning av semantiska differentialskalor och
faktoranalytiska metoder och utveckling av dessa (Svensson 1973).
Arbetet med att anvinda och utveckla statistiska metoder vickte
fragor kring anviandbarheten hos metoderna fér att undersoka
fenomen inom humanvetenskaperna. Forfattaren inspirerades av
Cronbachs diskussion av metodologi i de skrifter som refererades till
ovan, i muntlig kommunikation, och senare i en bok av Cronbach
(Cronbach 1982). Diskussioner om validitet utgjorde en bakgrund till
utvecklandet av kontextuell analys, inklusive diskussioner om
begreppsvaliditet (Cronbach 1955), och intern och extern validitet
(Campbell & Stanley 1963, Bracht & Glass 1968, and Snow 1974).
Diskussioner om relationen mellan teori och observation var en viktig
inspiration, sd som de férdes av Carnap (1936/37 and 1956), Popper
(1959 and 1963), Polanyi (1969), Bunge (1971) och Petrie (1972).
Det sena 1960-talet och 1970-talet var en tid av expansiv
utveckling inom det sprakvetenskapliga omradet, sirskilt den
utveckling som foljde Chomskys (1957) presentation av hans
generativa transformativa grammatik. En sirskild inspiration for
utvecklandet av kontextuell analys kom frin utvecklingen inom de
psykolingvistiska och  sociolingvistiska  falten, sarskilt fran
Rommetveits skrifter (Rommetveit 1968, 1972 och 1974). Andra
inspirationskillor var de gestaltpsykologiska tankarna hos
Wertheimer (1945), och Wittgensteins (1974) tankar om sprak och
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kunskap. Det var sirskilt intressant att se Wittgensteins tinkande som
en utveckling av gestaltteori, nidr det giller relationen mellan
sprakanvindning och kunskapsbildning. Detta ir inte det vanligaste
sattet att forsta Wittgenstein.

Under det sena 1960-talet och 1970-talet 6kade intresset inom
humanvetenskaperna for filosofi och vetenskapsteori. Mycket
inspiration kom frin Kuhns (1962) bok The structure of scientific
revolutions. Begreppet paradigm kom i fokus och diskuterades vidare
av Masterman (1970), Kuhn (1970, 1974) och miénga andra. Vid
Goteborgs universitet, dir forfattaren till denna bok var verksam, var
Hakan Térnebohm professor i Vetenskapsteori (1963-1985). Han
hade tidigare specialiserat sig sirskilt inom vetenskapsteori i
torhallande till disciplinen fysik. Térnebohm (1975, 1977 a, b)
fokuserade i sina skrifter en hel del pa begreppet paradigm. Hans
intresse var vad som i princip dr det bista sittet att forsta vad ett
paradigm 4r. Han analyserade och beskrev paradigm som komplex av
olika faktorer. Han fann att de utgjordes av tvd huvudfaktorer i
relation till varandra, ontologi och metodologi (strategi).

Mycket av intresset f6r och diskussionen om paradigm gillde
skillnader mellan forskningstraditioner och grupperingar av forskning
under  paradigm.  Radnitzky = (1970)  presenterade  en
omfattande  beskrivning av grundliggande skillnader mellan
forskningstraditioner. Han genomférde sitt arbete 1 samarbete med
Tornebohm. Radnitzky anvinde inte begreppet paradigm utan
diskuterade skillnader mellan ”schools of meta-science”. Han
skilde mellan tvd Overordnade metavetenskaplig —skolbildningar,
den anglosaxiska och den kontinentala  skolan.
Distinktionen kommer niara vad som ofta talas om som en skillnad
mellan en positivistisk/analytisk tradition och en dialektisk/
fenomenologisk/hermeneutisk ~ tradition. ~ Radnitzkys  atbete
ar en historisk beskrivning.

Tornebohm g6r, 1 sin mer logiska analys, en liknande indelning i
tva huvudsakliga grupper av paradigm som han forst kallade 1)
taxonomiska och kompositionella paradigm och 2) kontextuella
paradigm (Tornebohm (1977a) och sedan 1) systemiska och 2)
kontextuella paradigm (Térnebohm 1977b). Han diskuterade
kontextuella strategier, kontextuella analyser och kontextuella
synteser som delar av kontextuella paradigm. Det finns bade likheter
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och skillnader mellan vad som i denna bok menas med kontextuell
analys och Toérneboms beskrivning. Innebdrden dr likartad men
Tornebohms argument dr mer direkt grundade i en relation mellan
ontologi och metodologi. Forfattaren till denna bok anvinde termen
kontextuell analys férst utan att vara medveten om och fore
Torneboms anvindning av den i skrift. Likheter och skillnader
jamfort med Tornebohms beskrivningar diskuteras inte har. Vid
Institutionen for Vetenskapsteori vid Go6teborgs universitet pagick
ocksa inspirerande diskussioner om hermeneutik och hermeneutisk
vetenskapsteori.

1970 startade Ference Marton och forfattaren gemensamt som
projektledare ett nytt forskningsprojekt vid Pedagogiska institutionen
vid Goteborgs universitet om universitetsstuderandes studier och
lirande, dir vi huvudsakligen anvinde intervjudata och gjorde
kvalitativa analyser. Projektet finansierades av
Universitetskanslersimbetet. Vart sitt att beskriva studenters
torstaelse av amnesinnehall i termer av kvalitativt olika uppfattningar
av budskap och fenomen utgjorde grunden for utvecklandet av en
forskningsinriktning som senare kallades fenomenografi (Marton
1981, 2015, Marton and Booth 1997, Svensson 1997). Utvecklandet
av forskningsmetoder var ett syfte inom projektet och sittet att
analysera data var nytt. I den mest omfattande rapporten fran
projektet kallas sittet att analysera empiriska data om studenters
studier och lirande f6r contextual analysis” (Svensson 19706). 1 ett
slutsatskapitel om metodologi var citatet nedan en del av vad som
skrevs om kontextuell analys. Det som i andra stycket refereras till
som a generally delimited relation” ir relationen mellan studie- och
lirandeaktivitet 4 ena sidan och liranderesultat 4 den andra.

The reason for not using generally defined categorizations of data
(variables) is that the use of such categorizations can seldom be
defended because of the context dependency of the phenomena. A
contextual analysis within the area of research dealt with here must first
of all consider the individual as the most immediate context as regards
interpretations of specific data. Thus, the analysis must give
descriptions of the relations between specific data within individuals.

The individual and situational context is the starting point for the
analysis. The aim is to describe a generally delimited relation. However,
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neither the full concrete meaning of the relation nor all relevant aspects
and categorizations can be assumed to be known. The reasons for this
discussed earlier are that the meaning of the specific data is dependent
on the context.

The “same” specific data may have totally different meanings in
different contexts. The “same” amount of time, study technique and
even concrete form of strategy and approach mean very different things
depending on the amount and type of learning material. The same is
also true about the relation between the aspects of study activity. The
meaning of a concrete manifestation of one aspect of study activity will
vary depending on the context of the activity.

A contextual analysis, then, must not only mean an aggregation of
specific data with generally given interpretations, but a delimitation of
specific data related to each other as aspects of the same phenomena.
(Svensson 1976, p 187)

Den uppsummerande beskrivningen av kontextuell analys i
rapporten var en presentation av metodologin och samtidigt var den
empiriska undersokningen ett exempel pa forskningsansatsen.
Metodologin och forskningsansatsen har senare utvecklats och
beskrivits i ett stort antal undersokningar och ocksa presenterats vid
konferenser och i artiklar och bocker (se Svensson 2004, 2016,
Svensson & Doumas 2013). Denna utveckling kommer inte att
beskrivas hir. Kontextuell analys presenteras hir och argumenteras
tor som en generell forskningsmetodologi och forskningsansats.
Metodologin och ansatsen betonar nodvindigheten av specifik
variation av metoder, som utvecklas och anvinds i forhillande till vad
det ar som undersoks.

Kontextuell —analys har en historisk nirhet till den
fenomenografiska forskningsinriktningen, som utvecklades utifran
det ovan nimnda projektet. Férutom en historisk narhet dr det framst
pa tva sitt, som det finns en relation mellan kontextuell analys och
fenomenografi. Det finns en gemensam kunskapssyn, som kommer
till uttryck i att uppfattning (’conception”), ses som ett grundliggande
kunskapsbegrepp. Inom fenomenografin giller kunskapssynen
minniskors subjektiva kunskap om fenomen, vad personer uppfattar
vara olika kunskapsobjekts karaktir eller natur. Inom kontextuell
analys handlar kunskapssynen om vad man vetenskapligt kan klargora
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som olika kunskapsobjekts karaktir och natur. Den andra formen av
relation dr att fenomenografiska undersokningar i stor utstrickning
anvinder sig av kontextuell analys som metodologi och
forskningsansats. Den stora skillnaden ir att fenomenografi 1 forsta
hand 4dr en forskningsinriktning, som bestims av sina
forskningsobjekt och sitt forskningsomride, som dr manniskors
uppfattningar (Marton 1981, Svensson 1997). Kontextuell analys ar
diremot en metodologi och ansats for vetenskaplig kunskapsbildning
inom manga skilda forskningsomraden.

Utmairkande drag hos kontextuell analys

Forst skall ges nagra fortydliganden gillande anvandningen av vissa
ord och begrepp som aterkommer genom boken. Det giller orden
objekt, fenomen, fall och inneb6rd. Ordet objekt anvinds inte utifran
nagot antagande om att kunskap kan grundas pa objektivt givna,
sanna, delar av omvarlden, eller att den helt kan édterféras pa yttre
givna enheter, som fysiska eller sprakliga objekt. Ordet objekt
anvinds om forskningsobjekt och kunskapsobjekt endast i betydelsen
det som undersoks och det som man uttalar sig om. De 1 kontextuell
analys undersokta objekten kallas oftast fenomen och/eller fall.
Kunskap forstas som existerande 1 en relation mellan den som har
kunskapen och den del av personens omvarld som kunskapen galler.

Bade fenomen och fall ses som existerande inom en persons
relation till varlden. Fenomen ses som en mer begreppslig enhet och
fall som en mer empirisk enhet, 4ven om bada ir bade begreppsligt
och empiriskt grundade. Varje fall ar en unik del av omvirlden, men
ett fenomen motsvaras vanligen av flera fall (av samma fenomen).
Hur forhallandet mellan beskrivningar av fenomen och fall utformas
behover klargéras 1 varje undersokning. Ordet och begreppet
inneb6rd anvinds genomgaende om den mening som nagot upplevs
ha. Innebord och inte mening anvands for att uttrycka nagot mer
avgransat och situationsbundet 4an vad mening ofta uttrycker. Mycket
av det som sigs principiellt om innebord uttrycker det som allmiént
kallas f6r meningsteori.

Kontextuell analys har tre utmirkande drag, som nu skall beskrivas
kortfattat i detta introduktionskapitel. De kommer att beskrivas
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ytterligare i kommande kapitel, sirskilt 1 kapitel 4. De utmirkande
dragen dr att kontextuell analys 4dr kontextuell, analytisk och
fallbaserad. Hur dessa egenskaper utgor en integrerad helhet kommer
att exemplifieras 1 kapitel 5 tll 8. Hir beskrivs bara
dragen/egenskaperna utan argumentation, for att ge en introduktion.
Argumenten fér metodologin och ansatsen ges i foljande kapitel.

Inom kontextuell analys anses innebérden hos forskningsobjekt
och deras delar, liksom hos information och data om objekten och
delarna, vara beroende av enheternas sammanhang/kontext.
Inneborder urskiljs och avgrinsas 1 objektets sammanhang i stéllet for
att innebordsenheter bestims utanfér undersékningssammanhanget.
Kontextuell analys dr explorativ och tolkande ndr det giller att
faststilla datas inneb6rd. Inneborder urskiljs och avgrinsas inom
ramen for forskningsobjekt som helheter, i férhéllande till andra data
om samma objekt. Kontextuell analys anvinder inte fordefinierade
kategorier och variabler med givna innebérder. Kategorier som har
utvecklats 1 tidigare forskning kan utgéra en utgangspunkt och en del
av en tolkningsram, men antas inte vara sjalvklart relevanta med
tidigare givna innebdrder. Innebérder urskiljs och avgrinsas i den nya
undersokningen for nya specifika forskningsobjekt. Jamforelser av
delar av forskningsobjekt, och specifika data om delar, kan goras
mellan forskningsobjekt for att klargéra inneborder. Men inga
sammanstallningar av specifika data om delar av objekt gors Over
objekt. Specifika data tas inte ut ur sitt sammanhang, att gilla ett
objekt som en helhet, utan tolkas som gillande delar av objektet.

I kontextuell analys lyfts kvaliteter som utgor likheter mellan
objekt fram mot bakgrund av och som sammanhingande med
samtidigt existerande skillnader. Grupperingar och kategoriseringar
av forskningsobjekt utgdr sitt att hantera likheter och skillnader
mellan objekten. Det ses som viktigt att inom kategorier av objekt
inte enbart fokusera likheter utan att ocksa tydliggora skillnader.
Skillnaderna inom kategorier utgor grunden for att forsta likheterna
och battre tolka vad som utmarker objekten. Skillnaderna utgor ocksa
en mojlighet att finna bittre grupperingar och kategoriseringar av
forskningsobjekten. En kumulativ utveckling av kunskap kan
forverkligas genom en integrerad beskrivning av likheter och
skillnader mellan objekt och mellan undersékningar.
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All vetenskaplig kunskap ér analytisk pd ett allmint sitt.
Kunskapen grundas i att delar av omvirlden urskiljs, underséks och
beskrivs som forskningsobjekt. I undersékningen identifieras och
beskrivs egenskaper hos objekten. Detta dr en analytisk aktivitet.
Kontextuell analys utgar frin en prelimindr avgrinsning av
forskningsobjekt som helheter, fortsitter med att sedan urskilja och
avgransa huvuddelar hos objekten och delar inom dessa huvuddelar.
Det dr utmirkande for analysen att forskningsobjekten ses som
helheter av relaterade och organiserade delar. I kontextuell analys
anvinds information och data for att klargbra karaktiren hos
huvuddelar av forskningsobjekten och hur dessa kan avgrinsas och
beskrivas mer precist. Framfor allt syftar analysen till att klargora
karaktiren hos relationen mellan huvuddelar och vilken karaktir
denna ger objektet som helhet.

Analysen av forskningsobjekt dr fallbaserat helhetsinriktad
(holistisk) och bade analytisk och kontextuell. Den dr analytisk 1 att
urskilja och avgrinsa fall som forskningsobjekt, huvuddelar hos
fallen, och mindre delar inom huvuddelarna och relationer mellan
delar. Alla dessa avgrinsningar gors genom kontextuell tolkning. Alla
enheter avgrinsas som beroende av deras relation till sitt
sammanhang (kontexten). Inneboérden hos en enhet och dess kontext
tolkas som Omsesidigt beroende foér att avgrinsa inneborden hos
bada. Ansatsen ér analytisk ocksa nir det giller resultaten, vilka ges i
form av explicit beskrivna fall, av delar och relationer inom fall.

Inom kontextuell analys ses forskningsobjekten som fall av
fenomen och analysen ir fallbaserad. Kontextuell analys ar fallbaserad
pa ett sitt som skiljer sig fran klassiska fallstudier, som ocksd ar
fallbaserade. 1 klassiska fallstudier avgrinsas oftast fallen utifran
mycket breda perspektiv for att beskrivas pa ett omfattande satt. I
kontextuell analys tas utgangspunkt i uppfattningar av undersokta
fenomen, som bestims av teoretiska perspektiv. Den kontextuella
analysen giller vad som ar utmarkande f6r fenomenet, sa som det kan
utforskas 1 varje specifikt unikt undersokt fall av fenomenet.
Insamling och bearbetning av information och data ér fallbaserade.
Klarhet om vilka fall som har undersokts och som resultaten ar
begransade till efterstravas. Individuella data tolkas i férhallande till
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fallen som helheter. Att avgrinsa fall och samla in och bearbeta data
som knutna till fall ses som en stor utmaning,.

I kontextuell analys ses fallbaserade undersékningar som den
grundliggande vetenskapliga formen for utvecklande av kunskap
biade inom naturvetenskap och humanvetenskap. Det kan kanske
tyckas sjilvklart att forskning utgar frin de fenomen och fall som skall
undersokas, men det dr det inte. Som framholls tidigare tas ofta
utgangspunkten i teoretiska begrepp, datamaterial, och/eller i
datainsamlingsmetoder och bearbetningsmetoder, snarare 4n i de
delar av omvirlden som skall undersokas. Resultatet blir en
sammanstillning av data dir relationen till delar av omvirlden ér
oklar. I kontextuell analys betonas klarhet kring forskningsobjekten
som fall av fenomen.

Bokens disposition

Kontextuell analys ir inte bara annorlunda jimfért med det som
vanligen kallas kvantitativa metoder utan ocksa jimfért med
kvalitativa ansatser och metoder. Aven kvalitativa metoder anses
brista i analytiska och kontextuella kvaliteter, aven om detta inte ar
lika uppenbart som nir det galler kvantitativa metoder. Kontextuell
analys ér en generell metodologisk stindpunkt som presenteras och
argumenteras for 1 det foljande. I kapitlen 2, 3 och 4 presenteras och
argumenteras f6r utmarkande egenskaper hos kontextuell analys pa
ett allmant principiellt satt i foérhéallande till alternativa metodologier
och ansatser. I kapitel 9 ges nagra sammanfattande slutsatser nar det
giller att utveckla vetenskaplig kunskap och i kapitel 10 ges en
sammanfattande beskrivning av kontextuell analys. Kapitlen 5, 6, 7,
och 8 har en helt annan karaktir. I dessa kapitel beskrivs och
diskuteras kontextuell analys 1 forhallande till fyra olika slags
fenomen: fysikalisk rorelse, lirande, undervisning och kultur.

I kapitel 5 beskrivs fyra olika sitt att analysera och uppfatta ett fall
av fysikalisk rorelse for att tydliggéra och diskutera karaktiren hos
kontextuell analys och diskutera dess roll inom naturvetenskap och
humanvetenskap. 1 de tre foljande kapitlen ges i varje kapitel ett
exempel pa kontextuell analys av en typ av humanvetenskapligt
fenomen. I dessa kapitel presenteras endast ett satt att analysera fall

33



KONTEXTUELL ANALYS

av fenomenet. Detta enda sitt dr grundat i forfattarens fOrstdelse av
fenomenet i linje med att kontextuell analys alltid utgar fran
forskarens forstaelse av det fenomen som undersoks. Varje exempel
ir en av manga mojliga kontextuella analyser av den typ av fenomen
som undersoks beroende pa forskarens forforstaelse. I en faktiskt
genomford undersékning behover forstielsen av  fenomenet
argumenteras for och utvecklas genom hela undersékningen.
Kapitlen har i huvudsak féljande innehall.

Kapitel 1. Introduktion

I detta kapitel ges argument for att fokusera pa forskningsmetodologi
och forskningsansats och inte pa forskningsmetoder. Dessa argument
foljs av en presentation av den bakgrund kontextuell analys har i
forfattarens tidiga forskning, av tre utmirkande drag hos kontextuell
analys, och av en beskrivning av bokens disposition.

Kapitel 2. Nagra metodologiska huvudskillnader

Innan en ytterligare beskrivning av grunderna for och karaktiren hos
kontextuell analys presenteras i kapitel 3 diskuteras i kapitel 2 det
omfattande filtet av olika forskningsmetoder och varfor de inte ar
helt tillfredsstillande i det perspektiv som anldggs hir. Tre skillnader
fokuseras, skillnaden mellan kvantitativa och kvalitativa metoder,
skillnaden mellan definierande och explorativa sitt att bestimma
inneborder, och skillnader mellan olika slag av kunskap som
forskningen syftar till.

Kapitel 3. Grundliggande argument f6r kontextuell

analys

I detta kapitel presenteras en allmidn principiell syn pi
forskningsmetoder. Vanligen anvinda metoder beskrivs som att de i

stor utstrickning saknar viktiga analytiska och kontextuella kvaliteter.
Slutsatsen ir att det finns ett stort behov av kontextuell analys.
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Kapitel 4. Utmirkande egenskaper hos kontextuell
analys

En utmirkande egenskap som beskrivs dr att kontextuell analys ar
fallbaserad. De analytiska och kontextuella kvaliteterna beskrivs
ytterligare som huvudsakliga egenskaper. Karaktiren hos de resultat
som uppnas diskuteras och hur de utgor grund for generalisering och
kumulativ utveckling av kunskap.

Kapitel 5. Kontextuell analys av fysikalisk rorelse

Detta dr det forsta kapitlet av fyra i vilket kontextuell analys
presenteras 1 forhallande till ett exempel pa en bestimd typ av
fenomen. Exemplet fysikalisk rorelse ingar for att visa pa
metodologins och ansatsens karaktir och generalitet, och diskutera
den olika roll kontextuell analys kan ha i naturvetenskap och
humanvetenskap. Aven om bokens huvudsakliga fokus ir
humanvetenskap ir kontextuell analys relevant dven inom andra filt,
vilket diskuteras i kapitlet.

Kapitel 6. Kontextuell analys av lirande

Lirande ar ett fenomen som ar kiant for alla lasare av denna bok. Det
ar ocksa ett fenomen som ar nara beslaktat med att forska genom att
det ocksa handlar om att utveckla kunskap, dven om det galler
personlig kunskap, snarare dn ny vetenskaplig kunskap. Exemplet i
toregiaende kapitel, fysikalisk rorelse, dr ett av manga mojliga innehall
i larande. Lirande behandlas hir som en aktivitet som utfors av en
individ.

Kapitel 7. Kontextuell analys av undervisning

Undervisning dr ett mer komplext fenomen dn lirande, som i
varierande omfattning dven inkluderar lirande. Undervisning ar ett
socialt fenomen, som inbegriper relationer mellan olika individers
aktivitet, sarskilt larares och elevers aktivitet. Forhallandet mellan
lirares aktivitet och lirandemiljon a ena sidan och elevers studerande
och lirande 4 andra sidan fokuseras sarskilt.
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Kapitel 8. Kontextuell analys av kultur

Det sista exemplet som anvinds for att klargora karaktiren hos
kontextuell analys ar kultur utifran den antropologiska inneborden
hos begreppet. Exemplen i de tidigare kapitlen kan alla sigas i ndgon
mening ocksa handla om kultur. Kultur i den antropologiska
meningen har valts som ett mycket komplext fenomen, svart att
avgriansa och analysera, och darfor sarskilt relevant for att ytterligare
klargora karaktiren hos kontextuell analys.

Kapitel 9. Att utveckla vetenskaplig kunskap

I detta kapitel ges nagra avslutande kommentarer kring den
fallbaserade och integrerat analytiska och kontextuella karaktiren hos
kontextuell analys. Kapitlet innehaller en diskussion om att gbra
analysen explicit och om rapporteringen av undersdkningar, som en
del av att nd trovirdighet hos och en kumulativ utveckling av
vetenskaplig kunskap.

Kapitel 10. Kontextuell analys i sammanfattning

I det sista kapitlet presenteras kontextuell analys som metodologi och
ansats sammanfattat i 18 punkter. Kapitlet ger en summerande
beskrivning mot bakgrund av argumentationen och exemplifieringen
1 de tidigare kapitlen.
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Kapitel 2 Nagra metodologiska
huvudskillnader

Under lang tid, fran 1960-talet till tiden f6r skrivandet av denna bok,
har det inom humanvetenskaperna skett en omfattande utveckling av
och diskussion om forskningsmetoder. Mest omfattande ar
utvecklingen av och diskussionen om metoder som brukar benimnas
kvalitativa metoder, till skillnad frin metoder som kallas kvantitativa.
Kontextuell analys dr utifran dessa benimningar en metodologi som
huvudsakligen fokuserar kvalitativa metoder. En del av diskussionen
1 boken giller ocksa kvantitativa metoder och kritiska likheter och
skillnader mellan kvalitativa och kvantitativa metoder. Likheter och
skillnader som anses grundliggande frain en metodologisk
utgangspunkt anvinds i argumentationen for kontextuell analys. Det
sags ocksd en del om metod i forhallande till naturvetenskap. Detta
beror pa att uppdelningen i naturvetenskap och humanvetenskap inte
ar en uppdelning som 1 alla avseenden ar den mest avgorande
skillnaden nir det galler metoder.

Kyalitativa och kvantitativa metoder

Bakgrunden till det som har sigs om kvalitativa och kvantitativa
metoder 4r handbocker om kvalitativa och kvantitativa metoder och
beskrivningar av metoder i vetenskapliga artiklar, avhandlingar och
forskningsrapporter. 1 stor utstrickning utgir beskrivningar av
metoder fran en gruppering av metoder i kvalitativa och kvantitativa,
aven om metoderna benamns pa varierande sitt och presenteras med
olika fokus. Karaktiriseringen av metoder som antingen kvalitativa
eller kvantitativa ar forstaelig sett mot bakgrund av den historiska
utvecklingen, men ocksa problematisk. Bryman (1999) och
Hammersley (1999) presenterar en beskrivning och kritik av
anvindningen av denna distinktion mellan kvalitativa och kvantitativa
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metoder. Distinktionen kan forstds och diskuteras dels i férhallande
till den historiska utvecklingen dels i princip. Pa senare tid har det
forekommit en omfattande diskussion om blandade metoder, ’mixed
methods”, med utgangspunkt frin den historiska uppdelningen i
kvantitativa och kvalitativa metoder.

Anvindningen av distinktionen mellan kvantitativa och kvalitativa
metoder har varit vanligast i samband med presentationer av
kvalitativa metoder, sirskilt vad som har kallats kvalitativ analys.
Tidiga presentationer och diskussioner av kvalitativa metoder ges t ex
av Taylor & Bogdan (1984), Lincoln & Guba (1985), Patton (1990),
Miles & Huberman (1994), Wolcott (1994), och Denzin & Lincoln
(1994). Den senare utvecklingen och diskussionen av kvalitativa
metoder finns i en stor mingd publikationer. Utvecklingen beskrivs
vil och omfattande 1 en serie handbdcker om kvalitativ forskning,
”The SAGE handbook of qualitative research”, med Denzin &
Lincoln som redaktérer och utgivningar 1994, 2000, 2005 och 2011.
Det har ocksa skett en omfattande utveckling av kvantitativa metoder
vilket framgar t ex i en bok av Shadish, Cook och Campbell (2002)
om experimentella undersckningar och 1 ”The SAGE handbook of
quantitative Methodology for the Social and Behavioral Sciences”
med D. Kaplan (2004) som redakt6r, och 1 en bok av Agresti & Finlay
(2009) som fokuserar mer allmint pa statistiska metoder. En
diskussion om blandade metoder, dvs. kombinationer av kvalitativa
och kvantitativa metoder, finns hos Tashakkori & Teddlie (2003 och
20006) och hos Teddlie & Tashakkori (2011).

I princip bestar kvalitativa metoder av former for insamling av data
som utgor kvaliteter, 1 stor utstrackning 1 form av eller overforda till
ord och sprakliga enheter som inte ar siffror. Dessa data behandlas
med anvindning av ord och sprik och grupperas och transformeras
till beskrivningar och/eller kategoriseringar. Kvantitativa metoder
kan enklast beskrivas som insamling av numeriska data eller
kvantifiering av data till siffror och anviandning av siffrorna i
matematiska och statistiska berakningar. Bade anvindningen av
kvalitativa och kvantitativa metoder grundas i sprak och logik pa ett
satt som far betecknas som kvalitativt med kvantitativa aspekter. Det
ar bland annat denna gemensamma grund 1 sprak och logik som tycks

38



NAGRA METODOLOGISKA HUVUDSKILLNADER

skapa problem vid anvindningen av distinktionen mellan kvalitativa
och kvantitativa metoder.

Nir det giller bearbetning av data ir det en pataglig skillnad mellan
att gbra sprakliga beskrivningar, att analysera och tolka med
anvindning av ord och sprik, jimfort med att anvinda matematiska
och statistiska beridkningar. Att lira sig dessa tva slag av metoder har
ocksa vildigt olika karaktir och utgér olika utmaningar. Denna
skillnad framstar som mer principiell &ven om det ocksa finns stora
skillnader mellan olika kvalitativa metoder. Skillnaden mellan
kvalitativa och kvantitativa metoder 4r mindre tydlig nir det giller
insamling av data. Data ir alltid 1 ndgon mening kvalitativa eftersom
de giller nagon kvalitet. Hur manga och mycket giller alltid nagot —
en kvalitet. Kvantitet dr en aspekt av kvalitativa data. Kvalitativa data
tillskrivs ibland och pa olika grunder siffervirden. Anvindning av
kvantitativa bearbetningsmetoder férutsitter kvantitativa data i en
sarskild form (nominal-, ordinal- eller kvotskala). Kvantitativa data
kan inga i kvalitativa bearbetningar av data. Mojligheten till
kombinerande anvindningar av kvalitativa och kvantitativa metoder
bidrar till oklarhet hos distinktionen mellan kvalitativa och
kvantitativa metoder. Denna oklarhet blir sirskilt stor nar
distinktionen anvinds med hanvisning till hela forskningsansatser och
forskningstraditioner, som omfattar bade metoder f6r datainsamling
och databearbetning.

En oklarhet 1 anvindningen av distinktionen mellan kvalitativa och
kvantitativa metoder dr att ontologiska (om verklighetens/varats
natur) och epistemologiska (om kunskapens natur) antaganden
inkluderas allt f6r lattvindigt. Forenklade kopplingar gors ofta mellan
anvindning av kvalitativa och kvantitativa metoder och ontologiska
och epistemologiska antaganden férknippade med anvandningen. Att
klargora relationer mellan sidana antaganden och anviandning av
metoder dr svart, och det ir inte avsikten att forsoka gora det hir.
Sadana antaganden kan vara mycket olika vid olika fall av anvindning
av ’samma” metod. Dessa antaganden ingir oftast inte direkt i
metoderna. Sa kan t ex en existentialistisk forstielse av manniskors
livssituation kombineras med anvandning kvantitativa metoder vid
beskrivning av minniskors olika situationer och en positivistisk
forstaelse av kunskap kan kombineras med anviandning av kvalitativa
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metoder. Det dr naturligtvis viktigt att klargéra olika antaganden
bakom anvindningen av metoder och hur de forhaller sig till
metodernas karaktdr. Det dr ocksd viktigt att inte generalisera
antaganden som inte dr en del av metoderna till andra anvindningar
av “samma’ metoder.

Det finns antaganden som direkt ingar i metoderna och det rimliga
ar att endast inkludera dessa i distinktionen mellan kvalitativa och
kvantitativa metoder och diskutera andra antaganden for sig i
anslutning till specifika anvindningar av metoderna. Det som dr mest
relevant att diskutera, 1 tilligeg till metoderna i sig, dar det
metodologiska tinkande som finns bakom utformning och
anvindning av metoderna. Med metod avses hir ett sitt att gora
nagot, samla in och bearbeta data. Metodologin bestar 1 argument for
detta sitt att utfora forskningen. Argumenten kan t ex gilla varfor det
ar rimligt och fruktbart att i en undersokning berdkna medelvirden,
urskilja och koda sprakliga enheter, eller ge en helhetsbeskrivning pa
ett visst satt.

Fran 1950-talet skedde en stark expansion av empirisk forskning
inom humanvetenskaperna. Under en period dominerade en bestamd
syn pa forskning som inkluderade antaganden om vetenskaplig
kunskap och forskningsmetoder. Det fanns en idé om en allmin
vetenskaplig metod med en stark betoning av kvantitativa metoder.
Som ett exempel kan nimnas Kerlingers vilkinda och mycket
anvinda bok Foundations of Behavioral Research (Kerlinger, 1986)
publicerad 1964 med nya utgavor 1973 and 1986. Fran 1970-talet
térindrades verklighetsuppfattningen, samt synen pa vetenskaplig
kunskap och forskningsmetoder, huvudsakligen mot en relativistisk
och konstruktivistisk syn med en stark expansion av anvandningen av
kvalitativa metoder. Forindringen till anvindning av kvalitativa
metoder var forknippad med en diskussion om forskningsparadigm
(se t ex Lincoln & Guba, 1985, Denzin & Lincoln, 1994 and 2013). I
denna diskussion ifragasattes grunderna for anvindningen av
kvantitativa metoder och det argumenterades for vetenskapligheten i
anvindningen av kvalitativa metoder. Utvecklingen innebar ett skifte
fran definierande ansatser med anvindning av kvantitativa metoder
till explorativa ansatser med anvandning av kvalitativa metoder.
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En bok av Lincoln & Guba (1985) dr sirskilt illustrativ ndr det
giller utvecklingen av kvalitativa metoder under 1970-talet och
framat. Den har titeln Naturalistic Inquiry och behandlar
vetenskapliga undersékningar inom ett vidstrackt félt. I boken forslds
ett nytt paradigm i motsats till ett beskrivet positivistiskt paradigm.
Det var typiskt for tiden att fokusera pa ett alternativt paradigm till
positivismen. Diskussionen gillde 1 stor utstrickning grundliggande
ontologiska och epistemologiska frigor mer in metod, dven om en
metoddiskussion ocksa ingick. Kontextuell analys ér 1 linje med den
allmidnna krittken av positivismen och med miéinga av de
paradigmatiska antaganden som foreslas av manga forfattare som
toreslar ett nytt paradigm. Kontextuell analys ér 1 linje med de flesta
paradigmatiska forslag som presenteras av Lincoln & Guba (1985)
och sirskilt med betoningen pa att undvika att definiera forskningens
resultat a priori (pa férhand).

Vi har nu en situation med forindrad och varierande syn pi
vetenskap och forskning. Samtidigt har variationen 6kat betydligt i
karaktiren hos kvantitativa metoder och anvandningen av dessa, och
annu mer hos kvalitativa metoder och anvandningen av dessa. Det
kan nu vara tid att uppmarksamma skillnader som inte direkt galler
distinktionen mellan kvalitativa och kvantitativa metoder. Metoder
anvands 1 férhallande till situationer for att uppna vissa resultat. I
forskning ér syftet att uppna en utveckling av kunskap. Det finns
emellertid skillnader 1 synen pa hur man kan utveckla kunskap, som
sammanhinger med distinktionen mellan kvalitativa och kvantitativa
metoder, men som inte helt sammanfaller med denna distinktion. En
sadan skillnad framstar som mycket avgorande. Den har, tillsammans
med mer patagliga skillnader, sarskilt nar det giller bearbetning av
data, bidragit till att distinktionen mellan kvalitativa och kvantitativa
metoder har varit sd genomgripande och varaktig 1 diskussionen om
metoder. Denna skillnad ar skillnaden mellan en definierande ansats
och en explorativ, urskiljande och avgrinsande ansats.

Definition eller avgrinsning av innebord

En skillnad som ér viktig f6r distinktionen mellan kvantitativa och
kvalitativa metoder ar skillnaden mellan en definierande och en
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tolkande avgrinsande ansats. Kvantitativa metoder fOrutsitter en
definierande ansats. Ansatser som dr explorativa och avgrinsande nir
det giller inneb6rd hos data anvinder kvalitativa metoder. Samtidigt
finns det en stor variation i detta avseende inom det som kallas
kvantitativa och kvalitativa metoder, sirskilt inom kvalitativa
metoder. I all forskning behéver man hantera kvaliteter och kvaliteter
uttryckta som inneboérder i ett sprak. Den omfattande utvecklingen
av kvalitativa metoder kan forstas som en 6kande medvetenhet om
behovet av att hantera kvaliteter annorlunda 4n som gors i
kvantitativa metodet.

I definierande ansatser definieras kvalitet/innebord som
utgangspunkt for datainsamling och databearbetning. Definitioner av
innebord/kvalitet dr en ndédvindig utgangspunkt i all kvantitativ
bearbetning av data och utgdr ocksa grunden for vissa former av
bearbetning som kallas kvalitativa, t ex vissa former av
innehallsanalys. Man behéver definiera de enheter som man vill rikna
eller satta siffervirden pa. I en definierande ansats ges definitionerna
pa forhand, man definierar pa forhand begrepp, kategorier och
variabler, som anvinds som utgangspunkt for insamling och
bearbetning av data. Den definierande ansatsen innebar att spraklig
inneb6rd kommer forst och relationen till egenskaper hos
undersckningsobjektet i ett andra steg. Det dr en deduktiv ansats fran
sprakliga definitioner till observation av fenomen.

I en avgrinsande ansats definieras inte inneborder pa forhand utan
avgrinsas  genom  utforskande av  undersokningsobjekten.
Utforskandet av undersokningsobjektet med hjilp av data om
objektet kommer forst och bestimningen av spraklig innebord
kommer i ett andra steg. Avgrinsningen av innebérder grundas i
urskiljande av egenskaper hos undersokningsobjektet. Relationen
mellan det sprik som anvinds for att beskriva delar av fenomenet och
observationen av fenomenet dr omvind jamfort med den
definierande ansatsen. Det dr mojligt att grunda anvandningen av
kvantitativa metoder 1 en avgrinsning av inneborder genom
utforskande av objekt, for att sedan definiera innebérder som grund
tor kvantifiering. Detta tillvigagangssatt foreslas och anvinds ofta i
samband med att man foredrar kvantitativa metoder, och den
explorativa kvalitativa forsta delen ses dd oftast som en forstudie. Man
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samlar da in, analyserar och tolkar kvalitativa data for att avgrinsa
dataenheter, som definieras som generella kategorier och variabler.
Dessa kategorier och variabler anvinds sedan som grund for
kvantitativa bearbetningar av data. Det dr en viktig skillnad mellan att
gora en kvantitativ bearbetning av samma data som definitionerna
grundas pa och att anvind definitionerna av inneborder f6r att samla
in data om nya undersékningsobjekt. Nir definitionerna anvinds for
nya undersokningsobjekt gors ett antagande om identitet mellan
objekt som inte dr rimligt inom humanvetenskaperna.

Att definiera dataenheter, kategorier och variabler dr en nédvindig
forutsittning fér en kvantitativ bearbetning av data och den
definierande  ansatsen  utmirker  dédrfér alla  kvantitativa
databearbetningsmetoder. Fordefinierade kategorier anvinds ocksa
pa olika sitt 1 metoder som kallas kvalitativa och skillnaden mellan en
definierande och en avgrinsande ansats utgoér dirfér ingen klar
skillnad mellan kvalitativa och kvantitativa metoder. Sittet att
bestimma inneborden hos dataenheter, genom generella definitioner
(pa forhand) eller genom avgrinsningar 1 specifika sammanhang, ar
en grundliggande och kritisk skillnad mellan metoder. Hur
dataenheters innebord faststills sammanhinger med analytiska och
kontextuella egenskaper hos metoderna. Vid anvindning av
kvantitativa metoder ses datainsamlingen ofta som en friga om
mitning. De fordefinierade kategorierna och variablerna anvinds
som grund for datainsamling och databearbetning.

I en nagot mer Gppen ansats, jamfért med en mitansats, kan
utgangspunkten fran pa foérhand definierade kategorier kombineras
med en analytisk ansats till data, dir dataenheter som anses motsvara
kategorierna identifieras. Eftersom utgangspunkten inte tas i helheten
av data om undersokningsobjektet utan i kategorier som motsvarar
delar av objektet, som dessutom definieras pa foérhand, far
bearbetningen karaktiren av en sammanstillning av dessa
kategorienheter. Karaktiren av sammanstallning bestar i att enheterna
definieras pa ett allmant sitt och att deras innebo6rd inte avgransas i
torhallande till undersékningsobjektet som sammanhang. Enheterna
identifieras och behandlas pa ett icke kontextuellt sitt och
sammanstalls enligt allminna principer och inte pa grund av hur de
ingir 1 den specifika kontexten. Samtidigt ses dessa enheter som delar
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av undersokningsobjektet och sammanstills som en del 1 att
undersoka ett fenomen, vilket ger bilden av att det dr en analys av
fenomenet. Ofta dr den syntetiska karaktiren hos bearbetningen
begrinsad genom att det inte finns ndgon inriktning mot att
sammanstilla  dataenheterna  till  helhetsbeskrivningar  av
undersokningsobjekten. En explorativ analytisk ansats, 4 andra sidan,
innebdr att man urskiljer delar av undersokningsobjektet grundat i
deras innebord i sin kontext med fokus pa undersékningsobjektets
innebord och karaktir som en helhet.

En avgorande skillnad i metod giller hur identitet 1 innebord
mellan dataenheter bestims. Vid en definierande ansats bestims
inneborden hos kategorier och variabler som nagot i sig. Med detta
foljer ocksa antaganden om identisk inneb6rd hos motsvarande
dataenheter, hos samma kategori eller variabelvirde. Detta ar ett
noédvindigt antagande vid kvantitativ bearbetning av data. Nar man
bearbetar data pa detta sitt arbetar man ocksa med omdefinition av
begrepp och dataenheter 1 olika steg beroende pa vilka resultat man
far. Om resultaten inte ar tillfredsstallande soker man nya definitioner
(gissningar, ”conjectures”), som man hoppas skall ge mer klargérande
resultat. Ett stort problem med detta tillvigagangssitt ar att
antagandet om identisk innebord inte gar att forsvara. Ett ytterligare
problem ir att den information som skulle beh6évas for att klargéra
vilka inneb6rder som skulle vara mer fruktbara inte samlas in. Man ar
utlamnad till att gissa.

Vid en explorativ ansats ar inte identitet mellan motsvarande
dataenheter en forutsittning eller ett antagande, och inte ett resultat
av att tolka dataenheter i deras kontext. En viktig del av resultatet
giller skillnader i inneb6rd mellan motsvarande enheter i olika
kontexter. Det ér centralt vilka antaganden som gors i olika steg 1 en
undersckning. Skillnaden mellan definierande och avgrinsande
ansatser ar att vid definierande ansatser gors mer lingtgiende
antaganden om innebo6rd och identitet i inneb6rd hos dataenheter,
inneborder som bestims pa forhand. Inneboérderna antas vara och
bestdims som desamma 6ver olika kontexter. Vid explorativa ansatser
urskiljs och avgrinsas inneborder som beroende av sin kontext, i
forhallande till det specifika undersokningsobjektet och det
undersokta fenomenet. Analysen handlar om att i den specifika
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kontexten avgrinsa en enhet och dess inneb6rd sa att den ger den
bista forstielsen av fenomenet. Den kritiska fragan blir da hur denna
avgransning gors. I denna bok argumenteras fér att avgrinsa
inneborder och att géra det bade analytiskt och kontextuellt pa ett
integrerat satt.

Olika slags kunskap

Forskningsmetoder och deras anvindning ér relaterade till de slag av
kunskap som man syftar till och utvecklar. Metoderna behéver
diskuteras i forhallande till de objekt som underséks och
fruktbarheten hos det slag av kunskap som utvecklas. Inom
traditionen av definierande variabelgrundad kvantitativ forskning har
det slag av kunskap som fokuserats huvudsakligen varit kunskap om
relationer mellan variabler. Det har inte varit mojligt att inom
humanvetenskaperna uppna resultat i form av matematiska
funktioner som den ideala formen av relationer mellan variabler.
Fokus har i stallet varit pa statistiska samband, korrelationer, som
etableras i experimentella eller for det mesta kvasiexperimentella
undersckningar och i deskriptiva undersckningar, de senare ofta med
ett stort antal variabler och komplexa berakningar. Som diskuterades
1 foregaende avsnitt, sa grundas denna ansats till att utveckla kunskap
pa definitioner av inneborder och saknar kontextuellt grundade
inneborder hos anvinda variabelvarden. Kontextuell analys foreslas
tor att rada bot pa denna brist genom fallbaserade kvalitativa metoder
tor att uppna en bittre grundad kunskap. Denna grund behandlas
ytterligare 1 kapitel 5 i en diskussion av skillnaden mellan
naturvetenskap och humanvetenskap. I detta avsnitt fokuseras i
fortsattningen pa variationen i synen pa kunskap inom kvalitativ
forskning.

Inom den kvalitativa explorativa forskningen har det utvecklats en
stor variation av sitt att bestimma innebdrder, som syftar till att
utveckla en stor variation av slag av kunskap. Denna utveckling
beskrivs av Denzin & Lincoln (2013) pa féljande sitt: “The
indigenous, gendered, narrative turn has been taken. Foundational
epistemologies, what Schwant (2007) calls epistemologies with the big
E, have been replaced by post-postconstructivist, hermeneutic,
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feminist, poststructural, pragmatist, critical race and queer theory
approaches to social inquiry. Epistemology with a small e has become
normative, displaced by discourses on ethics and values,
conversations on and about the good, and about the just and moral
society.” (p. 507). Det dr inte avsikten att hér diskutera denna stora
variation i kunskapsteoretiska stindpunkter och forskningsansatser.
Denna situation utgdr emellertid bakgrund till presentationen av
kontextuell analys.

For att klargora relationen mellan metoder och det slag av kunskap
som man syftar till och uppnar inom fallbaserad explorativ kvalitativ
forskning kan vi ta etnografisk forskning som ett exempel. Etnografi
ar ett lampligt exempel eftersom det 4r en viletablerad metodologisk
ansats som utvecklats inom empirisk forskning inom ett centralt
humanvetenskapligt filt och med anvindning av en variation av
kvalitativa metoder (cf. Hammersley & Atkinson, 1987, Hammersley
1992 och 2008, Vidich & Lymann 2000, Erickson 2013). Foretriadare
for etnografiska metoder brukar betona den beskrivande karaktiren
hos den kunskap man vill uppna. I beskrivande karaktir ingar att vara
utforlig, rik pa detaljer och nira de mainniskor och sociala
sammanhang som undersoks. Att syftet dr detta slag av resultat
bestimmer i stor utstrickning vilka metoder som boér anvindas.
Samtidigt finns det en variation inom etnografisk forskning i synen pa
slag av kunskap. Ibland idr den kunskap som efterstrivas mer
analytisk eller tolkande, men det finns 4dnda en betoning pd
beskrivning (se t ex Wolcott, 1994 och 1995). Erickson (2013) ger en
beskrivning av den historiska utvecklingen av etnografisk forskning
och argumenterar sirskilt kring forskningens trovirdighet.

Samtidigt som det slag av kunskap som man syftar till ar avgérande
for vilka metoder som anvinds sa ar detta syfte beroende av vad man
underscker och forstaelsen av det undersokta. Utvecklandet av
kunskap édr beroende av vad kunskapen giller. I exemplet etnografisk
forskning forstds det som undersoks som sociokulturella fenomen.
Dessa fenomen kan forstas pa olika satt. Det slag av kunskap som
sOks behover vara forenligt med forstielsen av det undersokta
fenomenet. En stark betoning av en mycket uttémmande beskrivning
sammanhéinger med att sociokulturella fenomen uppfattas ha en
sadan karaktar att en omfattande beskrivning ger den basta kunskapen
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om dem. En mer analytisk ansats sammanhinger med en uppfattning
att fenomenen bestar av nagra delar och relationer som dr viktiga att
urskilja och foérsta. En mer tolkande ansats sammanhinger med en
uppfattning om att for att forstd helhet och delar hos sociokulturella
fenomen behéver man ga utéver beskrivning och analys och ge dem
inneb6rd inom en bestimd tolkningsram. Olika kvaliteter hos
sociokulturella fenomen som framtrider 1 dessa ansatser kan betonas
och kombineras pa olika sitt. Det finns en intern relation mellan vilka
kvaliteter hos fenomenen som fokuseras och betonas, vilket slag av
kunskap man syftar till (beskrivande, analytisk, tolkande), och vilka
metoder som anvinds.

Variationen 1 synen pa och ansatsen vid utvecklandet av
vetenskaplig kunskap kan nir det giller det sociokulturella omridet
ytterligare exemplifieras med en jamforelse mellan etnografi och
Grundad teori ("Grounded theory”) (Glaser & Strauss 1967, Strauss
& Corbin 1990, Glaser 1992, Strauss & Corbin 1994 and 1998). Inom
Grundad teori som ansats finns det en inriktning mot kunskap 1 form
av en starkt reducerad och koncentrerad teoretisk beskrivning av ett
sociokulturellt fenomen. I jimforelse med etnografi finns inom
Grundad teori en starkare fokus pa social utveckling, handlande och
processer - en hindelseutveckling. Den teoretiska beskrivningen gors
med hjilp av nagra centrala begrepp och relationer mellan dessa
utvecklade genom en explorativ behandling av data. Hir ar alltsa,
jamfort med etnografi, mycket mindre betoning pa uttémmande
beskrivning som resultat, och ett klart syftande till ett resultat som har
en mer abstrakt analytisk karaktar. Skillnaden nir det galler vilket slag
av kunskap som forskningen syftar till ar mycket klar. Grundad teori
syftar till en mer uttalat analytisk form av kunskap dn vad etnografisk
forskning i allmidnhet gor. Etnografi syftar till en mer beskrivande
kunskap.

All kunskapsutveckling ar i en allmidn mening analytisk. Allt
skapande av kunskap innebir att lyfta fram vissa data och kvaliteter
och utelimna andra. Inga resultat vid utvecklande av kunskap ir
heltickande och uttommande. Mot denna bakgrund ar den variation
som niamnts som exempel ovan forstdelig. Olika syften med
forskningen dr ocksa hopkopplade med olika kunskapsintressen i
forhallande till tidigare forskning och praktisk anvindning av
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resultaten. Grundad teori syftar till att utveckla teori i en tradition dir
teori fOrstds som bestdende av en begrinsad uppsittning begrepp,
som i reducerad form ticker en stor mingd data, och dir begreppen
tillsammans ger en abstrakt teoretisk beskrivning av ett fenomen. Den
etnografiska deskriptiva traditionen syftar till en foOrstielse av
sociokulturella fenomen som vardagserfarenheter, beskrivna sa att de
som konkreta erfarenheter blir sd igenkdnnbara och forstieliga som
mojligt.

Det finns en stark tendens att generalisera metoder. Det dr ddrfor
viktigt att forsta metoder i forhallande till deras ursprung. Vilket slag
av kunskap om vilka fenomen har de frin borjan utvecklats for att
ge? Om de visade sig vara bra i férhallande till detta syfte kan detta
ocksa gilla nya sammanhang som uppfattas vara av samma slag.
Exemplen med etnografi och Grundad teori ovan hér hemma inom
empirisk  forskning om sociokulturella fenomen. Mycket av
inspirationen bakom kvalitativa metoder inom humanvetenskaperna
kommer fran filosofi, teologi och litteraturstudier. Nir metoder inte
fran borjan har grundats 1 en syn pa kunskap inom specifikt
humanvetenskapliga kunskapsfalt dr det sirskilt viktigt att betinka
betydelsen av metodens ursprung for dess relevans. Detsamma kan
sdgas om generalisering av metoder mellan humanvetenskapliga falt,
t ex av etnografiska metoder. Det ir inte ovanligt att forskare siger
att de anvinder etnografiska metoder utan att presentera ett tydligt
syfte att uppna kunskap om en kultur eller ett socialt falt, och utan att
overviga och diskutera om denna skillnad i syfte och
undersokningsobjekt gor en skillnad eller ér ett problem.

Det finns en stor uppsittning metoder som argumenteras for
utifran filosofi som dmnesomrade. Det finns en risk att skillnaden i
syfte mellan filosofi och humanvetenskap inte uppmirksammas
tillrdckligt nar man formar och argumenterar for metoderna.
Filosofin sysslar med grundliaggande fragor. Om syftet t ex inte ar att
finna den grundliggande strukturen i erfarandet av ett fenomen utan
kritiska skillnader i erfarandet av fenomenets innebord, hur
anvindbara dr dda metoder utvecklade inom fenomenologisk filosofi
for att uppna detta andra syfte? Nar det géller hermeneutiska metoder
inspirerade av teologiska och litterara analyser och tolkningar av
texter kan man t ex ifrigasitta om data om specifika
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humanvetenskapliga fenomen bor uppfattas som texter och/eller om
fenomenen bor uppfattas som texter. Med tanke pa dessa metoders
ursprung finns det en pataglig risk att man tar for givet att data ar text,
och att man tar utgangspunkt i de i texten givna sprakliga enheterna.
Texten (datan) riskerar att fokuseras snarare in de fenomen som skall
undersokas. I kontextuell analys argumenteras for att metoderna bor
grundas i fOrstielsen av fenomenen och det slags kunskap om dessa
man syftar till.

Det som allmint kallas kvalitativ analys (t ex innehallsanalys och
olika sitt att arbeta med koder, kategorier, matriser och/eller diagram)
ar annorlunda jimfort med beskrivande metoder (som etnografi) och
mer tolkande metoder. Analys syftar ocksa ofta pa karaktiren hos den
kunskap man syftar till. Resultaten férvintas innehall tydligt urskilda
delar och relationer i férhallande till datamaterialet. Metoderna
handlar om att urskilja delar av materialet, ssmmanstilla dessa pa ett
systematiskt och reducerande sitt fOr att uppna en analytisk dvs. en
klart uppdelad och ordnad bild av materialet och det som undersoks.
Sa har t ex. Miles and Huberman (1994) i sin behandling av kvalitativa
analyser av data en stark betoning pa resultatet och presentationen av
resultatet, och pa den analytiska karaktiren hos resultaten och
presentationen av dessa. Som ytterligare kommer att framhallas i ndsta
kapitel ar det som kallas analys oftast snarare en sammanstillning
och/eller syntes av dataenheter 4n en analys av de fenomen som skall
undersokas. Nar det giller den stora variationen i hur kvalitativa
analyser utfors saknas klarhet 1 hur metoderna dr knutna till olika
forskningsfilt. Det finns en stark tendens att generalisera metoder.
Man kan ocksda spara en nirhet till och inspiration ifran tidigare
dominerande kvantitativa metoder 1 sitt att utfora kvalitativa analyser
(t ex i de metoder och exempel som presenteras av Miles and
Huberman 1994).

Grundad teori som nidmndes tidigare dr analytisk men liksom
kontextuell analys mer tolkande 4n de metoder som namndes i
toregiende avsnitt. De forskningsobjekt som undersoks ar komplexa
sociokulturella fenomen. Ansatsen skiljer sig frain kontextuell analys
huvudsakligen genom att vara induktivt sammanstillande snarare an
analyserande (dvs. starta fran helheten for att urskilja inneborder) (se
Glaser 1992). En annan mer tolkande analytisk tradition édr narrativ
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analys. Grunden f6r narrativa analyser dr antagandet att vi organiserar
var erfarenhet som narrativ (berittelser). Narrativa analyser varierar i
synen pa narrativ. Vanliga utgangspunkter ar att forskningsobjektet dr
en narrativ, att narrativ ir det grundldggande slaget av kunskap om
olika slags kunskapsobjekt, att narrativ analys huvudsakligen ir en
metod och/eller ett sitt att rapportera resultat. Narrativa analyser
varierar fran likhet med innehallsanalys till likhet med kontextuell
analys (se Chase 2011, Clandinin 2007, Czarniawska 2004, Lieblich et
al 1998, Riessman 2008). En annan tolkande analytisk tradition ar
diskursanalys. Diskursanalyser variera mycket i synen pa vad en
diskurs ir, vad analysen syftar till och hur den utférs. Gemensamt édr
att det dr analyser av sprakligt meningsskapande. Analyserna varierar
fran specifika lingvistiska analyser till holistiska analyser av sociala
relationer fraimst i maktperspektiv. Ocksa nir det giller diskursanalys
finns det en variation frin de som ligger nira innehallsanalys till de
som dr nirmre den hir presenterade kontextuella analysen (se
Fairclough 2010, Howarth 2000, Wodak & Meyer 2009).

Synen pa vilken slags kunskap som skall utvecklas varierar inom
och mellan traditioner och ansatser. Denna variation giller olika
betoningar av beskrivning, analys, reduktion, tolkning, forklaring,
forstaelse och fler kunskapskvaliteter. Utgangspunkten i
fortsattningen ar, att vilken av dessa kvaliteter vi dn viljer, sa syftar
utvecklandet av kunskap 1 de flesta fall till att ge en uppfattning av
nagot som undersoks; naturen hos, karaktiren hos eller inneb6rden
hos det som undersoks. Att syftet d4r en uppfattning av det som
underscks anses hir betyda att den kunskap vi syftar till med
nodvandighet dr analytisk. Med analytisk menas det som sagts
tidigare, att kunskapen maste vara selektiv och inte kan inkludera allt.
Den analytiska karaktiren hos utvecklandet av kunskap innebar att
avgriansningen av vad som ingar och vad som inte ingar i kunskapen,
och pa vilka grunder, ir en mycket kritisk aspekt av utvecklande av
kunskap.

En komplementir utgangspunkt ar att utvecklandet av kunskap
liksom kunskapen dr kontextuell. Utvecklandet av kunskap ar
kontextuellt pa tva sitt, vilka biada ar knutna till den analytiska
karaktiren. Utvecklandet av vetenskaplig kunskap har tidigare och
pagiende forskning som kontext fOr avgransningen av det som
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undersoks. Viktiga inslag i denna kontext dr kunskapsintressen och
forskningstraditioner, som utgangspunkter for hur undersokningar
utfors. Det som undersoks ingar i sin egen kontext av nagot som inte
direkt ingar i undersOkningen, som pa grund av den analytiska
karaktiren hos utvecklandet av kunskap utelimnas. I en specifik
undersokning viljs och/eller produceras data. En kontext av data
skapas, som dr uttryck for hur den vetenskapliga kontexten
(forskarkontexten) relateras till den undersékta kontexten i den
specifika undersokningen. Datakontexten dr sirskilt kritisk eftersom
den begrinsar vad det dr som faktiskt underséks. En kontextuell
kvalitet vid utvecklandet av kunskap giller hur férhallandet mellan det
som fokuseras i undersokningen och dess vidare kontext hanteras.
Den kontextuella karaktiren giller ocksa hur olika delar av det som
undersoks och kunskapen om dessa delar behandlas i férhallande till
varandra och den vidare kontexten. Den kontextuella karaktiren hos
kunskapen bestar i att inneboérden hos fenomen avgrinsas som
beroende av fenomenens kontext. Detsamma giller delar av
fenomenen, att inneboérden hos delarna avgrinsas som beroende av
varandra och kontexten.

Karaktiren hos utvecklandet av kunskap ar beroende av hur
analytiska och kontextuella kvaliteter ingir 1 urskiljandet och
ordnandet av inneboérder hos data 1 férhallande till undersckta
fenomen och deras delar. En fraga ar hur analytisk den utvecklade
kunskapen om det undersokta ir, dvs. hur tydligt olika delar urskiljs.
Att utvecklandet av kunskap ar analytisk innebir att det innehaller
urskiljande och ordnande av delar som ingar. Att utvecklandet ar
kontextuellt  innebdr att urskiljandet och ordnandet av
innehall/kvaliteter gérs som beroende av en kontext. Den ordnande
karaktiren 1 kunskapsutvecklandet visar sig i olika principer for
ordnandet. Sadana principer dr orsak och verkan, hindelsekedjor,
personer i interaktion, grupper i relation och sa vidare. Att identifiera
en ordnande eller organiserande princip ar nodvindigt fOr att uppfatta
det undersokta objektet som en helhet, ett fenomen.
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Kapitel 3 Grundlaggande argument
tor kontextuell analys

En del forskare som anvinder kvalitativa metoder undviker ordet
analys och talar om beskrivning, tolkning, reduktion, transformation
med flera begrepp. Dessa ansatser och metoder anses i allmanhet mer
kontextuella dan kvalitativ analys. En vanlig inneb6rd i analys, som
man ofta invinder emot, ar sonderdelning av en helhet i mindre delar
utan att ta hansyn till delarnas beroende av helheten. Forskning galler
1 regel storre helheter 4n enskilda dataenheter och mindre delar av
fenomen, och detta dr ocksa utgangspunkten for kontextuell analys.
En avgorande fraga dar da hur analytiska och kontextuella kvaliteter
hanteras och integreras 1 de forskningsmetoder som anvinds.

Med analytiska kvaliteter avses hir explicita distinktioner,
avgransningar av enheter och relationer, och ett explicit urskiljande
och avgransande av delar inom en helhet. Med kontextuella kvaliteter
avses har att innebordsenheter samt helheter och delar av fenomen
avgransas i relation till och som beroende av sin kontext. De helheter
som talas om hir, dr de objekt som underséks. Analytiska och
kontextuella kvaliteter hos forskningsmetoder stills ofta mot
varandra. I manga presentationer av forskningsmetoder betonas
analytiska kvaliteter pd bekostnad av och dven i motsats till
kontextuella kvaliteter och omvint. Standpunkten i kontextuell analys
ar att denna uppdelning samt att arbeta huvudsakligen analytiskt eller
kontextuellt dr missriktat och daligt underbyggt. I stillet borde
utvecklandet av kunskap ses som samtidigt analytiskt och kontextuellt
och en god balans och forening av analytiska och kontextuella
kvaliteter sokas.

Generella eller kontextberoende metoder

Det har historiskt funnits en stark tendens att tala om den
vetenskapliga metoden eller mycket generella metoder utifrin en
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uppfattning om ett slag av vetenskaplig kunskap, som har samma
form och karaktir inom alla eller manga kunskapsfilt. Fokus pa och
arbete med kausala och statistiska samband ér det tydligaste exemplet
pa denna inriktning. En motsatt inriktning dr att forkasta all
generalitet hos metoder och hivda att de bor formas helt fritt fran fall
till fall. Feyerabend (1975) ér kanske den forfattare som mest radikalt
har argumenterat mot metoder och for frihet frin metoder och for
variation 1 forskningen. Den senare utvecklingen har inneburit en
okad insikt om att metoder maste vara beroende av vilket slags
kunskap man soker, inom vilket kunskapsfalt, och vilka specifika
fenomen man séker kunskap om. Denna utveckling utgor bakgrund
till den 6kade anvindningen av kvalitativa metoder och till den stora
variationen i de metoder som anvinds. Tendensen att anta att
metoder dr generella, férenat med antagande om likhet i slag av
kunskap och 1 karaktiren hos fenomenen, ar fortfarande stark. Den
utveckling av kunskapsteorier som beskrivs av Schwant (2007) och
Denzin & Lincoln (2013) och som refererades till i féregaende kapitel,
ligger i linje med en mycket mer kontextuell forstaelse av metoder an
den tidigare dominerande uppfattningen.

Man kan nidrma sig frigan om metoder pa olika sitt. Den
utgangspunkt som tas hir ar att metoder bor ses 1 forhallande till de
specifika betingelser och avsedda resultat som foreligger 1 det
sammanhang dir metoderna anvinds. Det forsta kravet pa en metod
ar att den passar in i sammanhanget. En kritisk friga dr da vad som
krivs for att en metod skall ses som generell, dvs. passa in i flera olika
sammanhang. Ar det limpligt att anviinda nigra standardmetoder i
manga olika sammanhang eller behover man skapa metoder inom
ramen fOr varje specifikt sammanhang? Svaret pa denna fraga ar
avgorande for hur rimligt det ar att beskriva metoder generellt och f6r
vilken karaktir metodbeskrivningar bor ha. Man kan t ex beskriva hur
man skall genomfora en intervju genom att borja med 6ppna frigor
och relativt Oppna uppfoljningsfragor och sedan mer fokuserade
fragor. Nir det galler bearbetning av sprakliga data kan man t ex
foreskriva hur dessa skall behandlas genom indelning i
meningsenheter som grund foér fortsatt bearbetning i form av
gruppering och/eller transformering av dessa enheter enligt vissa
principer. Sidana beskrivningar av metoder tenderar att vara allt for
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oberoende av vad som undersdks, den kunskap man syftar till, och de
specifika forutsattningar som foreligger.

Om vi starkt betonar anvindning av standardmetoder riskerar vi
att fokusera metoderna i sig. Metod uppfattas da litt som en fraga om
teknik. Problemet med detta ar att standardmetoder inte svarar mot
de varierande behov som finns i olika undersékningar. Om vi 1 stillet
betonar att metoderna behdver vara unika och utvecklas i varje
sammanhang leder det litt till en betoning av sammanhanget och
térsummande av metoden. I bada fallen finns en risk att behovet av
att tinka principiellt om metod inte uppmarksammas. Om vi utgar
fran att det finns bade likheter och skillnader mellan sammanhang,
som inbjuder till bade till likheter i metod och kriver variation i
metod, blir metodologiska fragor centrala i varje undersékning. Vi
kan da inte forlita oss pa standardmetoder, men inte heller bortse fran
att sammanhanget har likheter med tidigare undersékta sammanhang,
vilket betyder att vi kan ldra av tidigare anvinda metoder. Samtidigt
betyder skillnaderna mellan sammanhang att vi behéver forma
metoden i férhdllande till det som dr speciellt f6r sammanhanget.
Eftersom vi inte kan forlita oss pa standardmetoder, och inte endast
utga fran det specifika sammanhanget, blir fragan hur och i vilka
avseenden vi kan utga fran mer allminna kvaliteter hos metoder, och
hur och 1 vilka avseenden metoder behéver formas i sammanhanget.
Denna fraga ir en metodologisk fraga.

Den metodologiska standpunkten har ar att man bor utga bade
fran mojligheten till vissa generella egenskaper hos metoder och frin
att metoder bor formas i forhallande till det specifika sammanhanget.
Denna standpunkt kan jamféras med den vanligt férekommande
anvindningen av standardmetoder och bristen pa beskrivning av och
argumentation for metoderna i férhallande till sammanhanget. Ett
syfte med detta kapitel ar att diskutera bristen pa analytiska och
kontextuella kvaliteter hos kvalitativa metoder i behandlingen av data
och fenomen. Det kan ocksa pdpekas att det inte ovintat finns en
motsvarande brist pa analytiska och kontextuella kvaliteter i
beskrivningen och diskussionen av metoder. Beskrivningar och
diskussioner av metoder kan, liksom metoderna i sig, sagas sakna vissa
analytiska och kontextuella kvaliteter. Att identifiera egenskaper hos
metoder som kan sdgas vara generella kriver en analytisk ansats dar

55



KONTEXTUELL ANALYS

sadana egenskaper identifieras och deras innebord i olika fall jimfors.
Vidare bér man kunna argumentera for att denna inneb6rd dr och bor
vara densamma. Bristen pd argumentation for metoder i férhéllande
till sammanhang vicker fraigor om hur metoders beroende av
sammanhang hanteras.

Begreppet metod syftar pa ett sitt att géra nagot fOr att uppna ett
onskat resultat. Begreppet metod dr relevant i forskning men
samtidigt problematiskt. Begreppet fokuserar inte det som dr viktigast
1 forskningen, och i utvecklande av kunskap, nimligen relationen till
det som undersoks. Det engelska begreppet ”approach” har, om man
tar fasta pa den sprakliga inneborden av nirmande, fokus pa vad som
g0rs och hela undersokningen som ett sitt att komma narmare det
som undersoks. Inom kontextuell analys behandlas forskningsansats
som en friga om sitt att ndrma sig undersokta fenomen. Det ar viktigt
att se specifika metoder som del av och i forhallande till en hel
forskningsansats och samtidigt virdera metoderna med fokus pa
niarmandet till det som underséks och 1 forhallande till den kunskap
som sOks och utvecklas.

Vi bor alltsa inte endast se metoder i forhallande till den kunskap
som dr syftet utan ocksa som delar i en forskningsansats med fokus
pa narmandet till det undersokta. Betydelsen av forskningsansatsen
som helhet idr ett skil till den grova uppdelningen i kvalitativa och
kvantitativa metoder med de problem som den medfor, av vilka nagra
nimndes 1 foregiende kapitel. Samtidigt som forenklade
karaktiriseringar av forskningsansatser och metoder, som t. ex.
kvalitativa och kvantitativa, skapar problem, ar det viktigt att se till
ansatser som helheter och innebérden hos metoder som delar av
dessa helheter. Det viktiga ar att se metoder i férhdllande till hela
nirmandet till och behandlingen av det som undersoks. Som
framhallits ovan giller den viktigaste skillnaden i bearbetningen av
data mellan metoder hur innebérder och likhet och skillnad i
inneb6rd avgrinsas. Den mest kritiska aspekten vid denna
avgriansning av innebord ér relationen till det undersékta fenomenet.

Den 1 féregiaende kapitel diskuterade skillnaden mellan att definiera
pd forhand eller avgrinsa innebord/kvalitet dr férknippad med
kontextuella kvaliteter hos metoderna. Avgransning bygger pa ett
utforskande av kontextuella kvaliteter hos data och fenomen till
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skillnad fran definition som innebir bestimning av inneb6rd/kvalitet
som grund foér observation/mitning/sammanstillning. Explorativa
metoder som utforskar, urskiljer och avgrinsar enheter Aar
kontextuella. De kan vara kontextuella i olika utstrickning och pa
olika sitt. Tidigare har sagts att all vetenskaplig kunskap i en
grundliggande mening ir analytisk. And4 ingar det i vissa kvalitativa
ansatser att undvika analys av det som undersoks. De undviker
begreppet analys och betonar begrepp som beskrivning, reduktion
och tolkning. Dessa andra former av bearbetning av information och
data kallas hir transformationsmetoder fOr att fokusera en gemensam
skillnad 1 forhallande till analys. Transformation syftar pa att dessa
metoder fokuserar och betonar hur information och data kan
transformeras fran data till forskningsresultat. Dessa metoder anses
ofta som mer kontextuella 4n metoder som kallas analys.

Det ir en viktig skillnad mellan ansatser att en del foredrar analys
medan andra fordrar transformering av data. Det finns ett problem
med att anvinda begreppen analys och transformering for att fanga
skillnaden mellan tva kategorier av metoder. Dessa begrepp anviands
med olika inneb6érd och utesluter inte varandra. Den bok om
forskningsmetoder av Wolcott (1994), som nimndes tidigare, har t
ex. huvudtiteln Transforming Qualitative Data och undertiteln
Description, Analysis, and Interpretation. I Wolcotts presentation
diskuteras analys som en form av transformering. Transformering ses
som Overordnad och beskrivning, analys och tolkning som former av
transformering. Pa ett motsvarande sitt ses analys som 6verordnad i
analytiska ansatser och dessa innehaller mer eller mindre av
transformering. Grunden till denna variation i betoning av analys eller
transformering i bearbetningen av data ar att utvecklandet av kunskap
1 samtliga fall innebar bade analys och transformering av data.

Den inneb6rd som har ges analys till skillnad fran transformering
ar att analys innebar ett urskiljande av enheter och relationer i en
explicit form, dvs. enheterna och relationerna och deras innebord
avgrinsas och pekas ut. Eftersom metoden ar kvalitativ och analysen
gors genom att urskilja och avgrinsa enheter inom en kontext sa kan
analysen sagas ha en intuitiv karaktir men leda till explicit uttryckta
resultat. De ansatser som har kallas transformerande syftar inte till en
sadan analytisk form hos resultatet. De fokuserar helhetskvaliteter
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hos det undersokta i en sammanfattande beskrivande form utan
betoning pa delar och relationer. De transformerande metoderna ir
inte tydligt kontextuella 1 forhillande till de specifika
undersokningsobjekten. De bygger mer pa allminna principer for
transformering av data och allmin teoretisk forstaelse av fenomenen.
Inom de ansatser som hir kallas analytiska respektive
transformerande finns en stor variation i hur analytiska och
transformerande de ér, och ocksa i hur mycket de inkluderar drag hos
den andra typen av metoder. De analytiska ansatserna kan vara mer
eller mindre transformerande och de transformerande mer eller
mindre analytiska. Kontextuell analys dr mer analytisk och kontextuell
1 avgrinsningen av inneborder hos data 1 forhallande till
undersokningsobjekten dn vad transformerande metoder Ar.

Brist pa och behov av analys

Aven om minga metoder kallas kvalitativ analys pa grund av att de
syftar till och leder till resultat i en analytisk form, dr det ofta oklart
vad som menas med analys, nir det giller bearbetningen av data. Det
ar ocksa oklart vad man inom transformerande ansatser vinder sig
mot som analytiskt 1 sd kallade analytiska metoder. Vid en ndrmare
granskning frin de utgangspunkter som tas har ar de flesta kvalitativa
metoder (och dnnu mer alla kvantitativa metoder) inte tillrickligt
analytiska. Detta sammanhinger med att de inte heller ér tillrackligt
kontextuella, vilket diskuteras i nista avsnitt.

En vanlig inneb6rd i analys ar delning. Enligt denna inneb6rd delas
helheter och behandlas inte som helheter. Delarnas relation till
helheten uppmarksammas inte. Denna form av analys stir i motsats
till det som ovan kallades transformerande metoder. I dessa metoder
opponerar man sig emot denna form av analys. Ett urskiljande och
avgriansande av delar behéver emellertid inte innebéra en separation
av delar till fristdiende enheter, ett skiljande av delar fran den helhet
som de ingar 1, och som utgor deras kontext. Det dr mer fruktbart att
se delarna i sin kontext, i sin egenskap av att vara delar och fa sin
inneb6rd genom sin relation till andra delar och till helheten som
kontext. Vid utvecklande av kunskap ér syftet rimligen att forsta de
fenomen som undersoks genom att urskilja och avgrinsa delar i
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relation, inte att separera delar frin varandra och helheten. I
kontextuell analys ges inte analys innebérden av delning. Grunden f6r
att tala om analys dr hir att delar urskiljs och avgrinsas inom en
helhet. Analys innebér hir att utga fran det undersokta fenomenet
som en helhet som grund for att avgransa delar. Syftet och resultatet
ar kunskap i form av integrerade helhetsbeskrivningar. Analysen ar
ocksa en syntes i meningen ett bevarande av delarnas ingdende i en
helhet.

De metoder som ovan kallades for transformerande ar vanligen
inte explicit analytiska. Men de transformerande metoderna ir ofta
mer analytiska dn vad som uppmirksammas. De innebir ofta ett
urskiljande av delar och relationer inom forskningsobjekt som
helheter. De dr ofta i denna mening mer analytiska dn metoder som
kallas kvalitativ analys, Det som kallas kvalitativ analys dr ofta mer
kompositionella dn analytiska metoder, 1 meningen att de utgar fran
allmant definierade dataenheter och element, som inte avgrinsats som
delar inom en helhet. Anvindningar av transformerande metoder
varierar 1 hur tydliga de 4r med fenomen och fall som helheter, men
de dr oftast inriktade pa sadana helheter. De ar vanligen inriktade pa
beskrivningar av fenomen som helheter pa ett berittande, tolkande,
reducerande och andra transformerande sitt, som 4r mindre
analytiska dan kontextuell analys. Den icke analytiska karaktiren hos
dessa metoder ar allmint uppmarksammad, i motsats till den icke
analytiska karaktiren hos metoder som kallas kvalitativ analys. Den
analytiska karaktiren hos kontextuell analys ses hir som ett viktigt
bidrag jamfort med transformerande metoder, som dr mindre
analytiska bade 1 beatbetningen av information/data och i
forskningens resultat.

En motsats till analys ar sammanstillning och syntes, som innebir
att fora samman element till storre helheter. I en icke analytisk
sammanstallande behandling av data tas utgangspunkten i element,
som har identifierats utifran allminna utgangspunkter, t ex som
sprakliga enheter av ett visst slag, eller element grundade i inom
tidigare forskning identifierade kategorier av element. Inom
transformerande metoder transformeras dessa enheter/element inom
kontexten av storre material. Inom sa kallade analytiska metoder
sammanstalls enheterna/elementen och tolkas som  storre
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enheter/helheter eller hills separata utan syfte att forstd nigra storre
avgransade helheter. Dessa behandlingar av data utgér huvudsakligen
sammanstallningar men  kallas  vanligen analyser. Genom
sammanstallningar kan man fa fram storre helheter som utgor
kompositioner. Det dr emellertid vanligen mycket oklart hur dessa
kompositioner forhiller sig till forskningens objekt/fenomen.
Problemet ir att utgangspunkten inte tas i fenomenet som en helhet
utan i element. Ofta gérs sammanstillningar och kompositioner for
grupper av  fall av de fenomen som  undersoks.
Gruppsammanstillningar av data gor bearbetningen dnnu mindre till
en analys av forskningsobjekten.

Det kan tyckas forvanande att det som kallas kvalitativ analys
vanligen saknar analytiska kvaliteter lika mycket som eller mer dn
transformerande metoder. En viktig anledning till denna brist pa
analys dr att utgangspunkten tas i dataenheter och inte i fenomen.
Insamling och bearbetning av data har karaktiren av identifiering av
element 1 ett sammanhang och mot en bakgrund. Dataenheter som
motsvarar element jaimfors, grupperas och ordnas pa olika sitt.
Arbetet med enheter/element och ordnandet av dessa ger intryck av
analys. Men enheternas/elementens karaktir av delar, och
sammanstallningen av dem inom en helhet som representerar ett
fenomen, ar hogst oklar. Skillnaden mellan en analyserande och en
sammanstallande behandling av information kan illustreras med en
beskrivning av olika sitt att bearbeta sprakliga data.

En forsta fraga dr om det finns ndgon klarhet om vad som utgor
fenomenet eller forskningsobjektet. Nar sprakliga enheter behandlas
som data fOorvintas bearbetningen belysa nagot bortom spraket 1 sig.
Vid en sammanstillande bearbetning av data tas utgangspunkten i
nagon definition av sprakliga enheter. Det kan vara sprakliga enheter
som uttryck, satser, stycken, avsnitt eller hela dokument.
Sammanstillandet bestir i en komposition av innehallet i sidana
enheter grundat i deras semantiska inneb6rd och enligt nagon princip
for sammanstillning. Ett alternativ ar att dela in data enligt ett pa
férhand  bestimt kategorisystem och sedan sammanstilla
dataenheterna. Ytterligare ett alternativ ar ett mer selektivt val av
enheter utifran en pa forhand uppsatt lista 6ver innehall av intresse
tor undersokningen. I detta senare fall identifierar man alla fall av
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torekomst av det listade innehéllet och gor en sammanstillning ver
denna férekomst. Den sammanstillande formen av bearbetning gor
det moijligt att géra sammanstillningar for olika sprakliga datamaterial
med anvindning av motsvarande dataenheter (element). Det
sammanstillande sittet att bearbeta data saknar tydlighet nir det giller
dataenheternas relation till undersckta fenomen som helheter.

Om vi talar om analys som ett sitt att underséka nagot dr det
viktigt vad det dr vi nidrmar oss och inom vad vi urskiljer olika
bestandsdelar. Det dr endast nir relationen till den helhet som
analyseras ar tydlig, som vi vet vad vi undersoker. Den kunskap som
utvecklas genom sammanstillning och komposition kan ha liknande
form som kunskap utvecklad genom analys. I bada fallen kan
resultatet bestd av nagra explicit avgrinsade och utpekade enheter och
relationer. Beroende pa likheten i analytisk form hos resultatet tas ofta
sammanstillning och komposition for att vara analys, dvs. det som ér
sammanstallning och komposition kallas analys. Inom det som kallas
kvalitativ analys varierar hur dataenheter identifieras och relateras,
och det dr mer och mindre analys, och till stor del
sammanstillning/komposition av data.

Som ett exempel kan vi tinka pa tvd sitt att undersoka ett fall av
arbetsledning. Vi kan begrinsa fallet till en arbetsledares
torhallningssitt och sitt att leda en grupp medarbetare under en
bestimd tidsperiod. Ju mer vi i denna undersokning avgrinsar och
utgar fran detta fall av arbetsledning som en helhet, och fran helheten
av information och data om fallet, och férsoker urskilja vilka
bestandsdelar som finns och ar viktiga for helheten, desto mer arbetar
vi analytiskt. Vi kan da t ex. komma fram till att en viss indelning av
arbetsledningen 1 huvuddelar 1 férhallande till delar av arbetet
och/eller till grupper av medatbetare ger den bista forstdelsen av
helheten. Ju mer vi utgar fran pa férhand gjorda definitioner av delar
av fallet och av datamaterialet desto mer sammanstillande blir den sa
kallade analysen. Vi kan t ex. utga fran en given indelning av arbetet
och/eller gruppering av medatbetarna och av data motsvarande
denna indelning och beskriva arbetsledningen genom en
sammanstallning av separata beskrivningar av innehallet i dessa delar.
I ett specifikt fall kan en saidan sammanstallning gora en mindre eller
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storre skillnad jimfért med en analys. Argumentet hér ér att analys
ger storre moijlighet till ett fruktbart resultat.

I en analyserande bearbetning av data kan ett helt datamaterial ses
som relevant och anvindas i undersékningen av ett fenomen. Det kan
alternativt vara sa att endast vissa delar av ett befintligt datamaterial
ses som relevanta och som relaterade till det specifika fenomen som
skall undersokas. I bada fallen tas utgangspunkten i ett avgrinsat
fenomen som skall analyseras. I analysen anvinds inga pa férhand
givna indelningar av data i enheter/element. Bearbetningen (analysen)
borjar frain helheten av fenomen och innebir ett sokande efter
huvuddelar och relationer mellan dessa i det relevanta materialet i sin
helhet. Syftet dr att fi en god bild av fenomenet med hjilp av det
relevanta datamaterialet i sin helhet. Urskilda huvuddelar kan liksom
den avgrinsade helheten beskrivas som bestiende av delar och deras
relationer inom huvuddelen. Eftersom varje datamaterial och fall
tenderar att vara olika kommer de urskilda huvuddelarna och delar
inom dessa att vara mer och mindre olika fran ett datamaterial och ett
fall till ett annat. Ddrfér kan man inte géra en sammanstillning ver
fall (som vid en sammanstillande bearbetning) utan att analysera
likheter och skillnader mellan datamaterial och fall i sin helhet.

Det sammanstillande sittet att bearbeta data kan tyckas naturligt
eftersom vi alltid upplever allt i ett sammanhang, mot en bakgrund,
samtidigt som vissa element ofta star fram mer tydligt in helheten hos
de fenomen som vi soker kunskap om. En anledning till kritiken mot
analys som sonderdelning (av fenomen) ar att man tar utgangspunkt
1 element och kallar sammanstillningen av data om dessa for analys.
Att storre helheter, en bakgrund, tas for givna kan kanske férklara den
stora  dominansen  for sammanstillande metoder inom
humanvetenskaperna, liksom att dessa metoder ses som analytiska,
eftersom elementen fran borjan ses som delar av ett sammanhang
eller ett fenomen. Ju mer de sammanstallda elementen ses som delar
av helheter/fenomen ju nirmre kommer sammanstillning i innehéll
och resultat en analys av fenomenet. Att sammanstillningen av
element ofta innebdr ett skapande av en helhet med liknande
analytiska drag som hos resultatet av en analys bidrar till férvirringen
kring analys, att sammanstallning tas for analys. En intressant fraga ar
vilken likhet som kan forvintas mellan resultatet frin en
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sammanstillande komposition och resultatet fran en analys av ett
fenomen. En pataglig risk med en sidan komposition idr att man inte
kan se vad som saknas i data och vad som utelimnas om fenomenet.

Om vi dtervander till det tidigare exemplet med arbetsledning ér
risken att skillnaden mellan en analyserande och sammanstillande
bearbetning av data ir oklar, nir det giller vad de ger f6r olika resultat.
Vid en sammanstillande beskrivning av foérhallningssitt och
arbetssitt vid arbetsledning tas utgangspunkten i foérdefinierade
element som antas utgora delar av arbetsledningen. Elementen kan
gilla delar av arbetet, grupperingar av medarbetare, karaktir hos
forhallningssitt och/eller sitt att atbeta. De element som tas for givna
som utgangspunkt kan himtas t ex. frain en organisationsplan, frin
allmint omfattade uppfattningar om vilka element som finns, eller
fran beskrivningar i tidigare forskning. I en kontextuell analys utgar
man fran en preliminirt avgransad helhet av ett fall av arbetsledning
och forséker utforska och urskilja saidana delar och deras relationer,
som ger basta forstielsen av helheten. Vilka avgrinsningar av
torhallningssitt och arbetssatt i forhallande till vilka grupperingar av
medarbetare och indelningar av arbetet ger den bista férstaelsen av
arbetsledningen i sin helhet? Resultatet av en sadan analys kan bli mer
eller mindre lik resultatet av en sammanstillande bearbetning av
fordefinierade grupperingar av data. Skillnaden i bestimning av
huvuddelar av fenomenet och i grupperingen av data ar férenad med
skillnader 1 tolkning av specifika data. Ett problem ir att det dr svart
att veta hur lika resultat man fir genom en sammanstillande
respektive analytisk bearbetning av data utan att géra bida och
jamfora. Det som hédvdas hir dr att en analytisk bearbetning av data
ar det mest fruktbara for att utveckla kunskap om de undersékta
fenomenen.

Den har framforda kritiken giller att sammanstillande metoder
dominerar, och kallas analys, nir det borde vara tvirtom att analytiska
metoder dominerar, eftersom karaktiren hos det som undersdks
varierar fran fall till fall. Samtidigt kan sdgas att det finns ett visst
behov av sammanstillande syntetiska metoder. Det giller sarskilt nar
fenomenen som helheter, som man vill undersoka, ar svira att
avgrinsa, och man har god tillgaing till delar. Tvirvetenskaplig
forskning ar ett specialfall av sadant sammanstillande syntetiskt
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arbete. Vid tvirvetenskapliga undersékningar identifierar forskare
med olika perspektiv olika element inom gemensamt allmint
avgransade sammanhang. Dessa element (som kan vara mycket
komplexa enheter) skall sammanforas till en storre helhet. En kritisk
skillnad 1 syntetiskt arbete 4r om syntesen goérs genom
sammanstillning av element, vars innebord har bestimts oberoende
av varandra, eller om en ny bestimning goérs av inneborden hos
element, som delar i ett sékande efter en ny helhet. Denna skillnad
giller om elementen ges en kontextuell inneb6rd som bestindsdelar i
ett fenomen eller inte. Aven om man i exemplet arbetsledning
startade fran en viss indelning av arbetet och medarbetarna enligt
nagon existerande organisationsplan, kan man i den kontextuella
analysen finna att det 4r mer fruktbart med en annan indelning. Fran
att forsoka att med en sammanstillande syntes fa en bild av
arbetsledningen i sin helhet, fir man genom analys underlag f6r att en
annan indelning dr mer fruktbar och urskiljer darfér huvuddelar av
arbetsledningen pa ett nytt sitt. Detta kan géra det som borjade som
en sammanstillning till en kontextuell analys.

En viktig anledning till bristen pé analys dr att man utgar fran data
och inte fran fenomen och att det darfér inte finns nagon tydlig helhet
att analysera. Sa kallad kvalitativ analys av den sammanstillande
karaktiren har sliende likheter med kvantitativa metoder. I grunden
finns en definierande ansats en inriktning mot att definiera begrepp,
kategorier, variabler och dataenheter. Detta idr ett villkor for
kvantitativa data och kvantitativ bearbetning. Det dr ocksa ett villkor
tor en icke kontextuell form av sammanstillande kvalitativa metoder.
En ytterligare viktig metodegenskap dr om sammanstillningen gors
over de forskningsobjekt som undersoks. I exemplet med ett fall av
arbetsledning innebir utgangspunkten i ndgra allmint definierade
element, att sidana element tinks kunna bli identifierade i olika fall
av arbetsledning. Angreppssattet innebar en standardisering och
generalisering av innebord av det som antas vara bestandsdelar hos
undersokta fenomen, vilket ocksi utmirker kvantitativa metoder.
Den avgorande skillnaden giller hur inneborder bestims, om de
bestims genom foérhandsdefinition eller genom utforskande,
urskiljning och avgrinsning, dvs. kontextuellt. Vi 6vergar nu till den
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andra bristen hos manga kvalitativa metoder nimligen att de saknar
kontextuella kvaliteter.

Brist pa och behov av kontextuella kvaliteter

Bristen pa analytiska kvaliteter 4r nira sammanhingande med och
beroende av brist pa kontextuella kvaliteter, 1 meningen urskiljande av
bestandsdelar inom fenomen som helheter, och dessa som ingaende
1 ett ssmmanhang. Behovet av att utga fran fenomen som helheter har
uppmirksammats i 6kande utstrackning av forfattare som presenterar
kvalitativa forskningsmetoder. Som exempel kan namnas att 1 de
mycket olika presentationer av kvalitativa metoder som ges av Miles
& Huberman (1994) och Wolcott (1994) betraktas fall av de fenomen
som undersoks som grundliggande enheter for analys respektive
transformering av data. Det ar emellertid inte tillrackligt att ha fall av
undersokta fenomenen som huvudsakliga enheter vid presentation av
data och resultat, dven om detta ir viktigt. En tillkommande viktig
fraga ar om och hur delar av forskningsobjekten, och data som belyser
dessa, urskiljs och ges innebord som delar av helheten, och inte pa ett
allmant och foérdefinierat sitt.

Bristen pa kontextuella kvaliteter dr det storsta problemet med
metoder inom humanvetenskaperna. Denna brist dr en annan sida av
den tidigare framhallna inriktningen mot att definiera, standardisera
och generalisera inneborder hos dataenheter. Den definierande
ansatsen 4r, som namnts ovan, grunden for kvantitativa metoder. De
inneborder som ges till dataenheter bygger pa att enheternas innebérd
ses som oberoende av specifika sammanhang i vilka de ingar, och
darfor kan anvindas generellt. Detta sitt att behandla dataenheter
innebar att relationer mellan data ses som och bearbetas som externa.
Det ar sa data bearbetas i alla kvantitativa metoder. Motsatsen till
externa relationer ar interna relationer och det 4r sidana som anvands
i manga kvalitativa metoder. Vid arbete med interna relationer far
dataenheter sin inneb6rd genom sina relationer och ges inte generella
inneborder i sig sjilva. Distinktionen mellan att arbeta med interna
och med externa relationer nir det giller forskningsmetoder anses hir
som mer grundliggande dn distinktionen mellan kvalitativa och
kvantitativa metodet.
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Distinktionen mellan interna och externa relationer inférdes av
Bradley (1908) och diskuterades av bl. a Moore (1922). Deras
diskussion var en ontologisk diskussion om relationers natur.
Diskussionen hir giller inte relationers natur i ontologisk mening och
inga antaganden om relationers ontologiska natur behover goras for
att anvinda kontextuell analys. Det har varit vanligt att betrakta
relationer som beskrivs inom naturvetenskap som externa. Hesse
(1980, p. 172, ocksa hinvisad till av Lincoln and Guba 1985, p. 29)
sammanfattar en post-empiristisk uppfattning av naturvetenskap i
fem huvudpunkter. En av punkterna dr “In natural science the law-
like relations asserted of experience are internal, because what we
count as facts are constituted by what the theory says about their
interrelations  with one another” (p. 172). Detta ar en
kunskapsteoretisk forstaelse av naturvetenskap, som pekar pi
karaktiren av interna relationer hos den kunskap som utvecklas. I
kontextuell analys anvinds distinktionen mellan intern och extern
relation for att tydliggora skillnaden mellan sitt att ge innebord at
dataenheter och delar av fenomen och relatera sidana enheter och
delar antingen pa ett urskiljande/avgrinsande sitt (interna relationer)
eller ett fordefinierande/kombinerande sitt (externa relationer). Det
framstar som fruktbart att skilja mellan metoder som arbetar med
interna relationer och metoder som arbetar med externa relationer.
Alla kvantitativa metoder arbetar med externa relationer, men
forutsitter ocksa foregaende arbete med interna relationer, om man
accepterar tesen att en forsta bestimning av innebord alltid gors 1 och
beroende av en kontext.

Distinktionen mellan interna och externa relationer diskuteras
inom ontologi, epistemologi och metodologi. Det ar inte nédvindigt
med en direkt Overensstimmelse mellan hur vi ser pa och anvander
denna distinktion inom dessa tre omriden. Hur vi uppfattar
relationers sanna natur i en yttre verklighet (ontologi, om vi accepterar
antagandet om en yttre verklighet), och hur relationer ingar 1 var
kunskap om virlden (epistemologi) samt hur relationer anvinds i
metoder for kunskapsutveckling ar inte samma sak. Man kan t ex. anta
att det finns en av méinniskan oberoende verklighet och att relationer
inom denna verklighet dr interna och samtidigt anta att relationer
inom viar kunskap om denna verklighet atminstone i viss utstrackning
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ir externa, t ex. vid beskrivning av relationer som fysiska lagar som
tillimpas pa nya fall av fysikaliska fenomen. Dessa antaganden kan
forenas med olika antaganden om fruktbara sitt att utveckla kunskap
genom att konstruera interna och/eller externa relationer. Man kan
alltsa ha olika uppfattningar om hur verkligheten, kunskapen och
metoder ar beskaffade och kan och bor relateras till varandra. Det dr
problematiskt att tala om kvalitativa och kvantitativa metoder pa ett
allmint sitt som forutsitter en helhet av ontologi, epistemologi och
metodologi, eftersom detta tenderar att dolja hur dessa aspekter
faktiskt relateras i den enskilda undersékningen.

Inom naturvetenskaperna har man i stor utstrickning anvint
kvantitativa metoder och da konstruerat externa relationer, eftersom
detta dr vad som gors i kvantitativa metoder. Anvindningen av
externa relationer har varit framgangsrik inom naturvetenskaperna.
Framgéangen bygger pa likhet 1 kontext och att interna relationer som
avgrinsats for ett fall av ett fenomen inom en kontext kan identifieras
i nya kontexter. Genom att definiera delar och relationer inom
fenomenet i det forsta fallet och anvinda dessa inneborder i nya fall
och dir konstruera externa relationer kan man fa ett motsvarande
helhetsfenomen som i det forsta fallet. Detta uppnds 1 stor
utstrackning inom naturvetenskaper och ger en hég grad av
generalitet och lagliknande karaktir hos resultaten. En motsvarande
situation finns inte inom humanvetenskaperna. Fenomen och data
har inte samma generella inneb6rd 6ver kontexter (eller existerar inte
inom samma kontext). Individer, grupper, organisationer, samhillen
och kulturer utgbr i stor utstrickning sina egna kontexter nir det
giller inneborden hos data, som ar knutna till dessa enheter. Darfor
ar det avgorande att genom arbete med interna relationer finna
innebo6rder inom varje kontext.

Det som kallas kvalitativ analys ar 1 stor utstrickning arbete med
interna relationer, men innehaller ocksia brist pa relaterande till
kontext vid tolkning av specifika data, en brist pa konstruktion av
interna relationer. Den omfattande anvindningen av koder och
kategoriseringar av element av det som underscks och
sammanstallningen av data i koder och kategorier innebir till viss del
en sammanstallning i form av externa relationer aven om koderna och
kategorierna har utvecklats pa ett explorativt satt genom arbete med
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interna relationer. Detta sitt att arbeta leder ldtt till att det som
konstrueras och beskrivs mer dr en komposition av data dn en analys
av fenomen eller forskningsobjekt undersokta i sin kontext. Vad som
utgér fenomen blir da oklart liksom vad som utgér kontext och
dirmed blir ocksi fenomenets kontextuella avgrinsning och
beroende av kontexten oklar. Bristen pa en tydlig relation till kontext
1 kvalitativ analys leder till att innebérden hos data som innebérd hos
en del av det som undersoks blir otydlig. Hur enskilda data hor
samman med den specifika kontext som fenomenet och nigon del av
fenomenet utgdér uppmirksammas inte tillrdckligt.

Transformerande metoder dr kontextuella, sirskilt nir det giller
behandling av data inom ramen f6r den datainsamling som har gjorts.
Det finns emellertid vissa brister i kontextuella kvaliteter utifran
utgangspunkterna i argumentationen hir, och de ar knutna till brister
1 analys. De transformerande metoderna ersitter analys med olika
former av transformering av data om fenomen eller utifrin
datamaterial som helheter. Karaktiren hos transformeringarna
varierar och de ar i olika utstrickning beskrivande, reducerande,
analytiska och tolkande. Transformeringarna gors fran en helhet till
en ny helhet och det ar problematiskt att explicitgéra och utvirdera
grunderna for transformeringen och dessa grunders kunskapsstatus.
Det dr lattare att explicitgéra och utvirdera karaktiren hos och
grunderna fOr en analys. Kunskap om relationer ar ocksa bade
teoretiskt och praktiskt mer anvindbar 4n en transformerad
helhetsbeskrivning. Var forstielse och kunskap om virlden har
karaktiren av urskiljande av fenomen, kunskapsobjekt, genom
avgrinsning av dessa i deras sammanhang, men ocksia genom
uppfattandet av dem som bestaende av delar organiserade i en helhet.
Aven transformering av en helhet, t ex. en kedja av hindelser, bygger
pa att denna helhet ses som bestdende av nagra delar som ar relaterade
pa nagot satt. Att klargora organisationen hos helheter av fenomen
genom att klargéra ingdende relationer framstir som viktigare i
utvecklandet av kunskap 4n att transformera helheterna till nya
former av beskrivningar.
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Slutsatser

Aven om det kan tyckas sjilvklart att empirisk forskning tar sin
utgangspunkt i identifiering och avgrinsning av forskningsobjekt,
som utgor fenomen som skall undersokas, dr denna forvintade
utgangspunkt otydlig i en stor del av forskningen. Forskningen
behover en mer tydligt analytisk inriktning mot fenomen som
helheter. En betoning av utgangspunkt i det som skall undersokas
snarare dn i data innebdr ocksd ett krav pa analytiska kvaliteter hos
metoderna. I princip innebdr analys, som analys férstas hir, ett
urskiljande av bestindsdelar genom urskiljande av interna relationer.
Ett kriterium vid utvirdering av forskning borde vara hur tydligt det
ar vad som undersoks och hur tydligt ingaende delar utgér delar av
det som undersoks.

Bearbetning av data borde i storre utstrickning vara en
bearbetning i forhallande till de undersékta fenomenen, som grund
for att relatera data till varandra, och mindre av ett ordnande av data
1 sig pa ett sammanstillande sitt. Den analytiska ansats som
argumenteras for hir, att ga fran kontext till helhet till delar, motiveras
av att fenomenens och datans innebérd dr kontextberoende.
Kontextberoendet innebidr att det som pa ytan tycks vara
motsvarande enheter och fenomen i begrinsad utstrickning har
samma innebord frin ett fall till ett annat. I grunden, enligt den hir
presenterade fOrstdelsen, innehaller dven transformerande metoder
analys. Varje beskrivning dr en analys om den innehaller urskiljande
och organisering av delar med utgangspunkt frin en helhet. Detta ar
vanligen  utgangspunkten 1 transformerande beskrivningar.
Avgriansningen av delar och relationer kan gbras mer eller mindre
tydlig och explicit. Hir finns det skillnader i hur viktiga de analytiska
kvaliteterna i bearbetning och resultat anses vara, jimfért med andra
kvaliteter hos innehallet i beskrivningarna.

Den kritiska instéillning till analys som finns inom transformerande
metodologiska traditioner tolkas hir som att den huvudsakligen galler
separerande av delar frin deras kontext och extern sammanstallning
av element (externa relationer), som kallas analys. Men man undviker
ocksa i stor utstrickning explicita analyser med anvindning av interna
relationer, och analytiska former av kunskap, till forman for
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transformationer av  beskrivningar. Kontextuell analys som
metodologi argumenterar fOr att analys i stérre utstrickning borde
foredras framfor transformering.

Enligt den foregiende argumentationen dr mycket som kallas for
kvalitativ analys till stor del sammanstillning av element i externa
relationer. Hir argumenteras for att dessa sammanstillningar till stor
del borde ersittas med analys. Detta giller det som kallas kvalitativa
metoder och dnnu mer det som kallas kvantitativa metoder. Samtidigt
kan och boér inte en sammanstillande och syntetisk ansats helt
uteslutas. I manga fall kan det vara svart att preliminirt avgransa det
fenomen man vill nirma sig 1 en undersdékning, och di ar det
naturligtvis svirt att utga fran fenomenet som helhet. Det kan ocksa
vara si att nigon del av fenomenet finns vildigt tydligt given vid
bérjan av undersdkningen och att det dirfor ar fruktbart att borja fran
denna. Tvirvetenskapliga undersékningar idr ett specialfall som ofta
ar av detta slag.

Aven om delar av det som skall undersékas ir mer givna in
helheten, bor dessa delars innebérd inte tas f6r given, och syntesen
bor inte ges karaktiren av extern sammanstillning av givna enheter.
Grundat pa den kontextuella karaktiren hos delars innebérd kan
delars inneb6rd omprovas och preciseras genom arbete med interna
relationer mellan delar och 1 forhallande till en framvaxande helhet pa
ett sitt som for den syntetiska ansatsen niarmare en analys, aven om
utgangspunkten forst tas i delar. Man kan da fora resultatet av
syntesen sa nira vad en analys skulle ge som majligt (en utgangspunkt
fran kontext och fenomen som helheter leder formodligen till en
annan avgransning av vad som inkluderas i undersokningen jamfort
med att utga fran element).

Den viktigaste slutsatsen ir att den mest grundliggande skillnaden
mellan metoder, som delvis finns under grupperingen i kvalitativa och
kvantitativa metoder, dr skillnaden mellan att arbeta med interna och
arbeta med externa relationer. Explicit arbete med interna relationer
ar ett sitt att arbeta, som innebdr att utga fran kunskapens analytiska
karaktir och den kontextberoende karaktiren hos det som undersoks.
Arbete med interna relationer kan férena analytiska och kontextuella
kvaliteter pa ett sitt som speciellt beh6vs inom humanvetenskaperna.
Slutsatsen fran den kritiska granskningen av forskningsmetoder ar att
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de vanligen brister i analytiska och/eller kontextuella kvaliteter.
Denna kritik grundas 1 ett bejakande av den samtidigt analytiska och
kontextuella karaktiren hos vetenskaplig kunskap och den
kontextuella karaktiren hos de undersokta fenomenen. Arbete med
interna relationer som tydliggdr de undersékta fenomenen i form av
relationer mellan delar inom en helhet framstar som det mest
fruktbara  mojliga  sittet  att  utveckla  kunskap  inom
humanvetenskaperna.
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Kapitel 4 Utmarkande egenskaper
hos kontextuell analys

I foregaende kapitel framférdes kritik mot alternativa férekommande
forskningsansatser och metoder tillsammans med argument for
behovet av kontextuell analys. Kritiken fokuserade pa brist pd
analytiska och  kontextuella  kvaliteter hos  dominerande
forskningsmetoder och grundades i att forskningsmetoder bor
innebira ett narmande till fenomen som undersoks. Kritiken
grundades ocksa 1 att fenomen som helheter bor fokuseras pa ett
analytiskt och kontextuellt satt. I detta kapitel kommer principiella
egenskaper hos kontextuell analys som ett nirmande till undersckta
fenomen att ytterligare beskrivas.

En fallbaserad ansats

Fallstudier =~ 4r en  etablerad  forskningstradition  inom
humanvetenskaperna. Denna tradition beskrivs och diskuteras av
Ragin & Becker (1992) och Stake (1995, 2008). Flyvbjerg (2006 and
2011) bemoter fem vanliga missuppfattningar om fallstudien.
Kontextuell analys ligger mycket 1 linje med dessa bemétanden. Det
ir inte hidr avsikten att diskutera fallstudier utan att presentera
kontextuell analys. Kontextuell analys ar liksom fallstudier fallbaserad.
Kontextuell analys ir fallbaserad pa ett speciellt sitt. Fallbaserade
studier behover inte vara lika med klassiska fallstudier, 4ven om dessa
ocksa dr fallbaserade. I klassiska fallstudier gbrs wvanligen en
omfattande explorativ undersékning och beskrivning av ett eller fa
fall f6r det mesta i den etnografiska traditionen. Det finns oftast ingen
klar avgrinsning av det undersokta fenomenet frin ett teoretiskt
perspektiv eller utifran formulering av ett forskningsproblem, vilket
ar utgangspunkten i kontextuell analys. I detta avsnitt beskrivs hur
kontextuell analys ar fallbaserad.

Det ir grundliggande i kontextuell analys som metodologisk
ansats att utga fran fall som ar lika med de enheter som undersoks.
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Miles &Huberman (1994) ser fall som de grundliggande enheterna i
forskningen och grupperar sedan sitt att samla in och ordna
empiriska data 1 tva huvudkategorier, variabelbaserade och
fallbaserade sitt. I kontextuell analys dr denna skillnad 1 sitt att samla
in och ordna data inte en friga om tycke och smak utan en
grundliggande skillnad. Det ses inte som tillrickligt att
uppmairksamma fall som huvudsakliga enheter i forskningen pa ett
allmint sitt. Kontextuell analys dr en fallbaserad datainsamling och
databearbetning. Staindpunkten dr att forskning i grunden boér vara
fallbaserad ~ och fallen  lika med  de  undersokta
forskningsobjekten/fenomenen. Ett huvudskil till denna stindpunkt
ar vikten av klarhet i vad det dr som undersoks och vad resultaten
begrinsas till. Ett andra skil dr behovet att tolka individuella data
inom kontexten av ett fall/fenomen som en helhet. Det ar en
metodologisk utmaning att avgransa undersokta fall vid insamlingen
och bearbetningen av empiriska data.

Utgangspunkten for kontextuell analys dr att méinniskan uppfattar
olika delar av sin omvirld mot en allmin bakgrund. Uppfattandet
innebir ett urskiljande av dessa delar/enheter som helheter. Detta ar
grundligeande for vir kunskap om vitlden. Enheterna/helheterna
varierar 1 omfattning och komplexitet. Gemensamt ér att de urskiljs
inom en mer omfattande kontext och att de ges en innebord 1 sig
sjalva. De urskilda helheterna varierar, men urskiljande av dem ir
grunden for specifik kunskap om virlden. En uppfattning ar en
upplevd innebérd hos en siadan helhet. Urskiljandet av en
enhet/helhet kan ha en global karaktir, vilket innebdr att man
urskiljer nagot som annorlunda 4n omgivningen pa grund av nagon
uppmirksammad skillnad mellan enheten och omgivningen. Ett
sadant allmant urskiljande av ett fenomen kallas inte hir for en
uppfattning av fenomenet.

Vi menar hir med uppfattning en upplevd innebord hos en del av
omvirlden som ett kunskapsobjekt, ett fall av ett fenomen. I en
uppfattning urskiljs innebérden hos delar av fallet inom fallet som
helhet, dvs. fallet uppfattas som bestaende av nagra relaterade delar.
Med delar menas bade aspekter av och komponenter hos fenomenet.
Uppfattandet giller inneborden hos helheten grundad i inneborden
hos delar och deras inbordes relationer sedda i forhallande till den
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vidare kontexten. Eftersom uppfattningen giller innebdrden hos en
helhet ér relationer inom denna kritiska, dvs. helhetens organisation
ar kritisk. Skillnader i helheters innebérd sammanhinger med
skillnader i helheternas organisation. Uppfattningar av fenomen, i den
mening som beskriv hir, utgdr minniskors subjektiva kunskap om
delar av omvirlden. Férekomsten av och karaktiren hos sidana
uppfattningar utgér ett omfattande forskningsfilt (Marton 1981,
2015). Utvecklandet av vardagsuppfattningar av fenomen har likheter
med kontextuell analys. Kollektivt delad vetenskaplig kunskap om
fenomen har ocksa karaktir av uppfattningar. Kontextuell analys,
som metodologi och ansats, giller hur vi genom forskning kan
utveckla vetenskapliga uppfattningar av fenomen pa ett systematiskt
och vilgrundat sitt.

Kontextuell analys grundas pa en specifik uppfattning av analys.
Att anvinda en fallbaserad design for att samla in och ordna data ger
en grund for en fallbaserad analys av data. En fallbaserad analys
innebir att data om varje fall behandlas tillsammans i forhallande till
varandra inom fallet som helhet. Detta utesluter inte jaimférelser
mellan fall under analysen, for att identifiera specifika egenskaper hos
det enskilda fallet. Det avgorande ar att den specifika informationen
om varje enskilt fall tolkas och forstdas som gillande en del av fallet.
Detta idr 1 6verensstimmelse med vad som hiar menas med analys men
som inte, som framholls i foregaende kapitel, allméint ingar i det som
kallas analys. Kvantitativa analyser och ocksa variabelbaserade
kvalitativa analyser, som t ex beskrivs av Miles & Huberman (1994),
ar inte analyser 1 den mening som argumenteras for hir. De bygger pa
definition av element som fristiende enheter med generell innebérd
(som antas motsvara delar av fenomen) oberoende av det specifika
fenomenet som sammanhang. Detta tillvigagangssitt innebar att
tillskriva fall allmidnna meningsenheter och inte att urskilja innebord
hos delar av fallet/fenomenet som en helhet. Resultatet ar en
komposition av meningsenheter och inte en analys av fall (som
beskrivits i kapitel 3).

Variabelbaserad bearbetning av data kombineras ofta med en
sammanstallning fo6r grupper av fall. Det som hir kallas
variabelbaserad ansats utgar vanligen fran definition av och
anvindning av specifika koder, kategorier och/eller variabler. Samma
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definierade inneborder anvinds for att beskriva olika fall. Detta
bygger pa, som beskrevs i kapitel 3, antaganden om identitet i
innebord over fall/kontexter och ett externt kombinerande av
inneborder, ett arbete med externa relationer. Det som argumenteras
tor 1 kontextuell analys dr en tydlig utgangspunkt, inte i definierade
generaliserade inneborder, utan i fall av fenomen som helheter, och
ett urskiljande av delars innebérder som delar, internt relaterade inom
helheten. Delars relation till varandra och till helheten ér viktig for
att forsta innebérden hos varje del. Att genomféra kontextuell analys
innebir att arbeta med interna relationer (se kapitel 3). Om relationen
ar intern ar inneborden hos enheten/delen beroende av dess relation.
Delen kan inte ges innebord 1 sig sjilv, separat som isolerad enhet,
vilket den kan om relationen ar extern. Om relationen mellan en del
av ett fall och hela fallet 4r extern ar det fGrsvarbart att behandla delen
som fristiende, som en enhet i sig sjilv. Som grund for att anvinda
generaliserade inneborder (fordefinierade koder, kategorier och
variabler) borde man visa att olika fall har identiska delar. Denna
forutsittning kan ocksa vara uppfylld nir relationerna idr interna,
vilket betyder att fallen/fenomenen 4r identiska i de avseenden som
beskrivs. Antaganden om identiska delar har visat sig anvindbara
inom naturvetenskaplig omraden som t ex mekanik, dir delar med
samma innebo6rd har visats ha samma relation till varandra fran ett fall
till ett annat (se kapitel 5).

Inom humanvetenskaperna ar det inte maojligt att pavisa identitet
mellan fall och deras delar och det dr inte rimligt att férvinta identitet.
Det betyder att anvindning av generella inneb6rder (férdefinierade
kategorier) som relateras externt har begrinsat virde for att forsta
fallen/fenomenen. I stillet behovs arbete med interna relationer for
att na en djupare forstdelse av de fall som undersoks. I kontextuell
analys innebir arbetet med interna relationer, att urskilja olika delar i
relation till varandra, och som f6r sin inneb6rd beroende av varandra.
Att arbeta med interna relationer innebdr att undersoka hur
inneborden hos delar dr beroende av innebdrden hos andra delar och
av helheten, pa ett 6msesidigt beroende satt, som ar mer eller mindre
unikt for varje fall. Detta behover goras eftersom vi inte kan forutsitta
identitet mellan fall utan snarare variation. Att hantera denna variation
innebdr att uppmirksamma bade likheter och skillnader, och forsta
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likheterna mot bakgrund av skillnaderna. Darmed far generaliseringar
en annorlunda karaktir jamfért med generaliseringar baserade pa
antaganden om identitet mellan fall och anvindning av externa
relationer.

Analys av interna relationer dr en friga om tolkning. I
metodologiska diskussioner har det varit vanligt att se analys och
tolkning som motsatta metodegenskaper. Detta beror pa att analys
har getts inneborden av sonderdelning 1 separata delar som anses
motsvaras av generella inneborder. Beroende huvudsakligen pa denna
innebord hos analys har transformerande traditioner varit kritiska till
analys (som diskuterats 1 kapitel 3). Analys som lika med klargéranden
av interna relationer inom fall, sa som argumenteras for hir, dr en
innebord som dr klart forenlig med forstaelsen av relationer mellan
delar och mellan delar och helhet inom fall/fenomen, som interna
och inte externa, inom dessa traditioner. Som framhallits ovan
betonar dessa transformerande traditioner, av olika anledningar, inte
analys.

Huvuddelar i analysen

Kontextuell analys ar analytisk huvudsakligen pa fyra sitt. Det forsta
och mest allmianna sattet ar att de fenomen/fall som undersoks
urskiljs som enheter inom en vidare kontext. Den allminna
avgrinsningen av fenomen/fall ses inte som oproblematisk.
Fenomenen/fallen ses inte som a prioti givna och avgrinsningen av
dem ses inte som definitiv utan endast som preliminir.
Avgrinsningen av fenomen/fall ses som en analytisk handling, som
ar grundlaggande och problematisk, och behover omprovas genom
hela undersokningen utifran undersokningens resultat. Den forsta
avgrinsningen av fall i deras kontext resulterar i fall som
enheter/helheter for fortsatt analys. Den fortsatta analysen av ett fall
forvantas leda till en forbidttrad avgrinsning av fallet/fenomenet.
Forbittringen av avgriansningen skall grundas i en forbattrad
forstaelse av fallet/fenomenet och dirmed ocksa av dess relation till
kontexten. Betoningen pa betydelsen av avgrinsningen av
fall/fenomen sammanhinger med betydelsen av fenomen/fall som
helheter, som det som fokuseras och underséks. Den preliminira
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avgransningen av dessa forskningsobjekt utgdér grunden for den
huvudsakliga undersékningen som giller analysen av de fall som
avgransats.

Det andra sittet pa vilket kontextuell analys dr analytisk dr att det
ir en analys av fall/fenomen. Forst avgrinsas alltsa ett fall/fenomen
pé ett analytiskt sitt, 1 forhallande till sin kontext, och sedan analyseras
det. Bearbetningen av data foér varje fall 4r analytisk i meningen att
den utgar fran fallet som helhet (och helheten av data om fallet) och
urskiljer huvuddelar inom denna helhet, huvuddelar som uppfattas
utgdra huvudaspekter och huvudkomponenter hos fallet/fenomenet.
Huvuddelarna analyseras 1 sin tur som bestiende av mindre delar och
inneb6rden hos mindre delar tolkas i forhallande till sin kontext och
klargor 1 sin tur inneb6rden hos huvuddelarna. Relationerna mellan
huvuddelar och deras bestindsdelar dr avgorande for att finna
inneborden hos fallet/fenomenet. Detta kan jamféras med att det ar
ganska vanligt att tvdirtom starta fran mindre dataenheter och
sammanstalla dessa pa ett syntetiskt sitt. Kontextuell analys ér alltsa
analytisk nir det giller 1 vilken ordning helheter och delar urskiljs och
relateras. Den fraga som soks svar pa dr: Vad utgor helheter av
fall/fenomen och vilka delar bestar dessa av? Fokusen ir pa att finna
huvuddelar som tillsammans utgor en helhet.

Det tredje sattet pa vilket kontextuell analys ar analytisk giller
fokus pa och behandling av helhetskaraktiristika hos fallen. Analysen
innebir att vissa delar och relationer urskiljs, avgrinsas och beskrivs.
Med nédvandighet dr denna beskrivning selektiv. For det forsta ar
tillgangliga data alltid begrinsade 1 forhallande till méjliga data. For
det andra dr kontextuell analys ocksa analytisk 1 utforskandet av
tillgangliga data. Vissa data anses mer avgorande i att avsloja kritiska
egenskaper hos det undersokta fallet. I analysen avgrinsas vissa
helhetsegenskaper hos fallet, som en figur mot den bakgrund som
utgors av hela datamaterialet och hela fallet. Detta ar det mest centrala
sittet pa vilket kontextuell analys 4r analytisk och det sammanhanger
med syftet att ge en signifikant beskrivning av fallet/fenomenet som
helhet. Den beskrivning som utvecklas innehéller huvuddelar och
deras relationer. Karaktiren och inneborden hos dessa relationer ar
avgorande och bestimmer i hog grad helhetsegenskaperna hos fall
och vad som utgor signifikanta skillnader mellan fall. Den analytiska
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karaktiren bestar i att gora tydliga avgrinsningar av delar och
relationer mellan delar. En allmint férekommande intern relation ar
t ex en relation mellan en aktivitet och dess resultat. Den analytiska
karaktiren bestar da i att gora en avgrinsning av aktiviteten, dess
resultat, och av relationen mellan aktivitet och resultat. Karaktiren
hos relationen mellan aktivitet och resultat, inklusive inneborden i
dessa, kan da utgéra den huvudsakliga helhetskaraktiren hos
fallet/fenomenet.

Det fjirde sittet pa vilket ansatsen dr analytisk dr néra
sammanhingande med det tredje sittet och giller formen hos
resultatet av analysen. De beskrivningar som utvecklas dr ganska
sammanfattande sett 1 forhallande till de omfattande data och
komplexa fall/fenomen som analyseras. Besktivningarna fokuserar pa
principiella kvaliteter/karaktiristika hos undersokta fall/fenomen.
Formaliseringar av beskrivningarna med hjilp av kategorier kan
anvindas sirskilt om manga fall undersoks tillsammans. Kategorierna
kan gilla beskrivningar av huvuddelar, relationer mellan huvuddelar,
och typer av hela fall. Kategorierna ses som tankeredskap i
térhallande till data och fall, och i férhéllande till nya fall av den typ
av fenomen som underséks. Man kan siga att resultatens form ocksa
1 en allmin mening dr analytisk. Om kategorier anvinds sa
sammanfattar de huvudsakliga likheter och skillnader mellan
undersokta fall. De anvinds inte for att representera identitet mellan
fall utan for att visa likheter mellan fall mot bakgrund av samtidiga
skillnader mellan fallen.

Nir madnga fall som anses vara av samma slag undersoks blir
jamforelser mellan fall en viktig del av analysen, som ar
kompletterande till bearbetningen for varje fall, enligt de fyra
analytiska sitten som beskrivits ovan. Jamforelser anvinds for att
uppnd signifikanta avgrinsningar av fall/fenomen, av deras
helhetsegenskaper och av eventuella kategorier utvecklade for att
beskriva dessa helhetsegenskaper. Jamforelser kan ocksa goras av
mindre delar och dataenheter. Sidana jamforelser ar en hjalp vid
klargorande av signifikanta inneborder. Det dr da viktigt att
klargorandet av innebord hos en del gors 1 forhallande till fallet som
kontext. Mojligheten att inom en undersokning gora jamforelser
mellan fall 4r beroende av omfattningen av undersékningen,
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komplexiteten hos fallen, hur ingaende de undersoks, och tillgingliga
resurser.

Valet mellan att underséka fa fall ingdende och att underscka fler
fall mindre ingdende behéver grundas pa praktiska mojligheter liksom
teoretiska Gverviganden. Ett teoretiskt Gvervigande giller forvintat
utfall av det ena och andra valet nir det giller bidrag till
kunskapsutvecklingen. Man kan inte siga allmint att det ena eller
andra valet dr bittre. Mer ingdende undersOkningar av fall ar
naturligtvis bittre. Fler jaimforelser dr ocksa bittre. Valet mellan
mojligheter till f6rdjupning 1 enskilda fall och fler jimforelser mellan
fall behéver goras baserat pa en virdering av mojligheterna i varje
undersékningssituation.

Kontextuella kvaliteter 1 analysen

Det som sagts om den analytiska karaktiren hos ansatsen behover
kompletteras med vad det innebdr att analysen ar kontextuell. I viss
utstrackning har den kontextuella karaktiren redan beskrivits i
beskrivningen av hur analysen dr analytisk eftersom dessa tva
aspekter, den analytiska och den kontextuella, utgér en helhet som
bestimmer varandra och helheten. Analysen ar inte endast analytisk
utan kontextuellt analytisk och bearbetningen av data och av fallen ar
inte endast kontextuell utan analytiskt kontextuelll. Den mest
grundliggande innebérden i att forskningsmetoder ar kontextuella
giller, vilket beskrivs i kapitel 3, anvandningen av interna relationer.
Att analysen dr kontextuell betyder att de relationer som ingar
avgrinsas som interna relationer, och att de olika storheter och
enheter som avgrinsas ges en innebord som dr beroende av deras
interna relationer.

Den forsta analytiska relationen att behandla ir, som beskrivits
ovan, fallets relation till sin kontext. Uttrycken urskilja och avgrinsa
anvinds for att uttrycka att relationen identifieras som en intern
relation. Det betyder att avgransningen av fallen gors beroende av
deras relation till sin kontext. Fallet ses som ett fall/fenomen av ett
visst slag bland annat for att det har ett visst slags relation till sin
kontext. Det maste finnas vissa kinnetecken som skiljer
fallet/fenomenet frin kontexten och gor det till en enhet inom
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kontexten. Sadana kidnnetecken utgér endast en allmin grund for att
uppfatta fallens/fenomenens karaktir. Det dr viktigt att denna forsta
avgransning av fall 4r vil vald, och den skall samtidigt vara 6ppen for
omprovning pa grundval av foljande beskrivning av karaktiren hos
fallet. Det handlar om vad som skall inga och inte inga i
fallet/ fenomenet, och vad som skall anses hora till kontexten. Den
kontextuella karaktiren hos den interna avgrinsningen och
behandlingen av relationen till kontexten bestar 1 att relationen
bestims som beroende av innebérden bade hos kontexten och hos
fallet. Nir kunskapen om fallet utvecklas, utvecklas ocksa inneb6rden
hos dess relation till kontexten, liksom vad som utgér den mest
omedelbara kontexten.

Det andra sittet pa vilket analysen dr analytisk och som beskrevs
ovan giller avgrinsningen av delar av fall. Analysen av fallen gors,
liksom avgransningen i férhallande till kontexten, med anvindning av
interna relationer. Huvuddelar av fallen urskiljs och avgrinsas, och
ges innebord beroende pa deras relation till fallet som helhet,
inklusive deras relation till andra delar. Avgrinsningen av inneborden
hos huvuddelar gors genom tolkning av karaktiren hos delarna
grundat i inneborden hos deras ingaende delar 1 forhallande till
varandra och till helheten. Bestimningen av inneborden hos
huvuddelar bygger alltsa pa urskiljning och avgrinsning av mindre
delar, som grund for att precisera avgrinsningen av de huvuddelar,
som de utgor bestandsdelar av. Den kontextuella karaktiren hos
avgriansningen av delar bestir 1 en tolkande anvindning av interna
relationer till andra delar och till helheten och dessas innebord for att
finna och bestimma inneborden hos varje del.

Det tredje analytiska sattet som beskrevs ovan gillde
helhetsegenskaper. De helhetsegenskaper som avgrinsas genom
analysen har till stor del karaktiren av interna relationer mellan
fallets/fenomenets huvuddelar. Det dr genom att fokusera dessa
relationer som helhetsegenskaper kan urskiljas och avgrinsas. Detta
inslag i analysen av fall/fenomen 4r en central del av kontextuell
analys som forskningsansats, eftersom syftet ar att forstd
fall/fenomen som helheter. En vanligt férekommande intern relation,
som namndes ovan, ir en relation mellan aktivitet och utfall.
Fenomenet/fallet som helhet avgrinsas da som en aktivitet, som leder
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till ett utfall. Forskningsfragan giller hur helheten av aktivitet och
utfall bist kan avgransas och hur relationen mellan aktivitet och utfall
bist kan férstas. Behandlingen av relationen mellan aktivitet och utfall
som en intern relation innebir att inneborden hos aktiviteten
avgransas 1 relation till och som beroende av dess utfall och att
inneborden hos utfallet avgrinsas i relation till och som beroende av
den aktivitet som ledde till utfallet. Om aktivitetens innebord var
annorlunda skulle ocksi inneb6rden av utfallet vara annorlunda, och
om utfallets innebord var annorlunda skulle ocksid aktivitetens
innebord vara annorlunda. Utmaningen ér att urskilja och avgrinsa
inneborden hos bade aktivitet och utfall 1 relation pa ett sd fruktbart
siatt som moijligt. Hur detta gbrs paverkar ocksd avgrinsningen av
fallet i sin helhet i férhallande till en vidare kontext. Att urskilja
interna  relationer  handlar om att finna  organiserade
helhetsinneborder hos fall/fenomen. Fenomen avgrinsas som
helheter beroende pa deras interna organisation. Organisationen ger
inneb6rd at delarna och delarna ger mening at den organiserade
helheten.

Det fjirde analytiska sittet som framholls ovan gillde formen hos
resultatet. Pa vilket satt 4r di formen hos resultatet kontextuell?
Beskrivningen av helheten av fall/fenomen dr en tolkning av
fallens/fenomenens innebord/karaktir. Aven om denna tolkning har
formen av explicit avgrinsade delar och relationer mellan delar, och
ges 1 form av sammanfattande beskrivningar av delar och relationer,
kanske i form av kategorier, dr det fortfarande en tolkning genom
anvindning av interna relationer. Beskrivningen bygger inte pi
definition av delar som isolerade enheter och konstruktion av externa
relationer mellan delar. Beskrivningen av delar och relationer gors och
maste ses inom helheten av varje fall, och som beroende av fallet som
helhet for sin innebord. Nir kategorier anvinds for att beskriva
resultatet anvands de for att beskriva kontextberoende resultat. Det
finns nagot mer med det som beskrivs, som inte ingar 1 den abstrakta
beskrivningen. Det som utelimnas som mindre viktigt, kan senare
visa sig vara viktigt for att fordjupa fOrstaelsen av fallet, och for
jamforelse med andra fall. Det édr darfor viktigt att vara medveten om
vad som ingar och vad som utelimnas i beskrivningen av fall.
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En grund f6r att gora signifikanta avgrinsningar dr jimforelser
mellan fall. Ett syfte med jamférelser mellan fall 4r ocksa gruppering
av fall baserad pé helhetsegenskaper och typ av relation till kontext.
Detta uppnas genom att jaimfora likheter och skillnader mellan fall av
helhetsegenskaper och relationer till kontext. Nir vi avgrinsar olika
grupper av fall/fenomen utifrin deras helhetsegenskaper och
relationer till kontext skapar vi ocksa interna relationer mellan dessa
grupperingar. Dessa relationer dr emellertid inte relationer mellan
fenomen utan endast likheter och skillnader mellan fenomen. De
avgransningar och grupperingar av fall som gors tidigt i en
unders6kning ses som preliminira och undersékningen syftar till att i
den fortsatta analysen forbittra avgrinsningar av  fallens
innebord/karaktir och grupperingar av fallen.

Niarmandekaraktiren hos kontextuell analys

I den tidigare presentationen har betonats att kontextuell analys ar en
forskningsansats. Inneb6rden i det engelska ordet “approach” har
anvints for att betona inneb6rden av nirmande till forskningsobjekt.
Ansatsens karaktir av explorativt urskiljande och avgrinsande av
fenomen/fall och dessas bestindsdelar och interna relationer har
betonats. De analytiska och kontextuella kvaliteter hos ansatsen, som
beskrivits 1 det foregaende, utgér huvudinslag 1 ansatsen. De innebar
ett explorativt utforskande av fenomenens innebord/karaktit.
Utforskandet kommer till uttryck i urskiljanden och avgrinsningar
som utgor tolkningar Oppna for omtolkningar. Data uppfattas och
bearbetas 1 forhallande till om de giller delar av fall/fenomen.
Forstaelsen av datas relation till fall/fenomen utgér grund for
virdering av deras relevans och tillricklighet i forhallande till
analysens resultat. Den hir betonade innebdrden i forskningsansats,
av ett nirmande till ett fenomen och fall som forskningsobjekt, har
inte varit den allmint betonade innebérden i forskningsansats.
Inneboérden i1 forskningsansats har mera gallt andra aspekter av satt
att utfora forskning. De viktigaste skillnaderna jaimfoért med tidigare
dominerande forskningsansatser beskrivs kortfattat i detta avsnitt.
En stark tradition inom forskningen har varit att man skall borja
med definierade vetenskapliga begrepp och metoder (eller definiera
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nya) och observationer och fakta och formulera forskningsfragor
genom att anvinda dessa definitioner (jimfor kapitel 3). Denna
utgangspunkt har omfattats bade i deduktiva och induktiva traditioner
med idealet att formulera precisa meningsenheter som grund for
utvecklande av kunskap. Induktiva traditioner har i stor utstrickning
grundats 1 den filosofiska tradition som kallas positivism och som
vidareutvecklades i neopositivism och logisk positivism. Utifran en
allmin fokus pd sprak och definitioner fokuserades i den empiriska
forskningen bade definition av abstrakta begrepp och definition av
dataenheter eller fakta (operationella definitioner), som gavs
fordefinierade  standardiserade  innebérder (en  mitansats).
Variabelgrundad forskning har denna karaktir. Det krav som stilldes
inom logisk positivism pa att deskriptiva termer som anvinds inom
teorin maste definieras i ett observationssprak samt kravet pa
verifiering Gvergavs ganska tidigt av de egna anhingarna. Carnap
(1936/1937, 1956) ersatte kravet pa en definitionsmissig relation
mellan teori och observation med krav pa reduktionssatser och
korrespondensregler mellan teoretiskt sprak och observationssprak.
Kravet pa verifiering ersattes med krav pa konfirmering.

Popper (1959, 1963) kritiserade den induktiva ansatsen
(tillsammans med reduktionismen och fysikalismen). En del av hans
kritik utgick fran Carnaps skrifter. I forordet till “Conjectures and
Refutations” skriver Popper “The way which knowledge progresses
and especially our scientific knowledge, is by unjustified (and
unjustifiable) anticipations, by guesses, by tentative solutions to our
problems, by conjectures. These conjectures are controlled by
criticism, that is by attempted refutations which include severely
critical tests.” (Popper, 1963, p VII). Poppers kritik av den induktiva
ansatsen kombinerades med forslag till en deduktiv ansats.
Dominansen for induktiva ansatser brots och ersattes till stor del med
en hypotetisk-deduktiv ansats. Forskningen foérvintades utga fran
teori, definitioner av begrepp, samt formulering av hypoteser, som
grund for att genomfora empiriska undersékningar.

Bunge (1971) kritiserade bade anvindning av explicit induktiva och
explicit  deduktiva  slutledningsmodeller:  “Inductivism  and
refutationism are then inadequate for both neglect the theoretical
model that must be adjoined to a general theory in order to deduce
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testable consequences and both accept the tenets that (a) only
empirical tests matter and (b) the outcome of such tests is always
clear-cut.” (p 36) och “To summarize: theory and experience never
meet head-on. They meet on an intermediate level once further
theoretical and empirical elements, in particular theoretical models of
both the thing concerned and the empirical arrangement, have been
added.” (loc. cit.)

Polanyi (1969) forkastade alla f6rsok att “gain complete control of
thought by explicit rules” och hdvdade: “The pursuit of formalization
will find its true place in a tacit framework” (p 156). Han
introducerade tanken att “tacit knowledge” utgér grund for all
kunskap: “Let us recognize that tacit knowing is the fundamental
power of the mind, which creates explicit knowing.” (loc. cit.) Han
avgransade begreppet “tacit knowing” pa foljande sitt: “The essential
feature throughout is the fact that particulars can be noticed in two
different ways. We can be aware of them uncomprehendingly, i. e., in
themselves, or wunderstandingly in their participation in a
comprehensive entity. In the first case we focus our attention on the
isolated particulars; in the second, our attention is directed beyond
them to the entity to which they contribute. In the first case therefore
we may say that we notice them subsidiarily in terms of their
participation in a whole.” (op. cit., p 128) och “Knowing is a process
in two stages, the subsidiary and the focal, and these two can be
defined only within the tacit act which relies on the first for attending
to the second.” (op. cit., p 179)

Ett huvudproblem med de definierande induktiva och deduktiva
ansatserna ir att de inte egentligen utgor ett narmande till fenomen
och  forskningsobjekt. De  grundas i  relativt  precisa
térhandsantaganden, som inte 4r direkt relaterade till
forskningsobjekten. Antagandena har formen av definitioner av
begrepp inom en teoti, och/eller innebérder i enskilda observationer
och dataenheter, samt en allméin uppfattning om vetenskaplig metod.
Detta innebir att en abstrakt teori utvecklad pa forhand eller
observationer av enskilda fakta (som inte ses i sitt beroende av sin
kontext) antas utgora grund for forstielse av fenomen. Alternativet ar
ett narmande till fenomen, genom en avgrinsning av inneborder
grundad 1 ett urskiljande av delar, inom fenomen. Denna ansats
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innebir ett annorlunda sitt att behandla relationen mellan teoti och
data om fenomen. Det ir inte deduktivt eller induktivt i traditionell
mening. Det finns en betoning av nirmandet till fenomen och objekt
som utgangspunkt for utvecklande av kunskap. Den kontextuellt
analytiska ansatsen forutsitter bade en teoretisk och en empirisk
kontext. Bade empiriska data och forskningsresultat anses existera
mellan teori om virlden och virlden. Men fokus dr huvudsakligen pa
empiriska data som del av och relaterade till virlden. Det innebir att
datas referens till delar av virlden ir utgangspunkt for att bestimma
datas innebord.

Den explorativa nidrmandekaraktiren hos kontextuell analys
utesluter inte att forskningen kan ha en teoretisk utgangspunkt. Den
kan till och med vara tydligt styrd av teori. Kontextuell analys kan
anviandas for att préva hypoteser och ocksa vid genomférande av
experiment. Skillnaden jamfért med hypotetiskt deduktiva ansatser
giller hur experimenten genomférs. Inom den experimentella
traditionen betonas kontrollerad variation 1 en oberoende variabel
som grund for tolkning av data och utvecklande av kunskap. Den
kontrollerade variationens virde fornekas inte i kontextuell analys,
tviartom. Virdet av kontrollerad variation dr emellertid helt beroende
av mojligheten att observera och tolka effekterna av variationen.
Detta bor goras med kontextuell analys. De i variationen ingaende
fallen beh6ver analyseras med utgangspunkt i data for att finna delar
och relationer pi ett explorativt, urskiljande och avgrinsande satt for
att sedan jamfora med formulerade hypoteser. Prévningen av
hypoteser sker inte genom att beskriva fallen i termer av
fordefinierade dataenheter (kategorier och variabler) och att relatera
dessa externt for att se om relationerna stimmer med hypoteserna.
Provningen blir en jimférelse av i den kontextuella analysen
avgriansade inneborder i dataenheter och relationer med motsvarande
inneborder enligt hypoteserna.

I diskussioner av validiteten hos experiment i termer av intern och
extern validitet betonas behovet av kontroll av ett stort antal hot mot
validiteten. Inom humanvetenskaperna har man inom den
experimentella traditionen i stor utstrickning anvint sig av ett
statistisk tinkande med tvda huvudinslag 1) sammanstillning av
individers specifika data till gruppvirden (centralvirden och
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variationsmatt) och jaimforelser av sidana gruppvirden, 2) kontroll av
skillnader mellan grupper som kan utgéra alternativa férklaringar av
skillnader i en beroende variabel. Problemet ér att denna logik inte ger
en tillricklig grund for tolkning i termer av arbete med interna
relationer, tviartom forutsitter den arbete med externa relationer. I
kontextuell analys behéver analysen vara explorativ, sa som beskrivits
tidigare, och kan inte utféras med foérdefinierade begrepp och
meningsenheter, dven om sidana anvinds for att formulera
hypoteser. Analysen behover goras fallbaserad (vilket édr helt férenligt
med att géra experiment), men inte variabelbaserad Gver grupper av
fall. Prévningen av hypoteser gors genom att jaimfora hypoteserna
och utfallet av den kontextuella analysen. Om det ar fruktbart att
formulera hypoteser beror pa vad som kan anses redan vara kint om
fenomenen, och bedémningen av méjligheten att forutsiga utfallet av
experimentet for de undersokta fallen.

I kontextuell analys betonas nirmandet till fenomenen/fallen till
skillnad fran mycket forskning som tar sin utgangspunkt i definitioner
av begrepp, metoder och data och forutsitter givna inneb6rder hos
dessa, och inte soker inneborder som en central del av
undersokningen. Generaliseringar som bygger pa utforskande av
innebérder och jamforelser mellan fall, och inte pa fordefinierade
inneboérder hos data och 1 teorin, dr det som forordas. Syftet ar att
uppna vetenskaplig kontextuellt analytisk kunskap, vilken ses som
den centrala formen av vetenskaplig kunskap. Den kunskap som soks
och utvecklas har karaktiten av uppfattningar av fall/fenomen,
grundade 1 ett nirmande till delar av omvarlden, som undersokts
genom utforskande av deras innebérd genom urskiljande,
avgriansning och beskrivning av interna relationer pa ett kontextuellt
analytiskt satt.

Vetenskaplig kontextuellt analytisk kunskap

En kontextuellt analytisk ansats ar relevant och behévlig nir det finns
ett intresse av att forstd undersokta fenomen som helheter bestiende
av delar och relationer mellan dessa. Detta intresse ar relevant vid
utvecklande av kunskap om de flesta fenomen inom naturvetenskap
och humanvetenskap. Det ar sarskilt relevant nir fenomen avgransas
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frin ett mer bestimt perspektiv och/eller undersdks med
utgangspunkt i ett formulerat problem. En sidan utgangspunkt
innebir att forskningsobjektet avgrinsas inom en vidare kontext och
vanligen ocksa att det uppfattas besta av nagra huvuddelar som utgor
fenomenet. Forskningsobjekt har i 6kande utstrickning fokuserats
som helheter och som kontexter i teoretiska och metodologiska
ansatser inom humanvetenskaperna. Mycket dterstir att gora for att
forbittra analyserna av helheter/fall genom att vara mer tydligt
kontextuell och analytisk i bearbetningen av data (som argumenterats
tor 1 kapitel 3). Det kan tyckas vara ett sjilvklart argument att
fenomen, fall, forskningsobjekt bor analyseras ingaende, men det ér
torvanande nog inte en utgangspunkt i de flesta ansatser och metoder
som anvinds.

Bide deduktiva och induktiva ansatser, som diskuterades i
foregaende avsnitt, har varit férenade med ett nomotetiskt ideal nir
det giller vilken kunskap som skall utvecklas. Bide induktiva och
deduktiva tankemodeller for att utveckla kunskap, liksom abduktion
som ett alternativ (Peirce 1990), grundas i att utveckla kunskap logiskt
inom ett logiskt sprakligt system. I den induktiva ansatsen ar vi
hinvisade till formell regelstyrd induktiv sammanstillning av
observationer av fordefinierade fakta. I den deduktiva ansatsen (och
1 viss man ocksda vid abduktion) 4r vi hinvisade till att formulera
hypoteser om fenomen, som provas empiriskt genom formaliserad
deduktion. Kunskapen far karaktiren av sprakligt logiska utsagor med
begransad relation till den virld som undersoks, genom begransade
enskilda isolerade observationer, som antas vara kritiska och
tillrickliga. Dessa sitt att utveckla kunskap ar inte kontextuella.
Jamfoért med dessa traditioner som anvander definition av begrepp
och innebordsenheter och formaliserad bearbetning av data (och
ibland prévning av hypoteser), ar kontextuell analys annorlunda och
ett alternativ i synen pa och utvecklande av vetenskaplig kunskap.

Fenomen boér analyseras inom och som beroende av sin kontext
for att komma till ratta med begrinsningar och problem med de flesta
forskningsmetoder. Syftet med kontextuell analys ar att beskriva
fenomen analytiskt och tydliggéra deras mest signifikanta
helhetsegenskaper. Syftet ir att beskriva fenomenen pa ett av manga
mojliga sitt och att fokusera nagra huvudegenskaper och inneborder
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snarare dn andra. Samtidigt dr syftet att utveckla en sa signifikant
beskrivning som moijligt. Detta syfte inbegriper bade validitet och
generalitet. Foér att vara valid behéver beskrivningen vara
omsorgsfullt grundad i tillgingliga data som dr klart relaterade till
undersokta fall/fenomen. For att vara signifikant behover
beskrivningen vara selektivt fokuserad pa egenskaper som utgor de
mest avgorande likheterna och skillnaderna jamfort med andra fall.
Signifikans uppnas genom en kombination av en holistisk beskrivning
av varje fall, jimforelser mellan fall, och en kumulativ utveckling av
beskrivning och uppfattning av fall och fenomen.

Hur man skall vara analytisk vid beskrivning av fenomen beror pa
uppfattningen av fenomenets natur och vad som utgor signifikanta
delar av fenomenet (ontologi). Hur analysen skall goras dr ocksa
beroende av uppfattningen av kunskapens karaktir (epistemologi).
En aspekt som ar viktig dr relationen mellan innehall och form. I
mycket forskning intresserar man sig huvudsakligen f6r den allméinna
formen eller strukturen hos fenomen, som ses som deras
grundliggande och intressanta egenskap, och f6r begrepp som giller
dessa former och strukturer. I annan forskning intresserar man sig
framst for fenomenens specifika innehall. I den mesta forskningen ar
bada dessa sidor hos fenomenen uppmirksammade men med
betoning pd den ena eller andra sidan. Vid beskrivning av fenomen
kan denna olika betoning gora stor skillnad. Intresset for strukturella
egenskaper hos fenomen har varit foérknippat med en stark tendens
att utforma datainsamling och analyser med direkt fokus pa
strukturella kvaliteter med visst bortseende fran innehall. Intresse f6r
enskilda fenomens innehdll har varit férknippat med fokus pa
specifikt innehall med visst bortseende fran strukturella egenskaper
hos fenomenen.

Oberoende av det huvudsakliga intresset i en specifik
undersokning bestar uppfattningar av fenomen av organiserat
innehall, som innehaller bade specifikt innehdll och en form av
organisation av detta innehdll (struktur). Beskrivningar av fenomen
borde darfér besta av innehall och organisationsform (struktur) i
relation, som grund for att forsta bade den allmanna formen och det
specifika innehallet. Sddana beskrivningar skulle ocksa utgora en
grund for att jamfora olika beskrivningar och 16sa en del av problemet
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med ojimforbarhet (inkommensurabilitet) hos  beskrivningar.
Argumentet fOr att gora sidana beskrivningar av helheter av form och
innehall dr att de gbr slutsatser bade om form och om innehall mer
valida. I kontextuell analys dr syftet att bade beakta det specifika
innehallet hos fenomenet i beskrivningen och fokusera mer formella
egenskaper (struktur). De egenskaper som soks dr fenomenets
helhetsegenskaper. Syftet dr att beskriva fenomenets signifikanta
innebord. Syftet dr inte att beskriva fenomenets organisation eller
struktur 1 sig utan att beskriva fenomenet somt organiserat innehall.

Enligt den syn som presenteras hir sa kan generalisering inom det
humanveteskapliga omradet inte uppnas for enskilda observationer
och specifika delar av fenomen. Anvindningen av allmint definierade
kategoriseringar av data (variabler) representerar inbyggda
generaliseringar pa dataniva som inte kan forsvaras inom det
humanvetenskapliga omradet. Sadana kategoriseringar boér inte
generaliseras frin en kontext till en annan. Det dr annorlunda inom
delar av naturvetenskapen (se kapitel 5). Anvindning av samma
kategorisering férutsitter antingen samma relation till samma kontext
eller variation 1 inneb6rd inom kategorierna. Generalisering kan
uppnds inom teorin genom analogi och bor inte forutsittas vid
observation av specifika element/delar av fenomen.

Resultatet fran en undersokning genomférd med kontextuell
analys kan generaliseras eller tillimpas i den man som betingelser kan
visas eller antas vara de samma 1 nya fall, nir det giller signifikanta
aspekter. Den viktigaste fragan gillande generalisering tycks galla i
vilken utstrickning samma beskrivna egenskap och gjorda
kategorisering idr signifikant i olika kontexter. Detta ar delvis samma
friga som pa vilken abstraktionsniva signifikanta likheter kan
beskrivas pa ett fruktbart sitt mot bakgrund av samtidiga skillnader
forknippade med likheterna. Om man kan ange vilka relevanta
likheter och skillnader som finns mellan kontexter utgor detta en god
grund for generalisering.

Den mest valgrundade och fruktbara kunskapen uppfattas alltsa
vara kontextuellt analytisk kunskap. Det dar en kunskap dar urskiljande
och avgrinsande av forskningsobjekt, fenomen och fall, utvecklas
undan fér undan och sa tydligt som mojligt. Urskiljande och
avgrinsning av huvuddelar hos fall/fenomen och deras inbordes
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relationer dr den centrala och mest omfattande delen av analysen. Den
kunskap som so6ks och uppnas har karaktiren av kunskap om
fenomen som organiserade helheter. Helhetsegenskaperna giller
fenomenets organiserade innehall. Den kunskap som blir resultatet ér
uppfattningar av fenomen grundade i en noggrann analys och
beskrivning av kontextuellt avgrinsade delar och interna relationer.

Slutsatser

I detta kapitel har de huvudsakliga egenskaperna hos kontextuell
analys beskrivits och argumenterats fér som en fortsittning pa
tidigare kapitel. Den fallbaserade ansatsen beskrivs som en ansats som
utgar fran och fokuserar forskningsobjekt, det som undersoks och
dras slutsatser om. Denna utgangspunkt ses som grundliggande for
forskning inom alla omriden och som sirskilt viktig inom
humanvetenskaperna, pa grund av fenomenens kontextberoende
karaktir, vilket gor det kritiskt att tydliggéra vad som ir fenomenet
och vad som dr kontext och hur de ir relaterade. Den analytiska
karaktiren giller avgrinsning av fall i foérhallande till kontext, och
annu mer urskiljning och avgrinsning av delar av fall och relationer
mellan dessa inom fall, som grund for att utveckla uppfattningen av
fallen, och deras relation till kontexten, och for jaimforelse av fall.
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Kapitel 5 Kontextuell analys av
tysikalisk rorelse

Huvudsyftet med denna bok ar att presentera kontextuell analys som
metodologi och forskningsansats inom humanvetenskaperna
(inkluderande psykologi, samhaills- och kulturvetenskaperna).
Kontextuell analys ar emellertid 1 varierande utstrickning relevant
ocksd inom naturvetenskap och alla kunskapsomraden. Omradet
klassisk mekanik har 1 stor utstrickning setts som historiskt
grundliaggande for utvecklandet av vetenskap och vetenskaplig
kunskap. Det kan dirfér vara sirskilt motiverat att diskutera
kontextuell analys i férhdllande till detta kunskapsomrade, for att
klargora relationen mellan kontextuell analys och utvecklandet av
vetenskaplig kunskap 1 allmanhet. Det hivdas hir att kontextuell
analys historiskt har varit en del av utvecklandet av all vetenskaplig
kunskap och da ocksa kunskap inom omridet mekanik. Den
kontextuellt analytiska grunden har emellertid inte uppmairksammats
sarskilt, utan fokus har varit och dr pa vad som foljer pa den
kontextuella analysen i form av definitioner, mitning och kvantitativa
relationer mellan variabler. Som Popper (1963) belysande har uttryckt
det, sa har den forsta fasen i nairmandet till ett forskningsobjekt setts
som en prelimindr intuitiv fas inom det vetenskapliga arbetet, en
gissningsfas. Denna syn har dolt den grundliggande karaktiren hos
den icke uppmirksammade kontextuella analys som gors. I detta
kapitel beskrivs vad en kontextuell analys av fall av fysikalisk rorelse
innebir.

I beskrivningen av bokens disposition i kapitel 1 nimndes att
anvindningen av exemplet fysikalisk rorelse skiljer sig fran
anviandningen av de foljande exemplen, som handlar om lirande, om
undervisning och om kultur. I detta kapitel beskrivs nagra olika sitt
att uppfatta fysikalisk rorelse mot bakgrund av den historiska
utvecklingen av forstaelsen av fysikalisk rorelse. Sitten att uppfatta
beskrivs som olika kontextuella analyser av samma exempel pi
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tysikalisk rorelse. Den historiska utvecklingen av uppfattandet av
fysikalisk rorelse har gatt mot en mer fullstindig kontextuell analys.
Exemplet anvinds for att beskriva karaktiren hos kontextuell analys
1 ett klart avgrinsat exempel genom en variation i analyser och
uppfattningar av fenomenet. Exemplet anvinds ocksa for att
diskutera skillnaden mellan naturvetenskap och humanvetenskap nir
det giller den kontextuella analysens plats och roll. I de tre foljande
kapitlen dr fokus inte pa variation och utveckling i analysen av ett
fenomen, som 1 detta kapitel. I stillet dr fokus pa hur ett fenomen kan
analyseras  med  utgangspunkt  frin  en  uppfattning,
forfattarens/ forskarens forstielse av det fenomen som undersoks.

Beskrivningen av kontextuell analys i férhallande till historiska
uppfattningar av ett fall av fysikalisk rérelse ar mycket férenklad. Det
ir inte en beskrivning av hur dessa uppfattningar/forklaringar har
uppstatt 1 sin kontext utan endast en beskrivning av vissa drag hos
den resulterande uppfattningen/forklatingen. De drag det handlar
om giller frimst hur delar av fallet har avgrinsats och hur dessa har
setts som orsak och verkan. Avsikten dr inte att ge en tickande
beskrivning av den historiska utvecklingen. Avsikten dr att peka pa
torekomsten av kontextuell analys, som ett inslag i den historiska
utvecklingen samt den allminna karaktiren hos denna analys. Fokus
ar  pa hur den kontextuella analysen visar sig i
uppfattningar/forklatingar av fallet som resultat av analysen.
Avsikten ar ocksa att med hjilp av detta valavgrinsade exempel
forklara syftet med kontextuell analys.

Arbete med interna relationer

I flera foérgaende kapitel har skillnaden mellan metoder som arbetar
med interna relationer och metoder som arbetar med externa
relationer betonats. Kontextuell analys utmarks av arbete med interna
relationer. I detta kapitel anvinds ett exempel pa fysikalisk rorelse for
att fortydliga karaktiren hos kontextuell analys och hos arbete med
avgriansning av interna relationer. Mot bakgrund av det exempel som
presenteras diskuteras ocksa likheter och skillnader mellan
naturvetenskap och humanvetenskap nir det giller att anvinda
interna och externa relationer. Denna diskussion ar begrinsad, och
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syftet dr att presentera argument for vikten av att arbeta med och
avgrinsa  interna  relationer  inom  humanvetenskaperna.
Beskrivningen av fenomenet omfattar inte den anvindning av externa
relationer som ingar i utvecklandet av kunskap om fenomenet. Den
historiska utvecklingen av mekaniken som kunskapsomrade ir ett
exempel pa anvindning av blandade metoder ("mixed methods”).
Anvindning av matematik 1 utvecklandet av uppfattningen av fall av
fysikalisk rorelse Okade 1 betydelse med utvecklingen. Sarskilt
Newtons integrerande arbete med att utveckla en generell och
tickande mekanikteori byggde pa anvindning av matematik. I det
kontextuellt analytiska perspektivet dr arbetet med interna relationer
grundliggande dven nir det stéds av och bekriftas av arbete med
externa relationer.

Nigra olika uppfattningar av fysikalisk rorelse presenteras som
exempel pa analys och avgrinsning av interna relationer. De analyser
som diskuteras utgor i varierande utstrackning kontextuella analyser.
Den presentation som ges gor inte ansprak pa att ge en ingaende
beskrivning av den historiska utvecklingen av kunskap om fysikalisk
rorelse. I beskrivningen utelimnas intressanta kvalitativa skillnader
liksom kvantifieringens roll och betydelse.  Beskrivningen har
karaktiren av en idealisering av vissa valda uppfattningar i den
historiska utvecklingen inom fysiken. Syftet dr att presentera
kontextuell analys och inte att ge en beskrivning av den historiska
utvecklingen. Syftet med exemplen ar ocksa att belysa grunden for
anvindning av kvalitativa och kvantitativa metoder inom olika
forskningsfalt.

Uppfattandet av fall av fysikalisk rorelse ar ett klassiskt problem
inom fysiken och utvecklingen av uppfattandet av sidana fall kan
sparas historiskt. Detta uppfattande ar ocksd idag en utmaning for
studenter Over hela virlden, vilket 4r vil dokumenterat inom
forskning om studenters lirande. Det som havdas hir ir, att varje
uppfattning och forindrad uppfattning av ett fall av fysikalisk rorelse
ar resultatet av en kontextuell analys, om uppfattningen grundas 1 ett
systematiskt urskiljande av delar av rorelsen och relationer mellan
dessa avgrinsade i forhallande till en vidare kontext. Exemplen
kommer att presenteras ilinje med beskrivningen i féregaende kapitel,
att kontextuell analys dr fallbaserad och giller utvecklandet av en
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vetenskaplig uppfattning av fallet som ett forsknings- och
kunskapsobjekt. Exemplen giller en kastrorelse, vilket dr en klassisk
del av mekaniken. Syftet dr inte att ge en detaljerad empirisk
beskrivning av uppfattningar av fallet utan att peka ut nédgra
egenskaper som tydliggdr den kontextuellt analytiska karaktiren hos
utvecklandet av kunskap om denna typ av fall. Det exempel och fall
som har valts dr rorelsen hos en sten genom luften efter att stenen har
limnat handen pd en person som kastar den uppit framat i luften.
Detta dr ett fall av fysikalisk hindelse som vi alla kdnner till. Hur
uppnar vi vetenskaplig kunskap om denna typ av hindelse?

Att urskilja fenomen/fall

Nir vi behandlar utvecklandet av kunskap om ett specifikt fall, genom
kontextuell analys, behover vi ta hansyn till det vidare sammanhang
inom vilket vi nirmar oss fallet. I detta sammanhang ingér resten av
den fysikaliska virlden och upplevelsen av denna. Det finns olika
delar av den fysikaliska varlden, och upplevelsen av denna, som ar
sarskilt relevanta 1 férhallande till vart fall, genom att framstd som
relaterade till vart fall. Sarskilt relevanta kan vi anta att upplevelser av
fall 4r, som uppfattas vara fall av samma fenomen. Om vi snavar in
denna del av kontexten till upplevelser av att sjilv ha kastat stenar,
och att ha sett andra kasta stenar, sa framstar det som uppenbart att
denna erfarenhet kan vara relevant. Det kan till och med vara si att
likheter och skillnader mellan olika kast, ar det som gjort oss
intresserade av att veta mer om fenomenet. Det kan sagas allmant om
utvecklandet av kunskap, att skillnader mellan fall mot bakgrund av
en likhet ar kritiska for utvecklande av kunskap. Inom
naturvetenskaperna har upprepad observation av likhet som grund
tor kunskapsutveckling wvarit relativt framgangsrik. Nu skall vi
fortsatta att diskutera kontextuell analys av ett specifikt fall av att kasta
en sten.

Om vi foljer den ansats som presenterades i foregaende kapitel och
tillimpar den pa vart nuvarande exempel, sa maste vi forst konstatera
att identifieringen av stenens rorelse i luften foérutsitter att denna
rorelse urskiljs som en enhet inom sitt sammanhang, sin kontext.
Urskiljandet kan vara globalt, vilket hdr betyder att rérelsen t ex
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urskiljs som en kontinuerlig rérelse hos en kropp till skillnad fran
andra kroppar och deras rorelse (eller vila). Egenskaper av betydelse
for detta urskiljande kan t ex vara formen eller firgen hos stenen
och/eller rorelsens form. Sjilva urskiljandet av rorelsen som en
hindelse, ett fall, ar kritiskt f6r att géra en kontextuell analys. I tilligg
till egenskaper som kan bidra till urskiljandet av rérelsen behéver den
avgransas som en hindelse med en borjan och ett slut.

Rorelsen avgrinsas hir till en rorelse i luften. Det betyder att den
bérjar nir stenen limnar handen och slutar nir den triffar marken.
Vi tinker oss alltsd ett fall dir stenen ror sig fritt i luften tills den
triffar marken. Denna avgrinsning dr inte sa sjilvklar, som man
kanske kan tro. Rorelsen hos stenen boérjar inte ndr den limnar
handen utan ndr personen som kastar borjar réra sin arm. Hela
hindelseforloppet fran att personen borjar kastet tills stenen vilar pa
marken kan spontant upplevas som en hindelse, och ett kast med
nagot syfte. Sd vad ar grunden for att avgransa rorelsen i luften som
en fysikalisk hindelse? Det behéver finnas en grund for den
foreslagna avgransningen. Avgrinsningen bor ocksa sammanhinga
med ett kunskapsintresse. Den person som haller stenen kan gora
manga olika rorelser med stenen. Nir stenen finns kvar i handen
upplevs stenens rorelse bero pa personens rorelse. Det som hander
med stenen efter att den triffat marken beror uppenbatrligen pa
egenskaper hos marken. Pi denna grund kan rorelsen i luften
uppfattas som en speciell hindelse som kriver sin egen foérklaring.

Sjilva urskiljandet av rorelsen ar inte vad som hir menas med en
kontextuell analys ledande till en uppfattning av rorelsen, utan ar
endast ett forsta steg. En kontextuell analys av hindelsen galler
inneborden hos urskilda delar av hindelsen, inom ramen for att de
tillsammans utgor hela hindelsen. Delarna kan vara aspekter av
och/eller komponenter i hindelsen. Aspekter kan i detta fall vara
olika egenskaper hos den fysikaliska kroppen (stenen) som rorelsen
sammanhinger med, som t ex form och vikt, eller det kan vara
egenskaper hos rorelsen som riktning eller fart (hastighet).
Komponenter i rorelsen kan t ex vara en uppdelning av rorelsen i
sekvenser, som en upp- och framitgiende rorelse och en ned- och
framatgaende rorelse. En uppdelning av fenomenet i komponenter
forutsitter utgangspunkt 1 nagon aspekt (t ex riktning). Med
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kontextuell analys menas alltsd inte enbart ett urskiljande av ett fall av
ett fenomen. Urskiljande av de aspekter och komponenter som ér
avgorande for avgrinsningen av hindelsen ir inte heller tillrickligt.
Inneborden hos fenomenet och fallet som helhet dr 1 fokus. I linje
med denna innebord i kontextuell analys édr fokus pa innebérden hos
huvuddelar av fenomenet/fallet och relationen mellan dessa som det
som skall beskrivas. Denna karaktir hos kontextuell analys kommer
att exemplifieras genom en beskrivning av fyra olika analyser av
stenens rorelse 1 luften. Endast det fjirde exemplet utgér en
fullstindig kontextuell analys dven om samtliga dr exempel pa arbete
med interna relationer.

Att urskilja huvuddelar

Forst kan vi tinka pa en uppfattning av stenens rorelse som delar upp
rorelsen 1 tva huvuddelar, en upp- och framatgaende fas och en ned-
och framitgaende fas. Urskiljandet av innebord hos de tva faserna
grundas pa riktningen och formen hos rorelsen. Dessa tva huvuddelar
ar litta att uppleva och har varit historiskt viktiga. Den tinkta
uppfattningen innehaller ingen innebérd hos relationen mellan de tva
faserna annat an att den ena foljer pa den andra och utgdr en enhet
genom att gilla samma fysikaliska kropp. Utmairkande fér denna
analys ar alltsa att relationen mellan de urskilda huvuddelarna, de tva
faserna, inte har nagon inneb6rd utéver att vara knutna till samma
kropp och dess placering i rum och tid. Denna analys utgor ingen
kontextuell analys av fallet, aven om den har vissa inslag av urskiljande
som ir grundliggande for kontextuell analys. En kontextuell analys ér
inte bara ett spontant uppfattande av ett fenomen utan en systematisk
analys for att klargéra karaktiren hos fenomenet i1 form av
inneb6rden hos huvuddelar och hos deras relation som beroende av
varandra. Urskiljandet skall leda till ett systematiskt och explicit
avgrinsande av delar och relationer hos fenomenet, och deras
innebo6rd, som en vetenskaplig uppfattning av fenomenet.

Det ar vanligt att enheters innebord inte utvecklas genom en
systematisk analys av delar och deras inbordes relationer, inom den
helhet som enheten utgér inom en vidare kontext. Aven i en
kontextuell analys kan det vara svart att finna en fruktbar innebord
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hos fenomenet som helhet byggd pa relationen mellan delar.
Avgorande dr om syftet dr att forsta fall som helheter och om det
finns en strivan att uppna detta syfte. Syftet kan sdgas vara att finna
en princip som kan sdgas organisera huvuddelarna och bestimma
relationerna  mellan dem. Den organiserande principen och
innebérden 1 relationer mellan huvuddelar kan variera och denna
variation utgor grund for att tala om olika uppfattningar av, forstaelse
av, och kunskap om fallet. I forskning i allmédnhet talas om siadana
skillnader som olika resultat, beskrivningar, férklaringar och
tolkningar. Inom naturvetenskaperna uppfattas ofta principen for
organisation ha karaktiren av relationen mellan betingelser och
konsekvenser ofta uppfattad som ett orsakssamband, si som
historiskt varit fallet med vart exempel. Till skillnad fran vart forsta
exempel pa en uppfattning av stenens rorelse, sa innehiller en
kontextuell analys, som leder till vetenskaplig kunskap om rérelsen,
en forklaring av rorelsen genom klargérande av karaktiren hos
huvudrelationer inom rorelsen.

Den analys av rorelsen som niamnts ovan kan sigas endast vara
deskriptiv, en beskrivning av vad som kommer forst och vad som
foljer, de tva faserna. Den innehaller inget svar pa varfor, en
torklaring. Det dr denna brist pa forklaring som inte gor den till en
kontextuell analys och vetenskaplig uppfattning av rorelsen. De tre
analyser och uppfattningar som presenteras i fortsattningen innehaller
orsaksforklaringar (kausalitet). Kausalitet ar ett svart begrepp som har
diskuterats omfattande 1 vetenskapslitteraturen. Det finns en
huvudskillnad mellan dem som argumenterar for att orsak har en
innebo6rd utéver att det dr en nédvindig och tillricklig betingelse for
en verkan och de som argumenterar emot en siddan ytterligare
inneb6rd. Argumenten for kontextuell analys har dr metodologiska
och giller hur vi kan utveckla kunskap om kausala relationer och den
roll kontextuell analys har. De skillnader 1 kontextuell analys av
kausala relationer som beskrivs giller oberoende av vilka antaganden
man go6r om den grundliggande ontologiska karaktiren hos
kausaliteten.
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Avgriansning av tva huvudkomponenter

Nu gar vi till ett exempel pa analys av stenens rorelse 1 luften, som
innehaller inneborder hos de tva faserna, som gar utéver endast en
rumslig och kronologisk ordning mellan dem, och som innehiller
orsaksforklaringar. Detta dr 1 huvudsak ett historiskt exempel. Det ar
en forenklad beskrivning av Aristoteles uppfattning av stenens rorelse
1luften. Som betonats ovan sa ar ett fOrsta steg i en kontextuell analys
avgransningen av ett fall inom dess kontext. Vad var da kontexten f6r
Aristoteles. Han siag denna typ av rorelse i kontexten av andra fall av
rorelse. Aristoteles sig rorelser som antingen naturliga eller tvingade.
Naturliga rorelser var av tva slag: himlakroppars rorelser som
uppfattades vara cirkuldra och eviga, och rérelser pa jorden som
uppfattades vara ritlinjiga uppat- och nedatrérelser som idr dndliga.
Alla andra rorelser uppfattades vara tvingade rorelser. Nar det giller
tvingade rorelser menade Aristoteles att kroppar kommer till vila nir
den tvingande kraften tas bort. Sa kommer t ex en vagn till vila nir
histen slutar dra den. Aristoteles siag en virld dir det alltid fans ett
motstind mot rérelse. Rérelsen hos en projektil var en klart avgrinsad
enhet for Aristoteles, och den utgjorde ett svart problem fér honom.

I Aristoteles analys bestar projektilrérelsen av tva faser, en upp-
och framatgdende fas och en nedatgiende fas (inte en ned- och
framatgaende rorelse). Den viktigaste skillnaden jamfoért med den
torst beskrivna uppfattningen ovan ir, att i denna andra uppfattning
ges relationen mellan de tva faserna en speciell tolkning och innebérd.
Relationen ges innebérden att ett slag av rorelse f6ljs och ersitts av
ett annat slag av rorelse och att detta beror pa naturen hos de tva
slagen av rorelse. Den fOrsta upp- och framatgaende rorelsen ar inte
naturlig utan tvingad och kriver en sirskild forklaring. Den andra
nedatgdende rorelsen ar naturlig och férklaras av att alla fysiska objekt
har sin naturliga plats pa marken och inte i luften och att stenen darfor
r6r sig mot marken. Det stora problemet f6r Aristoteles var att
forklara den tvingade upp- och framatgiende rorelsen. Vilken kraft
haller stenen i rorelse efter kontakten med den som kastar? Han
menade att luften som ett medium pa nagot sitt forsig med den
nédvandiga kraften som forde stenen framat. Luften bakom stenen
for den framat och luften framfér stenen ger ett motstand sd att
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rérelsen slutligen upphor. Det stora problemet var paradoxen att
mediet bade astadkom och motstod rorelsen. Nir den tvingade
rérelsen upphoérde sa tridde den naturliga rorelsen in och stenen foll
till marken.

Den analys som beskrivits stimmer i stora drag med Aristoteles
analys och forklaring av detta fall av fysikalisk rérelse. Detta var den
dominerande  vetenskapliga  uppfattningen  under  manga
arhundraden. Vi kan se hur mycket av tolkning och skapande av
inneborder, arbete med interna relationer, som denna analys
innehaller. Vi kan se hur avgrinsningen av fallet var beroende av hur
det skilde sig fran andra fall. Forstaelsen av andra fall bidrog till
uppfattandet av projektilrérelsen, som ett speciellt fall av rérelse, och
till tolkningen av detta fall. Denna kontext bidrog till att rérelsen
uppfattades besta av tva olika slag av rorelse, en tvingad och en
naturlig, med tva olika forklaringar. Analysen resulterade inte i
avgriansning av helhetsegenskaper hos fallet utan snarare i att dela det
1 tva fall. Aristoteles analys gjordes i huvudsak med anvindning av
interna relationer. Uppdelningen i och relationen mellan tvingad och
naturlig rorelse grundas i deras motsatta av varandra beroende
inneborder. Om deras inneborder dndras sa dndras ocksa relationen
mellan dem, och om innebdrden hos relationen dndras skulle ocksa
inneborden 1 rérelserna andras. Avgrinsningar av relationer mellan
orsak och verkan dr ocksa intern. Nar det giller den naturliga
nedatgaende rorelsen sa analyseras inte den som innehallande orsak
och verkan. Nar det giller den tvingade rorelsen sa grundas
inneboérden hos orsaken (kraft) pa innebérden hos verkan som
rorelse. Aristoteles anvinde ungefirliga och kvalitativa kvoter for att
relatera ungefirliga matt pa avstand och tid. Anvindningen av matt
var for att konstruera externa relationer grundade i den kontextuella
analys som gjorts.

Huvuddelar i intern relation

Jamfért med den ovan beskrivha analysen skulle alternativa
kontextuella analyser av stenens rorelse i luften innebira att andra
huvuddelar 4n de tvd faserna avgrinsas, och/eller att de tvi faserna
ges en annan innebo6rd, och/eller att relationen mellan faserna ges en
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(annan) innebord. Ett siadant fortsatt arbete med interna relationer
finns mycket tydligt i den fortsatta historiska utvecklingen av kunskap
om fysikalisk rorelse. Aristoteles avgrinsning och relaterande av kraft
till rorelse utmanades pa flera olika sitt. En annan historisk analys av
projektilrorelse dr den sid kallade impetusteorin. Denna teori
utvecklades med viss variation 1 innebérden hos kraft och rorelse och
deras inbordes relation, dvs. olika avgrinsning av interna relationer,
over manga darhundraden fran 400-talet (John Philoponus) till 1300-
talet (Jean Buridan). Philoponus argumenterade att det inte var luften
som drev fram projektilen utan en Overférd kraft, impetus, som
slutligen dor ut. Buridan menade att den 6verférda kraften var
permanent bestdende, om den inte paverkades av motstind eller
andra krafter. Han definierade den &verférda kraften som
proportionell mot massan och farten. Det dr oklart om han sag
impetus (den Overforda kraften) som en orsak till eller effekt av
rorelsen.

Det ar tydligt att Aristoteles, Philoponus och Buridans analyser av
rorelse utgdr analyser i vilka interna relationer avgrinsas pa nagot
olika satt. De olika analyserna resulterar i olika helhetsegenskaper hos
fallet. I Aristoteles analys bestar fallet av tva huvuddelar, faser, med
olika forklaringar, tvingad och naturlig rorelse. Den tvingade rorelsen
ar tvingad genom luften av luften som ett medium som paverkar
stenen. I Philoponus analys forklaras hela rorelsen av en kraft som
overforts till stenen och som endast avtar vid yttre paverkan. I
Buridans analys ses den 6verférda kraften, impetus, som permanent
och relaterad till andra krafter och massa och fart, men med en oklar
betydelse nir det giller att forklara rorelsen. Det framstar tydligt att
dessa olika analyser handlar om ett arbete med vilka delar och interna
relationer som skall avgransas for att forsta fallet. Relationerna
sammanfattas 1 viss utstrickning i logiska formler. De ingdende
delarna kvantifieras och mits i 6kande utstrickning med tiden.
Kvantifiering och mitning kommer relativt sent jamfért med den
kvalitativa avgransningen av delar och relationer, dvs. den
kontextuella analysen. Men det dr ocksa sa att anvindningen av
externa relationer i form av matematik har utgjort en grund for att
utveckla avgransningen av interna relationer.
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Avegriansning av helhetsegenskaper

Ett ytterligare och hir slutligt exempel pa analys och uppfattning av
stenens rorelse ar den foljande. 1 tilligg till rorelseriktning infors
hastighetsforandring eller acceleration (inklusive retardation som
negativ acceleration) som en huvudaspekt. Med grund i denna aspekt
relateras rorelsens tva faser som en férandring 1 hastighet, frain negativ
acceleration  (retardation) il  positiv  acceleration.  Tva
riktningsaspekter avgrinsas ocksa, rorelse vertikalt och rorelse
horisontellt och hastighetsforindringen giller frimst rérelsen
vertikalt. Relationen mellan de tva faserna, de upp- och nedgiende
faserna, forklaras av en kontinuerligt verkande gravitationskraft.
Denna kraft orsakar forst en retardation av stenen uppat och darefter
en acceleration av stenen nedat samtidigt som stenen rOr sig
horisontellt med konstant hastighet (vid bortseende fran
luftmotstandet som minskar hastigheten nagot.).

Denna alternativa kontextuella analys dr i linje med Newtons
analys och uppfattning av fysikalisk rorelse. Analysen innebir en
avgransning av en huvudorsak som en generell aspekt gemensam for
béada faserna, nimligen den konstant verkande gravitationskraften. En
annan 4annu mer avgorande skillnad, jimfért med de tidigare
beskrivna analyserna, dr urskiljandet av aspekten acceleration (positiv
och negativ hastighetsférandring och riktningsforindring) som
verkan, vilket utgdr grund for innebérden hos de tva faserna och
inneborden hos relationen mellan dem. Det dr den genomgiende
relationen mellan orsak och verkan som ger inneb6rd at relationen
mellan de tva faserna. De tva faserna kan sigas vara relaterade enligt
principen orsak-verkan, eftersom samma orsak-verkan-relation
forklarar bada faserna och relationen mellan dem. Olika verkan
(forindring 1 riktning och hastighet) ses som principiellt samma
verkan (som acceleration), dir riktningsférandring och retardation
ocksd dr acceleration och samma slag av férandring som positiv
acceleration, och forklaras av samma orsak, dvs. gravitationen.

Denna kontextuella analys och férklaring dar mer komplex an de
toregiende. Relationen mellan de tvd faserna bygger pa avgrinsning
av fler aspekter, vilkas innebord ar gemensam fér de tva faserna.
Aspekterna dr hastighet, acceleration, riktning (vertikal och
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horisontell) och gravitationskraft. Det viktigaste ar att analysen
urskiljer och grundas i aspekten acceleration och en kontinuerligt
verkande kraft. Denna férindring 1 analysen och uppfattningen gor
rorelsen till en mer integrerad helhet, jimfért med de tidigare
uppfattningarna, genom relationer mellan fler aspekter, som ar
gemensamma f6r och forenar de tva faserna.

Om utgangspunkten fér analysen dr att stenens rorelse genom
luften 4r ett fenomen som skall analyseras och forstas, sa utgdr endast
denna analys en fullstindig kontextuell analys av fenomenet. Om vi
hade stannat analysen vid den andra uppfattningen ovan (Aristoteles),
hade vi behévt ta stillning till om inte de tva faserna maste ses som
tva olika fenomen, eftersom relationen mellan dem inte har nagon
torenande innebord. Det skulle da ocksa kunna vara mer relevant att
anse att den forsta fasen borjar nér personen pabérijar kastet och inte
nir stenen limnar handen. Vi skulle alltsa behéva ompréva var
prelimindra avgrinsning av fenomenet och fallet. Impetusbegreppets
idé om en Gverford kraft gor att rorelsen i luften blir mer klart
avgrinsad fran kastet och ger samtidigt en klarare bild av luftens
paverkan, men saknar klarhet nir det giller orsak-verkan-relationen
inom rorelsen. Den Newtonska analysen ger en uppfattning av
rorelsen som en helhet, pa ett sitt som gbr att vi inte behover
ompréva den ursprungliga avgrinsningen av fallet/fenomenet, dven
om vi ocksa i detta fall behover klargora relationen till vad som
kommer fére respektive efter var avgrinsning. Den uppnadda
avgriansningen kan specificeras for varje fall av kast for att gora en
besktivning av fallet/fenomenet. De aspekter som gor fenomenet till
en helhet dr acceleration och kraft och den mest signifikanta
helhetsegenskapen ir relationen mellan kraft och acceleration.

Naturvetenskaplig forskning

Den ovan givna skissartade beskrivningen av den historiska
utvecklingen av kunskapen om ett fall av fysikalisk rérelse har givits
med syfte att tydliggora, att det finns ett kontextuellt analytiska inslag
i denna utveckling. Detta har gjorts i hég grad begrinsat till
kunskapsbildningens  resultat 1 form av den resulterande
uppfattningen av och foérklaringen av den fysikaliska rérelsen. De
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kontextuellt analytiska kvaliteterna visar sig 1 analysens resultat. Det
ar resultatets kvaliteter som ocksd utgor argument fOr ansatsens
relevans och trovirdighet. Resultatet avslGjar bade analytiska och
kontextuella kvaliteter i ansatsen, 1 meningen att analysen maste ha
gjorts pa ett visst sitt for att uppné de aktuella resultaten. Samtidigt
finns det omfattande ytterligare framfor allt kontextuella inslag i den
faktiska utvecklingen, som inte har beskrivits. Dessa giller bade de
teoretiska kontexterna som utgjort utgangspunkt for de olika
analyserna samt den specifika faktiska kontexten i form av hur
observationer gjorts och data samlats in, dokumenterats, bearbetats
och redovisats.

I de kommande exemplen, i foljande kapitel, kommer den
teoretiska kontexten framfér allt att uppmirksammas i form av en
forskares, forfattarens, forforstielse av det undersokta fenomenet.
Det giller da endast en av flera mojliga sadan forforstaelser. I detta
kapitel med en beskrivning av den historiska utvecklingen ér det
uppenbart att det finns en varierande forforstaelse bakom de olika
uppfattningarna och foérklaringarna av fysikalisk rorelse. Det finns
ocksda en wvariation i hur observationer och mitningar har gjorts.
Poingen i detta kapitel dr inte att visa hur kontextuella analyser har
gjorts utan att de har ingatt i utvecklandet av kunskapen om
fenomenet. Detta visar sig framfor allt i hur kunskapens resultat
bygger pa ett urskiljande av fenomen och urskiljande av delar av och
relationer inom fenomen. Det ar detta urskiljande och relaterande av
och inom fall av fenomen, och beskrivandet av fenomenen pa denna
grund, som utgor den kontextuella analysen.

Det dr uppenbart att urskiljandet av det hir uppmirksammade
fenomenet, delar inom fenomenet, och relaterandet av dessa, har
gjorts pa olika sitt i den historiska utvecklingen. Det dr ocksa tydligt
att detta har varit avgorande for forstielsen av fenomenet. Alltsa ar
den kontextuella analysen grundliggande och avgorande for
torstaelsen av fysikalisk rorelse, oavsett hur analysen mer specifikt
gors. Detta ar poingen med beskrivningen i detta kapitel. Exemplet
med fysikalisk rorelse med fokus pa resultatet, forklaringen, ar
tacksamt med tanke pa att det ar begrinsat och avgrinsat och tillater
en beskrivning av en variation i analysen, som kan belysa den
kontextuella analysens karaktir och betydelse. Den kontextuella
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analysen, som inslag i kunskapsbildningen, har varit ganska dold pa
grund av att fokus i1 den senare utvecklingen har varit pa definitioner
av variabler och matematiska berikningar.

Ett mycket viktigt bidrag fran Newton var hans utvecklande av
anvindningen av matematiska redskap fér beskrivning av fysikalisk
rorelse. Kraft och acceleration kunde definieras mer precist,
kvantifieras och matas. Det skulle 4ven kunna vara si, att en mer
precis definition, kvantifiering och mitning av en eller bdda
aspekterna foregar avgrinsningen av den interna relationen mellan
dem, och bestimningen av helhetskaraktiren hos fallet av rorelse.
Newton kidmpade med de interna relationer som ingar, t ex med
begreppet impetus innebo6rd och relationer. Vi narmar oss hir fragan
om att arbeta med interna och/eller externa relationer vid
undersokning av fenomen. Det dr inte avsikten att hir férsoka
klargéra hur detta fungerade f6r Newton utan endast att behandla
fragan principiellt och att klargora skillnaden mellan naturvetenskap
och humanvetenskap.

Inom naturvetenskapen har arbete med externa relationer anvints
1 stor omfattning och varit framgangsrikt. Grundat i en fOrsta
avgriansning av interna relationer inom ett fall har avgrinsade delar
definierats, kvantifierats och mitts och externa relationer har skapats
tor att beskriva ingaende relationer och fenomenet. Konstruktionen
av externa relationer har varit forenad med att gora beskrivningen av
bade delar och relationer mellan dem mer precisa. Anvindningen av
externa relationer har gett en mer utvecklad och precis kunskap om
fenomenet, vilket 4r ett skil till att de har setts som den mest
vetenskapliga delen av undersokningen. Faststillandet av externa
relationer kan leda till en omprévning av tidigare avgransning av
interna relationer, till en férbattrad kontextuell analys, vilket ar ett
ytterligare skal till deras vetenskapliga virde. Men virdet av att
konstruera externa relationer har vissa forutsattningar. Framgangen
beror pa det resultat som har uppnatts. Att anvianda variabler och
externa relationer mellan variabler har gett relationer i form av
tunktioner. Och variabler och funktioner har visat sig 4ga generalitet
over fall.

Forskningen inom fysik 4r i stor utstrickning och pa ett
grundlaggande sitt fallbaserad. Utifran en kontextuell analys av fallet
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avgransas och definieras nagra variabler som uppfattas motsvara delar
av fallet. Variabelvirden kan forvintas variera inom fallet 6ver tid.
Om variabler relateras externt f6r samma tidpunkter, visar det sig att
for ett varde i en variabel finns det endast ett virde i en eller flera
andra variabler. Relationen mellan variabler kan sammanfattas i form
av en matematisk funktion. Resultatet kan generaliseras till nya fall.
Vid ett nytt fall av projektilrérelse kan samma definitioner,
variabelmatt och funktioner anvindas som i tidigare fall och visas
passa in 1 och forklara fallet. Det kan sigas finnas identiska
variabelvirden och funktioner mellan fallen. Detta innebir ocksa att
fallen har identiska relationer till sina kontexter nir det giller
variablernas och funktionernas inneb6rd. Detta dr naturligtvis en
mycket virdefull form av kunskap, som har kallats nomotetisk, och
som har setts som ett allmint ideal for vetenskaplig kunskap.
Betingelserna identitet mellan och generalitet 6ver fall foreligger
emellertid inte inom alla forskningsfilt och inte inom
humanvetenskaperna.

Avgrinsandet av interna relationer, som hir ses som
grundliggande inom naturvetenskaperna, har inte uppmairksammats
som vetenskaplig metod, utan uppfattats som preliminirt, personligt,
intuitivt och kanske teoretiskt arbete. Detta arbete har emellertid varit
ett avgorande inslag i undersokningen av fenomen och for den
resulterande kunskapen om dem. Att man slutligen kunnat forlita sig
till externa relationer har dolt den grundlaggande karaktiren hos den
initiala kontextuellt analytiska delen av forskningsarbetet. Den
grundlaggande karaktiren hos avgrinsningen av interna relationer
visar sig tydligast nir problem med precisering av innebérder och
problem med generalisering uppstar, som varit fallet vid utvecklandet
av forklaring av fysikalisk rorelse, som berorts ovan. En aspekt av
forskningen, som forstarker bilden av dominans for konstruktion av
externa relationer, dr att beskrivningen av resultatet av avgrinsningar
av interna relationer oftast ges i form av externa relationer, som grund
tor generalisering (1 form av prévning i nya fall). Detta doljer
utvecklandet av konstruktion av interna relationer (som ses som
endast gissningar, formulering av hypoteser). Inom den hypotetiskt
deduktiva ansatsen, som representeras av Popper, tenderar en
beskrivning av en avgrinsad intern relation, i form av en extern
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relation, tas som utgangspunkt. Detta innebir att avgrinsningen av
interna relationer visentligen limnas utanfér metodologin, som
gissningar som anvinds som utgangspunkter for forskningen. I
induktiva ansatser fokuseras fakta, varje enskild observation och
enskilt variabelvirde, samt sammanstillningen av observationer och
virden och resultatet av sammanstillningen, allt i form av
konstruktion av externa relationer.

Den relativa framgangen i arbetet med externa relationer inom
naturvetenskaperna aterspeglar identitet i kontext och interna
relationer. Detta dr i 6verensstimmelse med ett mer eller mindre
explicit antagande om den fysiska virldens enhetlighet, och
generalitet hos fysikaliska fenomen. Resultaten stoder dessa
antaganden och uppfattningar, i meningen att de visar pa identitet i
kontext. Inom fysiken tycks insikten om relativitet komma sent i
utvecklande av kunskap om fenomen, insikten att identiteten mellan
fenomen och deras delar giller inom en gemensam eller identisk
kontext. Detta dr forstaeligt med tanke pa uppfattningen av den
tysikaliska verkligheten och de forskningsresultat som uppnitts. Det
finns emellertid nu en allmin forstaelse av att en kontextuell syn dr
grundliggande ocksda inom fysikens och naturvetenskapernas
forskningsfalt.

Humanvetenskaplig forskning

Inom humanvetenskaperna har vi i manga avseenden en nistan
omvind situation jimfért med inom naturvetenskaperna. Det finns
inte samma konstaterade enhetlighet hos fenomenen och inte samma
generalitet hos beskrivningarna. Det finns inom humanvetenskaperna
en skillnad i synen pa forskningens syfte relaterad till problemet med
generalisering. Denna skillnad har kommit till uttryck 1 beskrivningar
av forskningen som antingen nomotetisk eller ideografisk och 1 en
diskussion om syftet som antingen foérklaring eller forstaelse. Denna
skillnad dr ocksa ett inslag 1 skillnaden mellan forskningsparadigm.
Enligt argumentationen i denna bok ér den viktigaste metodologiska
skillnaden den mellan anvindning av externa respektive interna
relationer. I en typ av forskning bygger man mycket pa att skapa
externa relationer och i en annan typ av forskning bygger man nastan
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uteslutande pa att skapa interna relationer. Denna situation gor valet
mellan att anvinda interna eller externa relationer mer avgoérande
inom humanvetenskaperna in inom naturvetenskaperna.

Forskning som bygger pa anvindning av externa relationer har
underbyggts med uppfattningar om vetenskap och vetenskaplig
kunskap och en betoning av generalisering som forskningens frimsta
syfte. Anvindningen av externa relationer inom humanvetenskaperna
har inte frimst grundats pa antaganden om naturen hos minskliga
fenomen. Om ontologi uppfattas som en viktig grund f6r metodologi
sa kan anvindningen av externa relationer sigas vara mindre vil
underbyged 4n anvindningen av interna relationer inom
humanvetenskaperna. Det huvudsakliga skilet till detta ér att
anvandningen av externa relationer dr mindre vil underbyged pa
grund av den kontextberoende karaktiren hos de fenomen som
undersoks. Enligt var allminna kunskap om manniskor, grupper av
minniskor, samhillen och kulturer sa finns det viktiga skillnader
mellan alla fall inom dessa grupper av fenomen. Dessa delar av
varlden, och fenomen som har dessa delar av virlden som kontext,
kan 1 princip inte generaliseras fran och till med anvindning av
externa relationer. Detta visas genom de resultat som uppnas. Det
saknas precisa signifikanta och samtidigt generella beskrivningar av
fenomenen.

Generalisering av externa relationer har inom
humanvetenskaperna inte gjort det mojligt att demonstrera den
gemensamma enhetliga naturen hos undersokta fenomen, sa som
man i stor utstrickning gjort inom naturvetenskaperna. Detta har
uppmirksammats och syftet med forskningen har anpassats till
situationen. En del forskare har valt att betona generalisering med
anvindning av externa relationer snarare an beskrivningar grundade i
fenomenens varierande karaktar. I stillet for att foérsoka klargora
fenomenens karaktir genom att beskriva och gruppera fall utifrin
likheter och skillnader, har man syftat till statistiska beskrivningar av
i vilken utstrickning olika egenskaper och kombinationer av
egenskaper forkommer inom grupper av fall. Beskrivningar av detta
slag har gjorts for stora grupper av fall. Sidana beskrivningar har
naturligtvis sitt virde, som beskrivningar av forekomsten av
egenskaper och kombinationer av egenskaper, nir avgransningen av
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egenskaperna kan anses vara relativt oproblematisk. Virdet av sadana
beskrivningar dr beroende pa kvaliteten och signifikansen hos
beskrivningar av egenskaper och kombinationer.

Det storsta problemet med anvindning av externa relationer inom
humanvetenskaperna ir nir de anvinds som huvudsaklig ansats for
att utveckla kunskap om fenomenens karaktir. Det finns en konflikt
mellan detta syfte och anvindning av externa relationer. Inom
naturvetenskaperna visas giltigheten hos en viss karaktarisering av
fenomen genom dess generalitet, att den giller for alla fall av ett slag
av fenomen. Inom humanvetenskaperna visar inte anvindning av
externa relationer en motsvarande giltighet 6ver fall i form av
matematiska funktioner. Statistiska relationer anvinds da foér att
ersitta klargorande av relationer inom fall. Forskare har kommit att
bygga pa kategoriseringar och variabler i sig i en utstrickning som
avlagsnar beskrivningarna frain de undersokta fallen. Detta ir en
ansats som gar mycket lingre 4n man gor inom naturvetenskaperna i
att forlita sig pa anvindning av externa relationer.

Generalisering genom anvindning av externa relationer i form av
statistiska korrelationer utgor ett svagt underlag for att dra slutsatser
om fenomenens natur inom humanvetenskaperna. Sadana slutsatser
tenderar att bli mycket spekulativt tolkande och ga langt utover givna
data och empiriska resultat. Problemet ar att slutsatserna behover
grundas 1 lingtgaende antaganden om validiteten hos anvinda
kategorier och variabler. Validiteten bor inte forutsittas utan goras
trolig. Validiteten hos kategorier och variabler dr vanligen svag
eftersom ansatsen inte tar hansyn till den kontextberoende karaktiren
hos innebérden hos kategoriinnehall och variabelvarden. Forsok att
hjilpa upp denna situation med en stor omfattning av externa
relationer tenderar att dolja problemet snarare an vara till hjalp.

Vir kunskap om delar av omvirlden ar alltid abstrakt, ofullstandig,
partiell och beroende av generalisering. Detta gor att skillnader
mellan kontexter och mellan de undersokta fallens relation till sin
kontext ar kritiska. Om man kan forvinta identitet mellan kontexter
(eller om fallen kan antas ha samma kontext), och forvinta identitet
mellan fall, och om identiteten kan demonstreras, ir avgérande for
vilken metodologiska ansats som dr forsvarbar. En framgangsrik
anvindning av generalisering av externa relationer forutsitter
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identitet 1 kontext. Ndr man inte far ett tillfredstidllande resultat genom
att generalisera pa detta sitt borde man g vidare genom att gruppera
fall och kontexter efter likheter och skillnader. Detta gérs inom
naturvetenskaperna genom differentiering mellan olika slag av
fenomen. Sadant taxonomiskt arbete dr grundliggande 1 all vetenskap
och en grund for generalisering. Inom humanvetenskaperna ir en
sadan gruppering av fall svarare att underbygga, eftersom det finns
avgorande skillnader inom grupper av fall och likheterna dr mindre
tydliga. Detta betyder att vi behéver vara mycket mer upptagna med
skillnaderna mellan fall och behover beskriva likheter mot bakgrund
av existerande skillnader. For detta beh6vs en forskningsansats med
avgransning av interna relationer inom varje fall och noggranna
analogier mellan fall.

Inom forskning som bygger pa enbart arbete med interna
relationer varierar intresset for generalisering betydligt. Betoningen
har varit pa kontextuellt trovirdiga beskrivningar snarare dn
generalisering. I foérhéllande till problemet med generalisering har
alltsa fokus gillt en aspekt, nidmligen att na trovardighet hos
beskrivningen av den del av omvirlden som undersoks. Likhet mellan
fall som grund for generalisering har ofta inte varit i fokus. I en
mening har fokus varit pa det enskilda fallet. Sa har det varit aven i
arbete som har en teoretisk utgangspunkt som t ex arbete som utgar
fran psykoanalytisk eller marxistisk teori. Ansatsen i teoretiskt arbete
har varit liknande som inom naturvetenskaperna. Likheten bestar i att
arbetet har gjorts inom en hypotetisk deduktiv ansats. Den
huvudsakliga relation som uppmairksammas ar inte mellan olika delar
av omvirlden (fall) utan mellan teori (gissningar, hypoteser) och
beskrivning av individuella delar av omvirlden. Det betyder att arbete
med interna relationer i det individuella fallet genomférs utifran
teoretiska begrepp. Generalitet 1 form av teori har tenderat att
forutsittas, snarare an provas och utvecklas genom forskningen.

Generalisering kriver olika ansatser beroende pa likheten mellan
kontexter. Inom humanvetenskaperna finns avgorande skillnader
mellan fall och kontexter som kriver en kontextuell ansats. En
kontextuell ansats innebir arbete med interna relationer hos varje fall
av ett fenomen och arbete med analogier mellan fall. Om den
kontextuella ansatsen édr analytisk betyder det en avgriansning av
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interna relationer inom fall och jimférelse mellan fall. Det finns en
grundldggande likhet mellan naturvetenskap och humanvetenskap i
att bada har sin grund i arbete med interna relationer. Bada behover
ocksa hantera problemet med generalisering. Det finns en skillnad nir
det giller identitet mellan fall och mellan kontexter, som medfér att
problemet med generalisering i stort sett behéver hanteras olika.
Inom naturvetenskaperna kan man i stor utstrickning arbeta med
generaliseringar som  bygger pd externa relationer. Inom
humanvetenskaperna behéver man arbeta huvudsakligen med interna
relationer och avgrinsningen av sidana. Detta behovs for att uppna
syftet att generalisera med hinsyn till skillnader i kontext.
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Kapitel 6 Kontextuell analys av
lirande

I bokens forsta kapitel atergavs nagra citat frin Svensson (1976).
Publikationen har titeln ”’Study skill and learning” och rapporterar en
empirisk undersokning av studier inom hogre utbildning. I
undersokningen anvindes begreppet kontextuell analys for att
beskriva den analys som gjorts. Har 1 kapitel sex kommer kontextuell
analys, som en ansats fOr att undersoka fenomenet lirande, att
beskrivas och diskuteras, som ett exempel pa kontextuell analys.
Beskrivningen dr ingen sammanfattning av den tidigare ganska
omfattande empiriska undersékningen, och sittet att utféra den
kontextuella analysen i den undersokningen. Fenomenet lirande
kommer att anvandas for att diskutera principerna for kontextuell
analys i forhallande till lairande som en typ av fenomen. Det specifika
resultatet av en sadan analys kommer endast att antydas. Fokus
kommer att vara pa vad som gor ansatsen och bearbetningen av data
om larande till en kontextuell analys.

Som papekades i beskrivningen av bokens disposition 1 kapitel ett,
och ocksd i inledningen till kapitel fem, si dr anvindningen av
exemplet att underséka fenomenet lirande (och de f6ljande exemplen
om att underséka fenomenen undervisning och kultur) annorlunda
in anvindningen av exemplet att undersdka fenomenet fysikalisk
rorelse i kapitel fem. Den foljande beskrivningen av kontextuell analys
av lirande utgar fran forfattarens fOrstielse av fenomenet. Det dr en
av flera mojliga uppfattningar av fenomenet lirande. Den bygger pa
torfattarens egen forskning och kunskap om annan forskning om
lirande. Enligt kontextuell analys bor en undersékning utga fran
forskarens bista tillgingliga forforstaelse av det fenomen som
undersoks. Denna forférstaelse dr utgangspunkten for avgrinsning
och analys av fall av fenomenet. Forforstielsen skall samtidigt
utvecklas genom undersckningen pa grundval av ett utforskande,
urskiljande och avgrinsande av fenomenet och dess delar.
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Presentationen av kontextuell analys av lirande (och av undervisning
och kultur i foljande kapitel) ges enligt denna princip. Det betyder att
det finns manga mojliga alternativa kontextuella analyser av lirande
med utgangspunkt fran alternativa uppfattningar av lirande.

Fenomenet larande

Det forsta som behover goras i en kontextuellt analytisk empirisk
undersokning av lirande ar att avgrinsa fall av lirande 1 deras kontext
utifrin forskarens férhandsuppfattning av fenomenet. Fokus pd
fenomenet kommer forst i kontextuell analys, fore mer precisa
definitioner av begrepp och val av metoder. Avgrinsningen av fall i
forhallande till kontexter giller vad som ingér i fallet/fenomenet, och
vad som inte ingar utan anses hora till kontexten. Avgrinsningen
behover grundas 1 forstaelsen av omvarlden och tankar om mojliga
avgransningar av fall av lirande. Avgrinsningen ar beroende bade av
vad omvirlden erbjuder och forskarens beredskap att anvanda dessa
erbjudanden. Beroendet av forskarens beredskap leder till en
situation, dir avgrinsningen av fenomenet alltid behéver omprovas i
torhallande till nytt underlag och nyupptickta mojligheter. Behovet
av kontinuerlig omprovning och argumentation giller all forskning
och varje del av en kontextuell analys.

Fall av lirande utgor delar av minsklig aktivitet. Mansklig aktivitet
ar komplex. Det idr kroppslig aktivitet och kroppslig aktivitet beskrivs
pa olika nivaer, t ex aktivitet pa fysiologisk och neurologisk niva som
utgor betingelser for lirande, men som inte hir ingir i den
beskrivning av fall av lirande som analysen syftar till. Minsklig
aktivitet beskrivs ocksd pa en beteendeniva. Denna niva ingar endast
begrinsat i, och ar otillracklig f6r, den beskrivning som analysen syftar
till. Det finns ocksa beskrivningar pa en kognitiv niva av kognitiva
processer, beskrivningar som ligger ganska nira beskrivningar av
lirande, men dnda inte utgdr siadana beskrivningar. Centralt for att
beskriva lirande, sa som lirande uppfattas hir, dr att beskriva
innehallet i minsklig aktivitet, som interaktion med omvirlden, och
som beroende av den del av omvirlden som interaktionen giller. Men
en interaktion som beskrivs som ett fall av lirande beskrivs endast pa
ett begrinsat sitt. Den totala interaktionen beskrivs inte i hela sin
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komplexitet och med alla sina detaljer. Forskningsproblemet bestar i
att finna vilka egenskaper hos interaktionen som ar mest fruktbara att
beskriva for att utveckla kunskap om lirande. De s6kta egenskaperna
ir 1 hog grad lika med de viktigaste egenskaperna hos det ingaende
lirandet, och hos betingelserna for att uppna dessa egenskaper hos
lirandet.

Begreppet och fenomenet lirande kan uppfattas och avgrinsas pa
olika sitt. Lirandet kan uppfattas som en stindigt pagiaende process i
manniskors liv 1 interaktionen med omvirlden, och giller da
forandrad och/eller utvecklad relation till omvarlden. Lirandet ar da
en aspekt av minskligt liv och kan vara aktivt eller passivt, avsiktligt
eller oavsiktligt, medvetet eller omedvetet. Lirande kan ocksa
uppfattas mera begrinsat som en aktiv, avsiktlig och medvetet
inriktad aktivitet med lirande som syfte, mal och resultat. Vid lirande
som en medveten avsiktlig aktivitet beh6ver man inte forutsitta att
resultatet 4r det avsedda, eller medvetenhet om resultatet. Larandet
forutsitts 1 denna framstillning omfatta inte enbart sjilva
lirandeaktiviteten utan ocksa aktivitetens resultat, som en mycket
viktig del av lirandet. Den vidare innebérden av lirande, som en
aspekt av det manskliga livet, ar den mest grundliggande och viktig
att ha som utgangspunkt. Den utgingspunkten innebir att man
inkluderar t ex det lirande som kan dga rum nér man liser en bok eller
upplever en hindelse utan nagon medveten avsikt att laira men kanske
lir sig mycket. I fortsittningen utgar beskrivningen fran lirande inom
en aktivitet med avsikt att lira.

En sak som dr utmirkande for inneborden i begreppet lirande,
som det anvands hir, ar att lairande handlar om aktiviteten hos en
person. Det betyder att den lirande personens aktivitet utgér den
mest omedelbara kontexten for avgrinsningen av ett fall av larande.
Det har funnits en tendens att anta, att satt att lara utgor individuella
egenskaper, som ar relativt stabila 6ver tid och situationer. Detta ar i
sa fall ett antagande som beh6ver underbyggas med analyser av manga
fall av lirande Over tid och situationer for samma person. Vid
kontextuell analys, som syftar till att klargéra karaktiren hos varje
undersokt fall av lirande, forutsitts inte generalitet Over fall, utan
generalitet 4r en Oppen fraga. Avgransningen och beskrivningen av
fall dr inte en fraga om att definiera och mita generella egenskaper
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utan handlar om att skapa en forstaelse av specifika fall av fenomenet
lirande. Enligt diskussionen hir bestar utmaningen 1 att avgrinsa fall
av lirande, baserat pa avgrinsning av kritiska egenskaper hos
lirandets utfall, i férhallande till viktiga egenskaper hos den aktivitet
som leder till utfallet, i férhallande till betingelser f6r denna aktivitet.

En inledande fraga i analysen dr hur en del av en persons totala
aktivitet pa ett fruktbart sitt kan avgrinsas som ett fall av lirande.
Denna del av personens totala aktivitet skall enligt kontextuell analys
utgbra en helhet som utgér fenomenet lirande. Vi behover gora en
prelimindr avgrinsning av en siadan helhet som utgangspunkt for
fortsatt analys. Genom det hir gjorda valet av fall av lirande, som
utgdr avsiktligt lirande, kommer fallen att ligga nira begreppet
studium, som vi vanligen talar om i flertal som studier. Enligt Svenska
Akademins ordlista betyder studium inhidmtande av kunskaper,
utforskning och undersékning. Studium ér ett vilkint fenomen som
samtliga lisare av denna bok har erfarenhet av. Fall av studium
varierar mycket i manga aspekter. Tva aspekter d4r omfattningen och
komplexiteten hos aktiviteten. Oftast ar det ganska omfattande och
komplexa fall som diskuteras, som t ex att studera 1 kurser vid ett
universitet. Det finns en ling tradition inom utbildningspraktik och
forskning, att tala om och avgransa fenomen som uppfattas vara eller
ha att géra med ganska omfattande fall av studieaktivitet. Exemplet
tysikalisk rorelse, som anvindes i foregiende kapitel, ingir som
innehall 1 fall av studier och lirande i utbildningar pa flera nivaer i
utbildningssystemet, i grundskolan, gymnasiet och hégskolan, och da
som inslag i mer omfattande fall av undervisning, studier och lirande.

Studium utgér den mest omedelbara kontexten till avsiktligt
lirande. Talet och forskningen om lirande har ofta handlat om
metoder och tekniker for lirande. Det har inneburit fokus pa mindre
delar av studier och lirande. Detta har samtidigt gjorts med ett
kunskapsintresse for en storre helhet av studium och lirande.
Huvudintresset har gillt forstaelse av vad dessa metoder och tekniker
leder till fOr resultat, sarskilt vad som leder till goda resultat. Det har
funnits en tendens att fokusera pa yttre observerbara egenskaper hos
studier och lirande, som t ex antecknande, understrykning av text,
sammanfattningar av budskap mm. Aven om dessa tekniker ir av
intresse, utgor de som tekniker endast relativt ytliga och perifera inslag
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i studier och lirande. Att se dessa tekniker som viktiga i sig sjilva leder
fel, eftersom det avskiljer dem fran den studerandes nirmande till och
behandling av det innehall som studeras, och som anvindningen av
teknikerna utg6r en del av. Sa bor t ex understrykning ses som en del
av att ldsa och forsta en text, och anteckning t ex som en del av att
lyssna till, férsta och anvinda en presentation i en foreldsning. Till
detta kommer att aktiviteter som ldsning, lyssnande, skrivande,
problemlésning i sig sjilva inte beh6ver vara fall av avsiktligt larande.
Vi behover avgrinsa vad som vid dessa typer av aktiviteter utgor fall
av larande.

Intresset for studier och lirande fokuserar vanligen pa egenskaper
hos aktiviteten, som antas leda till goda studieresultat. Man talar om
studietekniker, studiefirdigheter och studiemetoder pa detta sitt. Ett
skal till fokus pa specifika delar av och egenskaper hos studier och
lirande dr att de dr relativt litta att observera. Inom forskningen
térenas uppskattningen av det som ir latt att observera med en starkt
induktiv tradition, att utgd fran mindre delar av fenomen och mindre
dataenheter. Utgangspunkt i sma enheter ar sirskilt tydlig inom
variabelbaserad forskning. Man har f6rsokt utveckla kunskap om
studier och lirande genom att utga fran och kombinera beskrivningar
(miatningar) av mindre delar av studier och lirande. Foérdefinierade
mindre dataenheter som forutsitts vara delar av fenomenet studium
och lirande har sammanstallts. Det som foreslas hir ar att 1 stillet
gora kontextuell analys av hela fall av lirande. Kontextuell analys
utgar frin fenomen som helheter, som det som skall forstas.
Kunskapsintresset hir giller ett lirande som helhet, inklusive dess
resultat eller utfall.

Avegriansning av fall av lirande

Det sammanhang 1 vilket vi oftast tinker och talar om avsiktligt
lirande ar inom formell utbildning med organiserade studier. Dessa
sammanhang utmirks av férelagda studieuppgifter inom planerade
kurser inom ett utbildningssystem. Inom ett utbildningssammanhang
genomfors studier och lirande inom ramen f6r en kursstruktur, som
ocksa ofta dr knuten till ett examinationssystem. Studierna kan da pa
ett allmant satt forvintas handla om prestationen pa studieuppgifter,
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som ingar i en kursstruktur. En nira till hands liggande fokus ér pd en
ganska omfattande studieuppgift, som inom sig rymmer olika méjliga
kombinationer av de aktiviteter som nimnts ovan. Om vi utgar fran
en elevs eller studerandes genomging av en kurs, inklusive
examinationen av kursen, vid avgrinsningen av ett fall av studium och
lirande, behover vi géra en mer precis avgrinsning som grund for
fortsatt analys. Genomgang av en kurs dr en mycket vag avgransning
av en komplex aktivitet. Fragan dr vad i denna kursaktivitet som skall
inga 1 vart fall av lirande, och om fallet pa ett meningsfullt sitt kan
begrinsas till genomgang av denna kurs.

Vid ett forsta betraktande kan det tyckas relevant att avgrinsa ett
fall av lirande som lika med studieaktivitet i en kurs, inklusive
deltagande i examinationen av kursen. Det ar naturligtvis intressant
att undersoka relationen mellan studieaktivitet och studieresultat, men
det ar problematiskt att se lirande, som lika med genomgangen av en
kurs, som leder till resultatet 1 en examination. Avgransningen av ett
lirande som en helhet dr beroende av avgransning av huvuddelar, som
utgor denna helhet. Den lirandeaktivitet som leder till visst resultat
inom examinationen i en kurs kan inte utan vidare anses vara lika med
den studerandes aktivitet 1 kursen. Ett stort problem med en sidan
avgransning ar kursaktivitetens och kursresultatets relation till tidigare
kunskap. I de flesta fall ar det viktigaste for resultatet, och for
skillnaden i resultat mellan studerande, tidigare kunskap, vad de
studerande redan kan innan de deltar 1 kursen. I ett extremt fall kan
det vara sa att en studerande, som redan kan det som ktrivs i
examinationen fore deltagandet i kursen, inte behover vara aktiv och
lira sig nagot alls i kursen. Den studerande som har minst
torkunskaper, kan vara den som var mest aktiv och lirde sig mest
under kursen, och samtidigt misslyckades i examinationen. Om vi vill
forsta larande kan vi alltsa inte begrinsa fall av lirande till aktivitet
och prestation i en kurs. Vi maste kunna knyta prestationen till vilken
aktivitet som ledde fram till en viss prestation.

Vad lirande inom en kurs innebar beror pa karaktiren hos och
mingden av studiematerial som behandlas, tid som anvinds, och
karaktiren hos och genomférandet av lirandeaktiviteten. Larandet
inbegriper 1 ett sadant fall uppvisandet av forstaelse av studiematerial
genom  sirskilda fardigheter som krivs 1 examinationen.
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Examinationer ir med nédvindighet begrinsade till form, innehall
och omfattning. Det betyder att endast vissa delar av det som den
studerande har uppnatt kan visas vid examinationen. Ett urval av
innehall dr noédvindigt. Detta skapar flera problem. Sirskilt inom
hégre utbildning dir omfattningen av det material som den
studerande forvintas studera dr betydande. Eftersom studieframgang
snarare dn ldrande 4r det som riknas, och eftersom framging
definieras som framgang vid examination, sa framstir det for den
studerande som onddigt att lira mer dn det som krivs vid
examinationen. Det framstar som i den studerandes intresse, att vara
selektiv och fokusera lirande i linje med examinationen. Detta skapar
ett problem nir vi skall avgrinsa fall av lirande. Vi kunde undersoka
vad som leder till godkint vid examinationen, men det motsvarar inte
vad vi menar med fall av lirande. Vad som leder till godkint i kursen
ar ett alternativt fenomen som ocksi 4r intressant att undersoka,
liksom detta fenomens relation till lirande.

Avsiktligt lirande ingar alltsa ofta 1 en kontext av studieaktivitet,
som férutom lirandet innehéller nagot som hir kallas studiemonster.
Ju mer omfattande och fri studieaktiviteten ar desto mer omfattande
roll har studiemonstret. Studiemoénstret handlar inte om aktiviteten
att studera den del av omvirlden som lirandet giller, utan handlar om
hur studierna av denna del av omvirlden kommer till stind och
arrangeras. Studierna ér placerade i tid och rum, och denna placering
kan uppsta eller arrangeras pa olika sitt, genom olika aktiviteter i
interaktion med givna férutsattningar. Studieaktivitet har varierande
omfattning och utstrickning i tid och rum. Studieaktiviteten
innehaller varierande anvindning av tillgangliga tillfillen f6r studier,
olika material som presenterar det studerade osv. Arrangemangen for
studierna kan vara 1 hog grad organiserade i f6rvag, som inom formell
utbildning, eller mycket lite foérutbestimda, som vid autodidakters
studier. Autodidakter organiserar i stort sett sina studier sjilva. Aven
nir studietillfillen organiserade pa forhand erbjuds, sa kan denna
organisation anvindas i olika utstrickning och pa olika sitt.

Studiemonster dr endast forberedande betingelser for att lira om
delar av omvirlden Samtidigt ar studiemonster viktiga just genom att
de dr betingelser for fall av lirande, och ar nira knutna till den
studerandes 6vriga aktivitet. Larande kan som tidigare sagts ses som
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en aspekt av all ménsklig aktivitet. Nar vi hir talar om studier 4r det
studiet av specifika fenomen, som leder till lirande om dessa
fenomen, som vi talar om. Vi kan tala om en del av denna aktivitet,
att studera specifika fenomen, som en lirandeaktivitet, i egenskap av
att den innebir och leder till lirande, i meningen utveckling av
relationen till den del av virlden som studeras. Vi har hir ansett det
som nodvindigt att inkludera utfallet av lirande i utvecklandet av
kunskap om fall av lirande. Lirande dr ett syfte och en central
karaktir hos studier. Det finns en intern relation mellan
lirandeaktiviteten vid studier och lirandets utfall. Studier anses alltsa
innehalla en del som bestar i aktiviteter som foregar direkt interaktion
med innehillet i den del av omvirlden som studeras, och i vilken
eventuellt lirande ingir. Denna inledande del kallas hir
studiemonster. Den del som handlar om att arbeta med det innehall
som studeras, och som gor att det ar fraga om larandeaktivitet, kallas
hir tillsammans med lirandeutfall f6r lirande.

De tva delarna, studiemonster och lirande, ir internt relaterade.
Att avsitta tid, att besoka platser (for att observera fenomen, lyssna
till féreldsningar osv.), att samla material, att vilja att fokusera material
i tid och rum, dr allt forberedande for att relatera till den del av
omvirlden som studiet giller. Studiemonstret paverkar karaktiren
hos behandlingen av innehéllet i det som studeras. Och behandlingen
av fenomenets innehall paverkar det fortsatta studiemOnstret.
Lirandet om en del av omvirlden péaverkar sékandet efter nya
mojligheter att lara, vilket paverka studiemonstret. Inom en formell
utbildning kan en studerandes studiemonster vigledas av malet att bli
godkind, som ett huvudsyfte, och en forstaelse av vad som krivs for
godkinnande, och vetskapen om vad den studerande redan kan.
Detta syfte och denna forstielse och vetskap vigleder
studieaktiviteten mot ett begrinsat och selektivt lirande. En annan
studerandes syfte kan huvudsakligen vara att na en djupare forstielse
av den del av virlden som studeras, utifrin en upplevd brist pa
torstaelse, oberoende av vilka krav som stills och vilka begrinsningar
som finns i den formella kursen. Detta syfte leder till annorlunda
studiemonster, lirandeaktivitet och lirandeutfall jamfort med den
torst nimnde studerandes studium.
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Béde studieménster och lirande behéver analyseras i sina delar for
att nd battre forstaelse av fall av studium och lirande, av relationen
mellan aktiviteten och utfallet. Det kan t ex vara fruktbart att
undersoka anvind mingd tid, fordelning av tiden, platser och
hjilpmedel som anvinds osv. som delar av studiemonstret. Vilka
delar som det dr mest fruktbart att urskilja, avgrinsa och klargora
inneborden hos behéver faststillas genom analysen av data och
utvecklandet av forstaelsen av fallet. Hir fokuseras pa analys av fall
av lirande, dar fall av studier endast utgdr kontext och relationen till
denna kontext uppmarksammas for att klargora karaktiren hos fall av
lirande. Lirandeaktiviteten behover ocksa analyseras for att finna
vilka huvuddelar den bestar av. Delarna handlar om nirmandet till
den del av virlden som studeras och hur innehall hos denna
behandlas. Fér en djupare forstaelse behéver ocksa lirandeutfallet
analyseras 1 sina huvudsakliga bestandsdelar. I detta kapitel tinks
exemplen pa fall av lirande vara fall dir larandet syftar till att utveckla
kunskap om en del av virlden. En viktig del av analysen foérutsitts
gilla om och hur den studerade delen av omvirlden uppfattas bestd
av ndgra huvuddelar, vilka dessa ir, vilken innebérd de ges, och hur
de relateras till varandra genom den studerandes larande.

Avegriansning av huvuddelar

I foregaende kapitel gavs exempel frin den historiska utvecklingen av
avgrinsningen av den interna relationen mellan orsak och verkan vid
ett exempel pa fysikalisk rérelse. Det gavs exempel pa hur orsak och
verkan kan urskiljas och relateras som en intern relation. I detta
kapitel presenteras ett visst sitt att analysera och forsta lirande. I
kontextuell analys behover vi gora en preliminar avgrinsning av varje
fall som en helhet, som utgangspunkt for fortsatt analys. Syftet ar att
i den fortsatta analysen avgrinsa huvuddelar hos fallet/fenomenet
och relationen mellan dessa. En mer precis avgrinsning av
huvuddelar leder ocksa till férnyad avgrinsning av fallet som helhet.
Enligt den forstaelse av lirande som ar utgangspunkt hir har ett fall
av lirande tva huvuddelar, en lirandeaktivitet och en utfallsaktivitet.
Inkluderingen och avgrinsningen av en utfallsdel, som en av tva
huvuddelar, bygger pa en forstielse av lirande som innebir att
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utfallet, eller som vi oftare siger resultatet, dr avgoérande for
forstaelsen av karaktiren hos lirandet. I kontextuell analys avgrinsas
dessa tva huvuddelar, lirandeaktivitet och laranderesultat, i
forhillande till varandra, som en intern relation, dir deras inneborder
uppfattas som Omsesidigt beroende av varandra. Den i analysen
fortsatta avgrinsningen av denna interna relation, mellan
lirandeaktivitet och ldranderesultat, bestimmer mera precist
avgransningen av hela fallet 1 férhallande till dess kontext.

Vid avgrinsning av ett fall av lirande har vi att géra med en
lirandes lirandeaktivitet och laranderesultat, och vad av den lirandes
aktivitet och resultat som vi uppfattar ingar i detta fall. Hir f6reslds
nu, att vi med lirandeaktivitet menar en aktivitet i férhillande till en
del av omvirlden, som syftar till att lira om denna omvirldsdel. Med
att lira menar vi en forindring i var relation till denna del av
omvirlden. Resultatdelen av fallet av lirande bestar alltsa i en
forindrad relation till den del av virlden som studeras. Lat oss hir i
fortsattningen begrinsa lidrandeaktivitetens syfte till att gilla en
torindring 1 forstaelsen av, uppfattningen av, kunskapen om, en del
av omvirlden. Vi har dd inriktningen mot en del av omvirlden och
syftet att lira om denna del, som utgangspunkt f6r avgrinsningen av
lirandeaktiviteten.

Den lirandes inriktning mot en del av omvirlden kan till viss del
observeras. Vart intresse galler inte i fOrsta hand yttre beteende utan
utvecklandet av kunskap om denna del av virlden, som ar beroende
av karaktiren hos den liarandes inriktning och tinkande. Tankandet dr
inte direkt observerbart, si vi ir beroende av vad den lirande
uttrycker och berittar om sitt tinkande och vad tinkandet ar eller har
varit inriktat mot. Om fallet av lirande finns utanfér formell
utbildning kan det vara svart att genom observation av situationen
upptacka vilken aktivitet som dr en lirandeaktivitet. Om fallet av
lirande ingar 1 aktiviteter inom ett studieprogram ér situationen delvis
omvind. Situationen, studiematerial och undervisning inbjuder till en
inriktning av tinkande och lirande mot en del av omvirlden, men
tankandet kanske ér riktat mot nagot annat.

Till svarigheten med att faststalla att en aktivitet har en bestimd
inriktning mot en del av virlden kommer svirigheten att faststalla
syftet med aktiviteten, och att det ar en larandeaktivitet. Att det finns
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ett syfte att lira om en del av virlden kan delvis framga av aktiviteten
men inte helt. Karaktiren hos lirandesyftet kan variera mycket. For
att fi veta detta kan vi ta del av vad den studerande kan beritta, men
vi kan ocksé dra slutsatser om syftet utifran aktivitetens utfall. Sadana
slutsatser dr en del av analysen av fallet. Det som dr viktigt for
avgransningen av fallet, dr att vi kan faststilla att det i ndgon mening
finns en avsikt att lira om en del av virlden. Om vi inte kan faststilla
en sadan avsikt, kan vi efter analys behova dra slutsatsen, att detta inte
var ett fall av lirandeaktivitet, eftersom vi bestimt att ett syfte att lira
ingar 1 bestimningen av lirandeaktivitet.

Lirande handlar inte enbart och huvudsakligen om en avsikt att
lira. Det viktiga och 6nskade dr ett férverkligat lirande. Ett fall av
lirande bor dirfér omfatta utfallet av lirandeaktiviteten. Om vi for
ett fall av lirande kan faststilla en inriktning mot en del av virlden,
och en avsikt att lira, men inget om aktivitetens utfall, kan vi inte
enligt den foreslagna avgrinsningen ge en tickande beskrivning av
fallet av lirande. Aven om vi kunde beskriva aktiviteten pa flera sitt
utan relation till utfallet, kan en sadan beskrivning inte siakert sigas
vara en beskrivning av lirande. Att analysera och beskriva utfallet ar
avgorande for att analysera fall av lirande. Det édr ofta strategiskt,
tordelaktigt, och fruktbart, att borja med utfallet vid bade preliminara
och fortsatta avgransningar av fall av lirande.

Det bista sattet att identifiera fall av lirande ar ofta att identifiera
en forandring i den studerandes aktivitet i férhédllande till en del av
virlden, en forindring som kan uppfattas som resultat av lirande. Det
finns tva led har, en relation till en del av virlden, och en férandring
i denna relation. Det finns ofta ett forvantat utfall av en
lirandeaktivitet i form av en férindring av visst slag i relationen till
en del av virlden. For att faststalla ett fall av lirande behéver vi
faststilla bade en forindring, och slaget av forindring av relationen
till en del av varlden. Det littaste sattet att gora detta ér att faststilla
en skillnad 1 den ldrandes relation till delen av virlden mellan tva
tidpunkter. Skillnaden mellan tidpunkterna bor innebira en
torindring som kriver ett lirande, och har 1 vart val av fenomen
innebir en utveckling av kunskap. For att avgransa ett fall av larande
som en helhet behover vi ocksi inkludera vilken aktivitet, som leder
till detta utfall och denna f6rindring. Det ar naturligtvis ocksd mojligt
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att utga fran en preliminirt avgrinsad aktivitetsdel av ett lirande, for
att sedan finna utfallet av aktiviteten. Vid denna ansats behéver vi
vara uppmadrksamma pa mojligheten att lirandeanstringningen inte
toljs av ndgon storre forindring av relationen till den del av virlden
som studeras.

Utfallsdelen av ett fall av lirande har flera element. En kvalitet hos
relationen till en del av virlden, och en forindring i denna kvalitet i
en Onskad riktning, kan ha flera komponenter och/eller aspekter. For
att faststilla forindringen behover skillnader mellan tva tidpunkter
faststillas. Det dr sadana skillnader, som utfall, som beh6ver relateras
till den aktivitet och process som leder fran en kvalitet till en annan.
Ett problem med idén att en lirandeaktivitet leder till en avklarad
examination, som diskuterades ovan, dr att examinationen speglar en
viss kvalitet 1 relationen till en del av virlden endast vid en tidpunkt.
Det dr da mojligt att virdera om denna kvalitet 4r den Onskade.
Bakgrunden till hur denna kvalitet uppnaddes dr emellertid
omfattande och inkluderar allt av relevans i den lirandes tidigare
historia. For att kunna vara mera precisa om ett fall av lirande
behover vi vara mer specifika om kvaliteten i relationen till en del av
virlden. Ett fruktbart sitt att vara specifik ar att faststilla en specifik
torindring 1 kvaliteten hos relationen till en del av virlden, och
relatera denna foérindring till hur den intriffade.

Vi kan som ett exempel pa en del av virlden som studeras anvinda
rorelsen hos en sten i luften, som diskuterades 1 foregaende kapitel.
En lirande som genomfér en aktivitet, som forandrar den liarandes
analys och uppfattning av stenens rorelse, fran att se rorelsen som en
verkan som forklaras av  kraft som orsak, tll att se
hastighetsférandring som verkan orsakad av kraft, ar ett fall av
lirande. Den utpekade férindringen dr en Onskad férandring. En
utmaning vid undersékningen av ett lirande ar att bade avgrinsa en
torindring och faststalla hur férandringen, i detta fall en forbattrad
uppfattning av rorelsen, tillkom, vilken aktivitet och kvalitet hos
aktiviteten som ledde till detta utfall. Vissa kvaliteter hos
larandeaktiviteten kan man identifiera via utfallet, som att den
studerande har bytt fokus, gjort nya distinktioner, och relaterat delar
pa ett nytt satt. For att ytterligare klargora karaktiren hos fallet
behéver vi veta mer bide om den liarandes aktivitet (tinkande) och de
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yttre betingelserna, vilka delar av omvirlden som den lirande
interagerade med for att férindra sin analys och uppfattning av detta
tall av fysikalisk rorelse.

Utfallet, i form av forindring av férklaringen av fallet av fysikalisk
rorelse, kan ha uppnitts pa olika sitt. Genom att utga fran forindring,
som utfall, har vi uteslutit fall utan férindring, repetition av en redan
etablerad uppfattning. Vi utgar alltsa fran att fall av lirande innehaller
en forindring, och vi vill klargéra vad som leder till f6rindringen. Ett
exempel kan vara en lirande vars férindring har gatt via jimforelse
med andra fall av rorelse, dir kraft uppfattas som orsak till
hastighetsforindring. Det kan t ex vara fall av linjir rérelse, t ex
toremal som glider pa is. Tidigare erfarenhet av och tinkande om
sadana fall har lett den lirande till en férindrad uppfattning av fallet
med stenens rorelse i luften. I dessa fall av linjir rorelse erbjuds
hastighetstérandring som verkan pa ett uppenbart sitt, som det som
behover forklaras. Denna tinkta lirande uppnar pa egen hand en
torindring 1 sin analys och uppfattning av stenens rorelse i luften
genom att fokusera pa hastighetsférindring som verkan. En annan
lirande kan komma fram till f6rindringen med hjilp av studiematerial
och en ldrare som tydligt pekar ut att verkan skall ses som
hastighetsférandring, och att kraft allid 4r kouten tll
hastighetsférandring och inte till rorelse. Dessa tva slag av aktiviteter
och processer leder till ”samma” férandring i utfallet, men innehaller
mycket olika formagor att forindra sitt kunnande, och ar dirmed
mycket olika fall av lirande med olika kvaliteter.

Lirande av och genom spraklig presentation

Vid studier dr det mycket vanligt att anvinda sprakliga presentationer
(verbala och texter) for att relatera till en del av omvirlden som
studeras. Det dr ocksa vanligt att spraket sjilvt eller presentationen dr
den del av virlden som studeras. Nir den sprakliga presentationen
anvands som stod for att relatera till en del av virlden som den
hinvisar till, sd édr sittet att anvanda presentationen en kritisk del av
lirandet. Sjilva presentationen blir litt det huvudsakliga fenomen
som fokuseras, snarare dn den del av varlden som presentationen
hinvisar till. Vad som studeras, presentationen och/eller det som

125



KONTEXTUELL ANALYS

presentationen handlar om, blir en friga att ta hinsyn tll i
beskrivningen av lirandet. Karaktiren hos presentationens relation
till den del av virlden som hinvisas till varierar, vilket ger olika
forutsittningar for att anvinda presentationen 1 lirandet. Sittet att
anvinda givna presentationer i férhallande till delar av virlden som
de hinvisar till varierar ocksa. Tillgangen till olika presentationer och
valet mellan olika méjligheter dr en del av studierna och lirandet.

I forskning gbrs en direkt undersckning av fenomen for att skapa
ny kunskap. I studier nirmar sig den studerande fenomen med hyjilp
av andras redan utvecklade och presenterade kunskap om fenomenen
1 sprakliga presentationer. Inom det humanvetenskapliga omradet,
som handlar om handlingar, interaktioner, och minskliga relationer,
sa har presentationen av kunskap ofta en inriktning mot att l6sa
manskliga och sociala problem. Presentationen far ofta karaktiren av
en argumentation, som ofta ar mest tillgdnglig och studerad genom
att lasa text. En kritisk helhetsegenskap hos lirandet dr da urskiljande
och relaterande av argument och slutsats. Helheten av och relationen
mellan argument och slutsats ger en forstielse av fenomenet,
problemet och dess 16sning. En annan vanlig organisation hos
presentationer av kunskap ar princip och exempel. I utvecklandet av
kunskap har nagon princip identifierats som central i forstaelsen av
ett fenomen av ett visst slag. Kunskapen presenteras sedan genom att
beskriva principen i ett eller flera fall av fenomenet dir principen ses
som central for forstaelsen. En kritisk helhetsegenskap 1 behandlingen
av presentationen dr da att forsta principen och exemplen pa ett
sadant satt att inneborden av principen i exemplet ar tydlig, liksom att
exemplet bara ir ett exempel.

Samtidigt som anvandningen av sprakliga presentationer dr en
hjalp till att lira utgdér de ocksa en speciell utmaning. Varje
presentation ar 1 sig sjalv en del av virlden, som man narmar sig och
hanterar. Sprakliga presentationer varierar mycket till sin karaktir. Vid
lirande ar den mest centrala fragan vad som lars, vad som ar lirandets
toremal. Det kan vara spraket, presentationen och kommunikationen.
Men det kan ockséd vara en del av virlden som presentationen ir en
presentation av och om. Denna skillnad och vilken del av virlden som
behandlas ar ofta oklart. Nar syftet ar att lira om nagon annan del av
virlden genom en presentation, sa utgor den nimnda variationen ett
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problem.  Eftersom en presentation ges 1 sin  egen
kommunikationskontext, kan denna kontext litt komma i fokus,
snarare 4n den del av virlden som behandlas i presentationen. Sa ér
det t ex vanligt att studier inom formell utbildning mer handlar om
att lira om teorier i sig, som sprakliga system, dn om de delar av
virlden utanfér det specifika sprakliga systemet, som teorierna sigs
handla om.

Kritiska helhetskvaliteter hos fall av lirande kan gilla nirmandet
till och forstaelsen av presentationer i sig, t ex 1 form av texter, men
ocksa forstaelse av delar av virlden utanfér spraket, som studeras
direkt, och/eller genom anvindning av texter. I lirande genom
anvandning av sprakliga presentationer, ér relationen till det studerade
innehallet helt avgérande. Helhetsegenskaper hos nirmandet till och
behandlingen av presentationen, och av det fenomen som hinvisas
till i presentationen, dr avgorande for lirandets utfall. Nir vi utforskar
fall av lirande behover vi alltsa avgrinsa helhetskvaliteter hos
nirmandet till och behandlingen av presentationernas innehall, och
nirmandet till och behandlingen av fenomen, i forhallande till
lirandets utfall. Beskrivning av dessa kritiska kvaliteter hos
huvuddelar av fall av lirande, hos aktivitet och utfall och deras delar,
ar det som kan ge en fruktbar kunskap om lirande, och ocksa
underlag att mer precist avgrinsa fall av lirande. Denna avgransning
kan inte vara absolut pa grund av beroendet av en vidare kontext.

Kontextberoende och generalitet

Forskningens resultat skall vara ett bidrag till kunskap om det
undersOkta fenomenet. Den forforstielse, som har har wvarit
utgangspunkt i beskrivningen av kontextuell analys av lirande, har
varit att manskliga fenomen dr komplexa och kontextberoende. Det
ar darfor avgorande f6r kunskapsbildningen, att klargéra hur det som
undersoks avgrinsas 1 sitt sammanhang, for att veta vad kunskapen
giller och kunna bygga vidare pd denna. Den kontextuella analysen
skiljer sig hir frin variabelbaserade ansatser som observerar,
besktiver och/eller miter olika egenskaper hos lirandet utan en klar
avgrinsning och utgdngspunkt i fall av lirande. Aven mer beskrivande
och tolkande ansatser ér oftast oklara pa denna punkt och skiljer inte
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lika klart mellan fallet av lirande och dess kontext. Beskrivningar och
tolkningar suddar ofta ut den grins mellan fenomen och kontext som
den kontextuella analysen stravar efter att urskilja f6r att ocksa kunna
klargora relationen mellan fenomen och kontext.

Inom ramen for urskiljandet av fall av fenomenet lirande syftar
den kontextuella analysen till att urskilja delar och relationer inom
fallet. Hur delar urskiljs, avgrinsas och relateras dr analysens
huvudresultat. Detta kan goras pa manga olika sitt inom ramen for
kontextuell analys. Det som ansatsen foreskriver ar att det skall goras
och motiveras, sa tydligt som mojligt, utifrin forférstaelsen av
fenomenet lirande. Ovan har vissa utgangspunkter betonats, som att
lirande bor inbegripa utfallet, och att aktivitet och utfall dr tva
huvuddelar av lirandet. I Gvrigt maste analysen utga fran mer
specifika antaganden om fallets natur. Ovan har t ex. diskuterats
lirande genom spriklig foérmedling. Den kontextuella analysen
innebdr att dessa val av avgrinsningar av delar och relationer inom
fall av larande skall géras och motiveras sa tydligt som moijligt.

Till det ovan sagda kommer att enskilda observationer av
lirandeaktivitet och lirandeutfall skall tolkas i sitt sammanhang. Den
nimnda avgrinsningen av delar utgor da en del av sammanhanget och
kontexten for att tolka enskilda observationer. De enskilda
observationerna utgér samtidigt grund fOr att avgrinsa delar.
Resultatet blir en kunskap om fall av lirande som helheter. Den
kontextuella analysen skiljer sig hir fran variabelbaserade
undersokningar pa lite olika sitt. Sidana undersokningar kan t ex. utga
fran en motsvarande uppdelning i aktivitet och utfall. Detta ar
emellertid férenat med oklarhet vad giller hur dessa delar ingir i och
utgor ett fall, och hur inneborden av olika variabelvirden ar beroende
av lirandets helhet. Mer beskrivande och tolkande undersékningar av
lirande saknar ofta, aven om data tolkas i kontext, de analytiska
kvaliteterna hos kontextuell analys av tydlig avgransning av delar och
relationer och den tolkning av enskilda data som denna méjliggor. En
mer analytisk form av kunskap om lirande anses inom kontextuell
analys alltsi som fruktbar. Jimforelser med och integration med
kunskap utvecklad med andra ansatser ir beroende av mojligheten att
faststilla motsvarighet 1 hur beskrivningar ar knutna till fall och delar

av fall.
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Eftersom lirande ir en under hela livet fortgidende process ir det
svart att avgransa fall av lirande fran deras kontext av lirande. Ett fall
av lirande bygger pa tidigare lirande, och har alltid konsekvenser
utéver varje avgransning som viljs. Behallningen av ett lirande 1 form
av en battre kunskap om ett specifikt dmnesinnehall 6verskrider
langtidsbehallningen och anvindningen av denna specifika kunskap.
Forbittringar 1 férmagan att lira, som kommer genom ett specifikt
lirande av amnesinnehall, dr inte helt begrinsade till lirande av detta
innehall. De dr ocksd forbittringar for lirande mer allmint och av
formagan att lira att lira. Den lirande blir mer skicklig i att utstracka
sitt lirande genom att utforska nytt och mer komplext material. Att
vara skicklig i att lira kunskapsinnehall dr att vara djupinriktad,
helhetsinriktad och noggrann i ansats och forstdelse. Den viktigaste
kvaliteten dr ett Oppet utforskande och anvindning av de mojligheter
som finns 1 materialet med anvindning av relevant tidigare kunskap.
Det dr sadant utforskande av relevant kunskap och relevanta principer
for organisation av kunskapsinnehall, som utgor fardighet 1 att lira
och i att ldra att lira.

Formagan att lara dr beroende av tidigare lirande men handlar om
att 6verskrida tidigare lirande. Men dven detta Overskridande ar
kontextberoende och behéver forstas i forhallande till kontexten. En
annan viktig betingelse ar att varje fall av larande dr unikt, 1 meningen
att det inte dr identiskt med ndgot annat fall, och att det har sin egen
kontext. Detta dr skl till att se varje fall som just ett fall, och inte som
grund for generaliserad kunskap om alla fall av en viss typ, som gors
nir det giller t ex fysikalisk rorelse, som diskuterades i foregaende
kapitel. I stallet behover fall av lirande beskrivas med avseende pa
bade kritiska likheter och skillnader och inte enbart likheter. Aven om
huvudfokus ar pa att beskriva fenomenet, fall av larande, ar det ocksa
viktigt att klargora betydelsefulla relationer till fallens kontexter.
Forstaelsen av viktiga relationer till kontexter ar avgorande for
generaliseringen av resultaten, dvs. den samlade kunskapen om fallen.

For att forsta den kontextberoende karaktiren hos beskrivningar
av fall av lirande, och vilken mojlighet till generalisering de ger,
behover man forsta att det som beskrivs ocksa sammanhinger med
likheter och skillnader mellan fall, som inte ingar i fallbeskrivningarna.
Som ett exempel kan vi tinka pd ett fall av lirande fran ett textmaterial
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om en fér de studerande (och allmint) kidnd situation av social
konflikt. Vi tinker oss att texten presenterar fakta om denna situation
och ocksa tolkningar av vad som lett till situationen, och argument
om hur konflikten kan och bér hanteras. Olika studerandes studier av
och lirande frin detta samma studiematerial utgdr olika fall av
lirande. Lat oss tinka att vi pa flera sitt har samlat in data om de
studerandes forstielse av amnet, konfliktsituationen, vad som ledde
till den, vad som kunde vara en l6sning, dels fore att de studerar
textmaterialet dels efterit. Dessutom har vi samlat information om
deras interaktion med textmaterialet och om deras lirande. Vad skulle
det da innebdra att ta hinsyn till den kontextberoende karaktiren hos
innehallet 1 fallbeskrivningarna och att generalisera fran
beskrivningarna?

Kontextberoendet hos beskrivningar av fall handlar inte bara om
fallens relation till sin kontext, utan ocksi om vad som ingar i
beskrivningen och vad som utelimnas. Varje beskrivning dr en
reduktion sett i férhallande till den totalitet som kunde inga. Som
argumenterades for 1 foregiende kapitel kan vi inte inom
humanvetenskaperna férvanta, i samma utstrickning som inom
naturvetenskaperna, att uppna identitet och generalitet mellan fall, i
de beskrivningar som uppnas, dven om dessa skulle vara de bista
mojliga. Detta beror pa att det som ingar i beskrivningarna ar internt
(till skillnad fran externt) relaterat till sidant som inte ingar. Detta
giller bade spraklig mening och uppfattningar som uttrycks 1 sprak.
Tva personer som anvander samma sprakliga uttryck, nir de uttrycker
sin forstelse av en social hindelse eller beskriver sin lirandeaktivitet,
behover inte mena detsamma. Eller kanske vi skulle siga, menar aldrig
detsamma, darfor att deras anvindning av dessa uttryck ingar i deras
eget ideografiska spraksystem, dar dessa uttryck ér relaterade till andra
uttryck och dessas innebord, och detta ar olika fran person till person.

Skillnaderna 1 spraklig mening sammanhinger ocksa med
skillnader i uppfattandet av delar av omvirlden, men ar inte lika med
skillnader 1 uppfattning. Relativt lika uppfattningar av ett fenomen
kan uttryckas 1 mycket olika sprak, och principiellt olika uppfattningar
av samma fenomen kan uttryckas i mycket likartat sprak, aven om det
ocksa maste finnas en avgorande skillnad knuten till skillnaden i
uppfattning. Bade sprakliga uttryck och uttryckta uppfattningar utgor
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delar av stérre sammanhang av spraklig mening och uppfattning av
varlden, som de ar internt relaterade till. Den interna relationen till ett
vidare sammanhang giller bade relation till delar av fallen, som inte
ingar i beskrivningen av fenomenet, men ocksa relation till en vidare
kontext, som inte ses som en del av fallen. Detta forhillande innebar
att grinsen mellan det beskrivna fallet och dess kontext inte ér tydlig,
avgransningen kan inte goras absolut. Detta férhallande giller ocksa
vid beskrivning av personlig och kulturell férstaelse av naturfenomen,
dven om det inte giller for dessa fenomen i sig, vilket har framhallits
1 diskussionen om fysikalisk rorelse i foregiaende kapitel. Forstaelsen
av uppfattningar av fysikalisk rérelse historiskt och bland manniskor
idag behoéver grundas i anvindning av interna relationer.
Beskrivningen av fysikalisk rérelse kan goras med anvindning av
externa relationer.

Hur kan vi da nir vi gor kontextuell analys av fall av lirande
generalisera resultaten med hinsyn till den kontextberoende
karaktiren hos minskliga fenomen. Konstruktion av externa
relationer i nya fall, baserat pa prediktion fran tidigare fall, kan inte ge
det onskade resultatet. En precis prediktion ir inte mojlig. Istillet
behover vi analysera likheter och skillnader mellan fall. Det kommer
att finnas likheter och skillnader, som vi finner vara kritiska fran
nagon utgangspunkt eller nagot perspektiv. Vid lirande ar forandrad
torstaelse av den del av virlden den lirande interagerar med och lir
sig om en kritisk del av fallet av lirande. En annan kritisk del av fallet
av larande ar den aktivitet som leder till detta lirande som resultat.
Om vi atervander till exemplet med en social konfliktsituation som
nimndes tidigare, som exempel pa innehall i lirandet, sa blir fragan
da hur man kan generalisera fran ett fall av lirande om denna situation
till andra fall av larande om samma situation.

Om vi tanker oss att den konfliktsituation som presenteras i ett
textmaterial ar en konflikt mellan tva eller flera parter, personer,
grupper, organisationer eller nationer, sa kan den forstaelse av en
sadan konflikt som blir resultatet av studiet av materialet variera pa
manga satt. Om vi vill generalisera fran ett fall till ett annat kan vi inte
anta identitet mellan fall, inte ens likhet 1 avgérande aspekter, utan
behover uppmirksamma skillnader mellan fallen. Vi kan valja att vart
exempel har tva huvudsakliga parter och att forstaelsen av konflikten
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giller relationen mellan dessa parter. Forstaelsen dr att det dr en
intressekonflikt med en historisk bakgrund och nagra méjliga
framtida 16sningar av konflikten. Om vi utgar fran detta, si ar det
viktigaste att den lidrande férstar bakgrunden, varje parts staindpunkt
1 konflikten, hur dessa standpunkter ér 1 konflikt med varandra, och
vad som skulle vara nédvindigt och tillrickligt for att 16sa konflikten.
Vi kan beskriva utfallet i dessa avseenden, och se utfallet som ett
resultat av fOrstaelsen fore studiet av materialet och lirandet i
anslutning till studieaktiviteten i forhallande till materialet. Vi kan
ocksa beskriva huvuddelar i lirandeaktiviteten 1 relation till
huvuddelar av utfallet.

Nir vi har gjort en sadan beskrivning for ett fall, kan vi inte
generalisera denna beskrivning till nya fall exakt som den ir, och finna
identiska enheter och relationer hos nya fall. Ett huvudproblem idr vad
som kan generaliseras till vilka fall. Genom beskrivningen av ett fall
har vi en kunskap, som kan anvindas i férhallande till nya fall pa flera
olika sitt. Vi kan anvinda beskrivningen till att identifiera likheter och
skillnader hos nya fall jimfért med vart forsta fall. Identifieringen av
likheter innebar att det finns en likhet, som kan beskrivas pa samma
satt for flera fall, men att det som dr gemensamt samtidigt dr internt
relaterat till nagot som ér olika mellan fallen. Det innebir att det som
pekas ut som lika samtidigt hinger samman med nagot som har olika
mer specifik innebérd fran fall till fall. En viktig aspekt ar, att det ar
en stor skillnad mellan att finna nagot for forsta gangen, och att kinna
igen nagot liknande, nir det redan har identifierats i ett fall. Detsamma
giller identifiering av skillnader mellan fall. Nir beskrivningar av nya
fall lagts till Okar kunskapen om likheter och skillnader, och
mojligheten att identifiera och anvinda dessa 6kar ocksa.

I exemplet med att studera och lira om en social konflikt kan
likheterna och skillnaderna vara av flera olika slag. Om vi fokuserar
pa forstaelsen av den sociala konflikten kan vi finna att det finns nagra
huvudsakliga kvalitativt olika sitt att forsta konflikten. Dessa olika
satt kan finnas bland minniskor oberoende av det material som
studeras 1 vart exempel. Nagra av dessa sitt att forstd, uppfattningar
av konflikten, kan finnas hos de som studerar virt material fore och
efter studiet av och lirandet fran materialet. Det dr en relevant
kunskap 1 motet med minniskor att kdnna till denna variation i
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uppfattningar, for att forsta nya uppfattningar, som ir liknande eller
kanske mycket annorlunda. En sidan kunskap dr anvindbar bade f6r
att forstd andras fOrstdelse, och om man vill paverka deras
uppfattning, och den innebir en generalisering fran tidigare beskrivna
fall av forstaelse. Det som just beskrivits dr inte en generalisering
gillande fall av lirande utan gillande fall av forstaelse eller
uppfattning.

Generalisering gillande lirande maste gilla fall av lirandeaktivitet
och lirandeutfall, 1 vart exempel gillande studiematerialet och
exemplet med en social konflikt. Huvudrelationen mellan aktivitet
och utfall dr da i fokus. Generaliseringen bor med férdel innehalla en
identifiering av nédvindiga och stédjande betingelser for att uppna
olika resultat. De noédvindiga betingelserna handlar om vilka
egenskaper hos det studerade fenomenet, som den lirande har
mojlighet att identifiera genom sin tidigare erfarenhet eller genom
studiematerialet, och som de uppmirksammat for att uppnd sitt
resultat. Att fa den lirande att géra vad som ir nédvandigt f6r att
uppnd ett Onskat resultat kan stédjas pa olika sitt av miljon och den
lirandes aktivitet fran fall till fall. Beskrivningar av hur dessa komplex
av fall av lirande konstitueras fran fall till fall ger en kunskap som kan
anvindas for att identifiera karaktiren hos nya fall, och ocksa for att
arrangera och stodja att 6nskade fall och resultat kommer till.

Hittills har framstillningen fokuserat pa mojligheten att
generalisera sjilva beskrivningarna av fall av lirande nar det galler
deras ingiende delar. Men fenomenens kontextberoende karaktir
giller inte endast delar inom fenomenen utan ocksa relationen till en
kontext som inte inkluderas i fenomenet, en vidare kontext. Exemplet
med en social konflikt kan for den lirande forvintas finnas 1 en vid
personlig, social och kulturell kontext. Vart intresse for
kontextberoendet galler i forsta hand hur denna vidare kontext ar
relaterad till de aspekter hos fallet av lirande, som avgrinsats och
beskrivits 1 var undersékning. Det mest atkomliga och effektiva sittet
att klargéra denna relation till kontext tycks vara genom de fall av
lirande som beskrivs. Larandeaktiviteten (och aven lirandeutfallet)
kan innehalla ett direkt involverande av inneborder och delar i en
vidare kontext i omvirlden, och referenser till sidana inneborder och
delar. Beskrivningen av fall kan ocksa ses som forslag till likheter och
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skillnader jaimfort med andra fall, som kan utforskas och beskrivas.
Klargéranden av likheter och skillnader mellan fall av lirande bidrar
till forstdelsen av fallen, och till anvindningen av beskrivningarna av
dem 1 férhallande till nya fall, och i stodet till larande.
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Kapitel 7 Kontextuell analys av
undervisning

I detta kapitel skall kontextuell analys av undervisning diskuteras for
att ytterligare klargéra karaktiren hos kontextuell analys, nu i
torhallande till ett mer omfattande sociokulturellt fenomen.
Undervisning ges en inkluderande innebord. Fokus ér inte snavt pa
lirarens aktivitet, aven om lararens aktivitet ar en mycket viktig del av
undervisning. Undervisningens karaktir av undervisning antas vara
beroende av relationen mellan en lirares aktivitet och en elevs
aktivitet och lirande. Denna relation ses som beroende ocksa av en
vidare lirandemiljo. I foregaende kapitel betonades att
presentationen av kontextuell analys av lirande var en mojlig analys,
som utgick fran forfattarens forstaelse av lirande. Motsvarande galler
1 detta kapitel, att presentationen av kontextuell analys av
undervisning utgar fran och begrinsas av forfattarens forstaelse av
undervisning. Det finns alltsd andra mojliga kontextuella analyser,
som utgar fran annan forstaelse av undervisning.

Jamfoért med lirande som ett fenomen, knutet till en individs
aktivitet, ingar i undervisning, som den avgrinsas hir, minst tvd ofta
flera individers aktivitet. Liksom i foregiende exempel giller
kontextuell analys avgransning av fall som helheter. Denna
avgransning preciseras genom avgrinsning av huvuddelar och deras
relationer genom avgransning av kritiska egenskaper hos dessa delar.
Hir presenteras endast det allmidnna metodologiska nirmandet och
inte en specifikt genomford detaljerad undersékning. Det specifika
genomforandet av kontextuella analyser kan variera mycket, nir det
giller specifika val som gors. Genomférandet av detaljerade
kontextuella analyser av specifika empiriska fall och data antas leda till
en forstaelse, som utgdr grund fér nya kontextuella analyser, och
fortsatt utveckling av kunskap om undervisning.
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Fenomenet undervisning

Ordet undervisning tenderar att sitta fokus pa lirarens aktivitet, som
den som undervisar. Samtidigt forutsitter ordet en relation till en
person som undervisas (eller ofta en grupp av personer), och pa detta
satt syftar det pa ett socialt fenomen. Undervisning ses som att den
syftar till och resulterar i1 forindring i1 den andra personens
(elevens/den lirandes) aktivitet, och det 4r detta som ger
undervisning dess innebord av undervisning. Den forstdelse av
undervisning som utgdr utgangspunkt hir ir att undervisning har tvé
huvuddelar. Den grundliggande karaktiren hos undervisning bestar i
relationen mellan vad liraren gbr 4 ena sidan och elevens aktivitet och
resultat 4 andra sidan. Denna relationella karaktir hos undervisning
ir genomgaende hos pedagogiska fenomen. Det finns en
motsvarande dubbel innebérd i begreppet utbildning, som
hinvisande pa utbildningssystemet (liraraktiviteten) 4 ena sidan och
virden, kunskaper och firdigheter (bildning) hos utbildade personer
a andra sidan. Den huvudsakliga pedagogiska fragestillningen giller
relationen mellan betingelser som skapas genom utbildningssystem
och resulterande utbildning hos utbildade personer.

Den forstaelse av undervisning som tycks ha varit utgangspunkt
tor mycket tidigare undervisningsforskning ar att undervisning ir en
friga om metod. Nir vi anvinder ordet undervisningsmetod tinker
vi frimst pa undervisningssitt som direkt anvinds av lirare. Ett
vidare begrepp ar utbildningsprogram, som ofta ses som en del av ett
utbildningssystem. Den fraga som vicks hir giller idén om
fordefinierade sitt att utforma och genomféra undervisning och
utbildning, som de som leder till pedagogiska resultat. Bade i
pedagogisk praktik och pedagogisk forskning har det funnits ett
intresse att finna bittre undervisningsmetoder, och den bista
metoden (inklusive program och system), och att jimféra metoder.
Nira detta tinkande om metod finns ocksa den sa kallade process-
produkt-forskningen om effektiv undervisning, som dominerade
under 1960- och 1970-talen (Dunkin & Biddle, 1974).

Tankandet om undervisning som en friga om metod eller process
ar vilseledande. En metod och en process antas leda till ett bestimt
resultat. Detta gor metoden och processen helt avgérande for
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resultatet. Detta giller inte f6r det som beskrivs som
undervisningsmetoder och undervisningsprocesser 1 férhallande till
det som ses som avsedda och uppnadda resultat. Sittet att gbra nagot
leder forstas till resultatet. Detta dr det vilseledande elementet 1 talet
om undervisningsmetoder och undervisningsprocesser. Det sittet att
undervisa leder till, 4r inte det syftade till eller uppnadda pedagogiska
resultatet, utan endast betingelser for att uppna detta resultat. Det
pedagogiska resultatet forvintas astadkommas av eleven, som
kommer in mellan undervisningsmetoden och/eller
undervisningsprocessen och resultatet. Eleven dr den aktér som
uppnar det pedagogiska resultatet. Elevens aktivitet skapar relationen
mellan undervisningens tva huvuddelar. Det pedagogiska resultatet ar
endast indirekt relaterat till undervisningsmetod och/eller
undervisningsprocess. Undervisningsmetoden ar viktig men endast
som betingelse for lirande.

I teoretiserande om undervisning, i praktiken och forskningen, har
det funnits en tendens att skilja mellan innehall och form. Fokusen pa
innehall har gillt vilket dmnesinnehdll som skall behandlas, nir och
varfor. Detta dr fokus i liroplansinriktat tinkande och forskning.
Fokusen pa form har gillt sittet att behandla amnesinnehall, nir och
varfor. Det finns mycket av ett utbildningsplaneringstinkande i denna
fokus pa innehall och form. Samtidigt har det funnits medvetenhet
om att innehéll och form ér intimt férknippade vid undervisning. Nar
vi utvecklar en empiriskt grundad kunskap om undervisning behéver
vi utga frin undervisning som den manifesteras. Undervisning
manifesteras som samtidigt bade innehall och form utan nagon
uppdelning. Det storsta intresset for undervisning, i bade praktik och
forskmng, galler egenskaper som utgor eller dr relaterade till ett 6nskat
resultat. Aven resultaten har karaktiren av helheter av innehall och
form. Det framstar alltsa som relevant att finna avgorande kvaliteter
inom helheten av innehall och form, snarare an att gora en uppdelning
mellan innehall och form.

I mycket tal om undervisning, och ocksa i1 forskning om
undervisning, talas om innehall som lika med innehall i en disciplin
eller nagon existerande kunskapstradition. Innehallet behandlas som
tordefinierat 1 forhallande till den aktivitet som dger rum i
undervisningen. Detta fordefinierade givna innehall kan ocksd vara
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innehallet i liroplaner, lirobécker, och pedagogiskt material. Detta
innehall 4r emellertid inte det faktiska innehall 1 undervisningen som
behover forstas for att forstd undervisningen, och forstd den till dess
konsekvenser. Det faktiska innehallet ar vad lirare och elever tinker,
kinner, siger och gor i forhallande till imnesinnehallet. Det ér detta
som dr relaterat till utfallet. Detsamma giller former hos
undervisningsmetoder. Undervisningens faktiska former ér inte
fordefinierade och/eller allmint beskrivna former och metoder utan
de former och metoder som manifesteras i vad lirare och elever siger
och gbr. Om vi vill forstd undervisning, sirskilt om vi vill forstd
undervisningens effekt och utfall, maste vi fokusera den faktiska
undervisningen.

Eleven utgor linken mellan det som utbildningssystemet och
liraren erbjuder och utfallet av detta erbjudande genom elevens
aktivitet och prestation, elevens lirande. Att utforska denna relation
ar en kravande uppgift. Det kriver observation av bade pedagogiska
betingelser och lirares aktivitet liksom observation av elevers
aktivitet, och dnda dr detta inte nog for att klargora relationen,
eftersom relationen 4r intern och beroende av elevens erfarenhet,
intention och nirmande till situation och innehall. Aven om en
beskrivning av elevers upplevelse av undervisning endast fangar en
del av fenomenet undervisning, ar detta den mest avgérande delen for
att forstd undervisning 1 termer of relationen mellan
undervisningserbjudanden och undervisningsresultat. En sadan fokus
kan alltsa belysa helhetskaraktiren hos fall av undervisning.

Avgransning av fall

Vi forstar hir undervisning som en relation mellan tva huvuddelar,
lararaktivitet 1 en vid mening och dess omedelbara utfall i form av
erbjudanden till elever 4 ena sidan, och elevers aktivitet och lirande i
térhallande till och som en konsekvens av dessa erbjudanden a andra
sidan. I avgrinsningen av undervisning ingar elevers lirande som en
del. Hur man kan analysera lirande diskuterades i féregaende kapitel.
Den fraga om undervisning som framfor allt tas upp hir giller hur
delar av och kvaliteter hos lirandet 4r relaterade till delar av och
kvaliteter hos den pedagogiska miljén och larares aktivitet. Forst
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behover vi diskutera olika méjliga preliminira avgrinsningar av fall av
undervisning.

Manga fall av undervisning kan avgrinsas som aktivitet som utférs
av bestimda personer pa bestimda platser under en bestimd tid inom
ett system av organiserade aktiviteter. En klassisk fallstudie av
undervisning kan ha gillt en skolklass (eller nagra fa klasser) och
inneburit en ingaende observation och beskrivning av livet i klassen.
Vid kontextuell analys av fall av undervisning, i ett pedagogiskt
perspektiv, dr inte syftet att beskriva livet i klassen, utan kritiska
pedagogiska kvaliteter hos aktiviteten 1 klassen. Det betyder att det
sociala, emotionella, kognitiva, interaktiva och kommunikativa livet i
klassen (inbegripet liraren/ldrarna) inte undersoks pa ett heltickande
satt. Dessa kvaliteter beaktas endast i sin relation till elevernas lirande,
sarskilt men inte exklusivt, lirande av dmnesinnehall. Datainsamling
och beskrivningar fokuseras mycket mer selektivt och begrinsat
jamfort med klassiska fallstudier, men undersokningen ér fallbaserad
genom att data fran klassen behandlas som en sammanhillen och
huvudsaklig analysenhet. Eftersom undersokningen av varje fall ar
begransad finns det plats for fler fall, och jamforelser mellan fall kan
bli en viktig del av undersokningen. Det omfattande livet i klassen,
som ett socio-kulturellt fenomen, kan naturligtvis ocksa undersokas
med kontextuell analys, men det blir da en undersékning av ett annat
fenomen an undervisning, sa som undervisning definierats har.

Fall av undervisning kan avgransas pa manga olika sitt och vara
mycket olika omfattande, fran korta moéten mellan tva personer, en
episod, dar en person kan ses som larare och den andra som elev, till
ett system av undervisningstillfillen 6ver lang tid och manga ingaende
personer. Ett fall av undervisning inom ett utbildningssystem kan
begransas till en episod av interaktion mellan en lirare och en elev
inom en lektion, till hela lektionen med en grupp av elever, eller till
undervisningen inom ett utbildningsprogram. Fallen kan gilla
undervisning av en skolklass i ett amne, flera amnen, eller alla amnen
under en termin, ett ar eller ett helt utbildningsprogram. Andra
avgriansningar ar ocksia mojliga. Vilka avgrinsningar och val av fall
som gors beror pa vilka kvaliteter hos och frigor om undervisningen
som fokuseras, och hur dessa uppfattas bli bast undersékta och
besvarade.
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Sa kan till exempel en undersékning av en klassrumsundervisning
i ett imne under ett r med fokus pa elevernas lirande goras pa manga
sitt. Datainsamling kan géras genom att observera undervisning,
genom att anvinda olika dokument, som undervisningsplaner,
lektionsplaner, undervisningsmaterial och kunskapsprov, genom
intervjuer eller skrivna anteckningar och svar frin lirare och elever,
om deras upplevelser av undervisningen. Det finns fler méjligheter
och olika val av datainsamling kommer att ge lite olika bild av
undervisningen. Undervisning dr en mycket komplex aktivitet och
process, och det finns manga olika kvaliteter som kan fokuseras.
Fokus pa vissa kvaliteter innebidr en viss avgrinsning av vilket
undersokningsobjektet dr. Vad som hinder i ett klassrum kan
beskrivas fran manga perspektiv, t ex. fran ett allmint socialt
perspektiv. med fokus pd sociala relationer i klassen, fran ett
psykologiskt perspektiv med t ex. fokus pa det emotionella klimatet,
fran  ett  kommunikativt  perspektiv.  med = fokus = pd
kommunikationsmonster, m fl. méjliga perspektiv och fokus. Som
har f6reslagits ovan ir perspektivet hiar pedagogiskt och fokuserar pa
relationen mellan betingelser for lirande och lirande. Det dr da av
sarskild vikt att fokuserar pd elevers upplevelse av undervisningen,
eftersom det 4r den som konstituerar denna relation.

Valet av avgransning av fallen har konsekvenser f6r vilka kvaliteter
som kommer att uppmarksammas och urskiljas. Om den undersokta
enheten hade varit en lektion, istallet for ett ars undervisning 1 ett
amne, sa som forslogs ovan, hade vissa kvaliteter som var specifika
for innehallet och hindelserna i den lektionen blivit urskilda. Den
undersokta enheten kunde ocksd vara en hindelse/episod inom en
lektion. Med en enhet omfattande ett ar kan vi fo6rvinta att det som
ar gemensamt fOor och haller samman olika lektioner kommer i
térgrunden, och vad som framstar som viktigt 6ver en lingre tid, om
vi fokuserar aret som en helhet. Lirare och elever kan forvintas att
beskriva bade allmidnna kvaliteter 6ver dret och hindelser specifika
tor enskilda lektioner. I det senare fallet dr det troligen handelser som
star ut i erfarenheten under en lingre period. Det ar alltsd viktigt att
forsta resultatet av en analys i forhallande till vilka huvudsakliga
undersokningsenheter av undervisning som har fokuserats.
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Undervisning som aktivitet har en etisk och normativ grund.
Undervisning har som syfte att uppna ett resultat som virderas som
gott. Aven om pedagogisk forskning i férsta hand fokuserar pa
beskrivning, utférs den ocksa i ett sammanhang med intresse for att
torbattra utbildning. Fragan om vad som utgér god undervisning ér
en klassisk fraga. Det vanligaste sittet att behandla denna fraga har
varit att gora det pa ett filosofiskt teoretiskt normativt sitt, med start
i ndgra postulerade fundamentala virden, och formulering av
kvaliteter hos undervisningen som antas motsvarar dessa virden. Med
denna normativa ansats kan fall av undervisning beskrivas och
diskuteras, som att de har eller inte har de dnskvirda kvaliteterna.
Vanligen ir beskrivningen begransad till lirardelen av undervisningen
och fokuserar pa vad liraren och miljon erbjuder. Till skillnad fran
denna ansats innebir kontextuell analys att undersdkningen borjar
med empiriska fall av undervisning och fokuserar pa vad som
utmirker dessa fall. Det kan finnas med en friga om god
undervisning, men da i form av vad som visar sig empiriskt vara god
undervisning. Det betyder en 6ppenhet f6r vad god undervisning kan
vara.

Ett utmarkande drag hos undervisning som undersokningsobjekt,
1 ett pedagogiskt perspektiv, dr att undervisning har nira relaterade
kollektiva och individanknutna delar. De individanknutna delarna édr
vad ldraren och varje elev kinner, tinker, siger och gor. Den
kollektiva delen ér vad som sigs och gors 1 klassrummet i interaktion
mellan deltagarna. Interaktionen utvecklas 6ver tid och en gemensam
historia skapas. Vad individer kinner, tinker, siger och gor ar
beroende av interaktionen och historien av interaktion i klassen
liksom av individens egen historia. Lararen har huvudansvaret for att
forma interaktionen och dess kulturella innehall och sirskilt arbetet
med dmnesinnehdll. Det dr detta amnesinnehall och kulturinnehall i
klassrumsinteraktionen som fokuseras och forvantas vara relaterat till
de avsedda och uppnidda pedagogiska malen. Denna relation mellan
aktivitet och resultat skapas genom elevernas aktivitet och lirande. Av
denna anledning ar ett forsta persons perspektiv, som klargor elevers
erfarenhet och upplevelse, avgorande for att forsta huvudrelationen
mellan klassrumsaktivitet och pedagogiska resultat.
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Att borja med lirardelen av undervisning

I diskussionen om avgransningen av fall av undervisning, och av
huvuddelar av undervisning och deras inbordes relation, kom vi fram
till en avgrinsning av tva huvuddelar, lirardelen och elevdelen. Vi
fann att forstdelse av relationen mellan dessa tva delar var avgorande
tor forstaelsen av undervisning i ett pedagogiskt perspektiv. Vi har
ocksa konstaterat att denna relation har en speciell karaktar i ett
pedagogiskt perspektiv. Relationens karaktir forstas utifran resultatet
av relationen for eleven, som en foljd av elevens aktivitet. Elevens
lirande, som diskuterades som undersékningsobjekt i féregaende
kapitel, 4r det som leder till det pedagogiska utfallet. Undervisning
behover forstés i termer av vad den betyder for elevers lirande. Varje
elevs lirande utgdr alltsa en del av ett fall av undervisning, sa som det
avgransas har.

Vid fokus pa undervisning som fenomen ir det vanligt att fokusera
pa ldrardelen av undervisningen (inklusive metod, program och
system, sd som angetts ovan). Omfattande arbete och anstringningar
gors for att arrangera och forbereda undervisning och for att forma
program och system for utbildning. Dessa ofta omfattande aktiviteter
ar viktiga och gor en stor skillnad, nir det giller att skapa betingelser
tor undervisning och lirande. Detta arbete dr ett omrade av minsklig
aktivitet som kan undersékas frin manga perspektiv. Att aktiviteterna
undersoks 1 ett pedagogiskt perspektiv antas hir betyda, att de forstas
och beskrivs i relation till arrangemangens och forberedelsernas
pedagogiska mél och resultat. Lirardelen kan undersokas med
anvindning av dokument, observationer och rapporter om
bygenader, egenskaper hos utbildningssystem, utbildningsprogram
och metoder, forberett material, teknikbaserad kommunikation och
undervisning ansiktet mot ansikte.

Att undersoka ldrardelen av undervisning med hjilp av
observationer och rapporter medfor vissa begrinsningar liksom
mojligheter, beroende pa vem som gor observationerna och ger
rapporterna. Den specifika karaktiren hos dessa begrinsningar och
mojligheter dr ocksa beroende av karaktiren hos observationerna och
rapporterna och hur de astadkoms. Nir det giller skrivna dokument,
sa skrivs dessa i ett sammanhang och med ett syfte. Detta kan t ex
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betyda att dokument om lirardelen egentligen inte dr en rapport om
undervisningen utan snarare en beskrivning av den avsedda
undervisningen, eller av vissa mojligheter till Iirande som ges. I manga
fall kommer dokumentationen inte fran lirare och elever sjilva och
ger en begrinsad tillgang till undervisningen som helhet. Férhallandet
till det 1 ett pedagogiskt perspektiv viktiga lirandet tenderar vara
oklart.

De flesta existerande dokument har skrivits med nagot syfte, vilket
oftast inte dr att endast eller huvudsakligen beskriva den faktiska
undervisningen. Dessa syften begrinsar beskrivningarnas relevans
som beskrivningar av undervisning. Aven spontana beskrivningar
som helt fokuserar pa undervisning, om sidana finns, har klara
begrinsningar. De ir begrinsade till sammanhang och perspektiv hos
den som skriver, och kan siga mer om rapportérens avgrinsning av
undervisning 4n om den faktiska undervisningen i ett pedagogiskt
forskningsperspektiv. Syftet dr att komma f6rbi begrinsningarna hos
enskilda rapportorers forstaelse, eftersom huvudsyftet inte ar att
studera olika individers begreppsliga forstielse av undervisning.
Spontant skrivna och muntliga rapporter om undervisning har alltsd
sina begrinsningar, och de ar ockséd svara att hitta och att bygga en
undersokning pa. De flesta rapporter som kommer till oberoende av
forskare ar beroende av ndgot annat sammanhang dn ett teoretiskt
intresse for undervisning.

Fordelen med alla observationer och rapporter som initierats och
strukturerats av forskare dr, att de utgar fran ett sammanhang av
teoretiskt intresse for det fenomen som undersoks. Vikten av detta
sammanhang far inte férvaxlas med om undersokningen ér hypotetisk
deduktiv eller explorativ. Den senare skillnaden ar en friga om vad
som antas vara kint och vad som lamnas Oppet att upptacka, baserat
pa det teoretiska sammanhang och det fokus som ir utgangspunkt.
Denna skillnad kommer till uttryck i val av och utformning av
datainsamlingsmetoder. S4 betyder t ex anvindning av specifika
fragor och givna svarsalternativ mer langtgaende antaganden, medan
anviandning av 6ppna fragor eller teman innebar att mer limnas 6ppet
att uppticka. Ju mer som antas pa férhand desto storre ar risken att
inte fanga inneborden hos fenomenet och skapa mindre relevanta och
fruktbara beskrivningar. Om antagandena ar relevanta a andra sidan,
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sa kan beskrivningarna tas lingre och gbras mer detaljerade. Mer
Oppna fragor innebir firre antaganden och ger stérre mojlighet att
uppticka viktiga egenskaper hos fenomenen, som inte dr kinda pa
torhand, men begrinsar samtidigt utrymmet for att ga vidare med mer
precisa specifika fragor.

Det gor stor skillnad om aktiviteter 1 lirardelen av undervisningen
beskrivs huvudsakligen i relation till pedagogiska mal, eller om de
beskrivs ocksa i relation till pedagogiska resultat. Om utformningen
av system, program, metoder, lirares forberedelser och aktiviteter
gors och beskrivs huvudsakligen utifran formulering av pedagogiska
mal, baseras de pa antaganden om en relation till de resultat, som man
syftar till. Beskrivningar av ldrardelen och dess huvuddelar i
torhallande till pedagogiska mal ér otillfredsstillande, om relationen
till pedagogiska resultat dr oklar. Det vanligaste sittet att forsoka I6sa
detta problem 4r genom olika former av utvirdering av kvaliteter i
lirardelen av undervisning genom beskrivningar av kvaliteter hos det
pedagogiska resultatet. Det dr svart att etablera en relation mellan
kvaliteter hos larardelen och pedagogiska resultat med utgangspunkt
fran larardelen. Det dr mest genomforbart nir det galler ett specifikt
innehall som behandlas i undervisningen, som det férvintas att
eleverna lir sig, och som kan observeras som pedagogiskt resultat.
Exempelvis om matematikinnehall i form av nagra matematiska
operationer behandlas i undervisningen pa ett foreskrivet sitt, och
kunskap om dessa operationer undersoks efter undervisningen, kan
man kanske dra slutsatser om huruvida sattet att undervisa var
framgangsrikt eller inte. Detta ar en slutsats som kan dras, om man
kan utesluta att de matematiska operationerna har lirts pa nagot
alternativt sitt.

Den mest dominerande traditionen nir det giller att faststilla
relationer mellan behandling (liraraktivitet) och utfall har varit den
experimentella (eller kvasiexperimentella) ansatsen. Tanken har varit
att jamféra resultatet av minst tva alternativa satt att
behandla/undervisa (t ex sdtt att undetvisa ndgra matematiska
operationer). Jamforelsen har for det mesta gjorts pa gruppniva med
en stravan att gora de jimfoérda grupperna sa lika som mojligt fore
behandlingen for att sedan jamfora resultatet mellan grupperna.
Beskrivningarna av kvaliteter hos behandlingarna och hos utfallet har
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gjorts var fOr sig pa ett oberoende sitt, och har sedan relaterats externt
genom att se hur de dr kombinerade. Denna ansats har inte varit
framgangsrik nir det giller att klargora relationer av detta slag. Det
som foreslas hir dr, att konstruktion av en intern relation mellan
behandling och utfall i undervisningsexperiment dr mer framgangsrikt
1 att klargora relationen, dn konstruktion av externa relationer.

Vid undersékning av det pedagogiska fenomenet undervisning
faller det sig naturligt att fokus hamnar pa liraraktivitet i en vid
mening. A andra sidan ir elevaktiviteten det som leder till
undervisningens  resultat. For eleven utgdr ldraraktiviteten
erbjudanden och betingelser for lirande. Med utgangspunkt fran
skapade betingelser och givna erbjudanden dr det viktigt att observera
vad eleverna gor av dessa betingelser och erbjudanden, for att forsta
utfallet och undervisningen i sin helhet. Detta leder till fokus pa delar
av elevaktiviteten som dr relaterade till och utgar fran delar av
lararaktiviteten. Vilka dr elevernas upplevelse och anvindning av
lirardelen? Vad vi siger dr att fOr att na en bittre fOrstaelse av
undervisning behover vi beskriva elevernas lirande. Hur lirandet kan
undersokas genom kontextuell analys beskrevs i foregaende kapitel
och kommer inte att upprepas hir.

Att utga fran lirardelen av undervisning, ndr det galler att
undersoka larande, innebar en begransning av undersékningen till det
fokus pa vad liraren gbér som utgér utgangspunkten. Det ger
mojlighet till att beskriva relationen mellan lirares erbjudanden och
lirande, begrinsat till de erbjudanden som iar utgangspunkten. Det
ger inte den fullstindiga bilden av fall av undervisning.
Lararaktiviteten bade skapar en milj6 och ingar i1 en storre miljo, vilket
motiverar en friga om hur miljon ingar i en kontextuell analys av
undervisning. Alla undersékningar har och maste ha sina
begransningar. Det som ar viktigast ar att begridnsningarna ér val
grundade 1 en forstielse av fenomenen, och att resultaten tolkas med
hinsyn till begrinsningarna och en forstaelse av fenomenen som
helheter. Resultaten maste tolkas med hinsyn till ett existerande
vidare inte undersokt sammanhang. For att forsta relationen till ett
vidare sammanhang och na en fruktbar avgrinsning av fenomenet ar
det viktigt att ocksa utga fran elevdelen av undervisningen.
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Att borja med elevdelen av undervisning

Fall av undervisning behover forstas utifran det elevlirande som
ingir, och som bade en del av ett storre sammanhang och som
skapande av ett sammanhang for eleverna. I det foljande skall vi
betrakta lirardelen av undervisning utifran elevers lirande som
beroende av lirandemiljon. Relationen mellan lirardelen och
elevdelen av undervisning férmedlas genom elevernas lirandemiljo.
Med lirandemilj6 menas hir det i miljon som eleven anvinder 1 sitt
lirande. I lirandemiljén ingar det eleven anvinder av vad ldraren
erbjuder i undervisningen. Denna relation mellan lirandemiljé och
lirande dr vad som behover forstds, for att forsta undervisning i
forhillande till dess konsekvenser. Vi har betonat att relationen
mellan lirardelen och elevdelen av undervisning behéver forstas med
utgangspunkt fran elevdelen och det utfall som skapas av eleven. I
lirandet anvinder eleven endast vissa av de erbjudanden som liraren
och miljén ger, och vilka de anvinder och hur de anvinder dem ir
avgorande for att forsta den faktiska undervisningen. Utifrin denna
forstielse av relationen mellan lirardelen och elevdelen av
undervisning behover elevers lirandemiljé uppmarksammas.

Ordet och begreppet miljé har en allmin inneb6rd av nagot som
omger nagot annat for vilket det ir en milj6. Det finns en
grundlidggande skillnad i hur vi betraktar relationen mellan miljén och
den enhet det dr en milj6 £6r. Vi kan tinka pa en bestimd miljé som
nagot 1 sig sjilv, oberoende av de enheter det kan vara en milj6 for.
Det betyder att miljon kan beskrivas 1 termer av egenskaper och
kvaliteter oberoende av eller utan uttrycklig hinsyn till vad det dr en
milj6 for. Relationen mellan enheten och miljén ses da som extern.
Denna uppfattning ar 1 linje med att se relationen som kausal. Det
betyder ocksa att miljon kan studeras och beskrivas i sig sjilv,
oberoende av karaktiren hos och relationen till den enhet (de enheter)
den ar en milj6 f6r. Larardelen av undervisning kunde behandlas pa
detta sitt, vilket inte skulle vara en kontextuell analys av undervisning,
sa som denna beskrivs hir. Det har varit ganska vanligt att borja med
beskrivningar av lirardelen for sig och sedan relatera egenskaper
(koder, kategorier, variabelvirden) till matt pa pedagogiskt utfall i
form av elevresultat pa kunskapsprov.
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Beskrivningar av miljéer tycks emellertid utga fran en forstaelse av
den allmanna naturen hos de enheter som fokuseras, och vad som ar
en relevant miljé med tanke pa denna natur. Om enheten dr en klippa,
ett trid, ett djur eller en ménniska gor skillnad, nir det géller vad som
ses som en relevant miljo att relatera till och hur. Sa aven nir
relationen mellan enhet och miljé behandlas som en extern relation
tycks detta dndd utga frin en mer allmin intern relation mellan
enheten och dess milj6. Att relationen dr intern betyder att
inneborden hos miljon dr beroende av innebérden hos enheten den
ir milj6 for, och att innebérden hos enheten idr beroende av
inneborden hos miljon den ingar i. Detta 6msesidiga beroende mellan
inneborden hos enheter och milj6er dr beroende av den iakttagande
personens eller forskarens perspektiv. Olika disciplinperspektiv ger t
ex. olika avgrinsningar av och interna relationer mellan enheter och
miljoer. Ett kontextuellt tinkande, i meningen anvindning av interna
relationer, har alltsi en allmidn relevans, men anvinds i varierande
utstrackning och pa olika sitt i forskningsmetoder.

Ofta ndr det talas om milj6 giller det manniskans miljé. Ett sitt att
tinka om milj6 dr som det som paverkar minniskan, som t ex. att
kemiska dmnen paverkar manniskans kropp. Inom det psykosociala
och kulturella omradet finner vi att relationen mellan milj6 och
minniska medieras genom minniskans aktivitet. Detta giller forvisso
nir vi talar om larandemiljéer. Allt manskligt lirande sker genom
minniskans aktivitet. Relationen mellan manniska och milj6 kan
endast i en begrinsad utstrackning ses som extern och kausal inom
humanvetenskaperna. I stillet behover relationen ses som beroende
av manniskan som aktér och som en intern relation.

Om den lirandemilj6 som ingir 1 undervisningen ses som
beroende av den lirandes aktivitet, sa kan detta hanteras pa olika sitt.
En snav innebord 1 lirandemiljo ar de miljo- och lararaktivitetsdelar
som anvands i elevens lirandeaktivitet. En vidare innebord i
lirandemilj6 kan vara att utga frin de begriansningar och moijligheter
som finns i miljon, som betingelser for lirande. Om vi talar om
lirandemilj6 med den sniva inneborden talar vi om lirandemiljo
utifran ett lirande som har manifesterats. Om vi talar om lirandemiljo
med den vida innebdrden talar vi om lirandemiljo utifran lirande som
kan eller kunde forverkligas. Att tala om lirandemiljé med den vidare
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inneborden bygger pa antaganden om betingelser f6r och méjligheter
till lirande.

Om undervisning skall forstds med sin effekt och konsekvens, sa
som foreslas hir, si behover den forstis som en del av och som
skapande av en lirandemilj6 som anvinds av eleverna. Det dr svart
att klargéra vilken miljé (och liraraktivitet) som ingar i lirandet.
Elevers anvindning av ldrandemiljo kan endast i begrinsad
utstrickning observeras direkt. Vi behéver anvinda indirekta
indikationer genom det lirande som édger rum. En méjlighet dr att fa
elevers rapportering av deras anvindning av de erbjudanden som ges.
For eleven sa kan lirandemiljon, lirandeaktiviteten och lirandeutfallet
forvantas utgdéra en upplevelsemassig helhet. For eleven idr ofta
situationens krav och moijligheter mer patagliga dn elevens eget
lirande. Detta tycks vara sd i de flesta lirandesituationer, dven inom
utbildning, men dnnu mer i arbetssituationer, som inte primirt
definieras som lirandesituationer. Vi kan alltsa forvinta oss att elever
ofta dr bittre pa att rapportera om lararaktivitet och lirandemilj6 dn
om lirande. For att rapportera om lirandemiljé behover de vara
medvetna om att de lirde sig nagot, och vad de anvinde for att géra
detta, utan att beh6éva vara tydliga om processen och karaktiren hos
lirandet. Pa ett motsvarande sitt kan elever forvintas kunna
rapportera om begrinsningar fér och mojligheter till lirande i
undervisningen. I vissa fall kan den lirande vara mycket klar 6ver vad
den lirt sig. I vissa fall kan de vara bra pa att relatera vad de lart till
lirandemiljén och i andra fall kanske de inte vet vad som hjilpte dem
att lara.

Elever kan alltsd utifran sin erfarenhet i olika utstrickning beskriva
lirande, lirandemilj6 och undervisning. Utbildare, lirare och andra
beskriver ocksa lararaktivitet, lairandemiljé och lirande. Detta gors pa
grundval av antaganden och observationer som varierar till sin
karaktir. Som forskare kan vi ocksa fa en beskrivning av elevers
undervisning och lirandemilj6 fran deras lirare liksom frin dem
sjalva. En viktig skillnad 4r den mellan att rapportera om andras
lirandemilj6 och lirande och att rapportera om den egna
lirandemiljon och det egna lirandet. Larare kan forvantas fokusera pa
den yttre situationen utifrin allmidnna antaganden om undervisning
och lirande, och fokusera pi vad som utgor for eleverna
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gemensamma betingelser. Sidana rapporter kommer att vara
beroende av lirarnas begreppsliga forstaelse, deras teorier, mal med
undervisningen, gjorda insatser och 6verblick 6ver elevernas arbete
och aktiviteter. Larare kan ocksa forvintas att ofta vara mer upptagna
med ldraraktiviteten i form av ledningen av elevernas skolarbete dn
med det faktiska lirandet, 4ven om lirandet borde vara grundliggande
tor denna ledning. Lirares ledning av skolarbetet kan till en stor del
forvintas folja sin egen logik, som endast delvis bygger pa kunskap
om elevernas lirande, och kanske mer bygger pa allmidnna antaganden
in om specifik kunskap om lirandet. Samtidigt kan ldrares rapporter
om elevernas lirande férvintas innehalla aspekter som inte ar lika
tydliga for eleverna sjilva.

Om vi tar utgangspunkt 1 den lirandes lirande, sa dr ett sitt att
gora detta att observera en forindring 1 ndgon kvalitet i elevens
aktivitet som innebir lirande, och att sedan relatera denna foérindring
till en interaktion med miljén/undetrvisningen och att dra slutsatser
om vilka aspekter av miljon som mdijliggjorde denna férandring,
underlittade eller frambringade férandringen. Forindringen dr en
torindring inom individens erfarenhet och aktivitet. Den dr beroende
av individens svar pa omgivningens krav och moijligheter. Vilka delar
av milj6 (och av ldrarens erbjudanden) som anvinds i lirandet kan
man sluta sig till fran lirandet, den férindringen i elevaktiviteten som
ager rum. Larandet ar ocksa beroende av hur dessa delar av miljon
anvinds. Lidrandeaktiviteten som beskrevs 1 foregaende kapitel
medierar mellan de erbjudanden som ges och det lirande som dger
rum. Sa, vikten av, eller hur bra lirandemiljon iar, dr ocksa beroende
av sittet att anvanda olika erbjudanden. Sittet att anvanda miljon kan
man sluta sig till fran lirandets utfall, men det kan ocksa observeras
mer direkt.

Den aktivitet som leder till lirande kan betraktas med
utgangspunkt fran larandets utfall, 1 termer av vilken aktivitet som har
lett till utfallet. Identifieringen av lirandemiljon kan sedan ske genom
att relatera lirandets utfall och lirandeaktiviteten till vad som i
lirandeaktivitet anvinds som lirandemiljon. En sidan analys innebar
att klargbra interna relationer genom att ”’spara” bakat fran utfall till
aktivitet och milj6. En begrinsning hos denna ansats ar att man forst
maste faststilla lirandets utfall och lirandeaktivitet, innan man kan

149



KONTEXTUELL ANALYS

sidga nagot om lirandemiljén och undervisningen. Vi behover vid den
foreslagna ansatsen vilja ett viktigt eller intressant lirande, som har
intriffat, och beskriva dess relation till lirandeaktivitet, lirandemiljé
och liraraktivitet. Aven om utgdngspunkten fran liranderesultat ger
en nira relation mellan elevdelen och lirardelen av undervisningen
ger den oftast ingen fullstindig beskrivning av undervisningen.
Beskrivningen av undervisningen blir begrinsad till det lirande som
fokuseras och beskrivs. Detta kan vara mycket relevant sirskilt nir
det lirande som fokuseras ses som det viktiga férvintade eller icke
torvintade resultatet av undervisningen.

En mer fullstindig beskrivning av undervisningen behéver ocksa
omfatta vilket lirande som undervisningen resulterar i (spara framat),
dven lirande som inte forvintas eller fokuseras som viktigt fran
bérjan i analysen. En sidan beskrivning behéver inkludera hur vad
liraren sager och goér samverkar med andra delar av elevernas milj6 i
en paverkan pa elevernas sitt att lira. Denna samverkan och paverkan
kan observeras och beskrivas i flera steg. Om man fokuserar pa
lararaktivitet och lirandemilj6 ar det relevant att inkludera rapporter
om bade egen och andras lirandemiljoé och fran lirandes,
lirares/ledares (och andras) perspektiv. Aven om det ir den lirandes
upplevelse av lirandemiljon och lararaktiviteten som ar avgorande for
det pedagogiska resultatet, sa dr skillnader 1 uppfattandet av
lirandemilj6 och liraraktivitet viktiga forutsattningar fOr att skapa
undervisning, lirandemiljéer och lirande.

Vad som menas med rapport i detta sammanhang ir att en
informant berittar om nagot, inte att berittandet har en viss specifik
form. Rapporter ar hir i1 princip retrospektiva men kan ocksa gilla
pagidende betingelser, som dr relativt stabila egenskaper hos
undervisningen. Rapporter dr ofta mycket beroende av sitt att stalla
frigor. Aven om ansatsen ir explorativ, och inledande fragor ir
relativt 6ppna, sia innehaller alla fragor fOrutsittningar och anger
riktning. Av sirskilt intresse dr forhallandet mellan forutsattningar
och riktning i foérhédllande till undersckningsobjektet, i vart fall
undervisning. Eftersom vi ar beroende av informanternas tolkning av
fragorna, och de teman som introduceras genom fragorna, ar det
ocksa avgbrande om vi gbr rapporterna beroende eller inte av
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respondenternas fOrstdelse av vissa begrepp och termer som t. ex.
undervisning, lirande och lirandemilj6.

Vi kan undvika orden undervisning, lirande och lirandemilj6 i
fragorna. Vi vet att forstaelsen av dessa ord varierar mycket, vilket gér
det problematiskt att forutsitta inneborden 1 dem. I stillet kan
frigorna fokuseras pa vad som gors, forindring i aktivitet, krav pa
eleven, hur kraven kan motas, hur eleven bli mer framgangsrik, och
vilka méjligheter till utveckling de har. Aven om fragor formuleras pa
ett Oppet sitt kan de samtidigt vara tydligt riktade till
undervisningssituationen. Man kan rapportera om
undervisningssituationen och lirandemiljon med fokus pa vilka
aktiviteter som anvinds for att uppna olika resultat, och vilka
aktiviteter som uppfattas krivas, som underlittas, och gérs moijliga.
Fragorna behoéver fokusera olika delar av undervisningssituationen
och lirandemiljén och sitt att forhalla sig till dessa delar. Olika fokus
hos fragorna begrinsar och méjligeér hur undervisning och liarande
undersoks genom de insamlade rapporterna.

Kontextberoende och generalitet

Jamfort med lirande som fenomen blir vi nar det giller undervisning
om moijligt an mer beroende av medvetenhet om kontext. Detta beror
pa att fler personer ar inblandade, som var och en representerar sin
egen kontext, nar det giller innebérden hos olika miljoférutsittningar
och aktiviteter. Det dr dessa inneboérder som behéver klargbras
genom den kontextuella analysen och anvindas for att ge kunskap om
fall av undervisning. Den kontextuella analysen skiljer sig hir frin
variabelbaserade sammanstallningar av data genom att klargéra
inneborder 1 forhillande till delar och relationer inom fallet.
Variabelbaserade ansatser bestimmer inte inneborden hos
variabelvarden utifran det enskilda fallet utan genom definition pa
térhand. Jamfort med mer allmint beskrivande och tolkande ansatser
sa bestims inneborder hos observationer och data i den kontextuella
analysen pa ett tydligare sitt i forhallande till storre delar och
huvuddelar av fenomenet.

Diskussionen om undervisning 1 detta kapitel utgar frin
forfattarens forstdelse av undervisning och forslag till val och
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avgransningar av fall av undervisning och deras ingaende delar och
relationer. Det dr en del av den kontextuella analysen, att den skall
utgd fran den kunskap om fenomenet som finns tillginglig. Det dr
viktigt for mojligheten att forstd och virdera resultatet, att denna
utgangspunkt i en forforstaelse gors tydlig. Det dr ocksa tanken att
forforstaelsen skall utvecklas och forindras genom analysen. Aven
om kontextuell analys tar sin utgangspunkt i en given forforstaelse dr
den inte begransad till en viss forforstaelse. Vikan t ex. géra en analys
av fall av undervisning med fokus pa lirarens aktivitet och utan att
inbegripa elevens lirande, kanske bara elevens interaktion med
liraren. Aven med en sidan forférstielse av undervisning kan vi gora
en kontextuell analys.

Nir det giller kunskap om fall av undervisning har en avgérande
skillnad mellan att begrinsa sig till fokus pa lararaktivitet och att utga
fran elevers lirande framhallits och det senare valdes som den mest
fruktbara utgangspunkten. Betydelsen av lirandemiljon har betonats.
Det viktiga f6r den kontextuella analysen ar att avgrinsningen av fall
av undervisning och av delar hos och relationer inom fall gors tydlig.
Hur fruktbar den resulterande kunskapen blir dr beroende av
torforstaelsen, avgransningarna och tolkningarna som ger resultatet.
Kontextuell analys kan utféras ifrin olika forforstaelser och
avgriansningar av vad undervisning ir. Genom den kontextuella och
analytiska karaktiren hos undersékningen blir det klart vilka
avgriansningar som gors med vilket resultat. Olika avgrinsningar av
undersckningar av fall av undervisning ger olika kunskap om
undervisning. Detta gor att det ar viktigt att vara tydlig med
avgriansningarna och dirmed med kunskapens foérutsattningar och
begransningar. Ju tydligare man dr med detta desto bittre grund har
man for att jimfora och integrera olika resultat till en samlad kunskap
om undervisning. Aven jimférelser och integration med resultat frin
andra ansatser ir beroende av hur vil vi kan klargéra att resultaten
giller motsvarande fall och delar och relationer inom fall.

Vi kan inte ge en uttommande beskrivning av den totala
undervisnings- och lirandemiljon. Samma yttre situation av
lararaktivitet och milj6 kan vara milj6 for olika slags lirande. Vid
undervisning ar vi 1 allmanhet intresserade av miljon i forhallande till
visst lirande snarare dn annat lirande. I forhallande till olika slags
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lirande behover vi avgrinsa olika lirandemiljGer, som r relaterade till
typen av lirande. Typen av lirande som dr av intresse kan variera
mycket. I manga sammanhang ir vi intresserade av lirande som har
langtidskonsekvenser inom ett brett omrade. Att observera dessa
langtidskonsekvenser dr mycket krivande. Eftersom relationen
mellan lirande i nuet och senare konsekvenser inte dr kausal kommer
konsekvenserna bli beroende av den lirande som anvindare av det
lirda i senare situationer. Bdde beredskapen och férmagan att
anvinda det som har lirts dr beroende av kvaliteter i lirandet. En
intressant fraga blir da vilka kvaliteter i lirandet, som ar viktiga for
anvindningen av det lirda (inklusive fortsatt lirande), och om sadana
kvaliteter kan identifieras redan vid tillfallet f6r lirande.

Viktigast 4r méjligheter att relatera till varierande situationer och
varierande utmarkande drag hos situationer. Det finns en yttre och en
inre sida av mojligheterna att relatera till situationer och det som
utmirker dem. Vad som kan vara méjligt fran en yttre utgangspunkt,
och som kan realiseras av vissa personer, kanske inte ar mojligt for
andra personer fran en inre utgangspunkt, pa grund av olika sitt att
relatera till situationen. Sadana skillnader giller varderingar och mal
liksom kunskap och férmagor 1 férhallande till situationerna. Vi kan
forvinta en stor variation 1 kreativt handlande och lirande beroende
pa tidigare lirande. Det som ar mest uppenbart, och oftast fokuseras
som det som ger moijlighet till kreativt handlande och lirande, ar
erfarenheter av specifika situationselement, faktakunskaper och
specifika fardigheter 4 ena sidan, och 4 andra sidan kunskap om
begrepp och principer. Det kreativa anvindandet av dessa mojligheter
vid handlande i konkreta situationer ar en mycket kritisk aspekt av
kreativt handlande och lirande, som oftast inte beaktas tillrickligt.
Sitt att relatera sidana erfarenhetselement till varandra i férhallande
till specifika situationer och Gver situationer ar centrala kvaliteter i
kreativt handlande och lirande.

Syftet med den forskning som diskuteras i detta kapitel ar att
utveckla kunskap om undervisning, vilket kraver kunskap om lirardel
och elevdel. Den avgorande fragan giller vilken karaktir denna
kunskap forvantas ha. Den skall grundas pa fall av undervisning,
lirandemilj6er och lirande som enheter eller objekt som undersoks.
Det finns en stor variation av metoder som anvinds i fallbaserade

153



KONTEXTUELL ANALYS

undersokningar (Wolcott, 1994; Miles & Huberman 1994).
Undersokningar inbegriper i varierande omfattning, baseras pd, och
genererar begreppslig kunskap i forhallande till beskrivningar av
specifika fall. Ett vanligt sitt att anvinda begrepp i forskning for att
beskriva fall, dr att utgd fran definierade begrepp och kategorier
och/eller variabler, och observera och beskriva de undersokta fallen
med anvindning av dessa begrepp, kategorier och/eller vatiabler.

I kontextuell analys anvinds en mer explorativ ansats. Inga
specifika element av undervisning, lirandemilj6 och lirande definieras
pa forhand som grund for observation och beskrivning. Tvirtom
torvantas den mer precisa och specifika karaktiren hos elementen
upptickas och klargéras genom undersokningen. Vad som kunde ha
givits karaktir av antaganden i form av definitioner av
undervisningselement far istéillet karaktir av resultat. Anledningen till
detta dr att det inte finns nagon bra grund for att gora goda
antaganden-definitioner. De element som urskiljs 1 den explorativa
ansatsen ar med stor sannolikhet inte desamma, som om de hade
definierats pa férhand, och de far mojlighet att vara mer relevanta.
Grunden for den storre relevansen dr en avgrinsning av elementen
inom specifika fall av undervisning. Avgransningar gors alltid 1 en
kontext och nagra antaganden gors alltid. Nir forskningen utgar fran
fordefinierade element 4r den kontext som dr utgangspunkt
forskarens teoretiska forstielse av fenomenet. I den explorativa
ansatsen ar utgangspunkten ocksa forskarens teoretiska forstaelse,
men inte 1 form av givna element utan i den principiella forstaelsen av
undervisning och delar och relationer som ingir, sa som beskrivs i
detta kapitel, sarskilt relationen till larande.

Lirandets mest narliggande kontext ar den larandes aktivitet. Att
gora nagot ar den mest nirliggande lirandemiljon om vi tanker pa
lirandemilj6 som det som nirmast omger sjilva lirandet. Men har
anvinder vi termen larandemilj6 for att tala om det som finns utanfor
individens aktivitet, men som aktiviteten involverar, och som ir
viktigt for lirandet. Det finns en relation mellan aktivitetens karaktar
och vilka delar av miljéon som involveras. Aktivitetens karaktir har
betydelse for vilket lirande som ager rum. Den specifika karaktiren
hos aktiviteten dr beroende av specifika kvaliteter hos den yttre milj6
som interageras med. Dessa relationer och kontextuella beroenden
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behover klargbras for att urskilja naturen hos lirandemiljéer och
undervisning.

Generaliseringar fran fall som undersokts till nya fall behéver
bygga pa likheter och skillnader i den beskrivna karaktiren hos fallen,
siarskilt ndr det giller huvudrelationen mellan undervisning och
lirande via lirandemiljén. Eftersom det finns skillnader mellan fall i
den specifika innebdrden hos delar av fallen, kan vi inte vara sikra
om hur relationen mellan en del i ett nytt fall och andra delar av fallet
ser ut, men vi kan ha vilgrundade forvintningar gillande viktiga
huvudkaraktiristika. Om t ex. en undervisning har fokuserat pa en
viss distinktion, som en viktig skillnad i att fOrstd ett amnesinnehall,
och fokus pa denna distinktion, och sittet att presentera denna, har
visat sig avgorande for att uppnd den 6nskade forstaelsen i tidigare
undervisning, kan denna undervisningsdel forvintas ha en liknande
relation till lirandedelen i nya fall av undervisning. Karaktiren hos
nya fall behover alltid férvintas att skilja sig nir det giller specifik
innebord hos delar och relationer, 4ven om man kan forvanta likheter
hos huvudsakliga karaktaristika.

Mojligheten till framgangsrik generalisering kan forbattras genom
att beakta och beskriva de undersokta fallens relation till en vidare
kontext som grund for forvintad generalisering. Traditionella satt att
ta hansyn till en vidare kontext brukar vara att kartlagga relationer till
bakgrundsvariabler eller relatera till ganska tickande kvalitativa
bakgrundsbeskrivningar. I det forsta fallet soks korrelationer till
bakgrundsvariabler. I det andra fallet s6ks en grund for tolkning av
mojliga relationer. I bada fallen dr tanken att ticka in sa mycket som
mojligt av den kontext, som kan vara relaterad till det undersékta
fenomenet. Detta tillvigagangssitt medfor tva problem. Det kriver
en omfattande tickning av kontexten, och/eller kunskap om vilka
delar av kontexten som ir mest relevanta att inkludera. Bada dessa
krav dr svara att uppfylla.

Anvindning av bakgrundsvariabler bygger pa konstruktion av
externa relationer mellan kontext och fenomen. Téckande kvalitativa
beskrivningar av bakgrund/kontext bygger pa en liknande idé, dven
om den beskrivande karaktiren 6ppnar for tolkningar av relationer
mellan kontexter och fenomen som interna. Anvindningen av interna
relationer 6ppnar f6r en annan mojlighet. Om fenomentet ar internt
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relaterat till kontexten si kan denna relation utforskas ocksa med
utgangspunkt frin fenomenet. Ofta finns relationer till kontext
uttryckta i data om fenomenet. Liraren kan t ex. 1 sin behandling av
ett amnesinnehall hdnvisa till ndgot som har behandlats tidigare men
som inte direkt ingar i den undervisning som underséks. Detta ger
mojlighet att utforska en moijlig relation till denna del av kontexten
som viktig for mojligheten att generalisera fran detta fall till nya fall.
Det kan vara viktigt om undervisningen 1 de nya fallen har féregatts
av liknande undervisning eller inte.

Tidigare nimndes undervisning om en viktig distinktion inom ett
imne, som ett exempel ndr det giller méjligheten att generalisera till
nya fall. Relationen till en vidare kontext i form av omedelbart
foregiende undervisning kan som férslogs ovan vara en viktig
kontext. Den lirandes forkunskaper ar viktiga, aven om de inte ingar
1 en gemensam kontext som omedelbart foregir den undersékta
undervisningen. Kritiska relationer till den ldrandes personliga
kontext kan utforskas utifrain karaktiren hos innehdllet (vilken
torkunskap som tycks krivas), den ldrandes sitt att behandla
innehallet, och hanvisningar som den lirande gor till tidigare
erfarenheter. Klargéranden av relationer till kontext kan tydliggora
skillnader mellan de undersokta fallen, och ge en utvidgad grund for
generalisering till nya fall. Kontextuell analys giller inte enbart den
kontextuella karaktiren hos delar och relationer inom undersékta
fenomen utan ocksa den kontextuella karaktiren av interna relationer
till fenomenens kontext, som en grund for en djupare forstaelse av
fenomenen och valgrundad generalisering.
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Kapitel 8 Kontextuell analys av
kultur

De exempel pa kontextuell analys som diskuterades i de tva
toregiaende kapitlen himtades fran det pedagogiska omradet. De ir
valda som exempel pa fenomen som dr centrala inom
humanvetenskapen och mot bakgrund av forfattarens egen forskning.
Detta giller ocksa exemplet kultur som behandlas i detta kapitel. Aven
om kultur inte dr ett fenomen som hidmtas specifikt fran det
pedagogiska omradet, sd dr pedagogik vildigt mycket ett kulturellt
fenomen, och det dr ocksa mojligt att se kultur 1 ett pedagogiskt
perspektiv (Svensson 1997). Men i detta kapitel narmar vi oss kultur
fran ett allmidnt humanvetenskapligt eller kulturvetenskapligt
perspektiv. Syftet dr att utvidga presentationen av kontextuell analys
till fenomenet kultur i allminhet. De tidigare exemplen utgbr en
bakgrund. Liksom i de tidigare exemplen om analys av lirande och
undervisning dr exemplet kontextuell analys av kultur begriansat till en
utgangspunkt i forfattarens forstaelse av kultur, som en av manga
mojliga satt att gora en kontextuell analys av kultur. Det ar det basta
mojliga sittet enligt forfattarens nuvarande forstaelse 1 en stravan till
bittre forstaelse.

Det ar en stor utmaning att undersoka fenomenet kultur. Kultur ar
svar att avgransa och analysera, mycket beroende pa att den ar ett
resultat av minsklig aktivitet, men samtidigt har en fristiende och
flyttbar karaktir. Denna svarfingade karaktir gbr kultur sarskilt
relevant, som en utmaning att ytterligare klargéra vad som utmarker
kontextuell analys. Larande och undervisning, som behandlades i de
tva foregiaende kapitlen, kan med fokus pa deras innehéll ses som
kulturfenomen, som ingir i en vidare kulturell kontext. Dessa
fenomen kan ses som kultur i ett pedagogiskt perspektiv. Samma
aktivitet kan ocksa ses som kultur fran olika andra perspektiv. Pa ett
motsvarande sitt kan alla discipliner inom humaniora och
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samhillsvetenskap ocksa sigas i ndgon mening gilla kultur. Inom
dessa disciplinperspektiv kan olika undersékningsobjekt avgrinsas
och analyseras pa ett motsvarande sitt som diskuterats for exemplen
ide foregaende kapitlen i denna bok. Undersokningen kommer da att
gilla en speciell typ av kulturella undersokningsobjekt, avgrinsade
och bestimda pa ett speciellt sitt. Vi behéver dirfor skilja mellan att
undersoka fall av total kultur (antropologiskt och interdisciplinirt
perspektiv) och fall som dr komplexa kulturella enheter inom
humanvetenskapliga disciplinperspektiv, och som utgér delar av den
totala kulturen.

Nir undersckningsobjektet dr en total kultur utan begrinsning till
nagot speciellt disciplinperspektiv, som avgrinsar en del av kulturen
pa ett specifikt sitt, s d4r utmaningen for analysen storre. Analysen
av en kulturell helhet innebidr krav pa avgrinsning, som gor den
kontextuella analysen svar, men ocksa mycket relevant. Kultur som
undersokningsobjekt har valts som ett sirskilt limpligt exempel for
att klargéra karaktiren hos och grinserna for kontextuell analys.
Exemplet kultur kan ocksa bidra till att ge en bild av hur kontextuell
analys forhaller sig till kunskapsutveckling inom hela det omfattande
humanvetenskapliga omradet.

Problemet med att avgrinsa fall av kultur

Det forsta steget i kontextuell analys dr att géra en preliminar
avgriansning av fall av de fenomen som skall undersékas, hir fall av
kultur. Betoningen pa avgrinsning av fall grundar sig i vikten av
klarhet om vad som undersoks, klarhet om undersékningsobjekten.
Samtidigt fokuseras beskrivning av dessa fall/objekt som bestiende
av huvuddelar och relationer mellan dessa. Detta har illustrerats for
de tidigare exemplen pa fall av lirande och undervisning.
Diskussionen om avgransning av fall ir mer omfattande 1 detta kapitel
an i de foregaende kapitlen. I de féregaende kapitlen har diskussionen
framst gillt huvuddelar och helhetsegenskaper hos fallen. Detta
forvantas gilla inom de flesta forskningsfilt och inom
disciplinperspektiv inom humanvetenskaperna. Att huvudfokus ar pa
vad som utmarker undersokningsobjekten och inte pa avgrinsningen
av objekten beror pa att en preliminir avgrinsning inte uppfattas vara
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sd svar att gora. Aven om denna avgransning kan goras pa olika sitt,
och ett val maste goras och motiveras, sa finns det vanligen ganska
tydliga alternativ. Med kultur dr det ndgot annorlunda. Sjilva
avgransningen av fall d4r mer problematisk. Samtidigt 4r det ur
kunskapssynpunkt viktigt att, i linje med synen inom kontextuell
analys, klargbra vilka fallen dr, att veta vad som undersoks. I denna
diskussion om kontextuell analys av kultur dgnas dirfér mycket
utrymme at att diskutera avgrinsningen av fall av kultur for att
illustrera metodologin och ansatsen.

Manga forskare vittnar om den utmanande karaktiren hos kultur
som forskningsobjekt. Wuthnow et al (1987) skriver: “Culture is,
assuredly, a perplexing phenomenon — ubiquitous in presence,
complex in detail, and as such overwhelming and incomprehensible
in its totality and in its intricacy. Any attempts to grasp it all in analysis
will, therefore, be frustrated from beginning to end.” (p 71) Det som
foreslas har ér inte att genom kontextuell analys fanga totaliteten av
kultur. Men ansatsen kriver att vi borjar med att bestimma nagon
kulturell enhet som en helhet. Att avgrinsa nagon som helst helhet av
kultur ar problematiskt. Det som diskuteras 1 fortsittningen ar vad en
analys av kulturella helheter innebar i kontextuell analys. Den forsta
fragan galler da hur vi kan gora en prelimindr avgrinsning av fall av
kultur grundad i en forstdelse av vad kultur dr. Genom historien har
manga definitioner av kultur presenterats. Tva definitioner kommer
att anvandas som utgangspunkter for det hir gjorda valet av innebérd
1 kultur. Den forsta ar gammal och den andra betydligt nyare. Har
anvinds de ocksd for att belysa en historisk utveckling och som
komplement till varandra.

En klassisk och mycket anvand definition av kultur gavs av Tylor
(1891): “Culture is that complex whole which includes knowledge,
belief, art, morals, law, custom and any other capabilities and habits
acquired by man as a member of society”. Denna definition har tre
huvuddelar: en komplex helhet kallad kultur, delar av helheten som
utgor formagor och vanor, och férvarvandet av dessa formagor och
vanor genom att vara medlem i ett samhalle. Inneborden av kultur
knyts till en komplex kollektiv helhet och inkluderar en mingd
enheter av olika slag och omfattning. I definitionen finns en klar
betoning pa forvarvade delar av en kultur. Det dr genom att forsta
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dessa delar och deras inbérdes relationer, och hur de utgér en helhet,
som man kan forsta vad kultur ir.

En betydligt senare definition av kultur gavs av Hannerz (1992):
“There have been times when they have used it to stand for even
more, but in the recent period, culture has been taken to be above all
a matter of meaning. To study culture is to study ideas, experiences,
feelings, as well as the external forms that such internalities take as
they are made public, available to the senses and thus truly social. For
culture, in the anthropological view, is the meanings which people
create, and which create people, as members of societies. Culture is
in some way collective.” (p 3).

I denna definition ar fokus pa de delar som konstituerar en kultur
och de sigs vara innebérder. De sdgs vara interna enheter som tar
extern form nir de gors publika och dirigenom blir sociala. Det finns
ingen betoning av en komplex helhet och inte av f6rmagor och vanor,
som det som utg6r kultur, som i Tylor’s definition. Skapandet av
inneb6rd/mening betonas snarare dn forvirvande av formégor och
vanor. Minniskor sigs skapa innebérder och kultur, samtidigt som de
formas som medlemmar i ett samhille genom innebérder och kultur.

Enligt Tylor’s definition av kultur bygger kultur pa férvarvande av
térmagor och vanor som medlem i sambhillet, och enligt Hannerz
bygger kultur pd skapande av inneboérd/mening. Hir intas
standpunkten att det ar viktigt att forsta den kreativa och dynamiska
karaktiren hos forvirvande av f6rmagor och vanor, att de skapas (och
omskapas) inom ett sammanhang av erfarenhet och uttryckande av
mening. Det dr ocksa viktigt att forsta att skapande av
inneb6rd/mening grundas i férmagor och vanor. Den samtidigt
reproduktiva och kreativa karaktiren hos kultur dr grunden for
kulturell f6rindring och utveckling. I definitionerna finns en betoning
av att kultur dr kollektiv och innehaller en mangfald av element. Det
ar 1 definitionerna inget fokus pa klart avgransade helheter av kultur
eller mer komplexa kulturella enheter dn formagor, vanor och
inneborder. I kontextuell analys behover vi avgrinsa fall av kultur
som komplexa helheter som undersoks, och dir huvuddelar hos dessa
helheter och sjilva helheterna klargors pa ett 6msesidigt definierande
satt. De tva definitionerna ovan ger inte en tillricklig grund for detta.
De ger mer en grund till att undersoka kulturella element och
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sammanstilla beskrivningar av dessa pa ett induktivt sitt, vilket ocksa
ar det vanligaste sittet att géra det som kallas kulturanalys (men som
snarare ar sammanstallningar av element till kompositioner).

Om vi skall gora en kontextuell analys av fall av kultur behéver vi
forst avgransa dessa fall som helheter pa ett prelimindrt men dnda
vilgrundat sitt. Man kan naturligtvis analysera alla kulturella enheter
med kontextuell analys, t ex. analysera innebérder, f6rmagor och
vanor som fall. Aven fallen av lirande och undervisning, som
diskuterades i de féregaende kapitlen, kan ses som fall av kultur i olika
perspektiv och pa olika sitt. Hir diskuterar vi mer komplexa fall av
kultur som inbegriper fler kulturella aspekter. Det forsta att ta hinsyn
till 4r dd att avgransningen av ett fall skall grundas i att det utgdr en
enhet och kulturell helhet. Vid ett nirmare betraktande dr detta en
stor utmaning. I de tidigare refererade definitionerna bestims kultur i
forhallande till individer som samhillsmedlemmar, i forhallande till
kollektiv. och sociala sammanhang. Alltsa utgdr manniskor och
samhillen en grund fOr att avgransa fall av kultur. Den kultur som
undersoks dr kultur uttryckt av manniskor, grupper och samhallen
som man utgar ifran. Detta ger manga mojligheter att avgrinsa fall av
kultur.

Utmaningen med individ-grupp-kultur-
komplexet

I kontextuell analys dr fokus pa fallen, de fenomen och
forskningsobjekt som undersoks. Syftet dr att urskilja och avgrinsa
huvuddelar och relationer inom fallen for att klargora fallens karaktir.
Samtidigt ses avgransningen av fallet och dess karaktir som beroende
av fallets relation till sin kontext. Dirfor dr hinsyn till relationen till
kontexten en nédvandig del av analysen av fallet. Huvudfokus ir inte
pa kontextens karaktir eller fallets relation till kontexten. Anda
behover relationen till kontexten beaktas genom hela analysen.
Relationen till kontexten dr sirskilt komplex nar det giller fall av
kultur. Ett huvudskal till denna komplexitet dr skillnaden och
relationen mellan psykologiska, sociala och kulturella fenomen.
Kulturella fenomen har en psykologisk och social grund.
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Komplexiteten hos kulturella fenomen beror pa komplexiteten i
relationen till deras kontext. Varje fall av kultur dr relaterat till en
kulturell kontext som inte ingar i fallet. Férmagor, vanor och
inneborder som undersoks ér relaterade till och avgrinsade fran andra
tormagor, vanor och innebérder. De avgrinsas fran en vidare kontext
av kultur. Karaktiren hos avgrinsningen och den relation till en
vidare kontext som skapas genom avgrinsningen behover beaktas.
Fallet av kultur har ocksd en psykologisk och social icke kulturell
kontext, som ocksa dr en generisk kontext. Den psykologiska och
sociala generiska kontexten inbjuder och leder till psykologiska och
sociala analyser av kultur eftersom kultur produceras och uttrycks i en
psykologisk och social (kollektiv) kontext. Det ér individer och
grupper som utvecklar f6rmagor, vanor och uttrycker innebérder.

I studier av kultur dr det kultur som dr undersékningsobjekt och
inte dess psykologiska och sociala grund. Det finns mojligheter att
fokusera mer eller mindre pa, och utga mer eller mindre frin, kulturen
eller den psykologiska eller sociala kontexten vid studiet av kultur.
Detta reflekteras i skillnaden mellan humaniora som fokuserar mer pa
kulturen och samhillsvetenskapen som fokuserar mer pa den
psykologisk-sociala kontexten vid studiet av kultur. Med det fokus pa
avgrinsning av undersokningsobjekt och deras relation till sin
kontext, som utmarker kontextuell analys, ar det viktigt att gora en
distinktion mellan psykologiskt/socialt och kulturellt grundade
analyser av kultur. Denna skillnad ir en skillnad 1 avgrinsning och
analys av fall och deras relation till en vidare kontext, vilket ocksa
innebir en skillnad i analysens resultat. Enligt kontextuell analys ar
det viktigt att uppmirksamma avgrinsningen i forhallande till
kontext, som en begrinsning i kunskapen om undersokta fall av
kultur.

Vid undersokning av kultur ar det alltsa viktigt att vara klar over
hur fallen av kultur avgrinsas, om avgrinsningen grundas pa
individer, grupper eller kultur, och pa vilket satt. I fortsattningen skall
vi huvudsakligen fokusera pa foérhallandet mellan sociala och
kulturella enheter, i linje med forstaelsen av kultur som ett socialt
fenomen, dven om den ocksa har en psykologisk grund. For att
illustrera problemets komplexitet skall vi emellertid uppmarksamma
hur individer utgér en del av det socio-kulturella komplexet.
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Individers deltagande i social kultur giller med nédvindighet element
i den kollektiva kulturen. I princip kan vi tinka oss att en individ har
en total kultur, alla f6rmagor, vanor och inneb6rder som upplevs och
uttrycks av individen, for att anvinda de tidigare definitionerna. Vi
skulle kunna undersdka en individs totala kultur som ett fall. Detta
skulle vara en form av psykologisk kulturell undersékning som ér
mindre vanlig.

Vad som dr mer vanligt dr undersékningar av delar av individuell
kultur som delar av social kultur. Vi kan som exempel tinka pa en
forfattares produktion som ett element i en social kultur.
Avgrinsningen av en fOrfattares litterdra produktion som
forskningsobjekt innebdr en individbaserad avgrinsning av
unders6kningsobjektet och analysen av en kulturell enhet. Detta sitt
att avgransa den kulturella helheten, grundad pd en individ, har
konsekvenser for hela analysen och forstdelsen av fallet av kultur.
Fran den gjorda avgrinsningen av fallet kan analysen goras pa olika
sitt, och grundas mer och mindre pa relationen till den individuella,
sociala, och/eller kulturella kontexten. Vi kan fokusera pd vad som
utmirker forfattarskapet. Vi kan se innehéllet i forfattarens
produktion i dess individuella kontext av férfattarens biografi och liv.
Vi kan tinka att denna biografiska kontext ar viktig fOr att forsta
innehallet 1 produktionen. Vi kan ocksa analysera produktionen
huvudsakligen i en social kontext, kanske i férhallande till en grupp
forfattare som representerar ett visst félt av litterdr produktion, eller
utifran forfattaren som del av nagon annan social kontext. Vi kan
ocksa fokusera pa produktionens innehall i férhallande till en vidare
kulturell kontext, utifrin en forstielse av vad som ar centrala element
i produktionens innehall. Vi kunde gora detta utan att ga in pd
torfattarens biografi eller sociala kontext. Relaterandet till en vidare
kulturell kontext kunde gilla inneborder skapade av andra forfattare,
som dr samtida eller har féregatt henne i tiden, och ocksa inneborder
upplevda och uttryckta av lisare av hennes produktion. Om
relaterandet till kontext baseras pa innehall, likheter, skillnader och
relationer gillande férmagor, vanor och inneboérder, sd dr analysen
kulturbaserad. Analysen kan ocksa utvidgas till vilka dessa andra
forfattare och ldasare dr, i forhallande till de olika inneb6rder de
uttrycker respektive liser in 1 produktionen vi analyserar. Detta skulle
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vara en kulturellt grundad analys med anknytning till social och
individuell kontext.

Ovan har vi utgitt fran en forfattares produktion som det fall, den
huvudenhet av kultur, som skall undersdkas och pekat pa att den kan
avgransas i forhallande till sin kontext pa olika sitt. Dessa skillnader i
relation till kontext innebdr ocksa olika mer precisa avgrinsningar av
den litterdra produktionen och huvuddelar och kvaliteter hos
produktionen. Det skulle 1 princip vara maojligt att i en undersékning
inkludera alla tdnkbara avgrinsningar och sitt att relatera till
kontexten. Men det skulle vara mycket svart att géra detta i en och
samma unders6kning, och samtidigt géra en precis och specifik analys
av produktionen och dess relation till kontexten. Analysen skulle
dessutom idnda vara begrinsad till den wvid tllfillet tillgingliga
forstaelsen. Exemplet illustrerar nagra saker som dr allmint
torekommande i studier av kultur. Det forsta ar att relationen till den
kulturella kontexten blir en viktig del av att klargéra vad som
undersoks. Det innebar ocksa att enheter av kultur inte kan avgrinsas
tydligt pa forhand for att sedan analyseras. Utgangspunkten behéver
tas i mindre delar av kulturen, och avgrinsningen av en storre helhet
av kultur sokas genom att utforska dess relation till kontexten.
Samtidigt illustrerar detta exempel hur viktigt det dr att klargora hur
avgriansningen av den undersokta kulturella enheten, fallet, och dess
relation till kontexten, gbrs, for att veta vad som undersoks, och
mojliggdra en kumulativ utveckling av kunskap.

Fokus i féljande presentation kommer inte att vara pa individuella
kulturenheter utan pd den sociala grunden f6ér kultur. Om
undersckningsobjektet avgransas utifran en individ, en social enhet
eller en kulturell enhet gor stor skillnad f6r vad som faktiskt
undersoks, vilken relationen till kontexten dr, och vilka huvuddelar
och relationer som kan urskiljas. Tanken har ar inte att ndgot av dessa
1 princip olika sitt att avgrinsa undersékningsobjekt och utveckla
forstaelse av kultur 4ar battre dn ett annat. Snarare ar de
kompletterande 1 forhallande till varandra. De kan alla genomforas
med anvindning av kontextuell analys. Det viktiga enligt kontextuell
analys 4r att vara klar med om den avgrinsning som gors utgar fran
en individuell, social eller kulturell enhet (som grundas pa ett
férmige-/vane-/innebords-komplex). I nista avsnitt kommer fokus
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att vara pa skillnaden mellan en social respektive kulturell
utgangspunkt for analysen av kultur, for att ytterligare klargora den
analytiska och kontextuella karaktiren hos kontextuell analys. Den
individuella grunden limnas nu utanfér diskussionen.

Social eller kulturell utgangspunkt for analys av
kultur

Vanliga former av kulturstudier dr studier av ett samhilles eller en
social grupps kultur, dir sambhillet eller den sociala gruppen ir
utgangspunkt och grund fér avgrinsningen av fall och helheter av
kultur, dvs. att studierna ar socialt grundade undersékningar av kultur.
Ett sambhilles eller en grupps kultur kan vara ett distinkt fall av en
unik kultur, men det kan ocksa vara en mangkultur eller endast en del
av en storre kultur, sa att kulturen inte klart kan skiljas fran kulturen
hos andra samhaillen eller grupper. Nir kulturen dr en homogen
kultur, som ar exklusiv for det undersokta samhallet eller den
undersokta gruppen, och undersékningen endast fokuserar pd
kulturen och inte pa andra aspekter av sambhallet eller gruppen,
kommer man nira en kulturellt avgrinsad enhet av kultur. Men om
undersokningen av huvuddelar och relationer mellan dessa inom
kulturen utgar fran socialt avgransade delar av samhaille eller social
grupp, ir det inte en kulturellt grundad utan en socialt grundad analys
av kultur. Det ér inte en analys av delar av en kultur som helhet utan
en beskrivning av kulturen hos sociala delar av ett samhalle eller en
grupp som helhet.

Den sociala gruppen kan t ex vara en etnisk grupp, religios grupp,
organisation eller nagon annan del av eller grupp i ett bestimt
samhille. Det som gor klargérandet av avgrinsningen ytterligare
komplicerat ar att uppdelningen i sociala grupper 1 vissa fall kan vara
kulturbaserad, si som angavs ovan. Det som dr viktigt ur ett
kontextuellt analytiskt perspektiv ar att vara klar med grunden for
avgransningen av fall och huvuddelar av fall och relationen mellan
dessa. I undersékningar av kultur med social utgangspunkt ér fallen
och deras huvuddelar med relationer socialt avgrinsade. Grunden for
avgransningen av fall och deras delar med relationer dr sociala
relationer och social organisation. Undersokningen av kultur kan
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utgbra en del av en undersékning av samhillet for att belysa och
klargora samhillets karaktir och kultur, som en viktig aspekt av
samhillet (eller en social grupp eller ett folk).

Aven vid utgingspunkt i social organisation kan en enskild
undersokning begrinsas till att enbart undersoka kulturen hos
samhillet eller gruppen. Det dr did 4dndd en socialt grundad
undersokning av kultur och inte en kulturellt grundad undersékning.
Den sociala karaktiren framstar mindre klart, eftersom fokus helt ar
pa kulturen hos sambhillet eller den sociala gruppen. Skillnaden
jamfort med en kulturellt grundad analys ér att avgransningen av fall
tas for given som ett samhalle eller en social grupp och inte gors som
en enhet av kultur. Det kan finnas problem med avgrinsningen av
den sociala enheten, men kulturen avgrinsas till den sociala enheten,
och avgrinsningen av kultur utforskas inte 1 sig. Avgrinsningen av
kulturen som kultur kan undersokas i ett andra steg 1 analysen, dar
den beskrivna kulturens relation till en vidare kulturell kontext
utforskas.

Skillnaden mellan socialt och kulturellt grundade undersokningar
av kultur blir sirskilt tydlig i kontextuell analys nir de undersckta
fallens huvuddelar skall avgrinsas. Huvuddelarna kan avgrinsas som
socialt eller kulturellt grundade delar. Om undersckningen ar socialt
grundad sd ir huvuddelarna kulturen hos delar/undergrupper av det
samhille eller den grupp som undersoks. Om vi underséker kulturen
hos sociala grupper ir fokus pa att beskriva kulturen hos varje grupp.
Kulturen hos grupper kan vara mer eller mindre lika och
overlappande och likheter och skillnader kan beskrivas.
Kunskapsintresset ar att forsta gruppernas kultur (grupper som utgor
ett samhalle). Om undersokningen ar kulturellt grundad sa avgransas
huvuddelar som olika subkulturer utifran kulturellt innehall, som t ex
sprak, trossystem, traditioner m. m., och inte som sociala grupper. I
de kulturellt grundade undersokningarna av kultur dr vi inte primért
intresserade av sociala grupper utan av vad som utgdr och
karaktariserar kulturella enheter. De kulturella enheter som avgransas
kan vara tydligt knutna till sociala grupper eller inte. Detta idr en
andrahandsfraga. Det idr inte kulturen hos grupper och samhillen som
undersoks utan kulturen som siadan. Fokus ar pa vilka enheter av
uttryckt innebord, vilka vanor och férmagor, for att anvinda de
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definitioner som atergivits ovan, som utgér sammankopplade enheter
pa ett sitt som kan anses utgora fall av kultur.

Skillnaden mellan socialt grundad och kulturellt grundad
undersokning av kultur kan exemplifieras i forhallande till
undersokning av organisationskultur, som har blivit ett expanderande
falt f6r kulturstudier. En organisation kan avgrinsas socialt genom
definierat medlemskap, dgandeskap, formella rittigheter och ansvar.
Ett  kunskapsintresse  kan  gilla  organisationens  kultur.
Undersckningens fokus och beskrivningen av kultur kan begrinsas
till denna organisation. En kontextuell analys av delar och relationer
inom organisationens kultur kan goras pa ett huvudsakligen socialt
grundat eller kulturellt grundat sitt. Vid det socialt grundade sittet
skulle vi undersoka och beskriva kulturen hos socialt avgrinsade delar
av organisationen, som arbetsplatser, avdelningar, yrkesgrupper eller
niagon annan social indelning av organisationen som vi finner
relevant. Vid det kulturellt grundade sittet skulle vi fokusera pa nagra
huvuddelar av den kultur som finns i organisationen, vad som
utmirker dessa och hur de ir relaterade. Kulturella delar kunde vara
anvindningen av olika etniska sprak, innehall tillhériga olika
expertomraden, innehdll som hor till olika virdesystem etc. De
kulturella delarna kan motsvara socialt avgrinsbara delar, grupper,
men kan ocksa 6verskrida sociala grupperingar och iven sjilva
organisationen. Overskridande av organisationen ir en sida av att
analysen inte dr socialt grundad. De kulturella delar som avgrinsas
inom organisationen kan bilda en grund for att avgransa nya sociala
delar/enheter utifrin de kulturella enheterna. Det finns alltsi en
variation i hur kontextuell analys kan genomféras. Det viktiga enligt
kontextuell analys ér att vara tydlig med hur helheter, kontexter, delar
och relationer avgrinsas och relateras, och argumenten f6r de val som
gofs.

Det finns alltsa en principiell skillnad mellan att undersoka,
beskriva, jimfora och relatera kulturen hos sociala enheter och goéra
motsvarande for kulturellt avgrinsade enheter, delar och relationer.
De socialt avgrinsade enheterna, helheter och delar, kan vara
kulturellt lika eller olika. Kulturen inom socialt avgransade enheter
kan vara vil integrerad eller splittrad, aven multikulturell. De
kulturella skillnaderna kan vara sma eller djupgaende. Nir vi avgriansar
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olika kulturella helheter grundas avgrinsningen pa att dessa ar
kulturellt integrerade och samtidigt olikartade. De tva formerna av
analys av kultur, den socialt grundade och den kulturellt grundade,
kan ge mycket olika beskrivningar och forstielse av kultur.
Forstaelsen av kultur kan alltsa grundas pa undersékning av kulturen
hos sociala helheter, deras delar, och kulturella relationer mellan
dessa. Eller sa kan forstaelsen grundas pa undersékning av kulturella
helheter, deras delar, och relationer mellan dessa.

En speciell aspekt giller relationen mellan den kultur som
undersokts genom socialt eller kulturellt grundad analys och dess
vidare sociala och kulturella kontext. Nar analysen av kultur 4r socialt
grundad, som i fallet med en organisationskultur, sa blir relationen till
en vidare kontext ocksa socialt grundad, dven om fokus ir pa
relationen till kulturen hos den sociala kontexten utanfér den sociala
enheten/organisationen. En del av relationen kan besta i delad kultur.
Detta foljer av att det som studeras ar kulturen hos en social enhet, t
ex en organisation. Att klargora relationen till en vidare social kontext
ar en fraga om att jimféra med och relatera till kulturen hos en eller
flera andra sociala enheter som sammanhang och inte som
undersokta enheter.

Kulturellt grundad analys av kultur

Nu skall nagra fall av kultur och analys av dessa diskuteras for att
ytterligare klargéra karaktiren hos kontextuell analys ocksa i
torhallande till kulturens flodeskaraktir. Studiet av kulturer som
helheter i klassiska antropologiska studier har varit socialt grundat,
dvs grundat pa identifiering av relativt val avgrinsade grupper av
minniskor. Grunden dr av samma slag 1 studier av
organisationskultur, som nimndes som exempel ovan.
Undersokningar av kultur som utgar fran kulturella enheter har
vanligen utgatt fran helheter av kultur inom aspekter eller filt av
kultur, som avgrinsas av olika humanvetenskapliga discipliner. Dessa
undersokningar ar inte undersokningar av total kultur utan av en viss
del av den totala kulturen. Nir vi hir diskuterar kulturellt baserad
kontextuell analys av kultur giller det analys av delar av en total kultur.
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Denna karaktir av att det giller en del gor relationen till kontexten
extra kritisk.

Ett mycket relevant exempel pa en del av kulturen dr spraket. Med
referens till de tidigare atergivna definitionerna av kultur kan vi siga
att sprak dr férmaga, vana och inneb6rd som utvecklas kollektivt.
Sprik kan anvindas for att ytterligare illustrera skillnaden mellan
socialt grundad undersokning av kultur/sprak och kulturellt grundad
undersokning av kultur/sprik, och foérhallandet mellan sociala och
kulturella enheter nir vi gor kontextuell analys. Om vi utgar frin en
social enhet, ett samhille, som Schweiz eller Indien, f6r att underséka
sprak, blir det tydligt att inom dessa sociala enheter finns flera olika
sprak som utgdr mycket olika kulturella enheter. Det blir en klar
skillnad mellan att underscka spraket hos sociala grupper, delar av
befolkningen, och att studera de olika spriaken som kulturella enheter.
Om vi studerar spraket hos delar av befolkningen kan det finnas flera
sprak i en grupp (att olika grupper talar flera sprak) och olika sprak
kan utgéra huvuddelar av analysen av gruppernas sprak. Det kan
ocksa vara sa att uppdelningen i sociala grupper och sprak i stort sett
Overensstimmer, att man inom varje grupp talar ett sprak men olika
mellan grupperna. Aven om det finns en stor 6verensstimmelse ir
det troligt att individer 1 grupperna kan och talar mer dn ett sprak.

Att undersoka spraken i Schweiz eller Indien dr nagot helt annat
an att undersoka ett eller flera spriak. Det finns en totalitet av sprak,
och om vi utgar fran sprak i sig blir den forsta fragan, hur vi skall
avgrinsa en mindre helhet av sprak (jamfort med totaliteten av sprak).
Att undersoka det tyska, franska eller italienska spraket dr mycket
annorlunda jamfort med att undersoka spraket i Schweiz. Att utga
fran spraket och inte den sociala enheten innebir att relationen till
den sociala organisationen, sociala grupper, samhalle och stat
antingen skulle utga fran avgrinsningen av sprak eller inte alls
behandlas. I det fall vi utgar fran spraket skulle avgrinsningen t ex
omfatta alla tysktalande personer. Vi skulle vid analys av det tyska
spraket finna skillnader med anknytning till socialt ursprung och
social indelning, t ex skillnader i dialekt. Vi kunde t ex finna att det
finns en speciell form av tyska som vi kan kalla schweizisk tyska. Det
ar mojligt att avgransningen och beskrivningen av schweizisk tyska
skulle bli ganska lika om vi utgick frin en social avgrinsning till
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schweizare som talar tyska eller utgar fran schweizisk tyska oberoende
av tillhGrighet till en befolkning. Poingen hir dr att det i varierande
utstrickning kommer att bli en skillnad mellan socialt grundade och
kulturellt grundade undersékningar, och det kontextuell analys siger
ar att det dr viktigt att uppmarksamma skillnader i hur analyserna gérs.

Utifran vart intresse for sprak kunde vi goéra olika ytterligare
avgransningar. Vi kunde vara intresserade av anvindningen av,
variationen och forindring 1 anvindningen av, vissa sprakliga
konstruktioner, oberoende av social grund for anvindningen och
torindringen. Detta intresse kunde t ex gilla relationen till och
inflytandet fran andra sprak. I fallet med det tyska spraket kan det
torvantas finnas relation till grekiska, latin, engelska m fl. sprak. Detta
intresse kunde fokusera pa likheter och skillnader i1 sprakliga
konstruktioner. Sprikvetenskapen behandlar primart sjilva spriakens
uppbyggnad och endast sekundirt relationen till det sociala
sammanhanget. Den méjliga relationen till andra sprik illustrerar att
man behéver ta hinsyn till ett spriks relation till en vidare
spraklig/kulturell kontext. Om vi inte endast 4r intresserade av att
beskriva ett spriak, utan ocksa av att forklara och forsta sprakets
karaktir, blir kontexten mycket viktig. Den sprékliga kulturkontexten
ar da inte endast spridd socialt och geografiskt 1 nutid utan sarskilt
ocksd historiskt. Vad som skall inkluderas i analysen, som ingiende i
fallet, ar en utmaning.

En mycket viktig egenskap hos kulturelement som vi behover ta
hinsyn till och klargéra i forskningen, sarskilt nir det giller
forhallandet till kontexten, andra delar av kulturen, och andra
kulturer, ar kulturflode. Flodeskaraktiren giller f6rmégor, vanor och
sarskilt inneborder, som dr de element som namnts i de tidigare givna
definitionerna av kultur. Kultur har karaktiren av produkter, som
skapas och aterskapas av individer och grupper. Dessa produkter kan
6verforas/aterskapas frin en individ eller grupp till en annan. Detta
overforande ar ett flode fran en helhet av kultur till en annan helhet
av kultur (eller mellan storre delar av en kultur). For att forstd
kulturflode behovs ett fokus pa kulturelement, deras konstitution,
natur och relationer. Kultur 1 den kollektiva meningen av ett folks hela
satt att leva forutsitter en enhet, som inte alltid 4r sa litt att finna,
men det finns dndé alltid kultur. Det ér inte hela sitt att leva som
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flédar mellan kulturer utan endast vissa delar. Flédet behéver forstas
som mote mellan kulturelement av olika ursprung och fran olika
sammanhang. Flédet frin en kultur till en annan dr sillan ett
overférande av firdiga element, som kan identifieras i sin
ursprungliga form inom det nya sammanhanget. Snarare visar sig
flédet i nya skapelser inom den mottagande kulturen (Svensson 1997).
Kulturfléden kan fraimst beskrivas som ett fléde mellan delar av totala
kulturer eller som fléden mellan sociala enheter.

Exemplet med ett spraik som en kulturenhet illustrerar ocksa
flédeskaraktiren hos kultur. Om vi gér en kulturanalys av sprak, sa
blir relationen till sociala grupper en tilliggsfraga utanfér analysen av
spraket. Ett exempel pa tilligg av den sociala aspekten ir
beskrivningar av den historiska sociala och geografiska utbredningen
av ett sprak. Olika sprak kommer ocksa 1 kontakt med och paverkar
varandra. Detta sker genom manniskors aktivitet. Men flodet ar dnda
fran ett sprak till ett annat. Flodet dr sillan helt enkelriktat utan
omsesidigt. Och flodet fran ett sprak till ett annat dr, som papekades
tidigare, sillan ett flode av en given spraklig enhet bevarad i sin
ursprungliga form. Den flédande enheten férindras vanligen nir den
moéter och ingir i den mottagande anvindningen av sprak.
Foriandringen kan i varierande omfattning gilla alla sprakliga aspekter
fran uttal, till grammatisk struktur, inneb6rd och sprakanvindning.
Sadana forindringar och skillnader 1 olika sprakaspekter i samband
med sprakliga floden kan naturligtvis analyseras med kontextuell
analys. Samtidigt innebar denna flodeskaraktar att ett sprak som t ex
engelska inte ar klart skilt fran andra sprak. For att forsta egenskaper
hos engelskan kan det vara viktigt att inkludera egenskaper hos andra
sprak som engelskan har varit och ar relaterad till.

Fran sprak ar steget till litteratur som kultur inte sa langt. Litteratur
ar helt klart ett kulturfenomen. Hur avgransar vi litteratur? Det finns
en totalitet av litteratur liksom det finns en totalitet av sprak. Dessa
totaliteter ar emellertid f6r omfattande att undersoka i sin totalitet i
en undersokning. Samtidigt som det kan vara litt att avgransa sma
litteraturenheter, som en bok, ar det betydligt svarare att avgransa mer
omfattande enheter av litteratur, jiamfort med att avgransa olika sprak.
Flodeskaraktiren hos kultur beror pa att kultur har en individuell och
social grund och produktkaraktir. Kulturenheter skapas,
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kommuniceras och aterskapas. Produkt- och flédeskaraktiren hos
kultur dr sdrskilt pataglig f6r mindre kulturenheter som bdcker,
musikstycken och teaterstycken. Inte minst i tider av globalisering och
internet dr flodeskaraktiren pataglig.

Avgrinsningen av undersokningsobjektet dr beroende av
forstaelsen av det fenomen som undersoks, men ocksi av med vilket
kunskapsintresse och perspektiv som vi nirmar oss fenomenet. Detta
klargérs ytterligare genom hur huvuddelar urskiljs och avgrinsas,
vilket behGver goras i Overensstimmelse med avgrinsningen av
objektet som helhet, vilket kan behéva omvirderas som resultat av
analysen. Man kan aldrig géra en fullstindigt uttémmande analys av
nagot objekt, stort eller litet. Det finns manga mojliga sitt att urskilja
delar av objektet. Det som betonas hir ir, att man skall striva mot att
vara sa klar som mojligt 6ver pa vilka grunder delar och relationer
avgrinsas. Olika kulturfenomen avgrinsas som helheter utifran olika
disciplinperspektiv. Samtidigt utgdr dessa fenomen delar och element
i en total kultur och ar f6r sin djupare inneb6rd beroende av den totala
kulturen. Detta betyder att det alltid finns ett kontextuellt beroende,
som behover beaktas vid utveckling av kunskap om fenomenen.

Kontextberoende och generalitet

Fall av kultur av mycket olika omfattning kan avgrinsas och
analyseras. Ett kulturelement, som t ex en bok, kan analyseras 1 sig
sjalv, som ett fall av kultur. I detta kapitel har vi huvudsakligen
uppmirksammat ganska omfattande fall av kultur som ar sociala och
kollektiva pa det sitt som framgar av de inledningsvis citerade
definitionerna. I kontextuell analys finns ett klart syfte att klargéra vad
som undersoks, och vi behover darfér vara tydliga med om, hur och
vilka fall av kultur som avgrinsas. Det dr skillnad mellan att undersoka
kulturella egenskaper hos ett samhille, folk eller en grupp av individer,
och att underséka omfattande kulturella enheter som sprak,
trossystem, vanemonster etc. 1 sig sjilva, som kulturella helheter (som
samtidigt ar delar av en total kultur). Vi har kallat denna skillnad for
en skillnad mellan socialt och kulturellt grundad undersékning av
kultur. Bada slagen av undersokning kan gbras med kontextuell
analys. Analysen utgar fran fall som helheter av kultur, och vi behover
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da klargora vilka helheter som underséks och hur de avgrinsas.
Skillnaden i avgrinsning blir sirskilt viktig ndr huvuddelar av
fallet/fenomenet, av helheten, skall avgrinsas och beskrivas som
huvudsyftet med undersékningen. Olika discipliner inom
humanvetenskaperna gor olika avgransningar av olika aspekter av
kultur. I férhallande till dessa discipliner dr kultur i sig sjilv som
totalitet interdisciplinar.

I detta kapitel har vi diskuterat kontextuell analys 1 férhallande till
komplexa kulturenheter, som exempel pa fenomen som utgdr en stor
utmaning att underscka. Ett kritiskt inslag i denna utmaning dr den
kontextberoende karaktiren hos varje kulturfenomen, beroende pa
att det dr en del av en stOrre totalitet av kultur. I forskningen behover
vi fokusera delar av den totala kulturen for att fa en bittre forstdelse
tor den totala kulturen. Kontextberoendet hos dessa fenomen som
delar av totaliteten, och hur vi tar hinsyn till kontextberoendet, blir
kritiskt 1 forskningen. Forstaelsen av och hinsynen till fenomenens
relation till sin kontext dr sarskilt kritisk vid undersékning av kultur
beroende pé dess del-, produkt- och flédeskaraktir. Hanteringen av
denna karaktir kriver oftast kontextuell tolkning. De undersékta
kulturella fenomenen forstas 1 forhallande till en storre helhet inom
ramen for en tolkningskontext.

Inom humaniora finns tolkningsmetoder och traditioner som
giller hanteringen av fenomenens relation till en vidare kontext.
Behovet av tolkningsmetoder ar tydligast nir det giller mindre
kulturenheter, specifika uttryck av férmagor, vanor och inneborder.
Dessa specifika uttryck behover forstas 1 forhallande till en vidare
kontext av formagor, vanor och inneborder grundat i likheter och
skillnader. Denna vidare kontext ar inte lika med det fenomen som
undersoks genom insamlade data. Om vi t ex undersoker inneborder
som uttrycks 1 en viss litteratur, som avgrinsats som internt nira
sammanhingande och mer sa an med annan litteratur, sa bygger detta
pa en uppfattning om att denna litteratur utgor en helhet. Samtidigt
kan ett specifikt uttryck i den undersokta litteraturen for sin innebord
vara beroende av uttryck utanfér den undersokta litteraturen. Detta
illustrerar att kulturelement till sin innebord dr beroende av en vidare
kontext dn det som underséks grundat 1 den preliminira
avgransningen av undersokningsobjekt och datainsamling. Beroendet
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av en vidare kontext for tolkningen av specifika kulturelement kan
hanteras pa olika sitt och det dr nagot som olika tolkningstraditioner
handlar om.

Anvindningen av fordefinierade tolkningar/innebérder hos
kulturelement 4r vanlig och forstaelig. Ett huvudskal dr att elementen
vanligen dr mer observerbara och har stérre pregnans in mer
komplexa kulturenheter. Att utgd fran element och sammanstilla
element kan goras pa varierande sitt och i bade deduktiva och
induktiva ansatser. Sammanstillningen kan vara mycket deduktiv och
teoridriven eller mycket induktiv med utgangspunkt i mitning med
hjilp av  kulturvariabler. I kontextuell analys sa finner man
inneborden hos kulturelement genom att de 4r delar i stérre delar och
komplex av kultur, och innebdrden hos dessa storre delar och
komplex finner man genom analys och inte genom sammanstillning
av fordefinierade inneborder. Vid undersokning av kulturkomplex
behover avgrinsningar alltid géras. Om de inte gors explicit gors de
dolt genom vad som inkluderas 1 wundersékningen genom
datainsamling, databearbetning och rapportering av resultat. I
kontextuell analys 4r man explicit med avgrinsningen genom att gra
en preliminidr avgransning som utgangspunkt och genom att f6lja upp
och foérandra denna som resultat av analysen. Jamforelser med och
integrering med resultat fran undersokningar med andra ansatser ar
beroende av hur vil det gar att identifiera motsvarigheter i
avgrinsningar av enheter och relationer och bestimning av
inneboérder hos dessa.

I kontextuell analys gbrs avgransning och beskrivning av inneb6rd
och karaktir hos kulturelement, kulturdelar och kulturkomplex hos
fall av kultur pa ett kontextuellt sitt. Karaktiren hos fallets relation
till sammanhanget utanfor fallet prévas och forutsitts inte. Relationen
till det vidare sammanhanget dar mycket viktig bade vid avgrinsning
och karaktarisering av fallet och vid generalisering av resultat gallande
fallet till andra fall. Generalitet hos egenskaper hos fallet forutsitts
eller hivdas inte genom att definiera och generalisera inneb6érden hos
element, delar av fall eller hela fall, utan genom att finna likheter och
skillnader i inneb6rd mellan element, delar och fall och i deras relation
till en vidare kontext. Generaliseringen har karaktiren av tolkning
baserad pa kunskap om likheter och skillnader gillande egenskaper
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hos fall och gillande deras relation till sitt sasmmanhang. Formen for
generalisering behover skilja sig frin manga generaliseringar inom
naturvetenskaperna. For att tydliggora denna skillnad kan vi anvinda
det exempel som diskuterades i kapitel 5 gillande att kasta en sten.

Som ett kulturellt fenomen ir kastandet av en sten ett mindre
element och del av en kultur. Hir kan vi anvinda detta element {61
att illustrera den kontextuella och icke generella karaktiren hos kultur.
I kapitel 5 diskuterades kontextuell analys av ett fall av att kasta en
sten, som ett exempel pa fysikalisk rorelse. Syftet var att presentera
karaktiren hos kontextuell analys och hur den ocksa ir relevant inom
naturvetenskap. Analysen gillde rorelsen hos en kropp genom luften,
och avgrinsningen av och relaterandet av orsak och verkan vid
forstaelsen av rorelsen 1 luften. Det gavs exempel pa olika
kontextuella analyser av denna fysikaliska hindelse mot bakgrund av
den historiska utvecklingen inom omriadet mekanik. I slutet av
kapitlet diskuterades det framgangsrika anvindandet av externa
relationer inom mekaniken, som féreganget av anvindning av interna
relationer och den annorlunda situationen inom human- och
samhillsvetenskap framholls. Det framhdlls att den kontextberoende
karaktiren hos minskliga, sociala och kulturella fenomen kraver ett
mer omfattande arbete med interna relationer for att utveckla
kunskap om dessa fenomen, snarare dn konstruktion av externa
relationer. Huvudskalet dr att man inte kan forutsatta identitet mellan
delar av olika fall och inte i fallens relationer till kontext. Alltsa ar
generalisering i form av externa relationer inte sarskilt gangbar inom
icke naturvetenskapliga omraden.

Alla fall av att kasta en sten eller nagon annan projektil upp i luften
kan beskrivas pa principiellt samma sitt enligt de fysikaliska lagar,
som har utvecklats som kunskap om denna typ av fenomen. Denna
kunskap om mekaniken kan utgora en del eller inte av det kulturella
fenomenet att kasta en sten, en boll, ett spjut eller nagot liknande
objekt, och om kunskapen inkluderas kommer dessa fall att ha
identiska delar som ér generella 6ver fall. Om vi placerar fenomenet
att kasta ett objekt i en ndgot storre mansklig, social och kulturell
kontext och ser det som ett kulturellt fenomen i linje med vad som
behandlas 1 detta kapitel, sa ar avsaknaden av identitet mellan olika
fall slaende, liksom variationen 1 kontext. Om vi foljer definitionerna
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av kultur som valts sa behover vi betrakta kastandet av objektet som
formaga, vana och inneb6rd. For att géra det behéver vi inkludera
kastaren i sin sociala och kulturella kontext som del av fenomenet.

Om vi betraktar kastandet i férhallande till de tre begreppen
formaga, vana och inneb6rd kan vi konstatera att kastandet ar uttryck
tor formaga och vana och har en inneb6rd. Karaktiren hos férmagan,
vanan och inneb6rden kan variera mycket. Férmagan kan variera i
tekniska kvaliteter som lingden hos kastet, precision i riktning och i
att triffa en punkt och si vidare. Detta varierar beroende pa vilket
objekt som kastas, situationen, syftet och fler faktorer. Kastandet
kommer ocksa att variera i andra kvaliteter som t ex. i vilja och motiv.
Kastande kan vara en vana hos kastaren, och/eller hos kastarens
sociala grupp, samhille och/eller kultur, och en vana som kastaren
har foérvirvat och/eller haller pd att forvirva. Alternativt kan
kastandet mer vara en engangshindelse och inte en tydlig vana.
Kastandet kommer i vilket fall vara en del kastarens vanemaissiga
hantering av fysiska objekt och kastarens medvetenhet om kulturella
sitt att hantera objekten. Vanekaraktiren kan alltsd variera mycket.
Kastandet av ett objekt har alltid f6rmdge- vane- och
innebo6rdskaraktir.

Variationen i biade férmaga och vana ir forknippad med en stor
variation i innebord, fran att gbra nagot med val etablerad innebord
till att gora nagot som ges en ny innebord. Vad som ofta menas med
kultur ar att aterskapa etablerade inneborder. Etablerade inneborder
utgor grund for generalisering. Men dven nir det finns etablerade
inneborder for det som gors, innebir det inte att handlingar, som
delar av olika fall av kultur, ar identiska, endast att de ar likartade.
Detta ar anledningen till behovet av kontextuell analys och tolkning
av likheter och skillnader mellan fall, som ersattning for generalisering
med anvandning av externa relationer och antagande om identitet
mellan fall. Om vi t ex tinker pa ett fall av kastande som en tivling
mellan kastare 1 vem som kan kasta lingst, sa dr detta en typ av social
situation bland manga maijliga, nir det giller innebord hos att kasta
ett foremal. En annan situation kan vara att inneborden ar att kasta
tor att triffa nagot. Mellan dessa tva typer av hindelser skiljer sig
fallen av kultur nir det giller formaga, vana och innebord dven om
mekanikens lagar ar lika tillampbara i bada typer av fall.
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Varje kastande av ett féremal ar kulturellt ett komplex av férmaga,
vana och innebérd, som aldrig dr identiskt fran ett fall till ett annat.
Det finns manga olika slags kastande, som enligt mekaniken kan
besktivas som kastrorelser, men som varierar kulturellt, och som inte
har identiska kulturella delar, férutom de som ingar i och féljer
tysikens lagar. Om vi tar som exempel att kasta for att triffa ett
toremal med en sten, sa varierar fall av denna typ av hindelse vad
giller f6rmaga, vana och innebord till och med nir samma person
upprepar kastandet frin samma avstand fOr att triffa samma féremal
1 samma position. Den manifesterade formagan ar olika fran kast till
kast, vanan dr olika och utvecklas frin kast till kast, och inneb6rden
kommer att variera beroende pa den manifesterade férmagan och
vanan, och den vidare socio-kulturella situationen. Ett kast kan t ex
innebdra en forbattring eller brist pa framsteg jamfort med tidigare
kast. Det kan innebdra framgang eller misslyckande i férhéillande till
torvantningar. Fysikaliskt samma kast kan innebara att lyckas for en
kastare i en kulturell kontext och misslyckande for en annan kastare i
samma eller en annan kontext. Innebérden hos kastet ar alltsa mycket
beroende av kontexten.

Aven om férmagor, vanor och innebérder har utvecklats och
etablerats Over tid och utgér grund for forvintningar pa och
tolkningar av kulturella hiandelser sia ger kunskapen om dem inte
mojlighet att predicera identitet fran ett fall till ett annat med
anvindande av externa relationer. Genom jaimforelser av fall av kultur
med hjilp av kontextuell analys kan vi utveckla kunskap om komplex
av férmagor, vanor och inneborder och skapa en kunskapsbas for
bittre och bittre tolkningar av nya fall utifran deras likhet men ocksa
olikhet jimfoért med kinda fall. Eftersom komplex av foérmagor,
vanor och innebérder utvecklas till viss stabilitet och generalitet Gver
tid kan den kunskap som utvecklas utgora grund for forvintningar pa
likhet hos nya fall jamfort med tidigare fall, men ocksa skillnader hos
nya fall nar férutsattningarna ar annorlunda. Dessa forvintningar kan
emellertid inte ha formen av exakta prediktioner gillande nya fall.
Fallen kommer alltid att vara beroende av aktorer som representerar
varierande forutsattningar.
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Kapitel 9 Att utveckla vetenskaplig
kunskap

Det huvudsakliga syftet med detta kapitel 4r att ge en sammanfattande
bild av den syn pa vetenskaplig kunskapsbildning som utgor en del av
kontextuell analys som forskningsmetodologi. Fruktbarheten och
trovardigheten hos utvecklandet av vetenskaplig kunskap ar den
viktigaste kvaliteten hos en forskningsmetodologi och dirfor framstar
det som lampligt att avluta denna bok med att behandla detta tema.
Mest grundliaggande i kontextuell analys som metodologi och ansats
ar forstaelsen av kunskap som en kvalitet 1 kunskapsutévarens
relation till en del av omvirlden. Denna utgangspunkt gor fragan om
vilken del av varlden kunskapen giller till en helt avgorande fraga att
besvara.

Fallbaserad, kontextuell och analytisk ansats

I kontextuell analys handlar det om delar av virlden och dessas
karaktir eller natur. Ny kunskap om delar av virlden anses vara den
ritta grunden for att beddma en metodologis virde liksom forskning
1 allminhet. Kunskap om fall som individuella delar av virlden ses
som syfte och kriterium for att virdera teorier, metodologier,
begrepp, metoder och alla redskap som anvinds i forskning. Detta dr
skilet till att fall ses som de mest grundliggande enheterna i
kontextuell analys. Betoningen av fall som delar av virlden kan
uppfattas som en starkt empirisk inriktning. Men denna inriktning
utesluter inte en teoretisk inriktning och utgangspunkt. En teoretisk
inriktning ses som kompletterande, men teorin anses behova grundas
1 empiriska observationer av fall.

Nirmandet till empiriska fall har alltid en teoretisk grund i form av
en forforstielse av de fall som wunderséks. Karaktiren hos
torforstaelsen kan variera mycket fran att endast vara en upplevelse
av skillnad 1 férhallande till tidigare erfarna delar av virlden till
utarbetade hypoteser om karaktiren hos ett fall. Det som dr viktigt att
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klargéra, enligt kontextuell analys, dr vad forforstielsen medfor nir
det giller avgrinsningen och analysen av de undersokta fallen. Det édr
ganska vanligt att forskare placerar sin forskning inom allmint
beskrivna filosofier, teorier, metodologier och/eller
forskningstraditioner.  Sidana  allminna  bestimningar  och
beskrivningar har, enligt kontextuell analys, begrinsat virde i sig
sjalva. Det viktiga anses vara vad dessa placeringar och relationer
betyder nir det giller forforstaelse, avgrinsning och analys av de
specifika fall som undersoks.

I undersokningar utgér fallen fall av nagot slag. De ses som
forskningsobjekt och fenomen av intresse. Deras innebord av
forskningsobjekt och fenomen dr beroende av forskarens
torforstaelse. Forforstaelsen av  forskningsobjekt och fenomen
innehaller ett element av generalisering. Generaliseringen har formen
av att ett individuellt fall ses som horande till en grupp eller kategori
av objekt, som uppfattas som ett visst slags fenomen. Nar vi talar om
fenomen kan vi referera till ett individuellt fall eller till en grupp av
fall, som anses vara samma slag av objekt. Grupperingen av fall som
av samma slag dr nagot som behover argumenteras for och kan
behova andras. Dirfor betonas i kontextuell analys undersékningen
av individuella fall. Att ansatsen i grunden ar fallbaserad betyder inte
att fall inte kommer att grupperas i kategorier eller typer, eller
presenteras i grupper. Formen f6r presentation ar en praktisk fraga.
Det viktiga ar att analysen ar fallbaserad och att denna grund ar vil
kommunicerad.

Vad ir ett fruktbart sitt att nairma sig delar av virlden, fall, for att
utveckla kunskap om dessa? En metodologi/ansats anvind i en
specifik undersokning inbegriper metoder 1 meningen specifika satt
att samla in och behandla information/data. Sidana specifika
datainsamlingsmetoder och databehandlingsmetoder beskrivs inte
hir som noédvandiga delar av en kontextuellt analytisk ansats eller
metodologi. Metoderna forutsitts variera beroende pa vad som
underscks och det specifika syftet med undersékningen. Fokus i
kontextuell analys dr pa allminna aspekter av forskningsansatsen
inklusive sattet att hantera specifika forskningsmetoder.

180



ATT UTVECKLA VETENSKAPLIG KUNSKAP

De viktigaste allmédnna egenskaperna hos metodologin och ansatsen
ar fyra tidigare beskrivna (kapitel 4) sitt pa vilka behandlingen av data
och undersékta fall 4r bade analytiska och kontextuella. Det forsta
sittet géller avgransningen av fall, dir avgrinsningen dr bade analytisk
och kontextuell. Det andra kontextuellt analytiska inslaget giller
behandlingen av data om varje fall. Denna behandling ér analytisk i
meningen att den utgar fran fallet som en helhet, och helheten av data
om fallet, och avgrinsar huvuddelar inom denna helhet som
huvudaspekter och huvudkomponenter hos fallet. Huvuddelarna
analyseras som bestiende av mindre delar. Den kontextuella
karaktiren hos analysen bestar i att avgrinsningen av huvuddelar och
mindre delar grundas i tolkning av inneborden hos delarna som
beroende av deras relation till sin kontext.

Det tredje sittet av kombination av analytiska och kontextuella
egenskaper giller ett fokus pa helhetsegenskaper hos fall. De
beskrivningar som  utvecklas inbegriper  huvuddelar och
huvudrelationer hos fall. Karaktiren och inneb6érden hos relationerna
ar grundlidggande och bestimmer i hog grad fallens helhetsegenskaper
och vad som utgor signifikanta skillnader mellan fall. Att urskilja
interna relationer inom fall i férhéllande till fallens kontext innebir att
urskilja en organiserad innebérd hos fallen som helhet.
Organiseringen (strukturen) ger inneb6rd at delarna och delarna ger
inneb6rd till den organiserade helheten. Fallen avgrinsas som
helheter grundat i deras interna organisation.

Det fjarde sitt pa vilket kontextuell analys ar analytisk dr nar det
giller formen hos resultatet. Resultatet har formen av explicita
avgriansningar av delar och sammanfattande beskrivningar av delar
och relationer. Den kontextuella karaktiren bestair 1 att
beskrivningarna ar tolkningar i termer av interna relationer inom fallet
som helhet. Nir kategoriseringar anvands fOr att beskriva resultatet
anses objektet som kategoriseras ha en kontextberoende innebérd,
som inte helt faingas genom kategoriseringen av en del, relation eller
ett fall. Det finns nagot mer hos objektet som beskrivs, som inte ingar
1 den abstrakta beskrivningen. Det som utelimnas 1 en beskrivning pa
grund av att det anses ha mindre betydelse kan senare visa sig vara
viktigt vid en fordjupad forstaelse av fallet, och vid jimforelse med
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andra fall. Det dr dirf6r viktigt att vara tydlig med vad som ingar och
vad som utelimnas i beskrivningen av fall.

En grund for att gora signifikanta avgrinsningar av fall ér
jimforelser bade inom och mellan fall. Ett syfte med att gora
jamforelser av fall och delar av fall, och ocksa med att gruppera fall,
ir att grunda avgrinsningarna pa likhet i helhetsegenskaper och
relation till kontext. Detta uppnas genom att urskilja skillnader och
likheter mellan fall och delar av fall och dessas relation till sina
kontexter. I dessa jimforelser konstrueras interna relationer i
meningen att inneborder avgrinsas pa ett 6msesidigt beroende sitt.
Dessa relationer ar emellertid inte relationer mellan fenomen eller
delar av fenomen utan likheter och skillnader. Avgrinsningar och
grupperingar av fenomen och delar av fenomen, som gors tidigt i en
undersokning, ses som preliminira, och undersékningen syftar till att
torbittra avgransningarna och grupperingarna pa grundval av fortsatt
analys av fenomenens natur.

Att gora analysen explicit

Fokusen pa fall som forskningens huvudenhet kombineras med
betoning pa att géra avgransningen av fall sa klar och explicit som
mojligt. Detta kan vara mojligt till olika grad men bor alltid
efterstravas och argumenteras kring. Det finns alltid en avgransning,.
Om denna inte gors explicit ar den implicit genom vad som inkluderas
och utelimnas vid datainsamling och databearbetning. Aven om den
forsta avgransningen av fall bor vara prelimindr ar det fruktbart att
gora den explicit, som en utgangspunkt for att behandla
avgransningen och forindringen i avgransning som ett tema genom
hela undersckningen. Den slutliga avgrinsningen, som foljer av
analysen, ar ett viktigt forskningsresultat. En explicit avgransning
visar vad som har undersokts och ger en grund for jimforelse med
andra undersokningar av liknande fall och for att anvanda resultaten.

Analysen giller fallens karaktir och denna beskrivs i form av delar
och relationer mellan delar inom fall. Den analytiska karaktiren hos
ansatsen innebar en mer explicit avgransning av delar och relationer
inom fall 4n vad som ér vanligt i alternativa tolkande transformativa
ansatser. Den explicita avgransningen inkluderar ett utpekande av
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vilka delar av datamaterialet som anvinds for att beskriva vilka delar
av fallet. Aven om analysen innehéller viss transformation av data bér
transformationen vara begrinsad. Beskrivningen halls ndra data dven
om den ges en reducerad och sammanfattad form. Det ses som viktigt
att vara explicit med hur de kvaliteter hos fallet som beskrivs finns
och kommer till uttryck i datamaterialet och som delar av fallet. Att
vara explicit med hur beskrivningar giller olika delar av fall betonas.
Tydlighet med relationer mellan beskrivningar, datamaterial och fall
ses som en mycket viktig kvalitet hos en undersokning,.

I kontextuell analys dr en huvuduppgift att identifiera, avgrinsa
och beskriva likheter och skillnader. Nir vi inte kan visa eller anta
identitet i innebord frin ett fall till ett annat, eller ens mellan delar
inom samma fall, sd blir beskrivningen av likheter och skillnader
mycket viktig. Variation och skillnader dr grundforutsittningen for
utveckling av kunskap och att finna likheter ar ett andra steg. Forst
kommer kvaliteten hos varje fall. Sedan finner vi att denna kvalitet
varierar vilket innebdr skillnader. Sedan kan vi wurskilja och
explicitgora skillnader och likheter 1 kvalitet och innebord. Nir vi inte
kan finna identitet 1 kvalitet kan likheter urskiljas pa olika sitt, och
kommer alltid att vara forenade med samtidiga skillnader, vilka
kommer att variera beroende pa vilka likheter som avgrinsas. Ju mer
explicit de samtidiga skillnaderna kan beskrivas desto klarar blir
innebo6rden och signifikansen hos de fokuserade likheterna, och desto
bittre blir grunden for jimforelser med andra fall, och f6r omtolkning
av fall, som innebar nya och majligen mer fruktbara avgrinsningar
och beskrivningar av likheter och skillnader.

Det faktum att urskiljning av fall och deras delar inte leder till
definitioner av identiska inneb6rder/kvaliteter, som kan utgdra grund
tor beskrivning, ar en grundlaggande betingelse for utvecklandet av
kunskap om fenomen. Definitioner kan vara explicita och precisa,
vilket har stort virde. Vid utvecklande av avgransningar av kvaliteter,
som representerar skillnader och likheter, dr explicita beskrivningar
av kvaliteter ocksa viktiga och av stort virde. Men att dessa
beskrivningar dr explicita och precisa skall inte tas som identitet
mellan fall. Aven om likheter mellan fall beskrivs explicit och precist,
sa maste de kvaliteter hos fall som har denna likhet forstis som
varierande och som olika, till f6ljd av deras beroende av sin kontext
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och sitt beroende av andra samtidiga men olika konkreta delar av
fallen. Den explicita och precisa beskrivningen behéver utvidgas till
den samtidiga férekomsten av skillnader. I vilken omfattning och hur
skillnaderna bér beskrivas maste bestimmas i varje undersokning,
grundat pa forstielsen av fenomenen och syftet med undersékningen.
Det viktigaste dr att betona att likheternas innebérd i princip ar
beroende av samtidiga skillnader som grund for anvindning av
resultaten.

Att rapportera undersokningar

Utéver att forskning kan vara anvindbar for de som ingar i
forskningen, sirskilt nir den utférs i praktiska situationer som
undersoks, dr den frimst anvindbar genom rapportering.
Utarbetandet av rapporter utvecklar 1 manga undersokningar
forstaelsen och anviandbarheten av forskningen aven for de direkt
inblandade. Rapporteringen ar naturligtvis annu viktigare och
nédviandig for dem som inte har deltagit och far all kunskap om
forskningen genom rapporter. Hur explicit och heltickande
rapporteringen dr avgor forskningsinsatsens virde som bidrag till en
kollektiv utveckling av kunskap. Det finns olika traditioner kring och
torvantningar pa vad som bor beskrivas explicit nir det galler
genomfoérandet av forskningen. Det finns stor 6verensstimmelse 1 att
resultaten bor presenteras explicit och tydligt. Nir det giller andra
kvaliteter i forskningsaktiviteten finns det varierande idéer om vad
som bor rapporteras och hur.

Forskning édr argumentativ pa sa sitt att relevansen och
trovardigheten hos resultaten, och diskussion om dessa, behéver
argumenteras for, och kan inte tas for given. Hela sattet att genomfora
en undersokning ar ett argument for dess relevans och trovirdighet.
Genomforandet av undersokningar kan rapporteras pa olika satt
utover att rapportera och diskutera resultaten. Det ar vanligt att
beskriva den praktiska och teoretiska bakgrunden till en
undersokning. Beskrivningen av den praktiska bakgrunden ar ofta ett
argument for undersokningens sociala och politiska relevans, och ar
ofta av mindre betydelse for trovirdigheten hos den producerade
kunskapen. Beskrivningen av den praktiska bakgrunden kan ocksa
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innehalla beskrivning av de undersokta fallens kontext. I kontextuell
analys dr detta kritisk information f6r tolkning av data och resultat.
Det som da dr viktigt dr att bakgrundskontexten beskrivs sa nira
relaterat till de undersékta fenomenen som méjligt och inte endast pa
ett allmant satt.

Det ir viktigt att beskriva den teoretiska ramen och de teoretiska
antaganden som utgor utgangspunkt i undersékningen. Det kan vara
virdefullt att beskriva inspiration fran filosofiska och teoretiska
traditioner och placera arbetet i sadana kontexter, liksom i férhallande
till tidigare empirisk forskning. I kontextuell analys 4r det viktigaste
att klargbra hur sittet att nirma sig de undersokta fallen bygger pa
teoretiska antaganden och tidigare forskning. Allra viktigast ar vilken
torforstaelse av fenomenen som utgér grund for avgrinsning och
analys av de undersokta fallen. Denna forstaelse uttryckt och
utvecklad under och genom undersékningen utgér en grund for
tolkningen och forstdelsen av resultaten. Det ar viktigt att denna
torstaelse klargors fraimst av tva sammanhangande skil. Det forsta
skalet dr att det dr nodvindigt for att forstda karaktiren hos och
begransningarna hos undersékningen och resultaten. Det andra skalet
ar att det dr denna forforstaelse som ocksa skall ifragasittas och
utvecklas eller dndras genom undersékningen, och for att uppna detta
behover den goras explicit och tydlig.

De mest omedelbara argumenten foér resultatens trovirdighet
utgors av de data som anvinds i undersokningen. Bade data och hur
de behandlas behover naturligtvis beskrivas och ocksa varifran och
hut man har fitt data/information. Detta gors i all rapportering av
undersckningar. I kontextuell analys betonas att den viktigaste
aspekten vid rapportering om data galler dessas relation till de
undersokta fallen. Vilka fall och delar av fall galler data? Vilka mojliga
data/information saknas eller utelimnas? Behandlingen av data bor
beskrivas sa, att datas relation till fall och delar av fall (inklusive
relationer mellan delar) bevaras, si att det ar klart vilka fall och delar
av fall resultaten galler. Bearbetningen av data bor bevara information
om orginaldata och deras relation till fall. Transformationer och
kombinationer av data som fjarmar beskrivningen fran fallen, och
doljer relationen till fall, bor sa langt det ar mojligt undvikas. De
metoder som anvinds bor inte enbart beskrivas pa ett allméint sitt
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eller som generella metoder, utan i termer av den aktuella specifika
datainsamlingen och databearbetningen 1 férhdllande till de
undersokta fallen.

En viktig del av forskningsresultaten dr rapporteringen av likheter
och skillnader mellan fall och slutsatser 6ver fall. Vid rapporteringen
kan resultat presenteras fall for fall och/eller f6r grupper av fall. Det
som dr viktigt vid kontextuell analys dr att alla resultat och
presentationer ér fallbaserade. Det betyder att det finns en tydligt
identifierbar linje fran varje presenterat resultat till varje fall som
resultatet giller. Aven om resultatet presenteras for grupper, s ir de
i kontextuell analys resultat f6r varje fall 1 gruppen, och inte en
beskrivning pa gruppniva av genomsnittsvirden eller vad som dr
typiskt eller dominerar i gruppen. Nir likheter inom grupper av fall
presenteras som resultat dr det viktigt att ocksa ge en bild av samtidiga
skillnader mellan samma fall, for att klargbra att likheterna inte
innebdr identitet mellan  fall utan att det endast ér en likhet som
beskrivs. Beskrivningen av samtidiga skillnader bidrar till att klargéra
fallens relation till en vidare kontext. Skillnaderna ar viktiga for att
tolka karaktiren hos den beskrivna kvaliteten 1 varje fall, men ocksa
tor mojligheten att jimfoéra med andra undersékningar, och gora nya
analyser av samma och/eller nya fall och material.

Sprakanvandning

Att gora en analys, gora den explicit, och rapportera den, gors med
hjilp av sprak. Inom vissa akademiska omraden ar det sprak (i vid
mening) som ar objekt att f6rsta och utveckla kunskap om, som inom
formell logik, matematik, statistik, cybernetik, och olika former av
lingvistik och sprakstudier, dar inneborder behandlas som en friga
om relationer inom ett sprakligt system. Forstdelsen handlar dd om
att forsta spraket som objekt. Inom andra kunskapsomriden ar
objekten for forstielse inte begriansade till sprak (eller del av ett sprak)
utan giller en del av varlden, som pekas ut och beskrivs med hjilp av
sprak. Detta forhallande gor frigan om forstielse och kunskap mer
komplicerad. Forstaelse dr da bade en forstaelse av ett (vetenskapligt)
sprak och forstaelse av ett objekt, kunskap om en del av virlden,
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genom anvandning av sprak. Det dr detta senare slag av kunskap som
diskuteras i denna bok.

Det finns en stark tendens att fokusera pa forskningens resultat i
form av beskrivningar av forskningsobjekt (inklusive férklarande
beskrivningar). Dessa beskrivningar utgér en anvindning av sprak (i
en vid mening inkluderande t ex matematik) som medium och
redskap for att uttrycka fOrstaelse av virlden. Hir finns ett stort
problem nir det giller i vilken grad en beskrivning utgér en férstaelse
av virlden uttryckt i sprak. Vetenskaplig kunskap formedlas genom
sprak. Sprik utvecklas genom anvindning och anvinds olika inom
olika akademiska omraden, vilket innebir att férstaelse och kunskap
betyder olika saker, eftersom det innebir att forsta olika sprak. Viktiga
sprakskillnader mellan akademiska omraden giller innebérder
(begrepp) och relationer mellan inneborder (begrepp), som kan
beskrivas 1 termer av logik, struktur och organisation, och hur
innebodrder anvinds for att beskriva objekt.

Sprik som inte enbart dr formella har en mediumkaraktir. De
innehaller och bar budskap. Inom vetenskap dr budskapen 1 huvudsak
beskrivningar i en vid mening inklusive forklarande beskrivningar. En
beskrivning kan behandlas som huvudsakligen en beskrivning inom
spraket eller med fokus pa beskrivningen som en beskrivning av en
del av virlden utanfor spriaket (Denna skillnad finns dven om vi skulle
argumentera att hela var upplevda virld dr begrinsad till vart sprak.).
Denna dubbla karaktir hos beskrivningar vicker fraigor om vad som
menas med att forsta vetenskapliga beskrivningar i olika kontexter. I
vilken grad syftet dr att forstd spriket och/eller vitlden dr ofta oklart.
Om det yttersta syftet dr att forsta varlden, att utveckla kunskap om
virlden, finns det vissa fallgropar.

Sprak utgor delar av virlden, och 1 sig sjilva objekt, som ocksa
forstas genom sprak, da genom sprik om sprak. Med en relationell
syn blir det mycket viktigt att vara klar 6ver vad som ar forstdelsens
objekt. Eftersom det vetenskapliga spraket ar den forsta och mest
synliga delen man moter vid studier och forskning inom ett specifikt
forskningsomride, sa blir spraket litt objektet. I akademiska
sammanhang ir det samtidigt mer eller mindre klart att forstielsen av
akademiskt sprak inbegriper referentiell innebord och forstielse av
objekt som beskrivs i spraket. Detta dar den grundlaggande relationen
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vid utveckling av vetenskapligt sprak, men tenderar komma i andra
hand vid lirande av spriket, och riskerar ocksa komma i andra hand
vid utveckling av kunskap.

Fokus pa sprakets mediumkaraktir kan vara missledande vi
utveckling av kunskap, sirskilt i kombination med en idé om objektiv
kunskap som en produkt. Forestillningen tycks vara att spraket
innehaller kunskapen och att huvudsyfte och resultat dr att férsta och
utveckla spraket. Det finns ocksa andra betingelser som befrimjar
denna idé. Sprak utvecklas kollektivt. Akademiska discipliner
fokuserar pa en gemensam sprakutveckling pa ett sitt som inte galler
tor vardagligt sprik. Forskare moter vetenskaplig kunskap i en
kommunikativ kontext genom litteratur och forskningsmaterial. Det
ar da naturligt att sprak som verktyg for kommunikation ar i fokus.
Forskare kan bli upptagna med att lira och utveckla spraket. I
kombination med en mediumférstaelse av sprak, och av “objektiv”
kunskap som innesluten i spraket, kan den kommunikativa sidan av
spraket bli dominerande, som den férsta och den tydligaste aspekten
av akademiskt sprak. Kunskap kan komma att likstillas med att forsta
spraket utan att inkludera en djupare forstielse av den virld som
beskrivs, som endast blir en bakgrund. Om kunskap avses handla om
att forsta varlden med hjilp av sprik riskerar detta att inte uppfyllas i
nagon hogre grad.

Sprak ar ett medium och ett redskap f6r kommunikation. Som
sagts tidigare tenderar spriakanvandning som ett redskap for
kommunikation att dominera och avgora vad forstdelse betyder for
forskaren. Sprak dr ocksa ett redskap for att beskriva objekt och det
ar detta som kan ses som en djupare forstaelse av vetenskapligt sprak.
Denna mer grundliggande innebérd hos sprik finns vanligen
nirvarande i ndgon grad vid fokus pa sprik 1 sig. Detta beror pa den
grundlaggande karaktiren hos denna relation, som utgangspunkt for
innebo6rder som uttrycks i spraket. Relationer mellan innebérder och
beskrivningar i spraket 4 ena sidan och de objekt som beskrivs 4 andra
sidan dr den mest avgorande aspekten av vetenskaplig kunskap. Hur
denna relation finns nirvarande i spraket och kunskapen ir en viktig
variation 1 vad som menas med kunskap.

I forskning tas ofta utgangspunkten i spraket, aven om det falt av
objekt som beskrivs i spriaket pekas ut och avgriansas pa ett allmint
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sitt. Sprakliga enheter ér for sin innebdrd beroende av referenser till
objekt som beskrivs. Inneb6rderna dr abstraktioner pa tva sitt. For
det ena ér de ett urval bland méjliga inneb6rder, som kunde anvindas
tor att beskriva objekten “objektivt”. For det andra dr
beskrivningarna nagot annat (ett tecken) dn den del av virlden som
beskrivs. Karaktiren av abstraktion limnar relationen mellan sprak
och objekt 6ppen for tolkning. Sittet att relatera beskrivningen till
objektet kommer inte att vara detsamma fOr en ldsare av
beskrivningen, som for den person(er) som gjort beskrivningen
utifran studier av objektet. Spraket ér ett system av innebérder och
beskrivningar av manga objekt, som inbjuder till tolkningar grundade
1 spraklig inneb6rd snarare dn relationer till specifika objekt. Detta
leder till en risk att spraklig innebord liggs pa objekt snarare dn
grundas i objekt, pa grund av den abstrakta och generaliserande
karaktiren hos sprak. Relationen mellan sprak och objekt tenderar att
vara en relativt 6ppen och osiker relation.

Trovirdighet och kumulativ utveckling av
kunskap

Det som ovan sagts om att gora analysen explicit och rapportera
undersokningen dr viktigt for forskningens palitlighet och
trovirdighet. De distinktioner och tolkningar som gors vid
bearbetningen av data, sedda i forhallande till f6rstaelsen av fallen, ar
mycket viktiga. Resultatens trovirdighet giller forst om de
representerar bista mojliga resultat med hinsyn till undersékningens
begransningar, och fér det andra om det tas hinsyn till
begransningarna och dessa kan férsvaras. Det finns alltid alternativa
mojliga  begrinsningar och tolkningar. En viktig aspekt av
trovardigheten dr om undersokningen rapporteras pa ett sidant sitt
att resultaten kan sparas till sin grund i data och hur data tolkas i
relation till undersokta fall. En sadan moijlighet att f6lja hur resultaten
uppnds ger bade en grund for att kritisera resultaten och foresld
alternativa analyser och undersékningar. Den ger ocksa en grund for
jamforelse med andra undersokningar och en kumulativ utveckling av
kunskap, om dessa andra undersékningar rapporteras med samma
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trovirdighet. Kumulativ utveckling av kunskap ses som ett syfte med
vetenskapligt arbete och med kontextuell analys.

Den kunskap som vetenskapligt arbete leder till utvecklas genom
anvindning av och presenteras genom sprak. Var forstaelse av
sprakets natur och sprakets relation till delar av virlden dr avgérande
tor bedémningen av trovirdighet och fér kumulativ utveckling av
kunskap. All kunskap ir endast mer eller mindre objektiv (eller sann),
eftersom det vi kallar kunskap dr en minsklig konstruktion,
individuell och/eller kollektiv. Vid forsék att utveckla objektiv
kunskap fokuseras utvecklandet av kollektiva publika beskrivningar
som den mer objektiva delen av relationen till objekt.
Beskrivningsdelen och den kinslomassiga, virdemaissiga och intuitiva
delen av relationen till forskningsobjekt utgdér en helhet, dven om
delarna kan var mer och mindre framtradande och/eller i fokus. Att
utveckla sa objektiva beskrivningar som méjligt dr vad vetenskapligt
arbete handlar om. Det dr emellertid viktigt att vara medveten om och
ta hinsyn till att det finns en kollektiv subjektiv grund f6r det vi tanker
pa som objektiv kunskap. Det dr viktigt att vara medveten om den
kanslomassiga, virderingsmassiga och intuitiva grunden foér och
kvaliteterna hos kollektiv vetenskaplig kunskap.

Eftersom vetenskapligt sprak ar beroende av referenser till objekt
for att etablera innebord, sa behoéver fokus pa sprak kombineras med
referens till beskrivna objekt. Dessa referenser ar alltid begrinsade.
Inneborderna och beskrivningarna sigs ofta gilla manga objekt inom
ett omride, men hur demonstreras vanligen i nagra fi exempel.
Teorier dr abstrakta generella beskrivningar som limnar ganska 6ppet
pa vad sitt de dr en fOrstaelse av den varld av objekt som beskrivs.
Generalisering ar en del av kumulativ utveckling av kunskap. Den
kritiska fragan ar hur vil generaliseringen dr underbyged. I forskning
ar huvudfokus pa att etablera en relation mellan specifika
forskningsobjekt och beskrivningar av dessa specifika objekt, och att
om nodvindigt forindra och utveckla spraket for att etablera teoretisk
kunskap. Syftet ar att skapa en klar relation mellan beskrivningen och
undersokningsobjekt. Kontextuell analys dr en argumentation for
tillforlitlighet genom att etablera tydlighet i beskrivningars relation till
undersokningsobjekt. Karaktiren hos vetenskapligt sprak varierar
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mellan akademiska omraden bade nir det giller sprakets egenskaper
och sprakets relation till den virld av objekt som beskrivs.

Genom hela denna bok betonas att utvecklandet av kunskap och
forskning i grunden giller relationen mellan en forskare (som subjekt)
och ett forskningsobjekt (som en del av virlden). Denna relation
manifesteras i analys genom anvindning av sprik. Delen av virlden
blir aldrig fullstindigt beskriven, och kan ocksa bli objektivt, men inte
fullstindigt  eller ~absolut, beskriven pa alternativa  sitt.
Kunskapsrelationen mellan kunskapande subjekt och en del av
virlden som kunskapsobjekt dr i grunden osaker. Kontextuell analys
som metodologi dr en argumentation om hur man kan hantera denna
osidkerhet. I kapitel 1 gavs argument for att metodologi inte foljer
direkt fran ontologiska och/eller epistemologiska antaganden. Detta
medfor att kontextuell analys kan vara en del av olika paradigm. Den
tidiga diskussionen om paradigm var ocksdi omnidmnd i kapitel 1 i
beskrivningen av bakgrunden till utvecklandet av kontextuell analys.
Sarskilt hianvisades till skillnaden mellan tva metavetenskapliga skolor
(den anglosaxiska och den kontinentala skolan) och tva huvudtyper
av paradigm (systemiska och kontextuella paradigm). Det sas ocksa
att kontextuell analys var en reaktion mot positivism och utvecklades
inom ett kontextuellt paradigm.

Sedan dess har diskussionen om paradigm fortsatt. Den har mest
intressanta delen av denna diskussion giller kriterier f6r vardering av
forskning och forskningsmetodologi. Denzin & Lincoln (2011) sager
i en diskussion av kriterier for att virdera forskning: “We live in an
age of relativism. In the social sciences today, there is no longer a
God’s-eye view that guarantees absolute methodological certainty; to
assert such is to court embarrassment. Indeed, there is considerable
debate over what constitutes good interpretation in qualitative
research. Nonetheless, there seems to be an emerging consensus that
all inquiry reflects the standpoint of the inquirer, all observation is
theory-laden, and there is no possibility of theory-free knowledge. We
can no longer think of ourselves as neutral spectators of the social
world.” (p 564) Kontextuell analys delar denna observation.

I'sin beskrivning av kriterier som anvinds for att vardera forskning
sager Denzin & Lincoln (2011): “There are three basic positions on
the issue of evaluative criteria: foundational, quasi-foundational, and
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non-foundational. There are still those who think in terms of a
foundational epistemology. They would apply the same criteria to
qualitative research as are employed in quantitative inquiry,
contending that there is nothing special about qualitative research that
demands a special set of evaluative criteria.” (p 564). Om den “quasi-
foundationalist position” sdger forfattarna: “In contrast, quasi-
foundationalists approach the criteria issue from the standpoint of a
non-naive, neo- or subtle realism. They contend that the discussion
of criteria must take place within the context of an ontological
neorealism and a constructivist epistemology. They believe in a real
world that is independent of our fallible knowledge of it. Their
constructivism commits them to the position that there can be no
theory-free knowledge. Proponents of the quasi-foundational
position argue that a set of criteria unique to qualitative research needs
to be developed” (p 564). Om ”’the non-foundationalists” siger de:
“For the non-foundationalists , relativism is not an issue. They accept
the argument that there is no theory-free knowledge. Relativism, or
uncertainty, is the inevitable consequence of the fact that as human
beings we have finite knowledge of ourselves, and the world we live
in. Non-foundationalists contend that the injunction to pursue
knowledge cannot be given epistemologically; rather, the injunction
is moral and political” (p 564).

Den forsta positionen, “The foundationalist”, anvands for att
beskriva de tva féljande kallade “quasi- and non-foundationalist”. Det
ar forstaeligt mot bakgrund av den historiska utvecklingen men inte
helt tillfredsstillande nar det giller att finna en fruktbar position for
att utveckla och virdera vetenskaplig kunskap. Kontextuell analys
toreslas som ett svar pa denna situation. ”The non-foundationalist
position” dr en relativistisk position som ignorerar eller fornekar
kunskapsproblemet. Kontextuell analys ar inte “foundationlist or
positivist” och inte “ non-foundationalist or relativist”. Den position
som foreslas och beskrivs 1 denna bok ér en kontextuell position som
fokuserar hur man kan utveckla kontextuellt objektiv kunskap pa ett
satt som ocksd mojliggor kumulativ utveckling av kunskap.

Kontextuell analys bejakar pastiendet om kunskapens osikerhet.
Enligt kontextuell analys ir kunskapsmassiga relationer mellan
minniskor och virlden interna relationer. Vid fokusering pa
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forskningsobjekt som delar av virlden, och etablerande av innebdrd
hos dessa delar genom spriklig beskrivning, dr innebdrderna
beroende av minniskan, forskaren. Alla vetenskapliga beskrivningar
ir beroende av den som beskriver och begrinsade, men de bor dven
vara beroende av den del av virlden som beskrivs. I en relativistisk
position finns en tendens att bortse frin relationen till en del av
virlden, och fokusera pa andra kvaliteter hos beskrivningen i relation
till etiska stindpunkter och politisk kamp. Dessa standpunkter och
denna kamp dr viktiga, men det dr ocksa etiskt viktigt och en kamp
att forséka na objektiv kunskap, dven om denna kunskap endast kan
uppnis kontextuellt och med begrinsningar, och inte ar lika med den
absoluta sanningen. Tendensen i den relativistiska positionen att
torsumma vikten av relationen till och beroendet av kunskapsobjektet
kan inte motiveras med kunskapens osikerhet.

Det tycks som vi manniskor inte tycker om att kimpa med
osidkerheten 1 vir kunskapsmissiga relation till virlden. Utvecklingen
av kunskapssynen priglas av flyktbeteende. Antingen flyr vi till
absolutism och positivism. Vi kan fakta, vi har sanningen. Eller sa flyr
vi till relativism. Vi behéver inte kimpa f6r de finns inga fakta och
ingen sanning. Min sanning ar lika bra som nagon annans. Sa det ar
bara en fraga om intressen och politisk kamp. Med utgangspunkt fran
kontextuell analys ar biada positionerna felaktiga och farliga (fran en
etisk utgangspunkt). Som en del av kontextuell analys har det i denna
bok argumenterats for att all forskning har en kvalitativ grund och att
den grundliggande fragan ir hur innebérder och relationer mellan
inneborder etableras 1 relation till de delar av virlden som undersoks.
Det har framhillits att den definierande ansatsen till att etablera
inneb6rd, som dr nodvindig 1 kvantitativ forskning, inte ar
vilgrundad inom humanvetenskaplig forskning, och att hur inneb6rd
kan etableras pa ett fruktbart sitt ar beroende av de undersokta
fenomenens karaktir och bor fa variera. Kontextuell analys ar alltsd
“anti-foundational” bade nir det galler den uppsittning kriterier som
har dominerat, och i férhallande till idén om en generell uppsittning
kriterier.
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Kapitel 10 Kontextuell analys 1
sammanfattning

Forst ges hir nagra fortydliganden nir det giller anviandning av ord
och begrepp. Dessa gavs 1 kapitel 1 och upprepas har. Det giller orden
objekt, fenomen, fall och innebord. Ordet objekt anvands inte med
utgangspunkt 1 ett objektivistiskt antagande om att kunskap kan
grundas 1 objektivt givna delar av virlden, t ex fysiska eller sprakliga
enheter. Ordet objekt anvinds med inneborden forskningsobjekt
eller kunskapsobjekt 1 betydelsen det som undersoks. De
undersokningsobjekt som ingar i kontextuell analys kallas oftast
fenomen och/eller fall. Kunskapens objekt utgér en del av den
kunskapandes virld. Bade fenomen och fall ses som existerande
mellan den kunskapande och virlden. Fenomen ses som mer
begreppsliga och fall som mer empiriska, aven om bada ir bade
begreppsligt och empiriskt grundade. Varje fall dr en unik del av
virlden och ett fenomen, och ett fenomen motsvaras vanligen av flera
fall. Hur relationen mellan beskrivningar av fenomen och fall
etableras behover klargéras i varje undersokning. Ordet och
begreppet innebdrd anvinds genomgiende om den mening som
nagot upplevs ha. Innebérd och inte mening anvinds for att uttrycka
nidgot mer avgrinsat och situationsbundet dn vad mening ofta
uttrycker. Mycket av det som sigs principiellt om innebérd uttrycker
det som allmint kallas f6r meningsteori.

Detta kapitel ger i koncentrerad form de viktigaste stindpunkterna
och de viktigaste stegen i kontextuell analys som metodologi och
ansats. Kontextuell analys bygger pa att urskilja och avgrinsa fall av
fenomen som kunskapsobjekt, att urskilja och avgrinsa huvuddelar
och delar inom dessa, och relationer mellan huvuddelar och delar
inom dessa. Att analysen dr kontextuell betyder att fall, huvuddelar,
och delar inom dessa, for sin avgrinsning och sin innebo6rd ses som
och gbrs beroende av sin kontext. Det betyder ocksa att data tolkas i
torhallande till andra data inom varje undersokt fall. I det f6ljande ges
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en sammanfattande beskrivning av vad som utmirker kontextuell
analys 1 18 punkter och nagra avslutande kommentarer.

e 1. Kontextuell analys dr en forskningsmetodologi och
forskningsansats och inte en specifik forskningsmetod. Den
handlar inte om detaljerad insamling och bearbetning av
information och  data. Fokus dr pa principiella
stillningstaganden ndr det giller sdtt att genomféra
vetenskapliga undersékningar. Det dr en del av metodologin att
den specifika formen och anvindningen av metoder behéver
bestimmas vid genomférandet av undersékningen och inte
definieras pa férhand. Metoderna behoéver utformas i sitt
sammanhang, 1 relation till de undersokta fenomenen. Detta
behover gbéras med grund i forstielsen av de undersokta
fenomenen, kunskap om metoder och kunskap om
undersokningar fran tidigare forskning.

e 2. En forsta princip ar att fokusera och utga fran det som skall
understkas som ett fenomen (eller problem). Detta kan tyckas
sjalvklart men mycket forskning utgar snarare fran teoretiska
begtepp, kategorier, vatiabler, information/data och/eller
specifika metoder f6r datainsamling och databearbetning. Vilka
undersokningsobjekt det dr som undersoks ar ofta oklart, vilket
ar ett problem som uppmarksammas allt for lite 1 forskningen.
Fragan om de undersékta fenomenens karaktir fokuseras
genomgaende fran boérjan till slut 1 kontextuell analys, dven om
mojligheten att avgrinsa fenomen varierar.

e 3. Att fokusera pa det som underséks betyder i kontextuell
analys att fokusera specifika empiriska fall av ett fenomen (eller
problem). Undersokningen ér fallbaserad och fallen dr de
forskningsobjekt som undersoks (inklusive subjekt), och det
som undersokningen utgar fran. I en kontextuell analys behéver
man bestimma vilket/vilka fall som undersoks. Om det ar svart
att avgrinsa fall behéver man dndd forséka tydliggora vilka
element av fenomen och delar av data som preliminirt anses
hora till samma fall. Fallen behover urskiljas och avgrinsas i den
kontext i vilken de ingar som en del. Denna avgrinsning utgor
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ett satt pa vilket ansatsen ar analytisk. Att avgransningen gors i
torhallande till och beroende av kontexten dr ett sitt pa vilket
analysen ar kontextuell.

4. En undersckning av fall syftar till en battre kunskap om dessa
fall in som redan finns. Som manniskor har vi inte tillgang till
en direkt given detaljerad kunskap om var omvirld. Vi beh6ver
uppna kunskap genom att fokusera pd delar av virlden och
undersoka dessa. Samtidigt behover vi i undersékningen utga
frin den kunskap om dessa delar som vi redan har. Detta
betyder att vi beh6ver urskilja och avgrinsa delar av virlden,
objekt, fall, samtidigt som underékningen foérvintas fordndra
och foérbittra den kunskap om objekten vi redan har och bygger
avgransningen pa. Dirfér behover den forsta avgransningen av
fallen vara preliminir och 6ppen for férindring som ett resultat
av undersokningen.

5. Virlden kan inte undersckas pa ett totalt uttbmmande sitt
utan endast pa ett begransat sitt. Begrinsningen ir bland annat
beroende pa iakttagarens och forskarens perspektiv.
Perspektivet innebir att en del av virlden ses som nagonting,
framtrader som ndgonting, som ett fall av ett visst slag. Andra
aspekter hos samma del av virlden inkluderas inte i
observationen/undersokningen. Vad som ingar i objektet/fallet
bestims av perspektivet. Samtidigt bestims perspektivet av
vilken del av virlden som framtrider och som man niarmar sig.
Att vara klar 6ver hur fall avgransas, vad som ingar och limnas
utanfor, ar mycket viktigt fOor att veta vad det ar som undersoks,
for att kunna jamfora fall, och for att fa en utvecklingsbar och
anvindbar kunskap.

0. Ett sitt pa vilket kontextuell analys dr kontextuell 4r genom
att uppmirksamma hur det som undersoks urskiljs och
avgrinsas 1 sin kontext. Den kontextuella karaktiren bestar
ocksda i att det som underséks ses som for sin innebord
beroende av sin kontext. Rimligheten i den avgrinsning som
gors och hur den kan géras mer fruktbar, nir det giller kunskap
om fenomenet, dr ett centralt tema. Det undersokta fallet
avgrinsas fran sin kontext och frin andra fall genom den
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information och de data som samlas in och/eller produceras
och som anses gilla det undersokta fallet. En viktig fraga giller
vilka data som dr relevanta och giller fallet, respektive om viktig
relevant information om fallet saknas. I bearbetningen av data i
kontextuell analys sd tas datas relevans inte for given utan
provas mot avgransningen av fallet.

7. Kontextuell analys fOrutsitter att insamling av redan
dokumenterad eller ny information/data ar gjord eller gors
enligt etablerad kunskap om forskningsmetoder. Utmirkande
tor kontextuell analys dr att utgangspunkten inte tas i data utan
i en forstaelse av och avgrinsning av fallet/fenomenet och en
bedémning av datas relation till fallet/fenomenet. Enskilda data
anses relevanta eller inte relevanta beroende pa hur det som de
giller kan sdgas utgbra en del av fallet/fenomenet. Allmin
kunskap om metoder behéver anvindas, som t ex. hur man gor
observationer, intervjuer m. m med fokus pa vad som kan goras
kint om fallet/fenomenet och hur kritisk/avgorande
informationen kan vintas vara. Detta ar en bedomning som
ocksa gors for redan dokumenterad information och kan leda
till att vissa data uteldmnas i den fortsatta analysen for att de inte
handlar om det fenomen som undersoks.

8. Insamlade data ges inneboérd genom sin relation till
fenomenet och till andra data om fenomenet. Data om en del
av fallet tolkas i forhallande till andra data om fallet och fallet
som helhet. Till skillnad fran de flesta analyser som kallas
kvalitativa analyser sa utgar inte kontextuell analys frin kodning
och/eller kategotisering av enskilda data for att sammanstilla
eller syntetisera dessa koder och/eller kategorier. I stillet utgar
analysen fran fallet som helhet och séker huvuddelar av
fallet/fenomenet. Det betyder att data grupperas efter vilka
huvuddelar av fallet/fenomenet de giller. Att hinféra data till
huvuddelar av fenomenet bygger pa en tolkning av enskilda
data. Samtidigt bidrar hinférandet av data till delar av
fallet/fenomenet till tolkningen av enskilda data.

9. Antagande om och sokande efter huvuddelar hos
fall/fenomen bygger pd en forstielse av hur minsklig och

198



KONTEXTUELL ANALYS I SAMMANFATTNING

vetenskaplig kunskap utvecklas och ocksi pa hur vart
kunskapsintresse ser ut. Att registrera en méingd enskildheter ar
inte vad vi menar med fOrstielse och kunskap. Kunskap
forutsitter en urskiljning av enheter med viss komplexitet och
inre organisation, vilket innebir ett urskiljande och relaterande
av delar inom en helhet. Vi kan t ex. tinka pa ett
hindelseférlopp som vart fenomen. Vi dr dd inte enbart
intresserade av hindelseférloppet som en kedja av mycket
specifika separata hindelser utan inbérdes férbindelser. Vi ar
intresserade av hur de enskilda hindelserna dr relaterade.
Hindelseforlopp som kedjor av separata hindelser ger ingen
grund f6r avgrinsning av ett hindelseférlopp som  ett
fall/fenomen. Det dr fokus pd nidgot utmirkande for ett
hindelseforlopp som helhet som ger en grund for att avgrinsa
det som ett speciellt slags hindelsef6érlopp med en bérjan och
ett slut.

10. Det som utmitker fenomen/kunskapsobjekt dr att de
utgdr helheter av relaterade/organiserade delar. Det ar olika
svart att urskilja och avgrinsa vad som utgér ett fenomen.
Svarigheten kan ha olika karaktir och beh6ver hanteras pa olika
satt. Ett problem 4r om man tydligt kan wurskilja vissa
huvuddelar men inte hur de ér relaterade. Detta kan visa pa att
vad vi trodde var ett fenomen forstas battre som olika fenomen.
Om man kan avgrinsa en mingd mindre delar men inte
sammanfora dessa till relaterade huvuddelar sa skapar det ocksa
osikerhet kring om de data vi har giller ett eller flera fenomen.
Det betyder ocksa att vi inte lyckas finna nagon speciell karaktar
eller natur hos ett eller fler fenomen utan endast att det finns ett
antal separata enheter av visst slag. Att inte kunna avgrinsa och
beskriva karaktiren hos ett fenomen som férvantat ar ett viktigt
resultat. Det kan fora utvecklingen av kunskap vidare forutsatt
att man verkligen har anstringt sig att avgrinsa och beskriva det
tankta fenomen som fokuserats.

11.  Urskiljandet och avgransningen av huvuddelar hos ett fall
utgar fran den kunskap man redan tror man har om det slags
fenomen fallet antas vara. Antagandet, forvintan, hypotesen
om huvuddelar av ett visst slag och relationen mellan dessa ar
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olika tydligt formulerad och underbyggd i olika undersékningar,
bland annat beroende pa den tidigare utvecklingen av kunskap.
De kan inte tas for givna. Det ingar 1 kontextuell analys att
baserat pa data klargora férekomsten av huvuddelar, om dessa
motsvarar forvintningarna (hypoteserna om sadana har
formulerats), och hur huvuddelarna mer precist kan avgrinsas,
och vad som karaktiriserar dem, i undersokta fall. Inte minst
syftar analysen till att klargéra hur huvuddelar ir relaterade och
vilken innebord relationen mellan dem har och vilken karaktir
detta ger fallet som helhet.

12.  Det ir ganska vanligt, bade vid insamling och bearbetning
av data, att anvinda pa forhand definierade kategorier och
variabler. Kontextuell analys dr explorativt tolkande i
torhallande till fallet som helhet, nir det giller datas inneb6rd,
och tolkande 1 férhallande till andra data om fallet, och utgar
inte fran pa férhand definierade inneborder (kategorier och
variabler). Kategorier som utvecklats i tidigare undersokningar
kan utgoéra utgangspunkt och en del av tolkningsramen, men
antas inte vara giltiga med tidigare givna inneborder. Inneborder
urskiljs och avgrinsas i den nya undersékningen inom nya
specifika fall. Sedan kan likheter och skillnader 1 innebord
jamfort med andra undersékningar granskas och en kumulativ
utveckling av kunskap forverkligas genom integrerande
beskrivning av likheter och skillnader mellan undersokningar.
13. I undersokningar med mer én ett fall av det fenomen som
undersoks ér det en tillgang att kunna jamfora fall. Jamforelser
mellan fall kan klargora datas inneb6rd, delar av fall, och fall
som helheter. I kontextuell analys gors ingen sammanstallning
av inneborder eller av kategorier for delar av fall over fall.
Enskilda data och delar av fall tas inte ur sin kontext utan ses
och tolkas som delar inom fall. Sammanstallningar av resultat
gors for fall som helheter. Det dr annars, i andra
undersokningar, vanligt med sammanstillningar baserade pa
begrepp, aspekter, kategorier och wvariabler, vilkas innehall
skulle motsvara delar av fall i kontextuell analys.
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e 14. Analysen av ett fall syftar till att avgrinsa och faststilla
inneborden hos delar av fallet och hos fallet som helhet.
Inneborden hos delar faststills i relation till andra delar och till
helheten och samtidigt far helheten sin innebord i foérhéllande
till faststillande av delarnas inneb6rd. Innebérderna uttrycks i
sprakliga beskrivningar och benimningar. Dessa beskrivningar
ir med noédvindighet selektiva. All information fran data
inkluderas inte. Beskrivningarna betonar vissa innebérder i data
som centrala, av principiell och kritisk betydelse for fallet som
helhet. Att ge en siadan beskrivning pa ett vilgrundat sitt,
baserad pa data och fallet som helhet, ir sjilva syftet med
analysen. Samtidigt dr det viktigt att uppmirksamma och ta
konsekvenserna av den urskiljande och avgransande karaktiren
hos analysen, att vissa inneborder/kvaliteter hos fallet betonas
och att andra inte ingar i beskrivningen och benimningen.

e 15. Det ir en forutsittning for anvindning av ord, begrepp,
kategorier, beskrivningar och sprik 6ver huvud taget att man
bortser frin skillnader. Ordet stol forutsatter t ex. inte att alla
stolar 4r exakt lika. Om vi kriver att alla stolar skulle vara exakt
lika f6r att anvinda ordet/begreppet, sa skulle det inte existera.
I kontextuell analys lyfter vi fram viktiga/fruktbara kvalitetet,
som ir likartade mellan fall, samtidigt som vi inte bortser frin
skillnader, som ir relaterade till likheten. De likheter som lyfts
fram behover forstis i1 forhallande till de skillnader de ar
forbundna med. Den kontextuella forstaelsen innebar att det
som beskrivs som en likhet dr forenad med medféljande
skillnad. Likheten framtrider allid som en likhet med
utgangspunkt frin en kontext som dr gemensam men inte
tullstindig. Det som beskrivs och benimns som en likhet har
egentligen nagot olika innebord beroende pa att det ar férenat
med ndgot ytterligare, och dr en del av en kontext som ar olika
och ger olika innebord till vad som beskrivs som det samma.

e 16. Relationen mellan likheter och skillnader kan hanteras pa
olika satt i kontextuell analys. Fall kan viljas pa olika sitt, fOr att
vara olika eller for att de dr lika pa nagot sitt. Detta ger olika
betingelser for jamforelse, beskrivning och beniamning. I
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undersokningar av ett eller fi fall ligger det nira till hands med
omfattande beskrivningar, som innehaller manga skillnader
mellan fall, och som kanske inte anvinder niagra gemensamma
bendmningar, kategorier eller beskrivningar 6ver fall. Vid
manga fall i samma undersékning kan man vilja att mer eller
mindre anvinda gemensamma benimningar, kategorier och
beskrivningar av delar av fallen. Om man i hog grad anvinder
gemensamma beskrivningar dr det viktigt att samtidigt lyfta
fram att och hur den specifika innebérden i dessa beskrivningar
varierar mellan fall. Om man i hoég grad anvinder olika
beskrivningar av delar for olika fall 4r det viktigt att lyfta fram
signifikanta likheter.

17. Det som har sagts om likheter och skillnader mellan delar
av fall giller ocksa fall som helheter. Fall som helheter kan och
behover jamforas for att utveckla kunskap om dem. Ett sitt att
systematisera kunskapen om fall dr att gruppera dem 1 kategorier
(typer) och beskriva vad som utmirker fallen 1 varje kategori.
Detta kan goras pa olika sitt. Syftet dr att det som utgor likheter
inom kategorier och skillnader mellan kategorier av fall skall
vara sd signifikant som mojligt. Signifikansen giller karaktiren
hos fallen och deras relation till en vidare kontext. Olika
grupperingar och kategoriseringar representerar olika sitt att
hantera likheter och skillnader mellan fallen. Det dr mycket
viktigt att inte endast fokusera pa likheter inom kategorier utan
ocksa klargéra variationen av olikheter inom kategorier.
Olikheterna/skillnaderna inom kategorier utgdr en grund for
alternativa och eventuellt battre grupperingar och kategorier av
fall, och en tillh6rande bittre tolkning av vad som karaktiriserar
fallen/fenomenen.

18. Undersokningar och analyser gors vanligen inte bara for
att forstd de undersokta fallen utan ocksa for att utveckla
kunskap som kan anvindas i forhallande till andra och fler fall.
En kumulativ utveckling av kunskap dir resultaten fran olika
undersokningar integreras ar beroende av att satten att hantera
likheter och skillnader mellan fall inom olika undersokningar
tydlige6rs och kan jamforas. Man kan 1 tvé olika undersokningar
ha betonat olika kvaliteter, som gemensamma for de ingaende
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fallen, dvs. att man har kommit fram till tvd olika resultat
gillande fallens karaktir. En granskning av skillnaderna mellan
falli de tva undersokningarna kan visa att det 4r méjligt att finna
samma gemensamma kvaliteter i bada undersékningarna. Det
kan ocksa vara sa att stora skillnader mellan fall d6ljs bakom en
gemensam beskrivning. I kontextuell analys dr det inte
beskrivningarna och grupperingarna av fall som helheter som
utgér hela  resultatet.  Beskrivningarnas  relation il
datamaterialet (med dess variation och olikheter) 4r en viktig del
av resultatet. Det dr helheten av resulterande beskrivningar i
torhallande till datamaterialet som utgor grund for en kumulativ
utveckling av kunskap, och anvindning av undersékningens
resultat 1 relation till nya fall av samma fenomen.

Kontextuell analys dr analytisk genom att utga fran en storre enhet,
ett fall, ett fenomen som helhet, och inom denna helhet urskilja och
avgrinsa delar och deras inbordes relationer. Det mesta som kallas
analys inom forskning har inte denna karaktir. All kvantitativ analys,
och mycket som kallas kvalitativ analys, utgar frin mindre
fordefinierade dataenheter (variabelvirden, koder, kategorier) som
grund for databearbetning. Dessa dataenheters relation till eventuellt
undersokta fall dr vanligen oklar. Dataenheterna antas ha samma
innebo6rd 1 samtliga fall dir de anvinds. Ingen hansyn tas till att de
kan utgbra delar av fall pa olika sitt med varierande innebérd. Detta
satt att behandla data kallas for analys men ar en sammanstillning av
sadana  fordefinierade  dataenheter. Det dr oklart  hur
sammanstillningarna kan vara analyser och beskriva fall/fenomen.
Den kontextuella karaktiren hos kontextuell analys ar knuten till
att analysen utgar fran en storre helhet, ett fall, ett fenomen, och
innebir ett urskiljande och avgrinsande av denna helhet, och av delar
och relationer inom helheten. Den kontextuella karaktiren hos
urskiljandet och avgransandet innebar att delar av fall och att
dataenheter identifieras och tolkas i sin kontext, som for sin inneb6rd
beroende av kontexten. Det innebar att data forstas utifran vad de
sager om en del av fallet, som ingaende i fallet som helhet. Data ges
inte fordefinierade inneborder. Det 4ar den kontextuella
avgriansningen av innebord som gor kontextuell analys i en djupare
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mening analytisk. Denna djupare mening innebdr att det Ar
fallet/fenomenet som analyseras genom att behandla alla delar och
dataenheter just som delar och inte som separata enheter.
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elevernas saitt att forsta det som undervisningen bebandlar i
matematik och naturvetenskap. Goteborg 2001

169. BIRGITTA GEDDA  Den offentliga hemligheten.
En studie om sjukskiterskans pedagogiska funktion och
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bemitande. En studie om sjukskiterskans pedagogiska
spetens i narstaendenndervisning. Géteborg

funktion och F
2002

172. HENRIK ERIKSSON  Den diplomatiska punkten
— maskulinitet som kroppsligt identitetsskapande projeket i
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en kirnrgisk vardavdelning. Géteborg 2002

174. BIRGITTA DAVIDSSON Mellan soffan och
katedern. En studie av hur forskollirare och grundskollarare
utvecklar pedagogisk integration mellan forskola och skola.
Goéteborg 2002

175. KARI SONDENA  Tradigjon og Transcendens — ein
fenomenologisk studie av reflesjon i norsk
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206. KRISTINA AHLBERG  Synvéindor.
Universitetsstudenters berittelser om kvalitativa forandringar
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Nationell rapport fran PIRLS 2001 i Sverige. The IE.A
Progress in International Reading Literacy Study. Géteborg
2005

237. INGRID HENNING LOEB  Umeckling och
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praktiken. En fallstudie av pedagogiska processer i en
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Den pedagogiska samlingen i forskoleklasen. Barns olika sdtt
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genusordning. En studie av larares uppfattningar om
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287. MIRELLA FORSBERG AHLCRONA
Handdockans kommunikativa potential som medierande
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Intervening in school and recognizing health messages in
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291. DAVOUD MASOUMI Quality Within E-learning
in a Cultural Context. The case of Iran. G6teborg 2010

292. YLVA ODENBRING Kramar, kategoriseringar och
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293. ANGELIKA KULLBERG What is taught and
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309. SUSANNE THULIN Ladrares tal och barns
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naturvetenskap. Elevers lirande i relation till en
Jorskningsbaserad undervisning om ljud, hirsel och halsa.
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Géteborg 2012

321. ANNE KULTTI Flersprikiga barn i forskolan:
Villkor for deltagande och lirande. Gteborg 2012
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Géteborg 2013

331. KALLE JONASSON  Sport Has Never Been
Modern. G6teborg 2013

332. MONICA HARALDSSON STRANG Yngre
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(red) Kon och karridr i akademin. En studie inom det
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spdren av en avreglerad skola. Goteborg 2014




356 CECILIA THORSEN  Dimensionality and Predictive
validity of school grades: The relative influence of cognitive and
socialbehavioral aspects. Goteborg 2014
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365 MIRANDA ROCKSEN Reasoning in a Science
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En etnografisk studie om elevers aktirsskap och
positioneringar i undervisningen. Goteborg 2015

372 MONICA NYVALLER Pedagogisk utveckling
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teknik: Passion och instrumentalitet pa tvi tekniska
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391 EVA M JOHANSSON  Det motsiigelsefulla
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392 MADELEINE LOWING  Diamant — diagnoser i
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Perspectives on Mathematics in the Classroom.
Géteborg 2017
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401 AIMEE HALEY  Geographical Mobility of the
Tertiary Educated — Perspectives from Education and Social
Space. Goteborg 2017

402 MALIN SVENSSON  Hoppet om en framtidsplats.
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407 EVA BORGFELDT "Det kan vara svart att
Jorklara pa rader”. Perspektiv pi analys och bedimmning av
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Studies. Géteborg 2018

412 FREDRIK ZIMMERMAN  Det tillitande och det
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mentorshandlingar. En verksambetsteoretisk studie om
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barn interaktion. Géteborg 2018
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Empowerment-Based Health Promotion School Intervention.
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early childhood education. Géteborg 2018
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427 ANNE SOLLI Handling socio-scientific controversy:
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436 SUSANNE STAF Skriva historia —
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437 VERONICA SULAU Vad hénder i lirares
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Géteborg 2020

443 PANAGIOTA NASIOPOULOU  The professional
preschool teacher nnder conditions of change — competence and
intentions in pedagogical practises.
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