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Sammandrag

Svenska hdgskoleutbildningar har som ansvar att 6ka andelen underrepresenterade
grupper och detta kréver strategier for breddat deltagande for att dessa studenter ska
kunna fullfélja studierna. Bland dessa grupper kan det finnas flersprakiga studenter.
Syftet var att ta reda pa vilka mojligheter och begransningar instruktionerna till
skriftliga examinationsuppgifter kan flersprakiga erbjuda studenter i skrivandet av
akademiska texter. Forskningsfragorna var: Vilka genrer, textaktiviteter och
textdispositioner efterfragas (explicit eller implicit) i uppgiftsinstruktionerna till
examinerande skriftliga uppgifter? Pa vilka satt kan efterfragade genrer,
textaktiviteter och textdispositioner potentiellt erbjuda mojligheter eller begrénsa
flersprakiga studenter som lar pa sitt andrasprak? En teoretisk utgangspunkt var att
explicitet i uppgiftsformuleringar och undervisning kan ha en stéttande funktion for
studenternas akademiska skrivande. | undersdkningen gjordes en textanalys av
skriftliga och muntliga instruktioner till skriftliga uppgifter som valdes fran en
hogskoleutbildning med en stor andel studenter med svenska som andrasprak.
Resultatet visar att uppgiftsinstruktionerna saknade tydliga genrebeteckningar vilket
kan ses som en begransning for studenten i tolkningen av vilken typ av text hen
forvantades skriva. De textaktiviteter som studenten kunde anvénda i sin text
uttrycktes inte explicit men kan tolkas om textaktiviteterna beskrivning, forklaring
och dven i nagot fall stallningstagande. Textdispositionen (kombinationen och
ordningsféljden) for dessa textaktiviteter var mest explicit i de muntliga
instruktionerna till skrivuppgift 1 dar alternativa textdispositioner beskrevs. |
skrivuppgift 2-3 behdvde textdispositionen tolkas. Undersokningen antyder att
uppgiftsinstruktionerna delvis kan erbjuda studenter stéttning i skrivandet genom
vissa inslag av explicit undervisning framst géllande textdisposition. Avsaknaden av
instruktioner for inledning och avslutning och viss otydlighet gallande anvéndning av
egna argument kan enligt tidigare forskning ses som delvis begréansande for studenten
i det akademiska skrivandet.

Nyckelord: uppgiftsinstruktioner, flersprakighet, breddat deltagande, genre,

textaktivitet, textdisposition, akademiskt skrivande
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1. Inledning

| detta kapitel redovisas studiens bakgrund som leder fram till det syfte och de
forskningsfragor som behandlas.

1.1. Bakgrund

Lasaret 2018/19 hade enligt Statistiska centralbyran (2019) 19% hdgskolenyborjare
utlandsk bakgrund. Till studenter med utlandsk bakgrund rdknas i denna statistik
utrikes fodda studenter eller studenter med tva utrikes fodda foraldrar
(utbytesstudenter och free mover-studenter &r ej medréknade). FOr utlandska studenter
kan svenska vara ett andrasprak som de behdver for att lasa, skriva och lara sig under
utbildningen.

Svenska larosaten har som ansvar att genom breddad rekrytering 6ka andelen
underrepresenterade grupper (UHR 2015:3). Men breddad rekrytering racker inte for
framgangsrika studier bland dessa grupper utan det kréavs dven strategier for breddat
deltagande for att dessa studenter ska kunna fullfolja studierna vilket innebéar att
l&rosdtena arbetar systematiskt ”med édtgérder for att ta emot, introducera och pa olika
satt stodja studenterna, dvs. att man tar fram olika typer av kvarhdllande atgérder”
(UHR 2015:5).

| Goteborgs universitets Policy for breddad rekrytering och breddat deltagande
(2016a:2) beskrivs att universitetet genom breddad rekrytering arbetar for att oka
andelen studenter fran grupper som ar underrepresenterade och en av de prioriterade
kategorierna &r studenter med utlandsk bakgrund. Policyn beskriver &ven att breddat
deltagande betyder “inkluderande studier som mdjliggor utbildning pa lika villkor
oavsett [...] social bakgrund” (Goteborgs universitet 2016a:2). Enligt Goteborgs
universitets Handlingsplan for breddad rekrytering och breddat deltagande
(2016b:3) bor arbetet “fokusera pa breddat deltagande och inte endast breddad
rekrytering”. Inkluderande studier innebér att “frdmja en god genomstromning i

kurser och program genom att erbjuda god pedagogik och resurser for att skapa
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likvardiga forutsattningar for alla studenter” (Goteborgs universitet 2016b:7). Som en
del av atgirderna for inkluderande studier finns “akademiskt skrivande” (Goteborgs
universitet 2016b:7).

En bakgrund till min studie ar mitt arbete som sprakhandledare pa Enheten for
akademiskt sprak (ASK) vid Goteborgs universitet dar jag moter flera studenter som
har svarigheter med det akademiska skrivandet, daribland manga flersprakiga
studenter som &ar den grupp som dr i fokus for min studie. Arbetet som
sprakhandledare innefattar handledning av studenter i akademiskt skrivande
individuellt och i grupp och samarbete med larare pa hogskolekurser for att pa olika
sétt stotta studenterna i skrivprocessen. | en intervjustudie av Larsson (2018:25)
vittnar flera flersprakiga studenter om svarigheter med att tolka instruktionerna till
skriftliga uppgifter och att tolkningen dessutom ar tidskravande. En annan svarighet
som manga studenter upplever i mina handledningssamtal i akademiskt skrivande &r
att skriva mer komplexa uppgifter som examensuppsatser. Det kan vara sa att
studenterna under utbildningens gang inte har forberetts tillrackligt pa att ta sig an
dessa komplexa uppgifter. 1 denna studie analyseras darfor skriftliga

uppgiftsinstruktioner.
1.2. Syfte och forskningsfragor

Syftet ar att ta reda pa vilka mdjligheter och begransningar instruktionerna till
skriftliga examinationsuppgifter kan erbjuda flersprakiga studenter i skrivandet av

akademiska texter. Forskningsfragorna ar:

e Vilka genrer, textaktiviteter och textdispositioner efterfragas (explicit eller
implicit) i uppgiftsinstruktionerna till examinerande skriftliga uppgifter?

e Pi vilka satt kan efterfragade genrer, textaktiviteter och textdispositioner
potentiellt erbjuda mojligheter eller begransa flersprakiga studenter som lar pa

sitt andrasprak?
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2. Teoretiska utgangspunkter och tidigare forskning

Denna undersokning har en sprakvetenskaplig inriktning med fokus pa undervisning
i sprakligt heterogena studentgrupper pa hogskolan. Undersokningen utgar ifran
antagandet att explicitet i undervisning och uppgiftsinstruktioner kan ha en stottande
funktion i larandet vilket kan framja ett breddat deltagande. | detta kapitel redovisas
undersokningens teoretiska utgangspunkter och tidigare forskning om vad som kan
utgbra mojligheter och begransningar for studenter, framfor allt studenter som
studerar pa ett andrasprak, i deras akademiska skrivande. Kapitlet behandlar SFL,
andraspraksinlarares sprakliga utmaningar, tolkning av uppgiftsinstruktioner, explicit
undervisning, formuleringen av skriftliga instruktioner, muntlig stéttning och larares

forvantningar pa studenters och elevers akademiska skrivande.

2.1. Systemisk-funktionell lingvistik (SFL)

Undersokningen tar teoretiskt stod i systemisk-funktionell lingvistik (SFL) som
utvecklats av bland andra Michael Halliday (Halliday & Matthiessen 2014). Inom
SFL &r sprakets funktion att uttrycka betydelse grundlaggande och enligt Halliday och
Matthiessen (2004:24-26) utgors spraket av fyra skikt dar det yttersta skiktet ar
kontexten som avgor den betydelse som realiseras i skiktet semantik som i sin tur
paverkar valet av lexikogrammatik (ord, béjning och meningsbyggnad) och fysiska
uttryck (ljud eller skrivtecken). Spraket styrs i dessa fyra skikt av tre samverkande
metafunktioner eller betydelser: interpersonell (har en mottagare), ideationell (handlar
om nagot), och textuell (organiseras sprakligt) (Halliday & Matthiessen 2004:29-30).
Respektive metafunktion samspelar med var sin variabel: relation (tenor, skribentens
relation till l&saren), verksamhet (field, vad texten handlar om), samt
kommunikationssatt (mode, hur texten organiseras) (Holmberg & Karlsson 2006:19-
20). Som ett utforligt och fortydligande exempel ger Holmberg och Karlsson
(2006:20-24) en situation dar man i en bokcirkel vill bestdmma en tid for att se en
teaterforestallning. Situationen krdaver att bokcirkelmedlemmarna goér en méngd

sprakliga val for att realisera de betydelser de vill uttrycka (Holmberg & Karlsson
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2006:27). Olika kombinationer av variablerna (tenor, field och mode) utgor vilket
register av spraket som anvands (Rose & Martin 2013:37).

Sarskilt intressant for denna undersdkning &r det inom SFL anvanda begreppet
genre som av Rose och Martin (2013:37) definieras som “det dvergripande syftet med
texten” och genren befinner sig “bortanfor registret”. De fortydligar begreppet genre
med ett exempel dar registret i genren forklaring kan utgéras av verksamheten (field)
”global finanskris”, kommunikationsséttet (mode) kan vara skriftligt och relationen
(tenor) personlig eller objektiv (Rose & Martin 2013:13). De ger en Oversikt av de
genrer elever pa hogstadiet och gymnasiet behodver kunna skriva i for att na framgang
(Rose & Martin 2013:147). Vidare bygger genreindelningen pa olika sociala syften
och olika funktioner och genrebeteckningarna avser att ge larare systematik och ett
metasprak i undervisningen i lds- och skrivutveckling. Genom att lararna blir
medvetna om sina implicita kunskaper om genrer blir det mgjligt att undervisa om
genrerna explicit (Rose & Martin 2013:147). Det handlar alltsd om att ge stottande
strukturer for skrivande. Holmberg (2006; 2015) har vidareutvecklat genrebegreppet
och anvénder genre och textaktiviteter med delvis andra definitioner som presenteras

i kapitel 3. Material och metod. Denna undersékning foljer Holmbergs definitioner.

2.2. Avancerade andraspraksinlarares sprakliga utmaningar

Till gruppen flersprakiga studenter kan dven andra studenter an studenter med svenska
som andrasprak raknas forutsatt att aven modersmal, moderna och frammande sprak
inkluderas. Det innebéar att gruppen flersprakiga studenter ar en mycket heterogen
grupp. Ett annat satt att se pa studenters sprakliga forutsattningar ar att utga ifran om
svenska ar ett forstasprak (L1) eller ett andrasprak (L2) men &ven dessa grupper &r
inom sig heterogena och ”inom gruppen flersprakiga studenter finns fler olikheter &n
likheter nér det galler faktorer som alder, socioekonomisk status, utbildningsbakgrund
osv.” (Lennartson-Hokkanen 2016:23). Dessa skillnader kan medfora “olika behov
inom hogre utbildning” (Lennartson-Hokkanen 2016:23). Nar det galler studenter
med svenska som andrasprak kan det vara funktionellt att skilja mellan tre kategorier:

utlandska studenter (internationella studenter med engelska som studiesprak),
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studenter som ar fodda i Sverige eller invandrat som barn och studenter som invandrat
som ungdomar eller vuxna “och/eller har varit i landet mindre &@n atta ar” (Lennartson-
Hokkanen 2016:24). Det ar denna tredje grupp studenter med svenska som andrasprak
(late arriving students) som denna undersokning fokuserar pa.

Texter skrivna av forstaspraksstudenter respektive andraspraksstudenter uppvisar
mer likheter an skillnader under forsta aret pa hogskolan konstaterar Staaf (2015:112)
i analysen av studenternas texter i sin licentiatavhandling. De texter som ar skrivna av
studenter med tidigare erfarenheter av studier motsvarar forvantningarna pa texterna
béast (Staaf 2015:113). Studien visar dven skillnader mellan grupperna. Det ar
vanligare att forstaspraksstudenter uttrycker sin hallning och positionerar sig pa ett
mer indirekt satt (Staaf 2015:113). Andraspraksstudenter avviker generellt mer fran
forvéantat sprdkbruk men inte genom typiska andraspridkavvikelser som ordfoljd,
tempus och bestimdhet” utan genom ett mindre exakt ordval, osdkerhet i anviandning
av fasta flerordsuttryck [och] ett mindre fortdtat sprak™ (Staaf 2015:113). Bada
grupperna har ett mer vardagligt sprak an forvantat men andraspraksstudenterna ligger
”som grupp ndrmare vardagsspraket och det sjdlvbiografiska jaget 1 sin

sprékanvindning” (Staaf 2015:113).

2.3. Tolkning av uppgiftsinstruktioner

Spraket och kontexten i en uppgiftsinstruktion paverkar lasforstaelsen och har stor
betydelse for att ett prov ska mata det som det avser att méta, dvs. provets validitet. Detta
kommer Lidman (2017:70) fram till i sin magisteruppsats om nationella prov i matematik
arskurs 9 pa IM Sprakintroduktion. Det svara for eleverna verkar vara de manga obekanta
svenska orden som ofta dr “allmint skriftsprakliga ord och endast i nigra fi fall
matematiska  termer”  (Lidman  2017:70). Den sprakliga svarigheten i
uppgiftsinstruktionen kan gélla i vilken utstrackning betydelsen hos obekanta svenska ord
kan forstas med hjélp av andra ord i uppgiftsinstruktionen och kunskap om syntax och
ordbildning (Lidman 2017:22). Dessutom dras slutsatsen att “’kontexten spelar en
avgorande roll for att matematikuppgifterna ska bli begripliga for andrasprakselever och
dérmed for att provets validitet ska vara god” (Lidman 2017:70). Kontexten kan innefatta
vilka kunskaper om specifikt svenska foreteelser uppgiften forutsatter och aven den

kringinformation som ges i samband med uppgiften (Lidman 2017:70).



Att uppgiftsinstruktioner kan bereda svarigheter dven pa hogskoleniva visar
Lennartson-Hokkanens (2016) doktorsavhandling. De verb som &r vanliga i
uppgiftsinstruktioner och som ska uppmana studenten vad hen ska gora i sin text kan
avvika fran betydelsen i en ordbok vilket ett exempel visar (Lennartson-Hokkanen
2016:115). 1 exemplet anvander lararen verben definiera och férklara med samma
betydelse i den allmanna skrivinstruktionen och i lararens textaterkopplingar pa olika
versioner av studenttexten trots att verben enligt Svensk ordbok har avgérande
betydelseskillnader. Denna anvéndning av verb som synonymer trots deras olika
betydelse leder i exemplet till att studenten i sin sista textversion undviker begreppet
som skulle definieras (Lennartson-Hokkanen 2016:115).

Sambanden mellan uppgiftsinstruktioners verb och textsorten i den text elever
forvantas skriva kan vara otydliga. Detta visar en studie av Staf och Nord (2018:231)
av nationella prov i historia och geografi i arskurs 9. Sarskilt verben resonera och
forklara “anvéinds for bade argumenterande och forklarande texter” (Staf & Nord
2018:231).

2.4. Explicit undervisning

Vid sitt skrivande behover skribenten ta hansyn till de forvantningar lasaren har
utifran lasarens tidigare lasning av andra texter i samma genre (Hyland 2007:149).
Genre ses i detta sammanhang som abstract, socially recognised ways of using
language” (Hyland 2007:149). Nagra av genrepedagogikens huvudsakliga fordelar ar
enligt Hyland (2004:10-16, refererad i Hyland 2007:150) att den &r explicit genom att
visa vad studenterna behdver for att tillagna sig skrivande. Dessutom Okar den
medvetenheten om texter hos larare sa att de blir battre rustade att ge sina studenter
rad om skrivande. Vidare ar genrepedagogiken stodjande och maktgivande for
studenterna genom att ge lararna en central roll i stéttandet av studenter och visa
studenterna pa monster och majligheter till variation i texter. Inom genrepedagogiken
ar dekonstruktion av exempeltexter som ar representativa for en genre viktigt for att
visa ett monster for vilka delar en genre ar uppbyggd av (Hyland 2007:154). St6ttning
fran larare som exempelvis dekonstruktion av exempeltexter gor att studenterna

utvecklar battre forstaelse och genom samarbete med andra studenter blir inléarningen
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mer effektiv (Hyland 2007:158). Aven valet av uppgifter spelar en nyckelroll i
stottningen (Hyland 2007:158).

Lararnas mojligheter att skapa en explicit undervisning kan hindras av att de
visserligen kan urskilja fel i studenternas texter men ”saknar ett metasprak for att
kunna hjilpa studenterna” vilket framkommer i Lennartson-Hokkanens (2016:152)

intervjuer med larare pa den undersokta utbildningen.
2.5. Formulering av uppgiftsinstruktioner och val av kéallor

For att studenter ska lyckas med sin skrivuppgift kan bade uppgiftsinstruktionen och
de kélltexter studenterna ska basera sin text pa spela en viktig roll. Detta &r ett resultat
i en studie av Miller, Mitchell och Pessoa (2016) dir en hogskolekurs i historia pa ett
amerikanskt universitet i Mellandstern undersoktes. Hogskoleldrarna 1 denna studie
forvintade sig att studenterna skulle skriva argumenterande texter men flera av
studenterna skrev istéllet utredande texter.

De fall da studenterna lyckades bist med att skriva i en argumenterande texttyp var
nér uppgiftsinstruktionen hade en formulering som tydligt visade att den forvédntade
texttypen skulle vara argumenterande. Tydligheten 1 uppgiftsformuleringen kunde
bl.a. bero pé att fragan i uppgiftsinstruktionen inneholl en formulering som visade att
studentens asikt efterfrdgades. I studien ges exemplet pé frageformuleringen What
sort of picture do you get [min kursivering] of the treatment of Babylonian women?”.
Allra bast lyckades studenterna med att skriva en argumenterande texttyp om
kélltexten inte sjdlv var argumenterande och 1 studien av Miller m.fl. (2016:17) var
kélltexten till skrivuppgiften en babylonisk lagtext. Att studenterna anvinde den
forviantade argumenterande texttypen skulle kunna forklaras med att studenterna
genom den icke-argumenterande kélltexten var friare att ta egen stéllning till vilken
bild av de babyloniska kvinnorna lagtexten gav dem. Foljaktligen visade studiens
resultat att de mest gynnsamma forutsittningarna for studenterna att lyckas med att
skriva 1 den forvintade argumenterande texttypen (30 av totalt 31 studenter) var om
uppgiftsformuleringen uttryckte att det forvintades ett stdllningstagande av
studenterna och kélltexten samtidigt inte sjdlv var argumenterande utan tillét

studenterna att ta egen stédllning 1 frigan.



Samst lyckades studenterna i denna studie att anvénda en argumenterande texttyp
om frageformuleringen inte tydligt uttryckte att studenttexten forvintades vara
argumenterande. Miller m.fl. (2016:20) ger som exempel frageformuleringen What
happened when the four divergent disease pools [...] began to mix at the beginning
of the Christian era?”. Dessutom bidrog killtexten som horde till denna fraga inte till
att underlétta for studenten att skriva en argumenterande text eftersom den sjdlv var
genreméssigt komplex och argumenterande. Endast 1 av totalt 12 studenter skrev i
den forviantade argumenterande texttypen. De &vriga 11 studenterna skrev istéllet
antingen konsekvensforklaringar eller historiska redogorelser (*accounts’) (Miller
m.fl. 2016:20).

Utifran resultaten av sin studie ger Miller m.fl. (2016:22) tre rad till lararna. For
det forsta behdver det finnas en tydlig lankning mellan lararnas larandemal och
forvantningar, uppgiftens utformning och texterna studenterna producerar. For det
andra maste uppgiftsinstruktionerna vara noggrant formulerade sa att den forvantade
genren &r tydlig for studenterna. Uppgiftsinstruktionerna bor daven packas upp med
studenterna genom explicit undervisning om hur uppgiftsinstruktioner ar utformade
med syfte att resultera i specifika genrer. For det tredje kan lararna guida studenterna
till att producera argumenterande texter genom att planera undervisningen fran
forklarande texter till argumenterande texter vilket i Miller m.fl. (2016:22) ndmns som
en progression i genrer.

| varje steg av denna explicita undervisning behéver enligt Miller m.fl. (2016:22)
exempeltexter dekonstrueras utifran hur val de moter lararnas forvantningar pa
respektive genre. FOr att dessa rad ska kunna foljas behover lararna inom olika &mnen
vara medvetna om dmnets olika genrer, deras genresteg och sprakliga drag, vilket ar
sarskilt viktigt for studenter som skriver pa ett andrasprak (Miller m.fl. 2016:22).
Slutligen rekommenderar Miller m.fl. (2016:22) att ldrarna samarbetar med

institutioner eller enheter personer med mer spraklig expertis.



2.6. Muntlig stottning av akademiskt skrivande

Stottning av akademiskt skrivande gors inte endast skriftligt utan &ven muntligt.
Eklund Heinonen och Lennartson-Hokkanens (2015) studie av andraspraksstudenters
skrivande av akademiska texter handlar om muntliga responssamtal mellan studenter
och deras larare. Artikeln har fokus pa hur larare och studenter stéttar varandra i
samtal som utgar ifrdn studenternas texter, bl.a. vilka typer av fragor som stalls.
Responssamtalen dr en av lararens strategier for att skapa mojligheter for reflektion
och dialog, ”spaces for reflection and dialogue”, (Eklund Heinonen & Lennartson-
Hokkanen 2015:49).

Att handledningssamtal kan erbjuda studenter bade hinder och mojligheter blir
tydligt i Lennartson-Hokkanens (2016) avhandling om handledningssamtal vid en
sprakverkstad. Ett exempel pa ett hinder for studenten uppstod i ett
handledningssamtal eftersom sprakverkstadens handledare i samarbetet med lararna
hade givits rollen att beddma studentens text i stallet for att stétta studentens
akademiska skrivande vilket ledde till att handledarens gransoéverskridande funktion
sattes ur spel (Lennartson-Hokkanen 2016:178). Avhandlingen visar &ven tre exempel
pa hur sprakverkstadens handledare genom handledningssamtalet kunde erbjuda
studenten mojligheter: “explicitgéra och resonera kring normer och konventioner”,
“starka studenten som skribent och andraspraksinlarare” och stimulera

meningsskapande och delaktighet” (Lennartson-Hokkanen 2016:179).

2.7. Larares forvantningar pa studenters och elevers texter

Larares forvantningar pa studenters och elevers texter kan bade handla om explicit
uttryckta forvantningar i uppgiftsformuleringar och om implicita forvantningar.
Blomqvists doktorsavhandling (2018) undersoker gymnasieldrares beddmning av
texter av elever i arskurs 1 pa gymnasiet och hur lararnas forvantningsnormer pa texter
uttrycks i samband med larares samtal vid kollegial sambeddémning. I den férsta av
sammanldggningsavhandlingens artiklar (Blomqvist, Lindberg & Skar 2016:10)
redovisas foljande sex kategorier i l&rarnas kvalitetsuppfattningar och

forvantningsnormer: kommunikativ kvalitet, stilistisk utformning, textuppbyggnad,
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amnesinnehall, kallanvandning samt spraklig korrekthet och interpunktion. Vid
lararnas didaktiska beslut i beddmningar av elevtexter var emellertid framst
kategorierna textuppbyggnad (textstruktur, styckeindelning, meningsbyggnad, mer
avancerade texttyper) och kéllanvandning (sammanfattning av kallor for egna
resonemang, referenshantering) avgoérande (Blomqvist 2016:14). Detta visar en
diskrepans mellan hur lararna uttryckte forvantningar pa elevtexterna i larargruppen
och hur de beddmde elevtexterna.

De forvantningar som finns pd gymnasieelevers texter i amnena svenska och
engelska utifran laroplanen for gymnasieskolan fran 2011 kommer till uttryck i
Apelgren och Holmbergs (2018) rapport fran CLISS-projektet. Elevernas texter
beddms utifrdn en analysmodell pa en skala fran “associativ” till ”logisk” textstruktur
déar logisk struktur motsvarar ”de kulturella normerna for tydlig organisation av texter
i mer akademiska eller formella kontexter” (Apelgren & Holmberg 2018:16).
Analysmodellen tar bland annat hansyn till logisk struktur pa global niva dar det
utméarkande beskrivs pa féljande sétt:

- Foljer stegstruktur (asikt + skal alternativt problem + orsak + ev. slutsats)

- Asikter/orsaker presenteras i tydlig foljd och &r tillrackligt utvecklade

- Inledning ringar in @mnen

- Inledning signalerar disposition

- Auvslutning knyter ihop (sammanfattning, slutsats, rekommendation e.d.)

(citerat fran Apelgren & Holmberg 2018:16).

Den ovan namnda stegstrukturen redovisas utférligare i Holmberg (2015:16-18)
genom stegen for textaktiviteterna stéllningstagande respektive forklaring, citerade i
tabell 2, avsnitt 3.3.

Bade Blomqvist m.fl. (2016) och Apelgren och Holmberg (2018) visar att

textuppbyggnad, textstruktur och avancerade texter &ar i fokus i larares forvantningar

pa elevtexter.
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3. Material och metod

| detta kapitel redovisas forst vilket material som undersoktes, darefter hur materialet

samlades in och slutligen hur analysen av materialet genomfordes.
3.1. Material

De uppgiftsinstruktioner som undersoktes nér det géller vad som framkommer om
forvéntade genrer, textaktiviteter och textdispositioner i studentens text (se avsnitt
3.3) horde till den forsta kursen pa den forsta terminen pa ett kompletterande
lararprogram i Sverige varterminen 2019. Kursen &ar en utbildningsvetenskaplig
karnkurs som handlar om hur skolsystemet styrs. Kursen ar pa 7,5 hogskolepoang och
lastes pa halvfart med cirka sex dagar med fysiska traffar under kursen samtidigt som
studenterna arbetade deltid pa olika skolor.

Materialet utgérs av skriftliga och muntliga uppgiftsinstruktioner samt en
observation av ett seminarium, se tabell 1:

Tabell 1: Undersokta uppgiftsinstruktioner.

Skrivuppgift/ Typ av Dokumentation av

del av kursen uppgiftsinstruktion uppgiftsinstruktionen

Skrivuppgift 1/ Skriftlig Larplattformen/bilaga 1

seminarium 3 Muntlig Larplattformen, lararens

videoklipp 1 och 2

Muntlig under Mina anteckningar under
seminarium 3 observationen

Skrivuppgift 2/ Skriftlig Larplattformen/bilaga 2

diskussionsseminarium 5

Skrivuppgift 3/ Skriftlig Larplattformen/bilaga 3

hemtentamens tre fragor

De skriftliga uppgiftsinstruktionerna till de tre skriftliga examinationsuppgifterna
fanns pa kursens larplattform vt 19 (se bilagorna 1-3). Kursens forsta skrivuppgift (i
denna studie kallad skrivuppgift 1) var kopplad till seminarium 3. Den andra

skrivuppgiften i kursen (hdr kallad skrivuppgift 2) var en del av
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diskussionsseminarium 5. Den tredje skrivuppgiften (skrivuppgift 3) var kursens
avslutande hemtentamen bestaende av tre fragor.

Dessutom undersoktes tva korta videoklipp med muntliga instruktioner till
skrivuppgift 1. Dessa videoklipp hade gjorts av en kurslérare och fanns tillgangliga
pa larplattformen ht 19, da samma kurs gavs igen. Ytterligare material & mina

anteckningar fran en observation av ett seminarium kopplat till skrivuppgift 1 ht 19.

3.2. Metoderna for insamlandet av material

For att samla in uppgiftsinstruktioner till skrivuppgifter valdes en hogskolekurs med
en stor andel studenter med svenska som andrasprak och studenter med olika mycket
studievana. Manga studenter horde alltsd  till den malgrupp som
hogskolan/universitetet vill 6ka mdjligheten att borja studera genom breddad
rekrytering och att klara studierna genom breddat deltagande.

| samforstand med kursansvarig hade jag fatt tillgang till kursens material pa
larplattformen. 1 enlighet med studiens ursprungliga syfte att fokusera pa endast
skriftliga instruktioner avgransades urvalet av material till de skriftliga
uppgiftsinstruktioner som fanns tillgangliga pa kursens sida pa larplattformen. Det
betyder att lararnas muntliga instruktioner och stottning under forel&sningar och
seminarier under den termin kursen undersoktes inte kunde tas med i analyserna.
Nagon mojlighet att gora observationer av muntliga instruktioner och stéttning vt 19
fanns inte heller eftersom kursens foreldsningar och seminarier var avslutade nér
undersokningen borjade.

For att undersdéka om muntliga instruktioner kunde tillféra information om vad som
forvantades av studentens text undersoktes senare aven lararens tva korta videoklipp
med muntliga instruktioner till skrivuppgift 1. Till skrivuppgift 2 och 3 fanns inga
muntliga instruktioner tillgangliga pa larplattformen.

For att se om ytterligare information kunde tillkomma under ett seminarium
genomfdrdes efterféljande termin, ht 19, en kort observation av ett seminarium till
skrivuppgift 1. Inom ramen for denna studie kunde endast en observation av ett

seminarium goras. Seminariet till skrivuppgift 1 valdes for att kunna jamféra med de
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muntliga instruktionerna i videoklippen till samma skrivuppgift. Seminariet utgjorde
en “naturligt forekommande” situation och @ven om en viss observatorseffekt pa den
observerade lararen inte kan uteslutas bedoms den vara liten i en 6ppen observation
med en passiv observator (Alvehus 2013:97-98). Lararen var tillfrigad om sitt
samtycke och studenterna var informerade om att observationen inte gallde dem utan
utifrdn studiens syfte lararens instruktioner till skrivuppgift 1 under seminariet.
Darmed sékerstalldes att ingen kunde komma till skada.

Seminariets upplagg var samma som féregaende termin och uppgiftsformuleringen
till skrivuppgift 1 var forutom fallet som skrivuppgiften utgick ifran identisk med
skrivuppgift 1 foregdende termin. Under det observerade seminariet diskuterade
lararen och studenterna innehall och uppbyggnad av den text studenterna skulle skriva
for skrivuppgift 1. Dessutom gav lararen i helgrupp muntliga generella kommentarer
till studenternas forsta version av texten. Dessa kommentarer byggde pa tidigare
skriftliga individuella kommentarer till studenternas texter som det emellertid inte
fanns tillgang till for denna studie. Under seminariet gjorde jag anteckningar av
lararens muntliga instruktioner.

Att eventuella muntliga instruktioner till skrivuppgift 2 och 3 inte kunde géras kan
ses som en begransning men fokus for min studie ar skriftliga instruktioner. Att
resultatet av observationen visade att inga ytterligare instruktioner framkom &n de
som redan fanns i videoklippen motiverade inte heller ytterligare observationer av
lararnas muntliga instruktioner.

| denna studie redovisas inga namn pa personer, institutioner och larosaten for att
sékerstélla att inga personer eller verksamheter kommer till skada. Tvartom hoppas
jag att denna studie kan bidra till att oka kunskapen om formuleringen av

uppgiftsinstruktioner och hur de kan forbattras.

3.3. Genrer, textaktiviteter och textdisposition

| det foljande beskrivs hur begreppen textaktivitet, genre och textdisposition anvands

i analysen av uppgiftsinstruktionerna i denna studie.
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Begreppen textaktivitet och genre anvands inom forskningen pa olika satt och med
olika definitioner. I denna undersékning anvands de definitioner som férekommer i
Holmberg (2015:15) dér textaktiviteter definieras som “kulturens grundliggande
framstéllningsformer i text for generella syften” och genrer definieras som “socialt
forankrade textsorter med specifika syften eller kommunikativa behov”. Genrer kan
vara sinsemellan mycket olika textsorter som exempelvis insandare, sagor och
wikipediaartiklar. Beteckningen genrer galler alltsa hela texter som kan aterfinnas
publicerade i tidningar, bocker eller pa internet. Utifran denna definition kan genrer
vara alla typer av textsorter och foljaktligen inte endast skonlitteréra genrer.

Holmberg (2015:15) beskriver sex olika textaktiviteter: berattelser,
aterberattelser, beskrivningar, stallningstaganden, forklaringar och instruktioner.
Varje textaktivitet utmarker sig genom sitt typiska 6vergripande syfte och sin typiska

foljd av steg, se tabell 2 nedan:

Tabell 2. Textaktiviteter, syften och steg (citerat fran Holmberg 2015:16-18).

Textaktivitet Syfte Steg
Berattelse Skapa inlevelse i handelseforlopp | Utgangssituation
Héndelseforlopp med
komplikation
Upplésning/poéng
Aterberattelse Aterge handelseforlopp Utgangssituation
Héndelseforlopp
Beskrivning Delge fakta Heltema
Delteman
Kommentar
Stallningstagande | Paverka andras asikt Asikt
Skal
Slutklam
Forklaring Reda ut nagot komplicerat Problem
(likheter/skillnader, Utredning
orsaker/konsekvenser e.d.) Slutsats
Instruktion Végleda andras handlingar Mal
Metod
Resultat
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Textsorter som endast omfattar en enda textaktivitet som exempelvis korta faktatexter
(innehdllande  textaktiviteten  forklaring) eller insdndare  (textaktiviteten
stallningstagande) kan kallas enkla genrer (Holmberg 2006:134). I mer komplexa
textsorter som en bokrecension behdver emellertid skribenten kombinera olika
textaktiviteter och dessa textsorter kallas komplexa genrer (Holmberg 2006:135).
Exempelvis kan den komplexa genren bokrecension inledningsvis delge fakta om
boken som ska recenseras genom textaktiviteten beskrivning, darefter aterge
handelseforloppet i boken genom textaktiviteten aterberattelse och avslutningsvis
forsoka paverka andras asikt om boken genom textaktiviteten stallningstagande.
Skillnaden mellan genre och textaktivitet ar foljaktligen att genrer ar specifika
textsorter och textaktiviteter &r generella framstéllningsformer som kan anvéndas
enskilda eller i olika kombinationer fOr att bygga upp en text inom en genre.

Holmberg (2006:136) understryker att anvandningen av begreppen genre och
textaktivitet med dess olika steg handlar om att ”foresla ett sprdk som vi kan anvinda
for att diskutera olika alternativ” och inte om att stélla upp regler for hur man maste
goOra i vissa texter”. Textaktiviteterna kan ses som “grundliggande verktyg for
textskapande” som kan anvindas 1 skrivandet av textsorter inom hogre utbildning och
arbetsliv (Holmberg 2015:15).

Formuleringen av en uppgiftsinstruktion kan visa en elev eller en student vilka
textaktiviteter som kan anvéndas och i vilken ordningsfoljd de kan komma i elevens
respektive studentens text (Holmberg 2006:144). Som exempel &terges nedan
uppgiftsinstruktionen till 2002 ars nationella prov i gymnasiekurserna Svenska

B/Svenska som andrasprak B:

Presentera olika satt att se pa manniskovardet med hjélp av texthaftet
och kanske egna erfarenheter. Jamfor olika synpunkter och redogor for

din egen hallning i fragan.

Holmberg (2006:144) tolkar uppgiftsinstruktionen som en kombination av
textaktiviteterna beskrivning, forklaring och stallningstagande och rekommenderar
att dispositionen av textaktiviteterna gors i samma ordning som de presenteras i

uppgiftsinstruktionen. Holmberg gor har alltsd en koppling mellan instruktionens
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formulering och rekommendationen for elevtextens innehall i form av valet av
textaktiviteter.  Uppgiftsformuleringen  paverkar enligt Holmberg  &ven
textaktiviteternas kombination och ordningsfoljd, som i denna studie kallas
textdisposition.

Exemplet visar aven att tolkningen av en uppgiftsinstruktion inte kan géras enbart
utifran de i uppgiftsinstruktionen genom fet stil framhavda verben utan dven behdéver
inkludera andra viktiga nyckelord i instruktionen (jfr. Staf & Nord 2018:231). Verbet
’redogor”, som i en annan uppgift formodligen skulle kunna foranleda textaktiviteten
beskrivning, kan i denna uppgift pa grund av kombinationen med nyckelorden din
egen hallning” 1 stillet efterfraga textaktiviteten stallningstagande (Holmberg
2006:144).

3.4. Genomfdrandet av analysen

De metoder som anvandes var en textanalys av de skriftliga uppgiftsinstruktionerna
till skrivuppgift 1-3, kompletterad med en analys av de muntliga instruktionerna i de
tva videoklippen till skrivuppgift 1 och mina anteckningar fran observationen av de
muntliga instruktionerna i seminariet kopplat till skrivuppgift 1.

Det som undersoktes var vad respektive uppgiftsinstruktion uttrycker explicit eller
implicit om vad som efterfragas gallande genre, textaktiviteter och textdisposition i
den text studenten skulle skriva. Dessutom undersoktes pa vilka sétt
uppgiftsinstruktionerna erbjuder mojligheter eller begransningar for studenten i
skrivandet av akademiska texter gallande anvandningen av genre, textaktiviteter och
textdisposition. De vagledande fragorna for analysen var foljaktligen féljande:

- Vad uttrycks explicit i uppgiftsinstruktionerna om férvantningar pa genre,

textaktivitet och textdisposition i studentens text?

- Vad uttrycks implicit om efterfrigade genrer, textaktiviteter och

textdispositioner?

- Vilka mojligheter respektive begrénsningar innebdr formuleringarna av

uppgiftsinstruktionerna for studenternas akademiska skrivande?
Mer i detalj analyserades efterfragade genrer i uppgiftsinstruktionerna utifran hur de

explicit bendmner skrivuppgifterna och de textsorter studenten forvéntas producera.
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For begreppet genre anvands definitionen i Holmberg (2015:15) som beskrivs i avsnitt
3.3. Eftersom uppgiftsinstruktioner behover tolkas for att forstas gjorde jag dven en
tolkning av vad som implicit uttrycks géllande genre i uppgiftsinstruktionerna utifran
benamningarna av  skrivuppgifterna och textsorterna men &ven utifran
uppgiftsinstruktionerna som helhet. Darefter tolkades pa vilka satt formuleringen av
uppgiftsinstruktionerna kan erbjuda mojligheter respektive begrénsningar for
studenternas skrivande. | redovisningen av resultatet gors i denna kvalitativa metod
aven kopplingar till tidigare forskning.

Analysen av vad uppgiftsinstruktionerna uttrycker om efterfragade textaktiviteter
utgar ifran beskrivningen av de sex textaktiviteternas olika syften och steg i Holmberg
(2015:15), se avsnitt 3.3. Forst undersoktes om uppgiftsinstruktionerna explicit
uttrycker om vilka textaktiviteter studenten kan anvanda. Darefter gjordes en tolkning
av vad som implicit framkommer utifran textaktiviteters olika syften och de steg de
byggs upp av. Att valet av passande textaktivitet inte endast ar avhangigt av de (ofta
fetade) verben i uppgiftsinstruktionerna utan dven av uppgiftsformuleringen i sin
helhet visar exemplet med tolkningen av uppgiftsinstruktionen till gymnasiets
nationella prov i Holmberg (2006:144) som beskrivs i avsnitt 3.3. Aven for
textaktiviteter tolkas uppgiftsinstruktionernas majligheter och begrénsningar for
studenterna kopplat till tidigare forskning.

Analysen av det som i denna studie bendmns textdisposition handlar om vad
uppgiftsinstruktionerna explicit efterfragar gallande i vilken ordningsfoljd eller vilka
ordningsfoljder olika delar av innehallet i studentens text kan komma. Det gjordes
aven en tolkning av vad som implicit framkommer i uppgiftsinstruktionerna om
mojliga ordningsfoljder for textaktiviteterna i studentens text. Analysen handlade
aven om uppgiftsinstruktionerna efterfragar en enda textaktivitet eller en kombination
av textaktiviteter i studentens text, dvs. enkla eller komplexa genrer (Holmberg
2006:134-135). Analysen av textdispositioner &r foljaktligen kopplad till analysen av
textaktiviteter. Avslutningsvis analyserades vilka mojligheter och begrénsningar

studenten har for sina texters disposition utifran uppgiftsinstruktionerna.
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4. Resultat

Uppgiftsinstruktionerna till de tre skrivuppgifterna redovisas tillsammans utifran
aspekterna genre, textaktivitet och textdisposition. Forst presenteras vad som explicit
framkommer om respektive aspekt i uppgiftsinstruktionerna. Dérefter redovisas i
denna kvalitativa studie dven mina tolkningar av vad som implicit efterfragas i
instruktionerna géllande respektive aspekt. Slutligen redovisas pa vilka satt
formuleringen av instruktionerna gallande respektive aspekt kan erbjuda moéjligheter
eller begrénsningar for studenterna i deras akademiska skrivande. | de fall det &r
tillampligt kopplas resultaten till tidigare studier. Kapitlet avslutas med en kort

sammanfattning.
4.1. Genrer - Vilken typ av text ska studenten skriva?
4.1.1.  Explicit om genrer i uppgiftsinstruktionerna

Tabell 3 ger en dverblick éver hur de texter studenterna ska skriva bendmns explicit i

instruktionerna till skrivuppgift 1-3 (se instruktionerna i sin helhet i bilaga 1-3):

Tabell 3. Benamningar av studenternas texter i instruktionerna till skrivuppgift 1-3.

Skrivuppgift Bendmningar

Skrivuppgift 1 (seminarium 3) ’seminarieuppgift”
”inldmningsuppgift”

Skrivuppgift 2 (seminarium 5) den skriftliga inldmningsuppgiften”
“argumenterande text”

Skrivuppgift 3 (hemtentamen) “hemtentamen”

“Fraga 17

”Fraga 2”

”Fraga 3”

Den forsta av de tre skriftliga examinationsuppgifterna pa kursen hor till ett
seminarium (seminarium 3) som handlar om skolans styrning. Uppgiftsinstruktionen
till skrivuppgift 1 (se bilaga 1) inleds med information dar seminarieuppgiften

beskrivs som “tvddelad” med inldmning av uppgiften i tvé versioner med en ménad
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mellan version 1 och slutversionen av studenttexten. Efter inlamningen av version 1
av studenttexten ligger ett seminarium dér ’den aktuella problematiken” diskuteras
och ”generella kommentarer till inlimningarna ges”. Det framgar inte i den hér delen
av uppgiftsinstruktionen vilken problematik som avses och huruvida kommentarerna
galler innehall eller disposition, bade innehall och disposition och/eller nagot annat.
Syftet med det tvadelade upplagget av seminarieuppgiften med inlamning av version
1 av studenttexten, foljt av seminarium med muntlig respons och inldmning av
slutversion av studentens text &dr enligt instruktionen att “fordjupa” larandet och
“utifrdn dessa insikter” mojliggdra for studenten att ”forbéttra” inlamningsuppgiften
infor den slutgiltiga inlamningen.

Skrivuppgift 1 betecknas “seminarieuppgift” och “inldmningsuppgift” vilket
beskriver att uppgiften behandlas under ett seminarium och att uppgiften ska lamnas
in for bedémning.

Skrivuppgift 2 (seminarium 5, se bilaga 2) handlar om bedémning och ar en del av
ett diskussionsseminarium. Skrivuppgiften betecknas i underrubriken till
instruktionen som “den skriftliga inldmningsuppgiften”. I uppgiftsformuleringen
anges dven att studenten ska skriva en “argumenterande text”.

Kursens tredje och avslutande skrivuppgift & en “hemtentamen” pé temat den
“politiska och samhilleliga styrningen av skolan” (se bilaga 3). Beteckningen
“hemtentamen” for skrivuppgift 3 beskriver att det dr en skriftlig examinationsform 1 ett
hogskolesammanhang. Uppgiftsinstruktionen bestar av tre delar som betecknas “fragor”
och har olika teman som hor till kursens innehall: politisk styrning, bedémning och
laroplan. Var och en av dessa fragor ska leda till en text pa 5000-7000 tecken inklusive
blanksteg vilket motsvarar cirka en och en halv till tva sidor per frdga. Hemtentamens tre

delar ska lamnas in som tre separata inlamningar.

4.1.2.  Implicit efterfragade genrer och mojligheter och begrénsningar

Den langa och utforliga uppgiftsinstruktionen till skrivuppgift 1 beskriver arbetssattet
med en skrivuppgift i tva versioner med mojlighet for studenterna att gora

forbattringar av sin text efter smagruppsdiskussion och generell muntlig och
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individuell skriftlig lararrespons. Detta arbetssétt hanterar skrivandet som en process
vilket kan ses som en mgjlighet for studenten i skrivandet av en komplex genre. Den
langa och komplexa instruktionen till skrivuppgift 1 innebar emellertid att studenten
kan behova lasa hela instruktionen flera ganger for att forstd arbetssétt och tolka
innehall och uppbyggnad av texten som ska skrivas.

Beteckningarna  av  skrivuppgift 1  som  “seminarieuppgift’  och
“inldmningsuppgift” kan underlitta for studenten att forstd arbetsséttet och
skrivuppgiftens roll i kursen. Déaremot skulle dessa uppgiftsbeteckningar kunna
innebara manga olika typer av genrer och darfor kan det ses som att beteckningarna
av skrivuppgiften inte ger studenten nagon explicit information om vilken eller vilka
genrer som kan passa for just denna skrivuppgift.

Som genre ges i instruktionen till skrivuppgift 2 (se bilaga 2) ingen narmare
precisering dn “den skriftliga inlimningsuppgiften” vilket inte ger nagon vagledning
om studenttextens forvantade innehall eller disposition. Formuleringen >Utifrén
kurslitteraturen, skriv en argumenterande text” for den text studenten ska skriva anger
inte nagon tydlig forvantad genre men skulle kunna tolkas som nagon form av
debattinlagg eller debattartikel som forvintas bygga pd kéllor, “kurslitteraturen”. Det
finns ingen annan tankt skrivsituation eller malgrupp &n kursen dar
inldamningsuppgiften skrivs som en del i en lararutbildning.

Beteckningarna “hemtentamen” och fraga” for skrivuppgift 3 ger ingen information
om i vilka genrer studenten kan skriva. Svaren pa hemtentamens tre fragor ska vara pa en
och en halv till tva sidor vardera vilket innebéar att hemtentamen snarare kan ses som tre
“essédfrdgor” som kradver tre texter som svar och inte endast korta svar. Att svaren pa
fragorna ska lamnas in var for sig bidrar till att hemtentamen kan ses som tre skilda
deluppgifter och texter. Benamningarna pa texterna studenten ska skriva mojliggor
knappast for studenten att battre forsta vilka genrer eller textsorter som passar for

uppgifterna.
4.2. Textaktiviteter — Vad ska studenten gora i sin text?

| detta avsnitt redovisas forst vad uppgiftsinstruktionerna explicit uttrycker om vad
studenten forvantas gora i respektive text. Dérefter presenteras mina tolkningar av vad

som implicit uttrycks om efterfragade textaktiviteter som studenten kan anvanda i sin
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text. Textaktiviteter ses har i betydelsen grundlaggande framstallningsformer dér
varje textaktivitet har sitt typiska dvergripande syfte och sin typiska foljd av steg
(Holmberg 2015:15; se tabell 2, avsnitt 3.3). Beteckningarna pa textaktiviteterna
beréattelse, aterberattelse, beskrivning, stallningstagande, forklaring och instruktion
skrivs i kursiv stil for att tydligare skilja dem fran deras allmansprakliga betydelser.
Slutligen diskuteras vilka mojligheter och begrénsningar nar det géller textaktiviteter
uppgiftsinstruktionerna erbjuder studenten i skrivandet.

4.2.1.  Textaktiviteter i skrivuppgift 1

| instruktionen till skrivuppgift 1 foljer efter avsnittet med presentation av arbetssattet

ett avsnitt med rubriken ”Beskrivning av uppgiften” (se figur 1).

Beskrivning av uppgiften

Fredriksson skriver om fyra olika styrmodeller nar det géller skolan: den byrakratiska
modellen, den professionella modellen, marknadsmodellen och brukarmodellen.
Modellerna bygger pa olika regel- och normsystem vilket innebér att lararens roll kan
se ut pa olika satt beroende pa vilken modell som f6ljs. Det har seminariet handlar om
lararens roll och agerande utifran de olika modellerna. I en viss given situation kan
lararen ha olika forhallningssétt i sin roll som tjansteman, dven om man aldrig far
franga regelverket.

Las igenom fallet nedan och fundera éver hur du skulle agera beroende pa vilket
forhallningssatt (byrakratiskt, professionellt, marknadsstyrt, brukarorienterat) du utgar
ifran. Hur skulle din roll som larare bli om du exempelvis agerar utifran ett
byrakratiskt forhallningssatt?

Utga fran kurslitteraturen och skriv om foljande:

e Definiera modellerna.

e Diskutera hur fallet kan hanteras utifran samtliga forhallningssatt, men kom
ihag att man inte far franga regelverket.

e Diskutera for- och nackdelar med samtliga forhallningssatt med
utgangspunkt i ditt resonemang och kurslitteraturen.

Det &r viktigt att du relaterar tydligt till litteraturen och visar att du forstar modellerna.
Fallet: Besok av RFSL

P& den skola dar ni ar verksamma planerar man ett besok av RFSL (Riksforbundet for
homosexuellas, bisexuellas, transpersoners och queeras rattigheter) i samband med
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sex- och samlevnadsundervisning. Religidsa grupper bland féraldrarna protesterar
kraftigt eftersom de anser att det &r oférenligt med deras respektive religioner att
framstélla homosexualitet utan att samtidigt fordoma det. Ni som &r lérare vid skolan
utses av rektor till arbetsgrupp for att belysa och l6sa problematiken.

Figur 1. Utdrag ur instruktionen till skrivuppgift 1, (se fullstdndig instruktion i bilaga
1).

| utdraget ur instruktionen till skrivuppgift 1 presenteras inledningsvis olika modeller
och sedan att ’seminariet handlar om ldrarens roll och agerande utifrdn de olika
modellerna”. Forst 1 nésta stycke av instruktionen hénvisas till ett fall som beskrivs i
slutet av uppgiftsinstruktionen. Studenten uppmanas att “fundera 6ver” olika sétt att
agera beroende pa forhallningsstt.

I tredje stycket av avsnittet ”Beskrivning av uppgiften” listas tre punkter som
studenten uppmanas att skriva om med utgangspunkt i kurslitteraturen. Varje punkt
borjar med ett fetat verb i imperativ som uppmanar till att ”Definiera eller
“Diskutera”.

Uppgiftsinstruktionen avslutas med att fallet beskrivs. Fallbeskrivningen handlar
om en tankt situation pa en skola dar studenterna téanks vara larare och att ett problem
uppstétt diar ”Ni [studenterna] som ldrare vid skolan utses av rektor till arbetsgrupp
for att belysa och 16sa problematiken”. Det handlar alltsd om ett mdjligt men
hypotetiskt fall dar studenterna har tilldelats en roll och en uppgift som har syftet att
“belysa och 16sa problematiken”.

Uppgiftsinstruktionen till skrivuppgift 1 innehaller inte nagon explicit anvandning
av textaktiviteter med de bendmningar som anvands i denna studie. Daremot anvands
1 fallbeskrivningen problematiken” i en liknande betydelse som problem som &r det
inledande steget i textaktiviteten férklaring.

| det foljande redovisas mina tolkningar av uppgiftsinstruktionen till skrivuppgift
1 utifran beskrivningen av textaktiviteter i Holmberg (2015:16-18; se dven tabell 2,
avsnitt 3.3). Den forsta punkten i instruktionens beskrivning av sjalva skrivuppgiften
borjar med uppmaningen att “Definiera modellerna” vilket kan tolkas som
textaktiviteten beskrivning med syftet att delge fakta och med stegen heltema
(respektive modell) och delteman (definition av respektive modell).
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Den andra punkten uppmanar till att ”Diskutera hur fallet kan hanteras utifran
samtliga forhallningssétt”. Denna uppmaning kan studenten folja genom att anvinda
textaktiviteten forklaring med syftet att utreda hur problemet kan hanteras utifran
respektive modell. Forklaringens sista steg slutsats kan presentera I6sningen pa hur
problemet kan I6sas utifran respektive modell.

Den tredje punkten handlar om att ”Diskutera for- och nackdelar med samtliga
forhallningssatt med utgangspunkt i ditt resonemang och kurslitteraturen” vilket i
enlighet med den teoretiska och metodologiska ram som jag valt kan tolkas som att
det kravs flera textaktiviteter. Studenten ska vardera IGsningen utifran varje
forhallningssatt som bade positiv och negativ och for att véardera I6sningen behéver
studenten forst anvénda textaktiviteten forklaring for att utreda olika konsekvenser av
varje lésning. Utifran de slutsatser som dras av utredningen av konsekvenser ska
studenten ta stallning till om det &r positiva eller negativa konsekvenser, dvs. for- eller
nackdelar. Nar studenten bildat sig en asikt om en konsekvens som fordel eller
nackdel ska hen ange skal for att motivera asikten vilket innebar anvandandet av
textaktiviteten stallningstagande. Daremot ska stallningstagandets sista steg slutklam
inte vara med eftersom det ingenstans i instruktionen framgar att syftet med texten
skulle vara att paverka andras asikt utan endast diskutera for- och nackdelar med olika
forhallningssatt. Dessutom styrs studentens vérdering av konsekvenserna av olika
I6sningar av problemet av att hen ska ta “utgangspunkt i ditt resonemang och
kurslitteraturen”. Det handlar alltsa inte om studentens personliga vérdering och asikt

utan om for- och nackdelar utifran regelverket och kurslitteraturen.
4.2.2.  Textaktiviteter i skrivuppgift 2

Instruktionen till sjélva skrivuppgiften (skrivuppgift 2) i seminarium 5 ar mycket kort

och bestér av endast en lang mening (figur 2):

Utifran kurslitteraturen, skriv en argumenterande text om problem som kan
uppkomma for larare nér det géller bedémning och vad det kan fa for konsekvenser
for elevernas larande, l&rares undervisning och for skolan och samhallet i stort?

Figur 2. Utdrag ur instruktionen till skrivuppgift 2, (se fullstdndig instruktion i bilaga
2).
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Instruktionens enda mening avslutas med ett fragetecken men &r annars inte
formulerad som en fraga utan som en uppmaning med verbet ”’skriv” i imperativform.
Uppgiftsformuleringen uppmanar till att skriva “en argumenterande text” om
“problem” som kan uppsta vid ldrares bedomning och vilka olika typer av
”konsekvenser” det kan leda till. Det star inget om textaktiviteter 1 den betydelse de
anviands 1 denna studie men att utreda “konsekvenser” dr ett av syftena med
textaktiviteten forklaring dar det forsta steget i textaktiviteten ar ”problem”.

En tolkning av formuleringen “argumenterade text” kan leda tankarna till
textaktiviteten stallningstagande. Dock &r det inte klart om det &r denna textaktivitet
som passar bast eftersom det inte framkommer nagot om att syftet &r att paverka
andras asikter. For att ta reda pa vilka konsekvenser ett eller flera problem kan fa kravs
det rimligen forst att textaktiviteten beskrivning anvands dar ett eller flera problem
beskrivs med heltema och delteman. Sedan behdver textaktiviteten forklaring
anvandas for att utreda “konsekvenser” av problemet eller problemen.
Uppgiftsformuleringen med kombinationen av ”problem” och de “konsekvenser” de
kan fa skulle kunna antyda att det ror sig om negativa sidor av beddmning och de
negativa foljder dessa sidor kan fa for olika parter. Emellertid framgar det inte att
studenten ska vardera konsekvenserna och motivera varfor de &r negativa eller
positiva och darigenom uttrycka och ange skal for sin asikt. Pa det sattet efterfragar

uppgiftsformuleringen inte textaktiviteten stallningstagande.
4.2.3.  Textaktiviteter i skrivuppgift 3

Uppgiftsinstruktionerna till de tre fragorna i skrivuppgift 3 (hemtentamen, se bilaga 3)
analyseras har tillsammans utifran likheter och skillnader i textaktiviteter. Fragorna till

hemtentamen &r formulerade pa foljande satt (figur 3):

Fraga 1 (politisk styrning):
Kommunaliseringen av skolan har genom aren fatt mycket kritik. Redogor for denna
kritik och argumentera utifran kurslitteraturen huruvida den kan vara befogad.

Fraga 2 (bedémning):
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Redogor for och diskutera vilken betydelse internationella och nationella
utvarderingar har som en del av skolans styrning. Vilka problem och méjligheter ser
du? Resonera med stod fran angiven kurslitteratur fran temat utvardering och
bedémning.

Fraga 3 (laroplan):

Redogor kort for hur svenska laroplaner forandrats 6ver tid. Ga sedan over till dagens
laroplaner Lgrll, Gy11 — och resonera om varfor de ser ut som de gor: varfor finns
just detta urval av kunskaper i dem? Hur styr laroplanen och kursplanerna
undervisningen i ditt/dina amnen? Kan du se spar av olika laroplansmodeller dar? Ge
garna egna exempel och resonera med stod i kurslitteraturen. Kom ihag att ange
referenser tydligt med forfattare, ar och sida.

OBS! Besvara varje fraga i hemtentamen med utgangspunkt [i] relevanta referenser
till olika texter i kurslitteraturen forutom till laroplanen! Folj APA-manualen och tank
pa att ange sidhanvisning.

Figur 3. Utdrag ur instruktionen till skrivuppgift 3, (se fullstdndig instruktion i bilaga
3).

De tre fragorna i instruktionen ar inte endast formulerade i frageform utan dven i
uppmanings- och pastaendeform. Alla tre fragorna innehaller uppmaningen
”Redogor”. Bade fraga 2 och 3 uppmanar till att ’resonera” och fraga 2 anvénder dven
“diskutera” 1 liknande betydelse. I fraga 2 ska studenten dven "Ge egna exempel”.
Endast instruktionen till frdga 1 uppmanar till att ”argumentera”. For alla tre frdgorna
understryks det att de ska besvaras utifran “olika texter i kurslitteraturen forutom
laroplanen”. Studenterna ska dven folja ”APA-manualen” och “ange sidhdnvisning”.
Nagra explicita textaktiviteter anges inte i uppgiftsinstruktionerna till hemtentamen.

Implicit uttrycks emellertid att studenten for samtliga tre fragor behéver anvanda
kombinationer av textaktiviteter. Verbet "Redogdr” som inleder alla tre fragorna kan
tolkas som att det uppmanar till att anvanda textaktiviteten beskrivning med syftet att
delge fakta om temat for respektive fraga.

I frdga 1 uppmanas det dven att argumentera utifran kurslitteraturen huruvida den
[=kritiken mot kommunaliseringen av skolan] kan vara befogad”. Verbet
“argumentera” skulle isolerat kunna tolkas som att textaktiviteten stallningstagande

kan anvandas med syftet att paverka lasarens asikt antingen for eller emot
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kommunaliseringen genom att ange skal i olika steg. Att det i denna tolkning knappast
kan handla om studentens egen standpunkt visar avgrinsningen utifran
kurslitteraturen”. Uppgiftsinstruktionen som helhet med tilldigget “huruvida den
[=kritiken] kan vara befogad” visar emellertid att uppgiftens syfte snarare kan tolkas
som att utreda om pastaendena att kommunaliseringen har negativa konsekvenser &r
grundade eller inte. Det handlar alltsa om att utreda bade det om talar for och det som
talar emot att kommunaliseringens konsekvenser kan varderas om negativa. Efter
denna utredning kan studenten dra en slutsats om huruvida pastdendena att
konsekvenserna ar negativa stammer eller inte. Denna tolkning talar féljaktligen for
att textaktiviteten forklaring passar battre.

Till skillnad fran fraga 1 innehaller fragorna 2 och 3 inget verb som kan tolkas som
att studenten kan anvanda textaktiviteten stéallningstagande. I stallet handlar fragorna
om att utreda orsakssamband av olika slag vilket kan goras med hjalp av
textaktiviteten forklaring. | fraga 2 uppmanas till att resonera eller diskutera om
utvarderingars betydelse och vilka negativa konsekvenser (’problem’) och positiva
konsekvenser (“mojligheter”) de leder till. I fraga 3 ska studenten resonera om
orsaker till urvalet av innehallet i laroplanerna och styrdokumentens konsekvenser for

undervisningen.

4.2.4. Mojligheter och begransningar gallande textaktiviteter

Uppgiftsformuleringarna till skrivuppgift 1-3 anger inte explicit de benamningar pa
textaktiviteter som anvénds i denna studie. Darfor kan det antas att det inte forutsétts
att studenterna kanner till bendmningarna. Studenterna har dérigenom inte mojlighet
att anvanda sig av de explicita benamningarna i sin tolkning av instruktionerna for
vad de ska gora i sina texter. Det som uttrycks implicit i uppgiftsinstruktionerna
behdver studenten tolka och omsétta i sin text med eller utan de mojligheter kunskap
om dessa textaktiviteter kan innebdra. Textaktiviteter kan anvéndas som
”orundldggande verktyg” i skapandet av texter i hogre utbildning (Holmberg
2015:15). Har anvands alltsa inte detta gemensamma metasprak om skrivande (Rose

& Martin 2013:147) vilket kan ses som en begrénsning for studenten.
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De textaktiviteter som implicit uttrycks i skrivuppgift 1 ar inte motségelsefulla men
for att diskutera for- och nackdelar kravs bade férklaring med utredning av
konsekvenser av samtliga fyra forhallningssatt och stéllningstagande med asikt bade
for- och emot forhallningssatten samt skal som stoder asikterna. Skrivuppgift 1
efterfragar aven textaktiviteten beskrivning och darfor kan den text studenterna ska
skriva ses som mycket komplex genre med en kombination av tre textaktiviteter,
sarskilt som det for studenterna kan vara den forsta skrivuppgiften pa en hogskolekurs
i Sverige.

I skrivuppgift 2 kan formuleringen “skriv en argumenterande text” skapa oklarhet
om studenten kan anvanda textaktiviteten forklaring eller stallningstagande. Eftersom
det emellertid inte star nagot om att konsekvenserna av olika problem ska vérderas
som positiva eller negativa eller att studenten ska ta nagon stéllning férvantas
formodligen snarare en resonerande eller diskuterande text med hjalp av
textaktiviteten forklaring som utreder olika konsekvenser av ett problem.

| fraga 1 i skrivuppgift 3 kan de olika tolkningsalternativen av verbet
“argumentera” tillsammans med resten av uppgiftsinstruktionen komplicera valet av
passande textaktivitet. Om studenten forvantas inta en egen standpunkt kan
formuleringen “huruvida” i stéllet for i vilken grad kritiken mot kommunaliseringen
ar berattigad leda till att det blir svarare att anvanda textaktiviteten stallningstagande.
Enligt Miller m.fl. (2016:19) fridmjar ndmligen ord som ”degree” (‘grad’) i
uppgiftsformuleringar ”Argument” (‘argumenterande text’). P& grund av
uppgiftsformuleringen kan det i stéllet bli textaktiviteten forklaring dar studenten
utreder kurslitteraturens stod bade fér och emot att kritiken av kommunaliseringen &r
berattigad. | fraga 1 reducerar dven kravet pa koppling till kurslitteraturen mojligheten
for studenten att inta en egen standpunkt i fragan.

Det finns formuleringar i fragorna 2 och 3 i skrivuppgift 3 som mojligen skulle
kunna foranleda studenten att anvanda textaktiviteten stallningstagande. Fragorna
innehaller namligen frageformuleringar med du-tilltal Hur styr ldroplanen och
kursplanerna undervisningen i ditt/dina &mnen?”, Vilka problem och méjligheter ser
du?” (fraga 2), "Kan du se spar av olika ldroplansmodeller dar?” (fraga 3) och en
uppmaning till studenten att anvénda sin egen erfarenhet ”Ge gérna egna exempel

[...]” (friga 3). Detta kan jimforas med exempel i Miller m.fl. (2016:17) pa



28

frageformulering med direkt tilltal och uppmaning till studenten att aterge sin bild av
kvinnosynen i en babylonisk lagtext som ndmndes tidigare i uppsatsen. Det direkta
tilltalet bidrog dar till att studenterna skrev argumenterande texter. Att det i fraga 2
och 3 emellertid knappast kan tolkas som att studenten ska argumentera for en egen
tes eller asikt stods av att studenten i bada fragorna uppmanas att resonera utifran

kurslitteraturen.
4.3. Textdisposition — Hur ska textaktiviteterna kombineras och ordnas?

| detta avsnitt redovisas vilka mdojliga textdispositioner uppgiftsinstruktionerna
efterfragar. Det kan vara explicita anvisningar som visar studenten vilken uppbyggnad
studentens text forvantas ha, dvs. i vilken kombination och i vilken ordning
textaktiviteterna kan komma. Instruktionerna kan daven genom sin formulering
implicit uttrycka hur texten kan byggas upp. Instruktionerna kan pa detta satta

innebara mojligheter eller begrénsningar for studenten i skrivandet.
4.3.1.  Textdisposition i skrivuppgift 1

Till skrivuppgift 1 uttrycker de skriftliga uppgiftsinstruktionerna implicit genom
ordningsfoljden i instruktionen pa de tre punkter som ska behandlas en mdjlig
disposition i den text studenten ska skriva. Det innebér att textaktiviteterna
beskrivningar av alla fyra modellerna (byrakratmodellen, den professionella
modellen, marknadsmodellen och brukarmodellen) goérs forst, foljt av forklaringar
om hur modellerna kan appliceras pa det tankta fallet och till sist stallningstaganden
om fordelar och nackdelar med de olika fyra modellerna. Principen for denna

textdisposition skulle kunna askadliggoras som i tabell 4:

Tabell 4. Textdisposition utifran de tre punkterna i uppgiftsinstruktionen till

skrivuppgift 1.

Textdisposition med Textaktiviteter (utifran vad som explicit eller implicit
varje punkt for sig framkommer i uppgiftsinstruktionen)

”Definiera modellerna.” | Beskrivning av modell 1

[= Definition av modell
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1-4]

Osv. med beskrivningar av modell 2-4

”Diskutera hur fallet kan
hanteras utifran samtliga
forhallningssatt, men
kom ihag att man inte far
fringa regelverket.”

[= Applicerande av
modell 1-4 pa det

Forklaring med utredning av 16sning pa problemet
utifran modell 1

Osv. med forklaringar med lésningar pa problemet
utifran modell 2-4

Forklaring med utredning av

konsekvenser av l6sningen pa problemet utifran
modell 1

aktuella fallet]

Osv. med forklaringar med konsekvenser av
I6sningarna av problemet utifran modell 2-4
Stallningstagande med asikt och skal for en positiv
konsekvens utifran modell 1

”Diskutera for- och
nackdelar med samtliga
forhallningssatt med
utgangspunkt i ditt
resonemang och
kurslitteraturen”

[= Diskussion av for- och
nackdelar med modell 1-
4]

Stallningstagande med asikt och skal for en negativ
konsekvens utifran modell 1

Osv. med stallningstaganden med positiv och negativ
konsekvens utifran modell 2-4

Denna tolkning av textdispositionen utifran uppgiftsinstruktionens ordningsféljd pa
verben 1 fet stil med uppmaningar liknar Holmbergs (2006:144) tolkning av
instruktionen i de nationella proven i svenska.

Till skillnad fran de skriftliga instruktionerna ger de muntliga instruktionerna till
skrivuppgift 1 bade i videoklippen och under observationen av seminariet explicit
information om mojliga dispositioner i studentens text. | skrivuppgiften ska
studenterna gora tre ’saker”: de ska definiera fyra modeller, ”applicera dem pa det har
fallet” och diskutera for- och nackdelar med modellerna (videoklipp 1). Dessa tre
saker motsvarar de tre punkterna i uppgiftsinstruktionen till skrivuppgift 1. For de
studenter, som upplever att omfanget pa maximalt tva sidor inte racker, ges
information om en alternativ textdisposition som presenteras som “tekniska knep”
som studenterna kan anvidnda “fOr att {4 in sa mycket text som mojligt pa liten plats”

(videoklipp 1). Om de tre sakerna tas upp var for sig i ordning (se tabell 4) kan texten
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bli lang och darfor beskriver lararen det som “’klokt att skriva ihop de hér sakerna, att
man forst definierar modellen och sedan, i samma stycke kanske, diskuterar hur den
appliceras i det har fallet och diskuterar pa slutet dar for- och nackdelar med den har
modellen”. Det framgér dven explicit att behandlingen av de tre sakerna for varje

modell eventuellt kan utgéra ”samma stycke” i texten. Detta sétt att “komprimera

texten” gor enligt lararens erfarenhet att texten blir kortare, se tabell 5:

Tabell 5. Textdisposition utifran de fyra modellerna i skrivuppgift 1.

Textdisposition med varje modell Textaktiviteter
for sig
Stycke | Definition av modell 1 Beskrivning av modell 1
1
Applicerande av modell 1 | Forklaring med utredning av lésning pa
pa det aktuella fallet problemet utifran modell 1
Diskussion av for- och Forklaring med utredning av
nackdelar med modell 1 konsekvenser av I6sningen pa problemet
utifran modell 1
Stallningstagande med asikt och skal for en
positiv konsekvens utifran modell 1
Stallningstagande med asikt och skal for en
negativ konsekvens utifran modell 1
Stycke | Som ovan med definition, | Som ovan med beskrivning, férklaringar och
2 applicerande pa det stallningstaganden utifran modell 2
aktuella fallet och
diskussion av for- och
nackdelar utifran modell 2
Stycke | Som ovan med definition, | Som ovan med beskrivning, forklaringar och
3 applicerande pa det stallningstaganden utifran modell 3
aktuella fallet och
diskussion av for- och
nackdelar utifran modell 3
Stycke | Som ovan med definition, | Som ovan med beskrivning, forklaringar och
4 applicerande pa det stallningstaganden utifran modell 4
aktuella fallet och
diskussion av for- och
nackdelar utifran modell 4
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| tabell 5 som bygger pa de muntliga instruktionerna i seminariet till skrivuppgift 1
och instruktionerna i de bada videoklippen ar det till skillnad fran textdispositionen i
tabell 4 inte de tre punkterna i den skriftliga uppgiftsinstruktionen som star i fokus.
Istallet styrs textdispositionen av de fyra modellerna. Varje modell kan fa ett stycke i
studentens text dar modellen ges en definition, appliceras pa fallet som uppgiften
bygger pa och modellens for- och nackdelar diskuteras. Darefter gar studenten éver
till att behandla nasta modell. De textaktiviteter som behdvs aterkommer alltsa for
varje modell vilket gor att textaktiviteterna varvas genom texten.

Denna information om tva olika alternativ i textdispositionen presenteras dven

muntligt under det observerade seminariet till skrivuppgift 1.

4.3.2.  Textdisposition i skrivuppgift 2

Instruktionerna till skrivuppgift 2 kan leda till tva olika textaktiviteter, beskrivning av
problem vid bedémning och forklaringar av konsekvenser av problem. Liksom for
skrivuppgift 1 kan det ses som rimligt att studenten i sin text anvander en
dispositionsprincip dar beskrivningen av ett problem kommer fore forklaringen av en
eller flera konsekvenser av problemet. Daremot framgar det inte hur manga problem
som ska beskrivas och inte heller om det ska galla konsekvenser for samtliga omraden
“elevernas ldrande, ldrarens undervisning, for skolan och for samhillet i stort”.
Liksom for skrivuppgift 1 innebér formuleringen av instruktionen till skrivuppgift 2
flera olika tankbara textdispositioner beroende pa vad skribenten valjer som
dispositionsprincip. Exempelvis kan texten utga ifran alla problem tillsammans, vart
problem for sig eller vart omrade som berors av konsekvenserna av problemen for sig.

| tabell 6-8 askadliggors dessa tre alternativ for textdisposition i skrivuppgift 2:

Tabell 6. Textdisposition till skrivuppgift 2 med alla problem tillsammans.

Alternativ 1. Textdisposition med | Textaktiviteter (utifran vad som explicit eller
alla problem tillsammans implicit framkommer i uppgiftsinstruktionen)
”problem som kan uppkomma for | Beskrivningar av alla problem

larare nér det géller bedomning”
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”vad det [problemet/problemen] Forklaringar med utredning av alla

kan fa for konsekvenser for problemens konsekvenser for olika omraden
elevernas larande, larares
undervisning och for skolan och
samhadllet 1 stort”

| det forsta alternativet skulle studenten forst kunna anvanda beskrivningar av alla
olika problem vid bedémning och déarefter anvénda forklaringar av konsekvenser av
problemen for olika omraden.

Som ett andra alternativ skulle studenten kunna valja en disposition som utgar ifran

vart problem for sig, tabell 7:

Tabell 7. Textdisposition till skrivuppgift 2 med vart problem for sig.

Alternativ 2. Textdisposition med | Textaktiviteter (utifran vad som explicit eller
vart problem for sig implicit framkommer i uppgiftsinstruktionen)
Problem 1 Beskrivning av problem 1
Konsekvens/konsekvenser av Forklaring med utredning av problem 1:s
problem 1 konsekvens/konsekvenser for olika omraden
Problem 2 Beskrivning av problem 2
Konsekvens/konsekvenser av Forklaring med utredning av problem 2:s
problem 2 konsekvens/konsekvenser for olika omraden
Som ovan med vart problem for Som ovan med beskrivning av vart problem
sig for sig

Som ovan med Som ovan med forklaring med utredning av
konsekvens/konsekvenser med vart problems konsekvens/konsekvenser for
vart problem for sig olika omraden

| det andra alternativet anvands forst textaktiviteten beskrivning av vart problem for
sig foljt av textaktiviteten forklaring av en eller flera konsekvenser av detta problem
for ett eller olika omraden. For varje problem och konsekvenser vid beddmning
studenten presenterar aterkommer de bada textaktiviteterna vilket innebar att
beskrivningar varvas med forklaringar.

Ett tredje alternativ skulle kunna vara att i stéllet utga ifran de omraden som berors
av konsekvenserna, tabell 8:
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Tabell 8. Textdisposition till skrivuppgift 2 med berérda omraden som utgangspunkt.

Alternativ 3. Textdisposition
utifrdn omraden som berérs av
konsekvenserna av
problemet/problemen

Textaktiviteter (utifran vad som explicit eller
implicit framkommer i uppgiftsinstruktionen)

Omrade 1 “elevernas ldrande”: Ett
eller flera problem vid bedémning
med konsekvens/konsekvenser for
omradet elevernas larande

Beskrivning av ett eller flera problem vid
beddmning med konsekvens/konsekvenser
for omradet elevernas larande

Omrade 1: Konsekvens/er for
“elevernas larande”

Forklaring med utredning av ett eller flera
problem vid bedémning med
konsekvens/konsekvenser for omradet
“elevernas larande”

Omrade 2: ”skolan”: Ett eller flera
problem vid bedémning med
konsekvens/konsekvenser for
omradet “’skolan”

Beskrivning av ett eller flera problem vid
beddmning med konsekvens/konsekvenser
for omradet “’skolan”

Omréade 2: Konsekvens/er for
omradet ”’skolan”

Forklaring med utredning av ett eller flera
problem vid bedémning med
konsekvens/konsekvenser for omradet
”skolan”

Omrade 3: ”sambhillet i stort”: Ett
eller flera problem vid beddmning
med konsekvens/konsekvenser for
omradet ’sambhillet i stort”

Beskrivning av ett eller flera problem vid
beddmning med konsekvens/konsekvenser
for omradet ”samhillet i stort”

Omrade 3: Konsekvens/er for
omradet ’samhallet 1 stort”

Forklaring med utredning av ett eller flera
problem vid bedémning med
konsekvens/konsekvenser for omradet
”samhallet 1 stort”

| det tredje alternativet till textdisposition presenteras en beskrivning av ett eller flera

problem vid bedémning med konsekvens/konsekvenser for ett av omradena foljd av

forklaring av konsekvenser for just detta omrade. Darefter foljer vart omrade for sig

med respektive beskrivning och forklaring. Liksom i andra alternativet for

textdisposition varvas har de bada textaktiviteterna beskrivning och forklaring i

texten.
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4.3.3.  Textdisposition i skrivuppgift 3

Uppgiftsinstruktionerna till de tre frdgorna i hemtentamen innehaller delvis
formuleringar som visar efterfragad disposition i den text studenten ska skriva. |
meningen som uttrycker vad som ska goras i fraga 1 kommer verbet "Redog6r” fore
verbet “argumentera” vilket kan tolkas som en implicit uppmaning att forst anvanda
textaktiviteten beskrivning och darefter fortsatta med textaktiviteten forklaring
alternativt stallningstagande beroende pa hur studenten tolkat uppgiftsinstruktionen.
Dispositionen i den forvéntade texten skulle &ven kunna uppfattas som att studenten
ska varva beskrivningar av olika typer av kritik mot kommunaliseringen med
forklaringar eller stallningstaganden om huruvida respektive kritik &r befogad eller
inte.

| frdga 2 ar det sannolikt svarare for en student att avgora i vilken ordning
textaktiviteterna ska komma eftersom verben “Redogdr for och diskutera” stér
tillsammans 1 uppgiftsinstruktionen. Att “Redogdra” star fore “diskutera” kan
eventuellt tolkas som att textaktiviteten beskrivning forvantas komma fore forklaring.
For en lasare kan det dven vara viktigt att forst fa redogorelsen av utvarderingarnas
betydelse for att sedan kunna forsta den foljande diskussionen av denna betydelse.
Det motsatta, att diskussionen kommer fore redogorelsen skulle ur lasarperspektiv
formodligen gora diskussionen svar att forstd. Liksom i frdga 1 skulle aven ett
varvande av beskrivningar och forklaringar vara en mojlig tolkning av forvéantad
disposition.

Hemtentamens tredje fraga ar mer explicit i sin formulering av den forvéantade
dispositionen i studentens text. Ordningsfoljden for innehallet i studentens text blir
tydlig 1 formuleringen ”Redogor kort for hur svenska ldroplaner fordndrats dver tid.
Ga sedan oOver till dagens ldroplaner [...] och resonera”. Hiar uttrycker
uppgiftsinstruktionen genom adverbet ’sedan” att en kort textaktivitet beskrivning i
form av en historisk éverblick forvantas forega flera forklaringar av orsakssamband.
Att beskrivningen ska ha en kronologisk dispositionsprincip blir tydligt genom att
laroplanernas forandring 6ver tid” ska komma fore ’dagens laroplaner”. Daremot ar
det oklart om den avslutande meningen med uppmaningen att ”ge egna exempel” och

”resonera med stod i kurslitteraturen” ska komma 1 slutet av studentens text som



35

beskrivningar med féljande forklaringar eller ska varvas med beskrivningarna och

forklaringarna tidigare i texten.

4.3.4.  Mojligheter och begransningar gallande textdispositionen

Syftet med “6vningen” i skrivuppgift 1 dr enligt lararen i de muntliga instruktionerna
att visa "hur olika utfallet kan bli beroende pé vilken modell ni anvénder” och att ni
forstar skillnader mellan alla modeller, for varje modell vilar pa en individuell logik”
(videoklipp 1). Studenterna ska alltsd visa att de forstdr skillnaderna mellan
modellerna. Nagon jamforelse av skillnaderna mellan modellerna efterfragas
emellertid inte i de skriftliga instruktionerna till skrivuppgift 1 vilket kan ses som en
begransning av studentens mojlighet att l6sa uppgiften pa ett forvantat satt. En
jamforelse av modellerna kan eventuellt vara lattare att géra med en textdisposition
med varje sak/punkt i uppgiftsinstruktionen for sig (se tabell 4) dar alla modellers for-
och nackdelar presenteras tillsammans. Med den i videoklippen och pa det
observerade seminariet (se avsnittet Material) muntligt beskrivna alternativa
textdispositionen med varje modell for sig (se tabell 5) kan det bli svarare att
tydliggora skillnaderna mellan modellerna.

Instruktionen till skrivuppgift 2 kan tolkas som att det finns flera olika
textdispositioner vilket kan ses som en mojlighet for studenten att sjalv avgora vilken
textdisposition som kan passa. Daremot ar instruktionen oklar nér det galler antalet
problem med bedémning som ska beskrivas och om konsekvenserna ska gélla
samtliga namnda omraden. Dessutom &r det oklart om utgangspunkten for
textdispositionen kan vara antingen problemen eller de omraden konsekvenserna
galler. Det framgar inte heller i instruktionen om beskrivningarna av problemen och
forklaringarna av konsekvenserna ska goras var for sig eller pa nagot satt varvas.
Dessa olika oklarheter nédr det galler textdispositionen kan inte endast ses som en
mojlighet till frihet i textdisposition utan formodligen dven som en begransning da det
kan leda till inkonsekvenser i texten.

| instruktionen till fraga 3 i skrivuppgift 3 (hemtentamen) finns for textaktiviteten

beskrivning delvis en explicit formulering som visar att den ska ha en kronologisk
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dispositionsprincip i den historiska 6verblicken. Annars styrs textdispositionerna for
de tre texterna som svar pa de tre fragorna i hemtentamen implicit av ordningsféljden
pa de verb som anvands som uppmaningar i instruktionerna vilket kan ses som en
mojlighet att utlasa textpositionen. Daremot framgar det inte alltid vilken kombination
av textaktiviteter som efterfragas och om de ska komma i en sarskild ordning eller ska

varvas i texten.

4.4. Sammanfattning av resultatet

| den undersokta kursen &r antalet examinerande skriftliga uppgifter totalt sex,
forutsatt att hemtentamens tre fragor raknas som tre separata skrivuppgifter. Nar det
giller studentens val av genre ger uppgiftsinstruktionernas bendmningar “den
skriftliga inldmningsuppgiften”, “hemtentamen” och liknande pd de texter som
studenterna ska skriva information om hur uppgifterna organiserats i kursen. Daremot
erbjuder instruktionerna ingen explicit information om i vilken genre studenten
forvéntas skriva respektive text. Bendmningen “argumenterande text” i skrivuppgift
2 kan leda tankarna till nagon form av genren debattartikel men en tolkning av
uppgiftsinstruktionen i sin helhet visar att det snarare ar nagon form av utredande text
som studenten ska skriva.

Uppgiftsinstruktionerna innehaller inga explicita bendmningar av forvantade
textaktiviteter som studenten kan anvanda i sin text. Vid en analys av instruktionerna
utifran textaktiviteternas olika syfte och steg (se avsnitt 3.3) framtrader tre av de sex
olika textaktiviteterna som mdjliga grundldggande framstéllningsformer som
studenten kan anvdnda i de undersokta uppgifterna: beskrivning, forklaring och
stallningstagande.  Samtliga  uppgifter  efterfragar  utifran  analysen av
uppgiftsinstruktionerna textaktiviteterna beskrivning och forklaring och endast
skrivuppgift 1 dven textaktiviteten stallningstagande. | ett par uppgifter ar det trots
anvandningen av verbet “argumentera” och du-tilltal oklart om det verkligen ar
textaktiviteten stallningstagande som efterfragas eftersom formuleringen i ovrigt i

dessa uppgiftsinstruktioner snarare tyder pa textaktiviteten forklaring.
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Samtliga textsorter som studenterna ska skriva &r enligt analysen av
uppgiftsinstruktionerna utifran syfte och steg komplexa genrer, vilket innebér att de
inte endast efterfragar en enda textaktivitet utan fler textaktiviteter i kombination (se
avsnitt 3.3). | de flesta skrivuppgifter ar det en kombination av textaktiviteterna
beskrivning och forklaring som efterfragas som grundlaggande framstallningsformer.
Sarskilt komplex &r genren i skrivuppgift 1 dar &ven en tredje textaktivitet,
stallningstagande, efterfragas.

| vilken ordningsfoljd innehallet i studentens texter forvantas komma framgar
endast delvis explicit i en av de skriftliga uppgiftsinstruktionerna, hemtentamens fraga
3. Dér ger formuleringen ”Ga sedan Gver till” en explicit instruktion om forvantad
textdisposition i en del av studentens text genom en uppmaning till évergang fran ett
innehall till ett annat. 1 6vriga fem skriftliga uppgiftsinstruktioner kan forvantad
textdisposition endast tolkas implicit utifrin den inbordes ordningen pa
uppgiftsinstruktionernas verb (definiera, redogor, diskutera, resonera, argumentera
osv.) som uttrycker vad studenten ska gora i sin text. Det framgar inte vad i
uppgiftsinstruktionerna som ska bilda utgangspunkt for studentens text (utifran
punkterna i uppgiftsinstruktionen eller styrmodellerna?, utifrdn alla problemen
tillsammans eller varje problem for sig eller de omraden som berdrs av konsekvenser?
osv.). Pa detta satt laggs valet av en utgangspunkt for textdispositionen som passar for
att losa skrivuppgiften 6ver pa studenten. Oklarheten i valet av utgangspunkt for
skrivuppgifterna leder till olika alternativa textdispositioner. Textaktiviteterna kan
antingen behdva anvandas i tur och ordning i studentens text eller varvas och anvandas
i olika delar av texten.

Vid undersokning av &ven muntliga instruktioner i lararens videoklipp och
observationen av seminariet till skrivuppgift 1 framkommer ett mer explicit forslag
pa textdisposition. Dar foreslas styrmodellerna som utgangspunkt for
textdispositionen som ett satt for studenterna att halla sig inom den foreskrivna
textlangden. Om den foreslagna textdispositionen aven paverkar mojligheten for
studenterna att visa att de forstar skillnaderna mellan styrmodellerna framgar daremot

inte.
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5. Diskussion

| detta kapitel diskuteras resultatet i studien genom att jamféra med vad som
framkommit i tidigare forskning nér det galler de mojligheter och begrénsningar
uppgiftsinstruktioner och utformandet av undervisningen kan erbjuda studenter i
skrivandet av akademiska texter. Diskussionen fokuserar framst pa aspekterna genre,
textaktivitet och textdisposition men dven andra relevanta aspekter av stottningen av

studenternas akademiska skrivande behandlas.

6.1. Genre och tidigare forskning

| uppgiftsinstruktionerna i undersokningen framgar det inte vilken genre som kan
anvandas av studenten eftersom texterna betecknas utifran deras roll i kursen
(seminarieuppgift, inlamningsuppgift, hemtentamen, fraga) snarare an som den
texttyp som forvantas. Det innebar att studenten utifran genrebeteckningen inte ges
nagon hjalp med att anpassa sin texts register till lasarens forvantningar. Darmed &r
denna aspekt av undervisningen inte explicit och darmed inte stéttande (Hyland
2007:150; Miller m.fl. 2016:22) och en tydlig genrebeteckning kan inte anvandas som
gemensamt metasprak i kommunikationen med studenten om valet av genre (Rose &
Martin 2013:147).

6.2. Textaktiviteter och tidigare forskning

Uppgiftsinstruktionerna innehaller inga explicit men flera implicit efterfragade
textaktiviteter. Verb som redogor och diskutera kan ge indirekta uppmaningar till att
anvanda textaktiviteterna beskrivning och forklaring men eftersom dessa verb
behover tolkas utifran resten av uppgiftsformuleringen ger verben i sig inte tillrackligt
tydlig instruktion for den text studenten forvantas skriva. Verbet argumentera i
hemtentamens fraga 2 efterfragar vid beaktande av uppgiftsinstruktionen i Gvrigt inte
textaktiviteten stéllningstagande utan snarare textaktiviteten forklaring vilket visar att
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sambandet mellan verb i uppgiftsinstruktionen och den forvantade textsorten &r
otydligt i likhet med resultatet i studien av Staf och Nord (2018:231).

De verb som d&r vanliga i1 uppgiftsinstruktioner kan raknas till allmant
skriftsprakliga ord som kan vara svara och behdva resten av uppgiftsinstruktionen for
att forstas ratt, sarskilt for andraspraksstudenter (Lidman 2017:70). Ett annat exempel
pa allmint skriftsprakliga ord dr “modeller” och ”forhallningssitt” i skrivuppgift 1
som kan behdva den sprakliga kontexten for att det ska bli mojligt att forsta om orden
ska tolkas som synonymer eller med olika betydelse. Eftersom kursen handlar om
specifikt svenska foreteelser som de lagar och styrdokument som galler for det
svenska skolsystemet kan &ven den amnesmaéssiga kontexten i uppgiftsinstruktionen
vara en utmaning for utlandska studenter utan egna erfarenheter av den svenska
skolan. Till skillnad fran Lidmans (2017:70) exempel fran provet i matematik ar det
emellertid svart att ersatta de specifikt svenska foreteelserna i uppgifterna eftersom
kursinnehallet just ar det svenska skolsystemet. Daremot kan lararna i undervisningen
rimligen inte forutsatta att alla studenter har samma svenska utbildningsbakgrund.

Nar det galler textaktiviteten stéllningstagande efterfragas den implicit i
skrivuppgift 1 genom uppmaningen att diskutera for- och nackdelar vilket forutsatter
stéllningstaganden till vad som &r positiva respektive negativa konsekvenser med
tillampandet av olika modeller. Aven om skrivuppgift 2 uppmanar till att skriva en
“argumenterande text” tyder resten av instruktionen snarare pd en utredande text,
genom att efterfraga en forklaring av konsekvenser. Detta innebar att olika delar av
uppgiftsinstruktionen pekar at olika hall nar det géller vilka textaktiviteter studenten
kan anvénda. Om l&raren forvantar sig en argumenterande text riskerar otydligheterna
i uppgiftsinstruktionen i stallet att leda till en utredande text pa liknande sétt som i
studien av Miller m.fl. (2016:20). Detta skulle kunna motverkas genom en explicit
undervisning som behandlar skillnaderna mellan argumenterande och utredande
texter (Miller m.fl. 2016:22).
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6.3. Textdisposition och tidigare forskning

Nér det galler textdisposition finns det i vissa implicita instruktioner for
textdispositionen som ordningsfoljden i uppgiftsinstruktionerna pa verb som redogor
och diskutera. | fraga 2 i skrivuppgift 3 gors ordningsfoljden explicit med fraser som
”Ga sedan Over till” vilket gor den forvantade textdispositionen tydlig. S&rskilt
explicit ar alternativet for dispositionen i de muntliga instruktionerna i videoklippen
och seminariet till skrivuppgift 1 med varje modell for sig (se tabell 5) déar den
foreslagna textdispositionen presenteras som tekniska knep” som mojliggor for
studenten att komprimera texten och halla sig inom det féreskrivna omfanget pa sin
text. Detta senare satt att undervisa paminner om en dekonstruktion av en exempeltext
viket &r ett exempel pa explicit undervisning som kan vara stéttande, sarskilt for
andraspraksstudenter (Hyland 2007:154; Miller m.fl. 2016:22). Det kan emellertid
vara en risk att valet av denna disposition dar varje modell behandlas separat kan
forsvara for studentens att diskutera for- och nackdelar med olika modeller och
tydliggora skillnaderna mellan modellerna for lasaren. Att explicitgéra och resonera
kring av normer och konventioner kan vara en mojlighet for studenterna (Lennartson-
Hokkanen 2016:179). Emellertid &r fragan om explicitgorandet av dessa “tekniska
knep” for att hantera textens omfing dven motsvarar de forvantningsnormer som
lararna har pa en val fungerande diskussion i studentens text.

Det ges i uppgiftsinstruktionerna ingen information om huruvida studenten ska
skriva nagra rubriker eller nagon inledning i sina texter. Med en text som saknar
inledning dér studenten presenterar den valda dispositionen for det som ska avhandlas
forstar lasaren forst efter lasningen av hela texten vad som behandlas i texten. En
inledning som signalerar textens disposition beskrivs i Apelgren och Holmberg
(2018:16) som utmarkande for en text med logisk struktur som motsvarar
forvantningarna pa en akademisk text. En uppmaning i uppgiftsinstruktionen att
skriva en inledning med en metatext som presenterar hur texten &r uppbyggd och vad
den innehaller skulle kunna vara en mojlighet for studenten att fa en dversikt dver
dispositionen och innehallet i sin text och dven kunna underlatta forstaelsen for

lasaren. Detta kan ses som sarskilt viktigt med tanke pa att det finns alternativa
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dispositioner for det som ska avhandlas och det darmed inte &r sjalvklart for lasaren
hur textens innehall &r disponerat.

Det finns inte heller ndgot som uttrycker att studenterna ska ha en avslutning pa
sina texter vilket kan bero pa att det avslutande steget slutsats eller slutklam saknas i
textaktiviteterna forklaring respektive stallningstagande. Det kan innebéra att den
som laser studentens text kan fa svart att avgora vad studenten ser som det viktigaste
i sin text eller vilken a&sikt studenten har i fragan som behandlas.
Uppgiftsinstruktionerna uttrycker inte heller att ndgon avslutande jamforelse ska
goras dven om det exempelvis i skrivuppgift 1 i de muntliga instruktionerna uttrycks
att det forvantas att studenterna ska visa att de forstatt skillnader mellan olika
modeller. Aven en fungerande avslutning ar viktigt for en logisk textstruktur
(Apelgren & Holmberg 2018:16). Rubriker, inledningar och avslutningar som en
mojlighet att skapa god textuppbyggnad &r aven en férvantningsnorm som uttrycks av
gymnasieldrarna i studien av Blomqvist m.fl. (2016:10).

Kravet pa koppling till kurslitteratur ar nagot som uppgiftsinstruktionerna i denna
undersokning har gemensamt med det fokus pa kallanvandning som ligger till grund
for gymnasieldrarnas didaktiska beslut i Blomqvist m.fl. (2016:14). Var och en av
uppgiftsinstruktionerna innehaller uppmaningar att anvanda kéllorna (se bilagorna 1-
3). Detta gors bade i uppgiftsinstruktionerna och i kringinformationen om
uppgiftsupplagget. Ett exempel &r skrivuppgift 1 (se bilaga 1) dar uppgiftsupplagget
har f6ljande information: ”Kom ihdg att du tydligt ska referera till kurslitteraturen pa
ett korrekt och konsekvent satt. Anvand APA [internetlank] OBS! Anvénd alltid
sidhdnvisning!”. I uppgiftsinstruktionen uppmanas att Utgé fran kurslitteraturen”,
“med utgdngspunkt i ditt resonemang och kurslitteraturen” och relaterar tydligt till
litteraturen”. Kéllanvandningen betonas dven i videoklipp 2. Detta skulle kunna ses
som en mojlighet att forstda de allméant akademiska orden referera, utga, med
utgangspunkt i och relatera lattare pa grund av anvandningen av olika ord med
liknande betydelse. Samtidigt visar det emellertid att kringinformationen i
beskrivningen av uppgiftsupplagget ar betydelsefull for forstaelsen av
uppgiftsinstruktionen (Lidman 2017:70). Fokus pa kéalltexterna skulle aven kunna ses
som begransande for studentens mojlighet att inta en egen position i texten och

uppgiftsinstruktionerna kan ses som langt fran universitetslararnas forvantningar pa
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argumenterande texter och eget stallningstagande i uppgifterna i exemplen fran
studien av Miller m.fl. (2016). Tvanget att utga fran kurslitteraturen skulle kunna
utgora en sarskilt stor utmaning for andraspraksstudenter eftersom dessa enligt Staaf
(2015:113) tenderar att skriva ndrmare det sjalvbiografiska jaget och inte uttrycka
hallning pa det forvantade distanserade séttet.

| de muntliga instruktionerna i videoklipp 1 till skrivuppgift 1 ges emellertid en
mojlighet att ta med egna argument: “antingen sa argumenterar ni sjalva for fér- och
nackdelar for samtliga fyra modeller eller ocksa laser ni i litteraturen dar man kan
hitta diskussion om for- och nackdelar runt de fyra modellerna” (videoklipp 1).

En mgjlighet till ”spaces for reflection and dialogue” (Eklund Heinonen &
Lennartson-Hokkanen 2015:49) kan ses i det tvadelade upplagget av seminariet till
skrivuppgift 1 dar studenterna i smagrupper och i helgrupp tillsammans med lararen
diskuterade innehall och textdisposition av version 1 av sin text och hade mojlighet
att gora forbattringar infor inlamningen av slutversionen av sin text. Kursupplagget
med endast sex dagar med fysiska traffar under terminen kan daremot ha reducerat
mojligheterna  for lararna att skapa tillfallen for reflektion och dialog.
Amnesinnehallet i skrivuppgift 2 forbereddes i diskussionsforum pé larplattformen
(se bilaga 2) vilket kan ses som ett satt att kompensera for de fa kurstraffarna och de
begransade mojligheterna for studenterna till interaktion med varandra.

Lararens muntliga beskrivning av olika l6sningar for textdispositionen i
skrivuppgift 1 &r inte lika explicit som en dekonstruktion av en exempeltext men &r
en form av explicit undervisning som kan ses som stéttande for studenternas skrivande
(Miller m.fl. 2016:22; Hyland 2007:158; Rose & Martin 2013:147).

Sammantaget kan det ses som att graden av explicitet i de sex undersokta
uppgiftsinstruktionerna nér det géller genre, textaktiviteter och textdisposition kan
behova dka for att erbjuda sarskilt flersprakiga studenter stottning. Léararnas stottning
kan aven ha en maktgivande funktion for studenterna (Hyland 2007:154). Pa sa satt
kan undervisningen forhoppningsvis i hogre utstrackning bidra till breddat
deltagande.
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6.4. Fortsatt forskning

| en eventuell framtida studie skulle materialet kunna utvidgas med en analys av
studenttexternas  innehall och  disposition och en jamforelse med
uppgiftsinstruktionerna. Aven lankningen mellan larandemal, uppgiftsinstruktioner
och beddmningar av studenttexter kan vara en mgjlig utvidgning av analysen och
materialet. Materialet och metoderna skulle emellertid i sa fall ha begransningen att
det inte skulle ga att faststalla ndgot sakert orsakssamband mellan
uppgiftsinstruktionens formulering och studenttextens innehall och disposition
eftersom flera olika andra faktorer kan paverka studenttexten. Aven kompletterande
metoder som intervjuer med studenter och larare om uppgiftsinstruktionerna och
studenttexterna kan ge fler perspektiv och férédndra bilden. Denna studie har aven visat
att muntliga instruktioner kan vara sarskilt explicita och darfor skulle &ven

observationer av seminarier och handledningssamtal vara intressanta.
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Bilaga 1. Instruktioner till skrivuppgift 1 (seminarium 3)

Seminarium 3: Om styrningen av skolan.

Seminarieuppgiften ar tvadelad:

1. Skriv en inlamningsuppgift enligt instruktionerna nedan.Texten ska
omfatta tva A4-sidor forutom litteraturlistan (1,5 i radavstand, 12 punkter).
Ladda upp din inlamning i mappen "Inlamningsuppgift” --> "Seminarium 3-
Inldmning 1". Deadline for inldimning 1 ar [...]

Under seminariet diskuterar vi den aktuella problematiken och generella
kommentarer till inlimningarna ges. Tanken ar att du som student ska fordjupa
ditt larande och fad mojlighet att utifran dessa insikter forbattra din
inlamningsuppgift infor den slutgiltiga inlamningen.

2. Efter seminariet gor du andringar i din text utifran de insikter som gjorts
under seminariet. Den slutgiltiga texten 1dmnas senast [...]. Den laddas upp i
mappen ’Seminarium 3” --> "Seminarium 3- Slutgiltig inldamning". Denna
inlamning examineras darefter. Kom ihdg att du tydligt ska referera till
kurslitteraturen pa ett korrekt och konsekvent satt. Anvand APA!

Se: http://www. [...]. OBS! Anvénd alltid sidh&nvisning!

Beskrivning av uppgiften

Fredriksson skriver om fyra olika styrmodeller nér det géller skolan: den
byrakratiska modellen, den professionella modellen, marknadsmodellen och
brukarmodellen. Modellerna bygger pa olika regel- och normsystem vilket innebar
att lararens roll kan se ut pa olika satt beroende pa vilken modell som féljs. Det har
seminariet handlar om lararens roll och agerande utifran de olika modellerna. | en
viss given situation kan lararen ha olika forhallningssatt i sin roll som tjansteman,
aven om man aldrig far franga regelverket.

Las igenom fallet nedan och fundera 6ver hur du skulle agera beroende pa vilket
forhallningssatt (byrakratiskt, professionellt, marknadsstyrt, brukarorienterat) du
utgar ifran. Hur skulle din roll som ldrare bli om du exempelvis agerar utifran ett
byrakratiskt forhallningssatt?

Utga fran kurslitteraturen och skriv om féljande:

o Definiera modellerna.

« Diskutera hur fallet kan hanteras utifran samtliga forhallningssatt, men kom
ihag att man inte far franga regelverket.

« Diskutera for- och nackdelar med samtliga forhallningsséatt med
utgangspunkt i ditt resonemang och kurslitteraturen.
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Det &r viktigt att du relaterar tydligt till litteraturen och visar att du forstar
modellerna.

Fallet: Besok av RFSL

Pa den skola dar ni ar verksamma planerar man ett besok av RFSL (Riksforbundet
for homosexuellas, bisexuellas, transpersoners och queeras rattigheter) i samband
med sex- och samlevnadsundervisning. Religitsa grupper bland foréldrarna
protesterar kraftigt eftersom de anser att det ar oforenligt med deras respektive
religioner att framstélla homosexualitet utan att samtidigt fordéma det. Ni som ar
larare vid skolan utses av rektor till arbetsgrupp for att belysa och I6sa
problematiken.
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Bilaga 2. Instruktioner till skrivuppgift 2 (seminarium 5)
Instruktioner

Seminarium 5 — Diskussionsseminarium pa |[...]. Behandling av bedomning i
forhallande till styrdokument och forskning (forelasning 7).

Detta dr ett avslutande seminarium pa [...]. Forumet ar éppet fran [...] till och

med [...].

Utifran litteraturen samt forelasningar ska studenterna i forvag in tva
diskussionsfragor pa [...] som de tycker &r intressanta. Under seminariet gor
samtliga minst tva inlagg var utifran kurslitteratur och forelasning.

Seminarieledare pa [...]

Vi ser fram emot att ta del av era diskussioner pa [...]!

[...]

Instruktioner for den skriftliga inlamningsuppaqiften

Utifran kurslitteraturen, skriv en argumenterande text om problem som kan
uppkomma for larare nar det géller bedomning och vad det kan fa for konsekvenser
for elevernas larande, larares undervisning och for skolan och samhéllet i stort?
Texten ska omfatta mellan 1- 2 A4-sidor forutom litteraturlistan (1,5 i radavstand,
12 punkter).

Den skriftliga inlimningen laddas upp pé [...] i inldmningsmappen for Seminarium
5 senast den [...] klockan 17:00.

Instruktioner for diskussionsseminarium pa [...]

Ladda upp dina fragor:

1. Nér du &r inne i [...]-aktiviteten for kursen [...] finns det en meny pa vinstersidan
dar du hittar fliken projektgrupper. Nar du klickar pa den sa kommer du fa upp en ny
vy med flikar hogst upp. Klicka pa fliken "Mina projektgrupper” for att f4 upp de
projektgrupper som du ar medlem i.

2. Klicka sedan pa namnet pd gruppen som heter ”Seminarium 5- grupp XX”.
Istallet for XX kommer det std namnet pa din projektgrupp for seminariet. Du
kommer nu att komma till en ny vy och hogst upp i hdgra hornet ser du tva ord som
ar blda och understrukna “projektgruppens Diskutera”. Klicka pa den for att komma
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till en ny vy.

3. Nar du val ar inne i diskutera ser du att det finns ett diskussionsforum som heter
”Seminarium 5”. Klicka pa den och sedan klicka pa det &mne som heter
”Seminarium 5.

4. Nar du val &r inne har sa finns det ett inlagg langst upp av studieadministratoren
[...]

For att ligga in dina tva fragor klickar du pa ”Besvara” pa [...] inligg. Aven om
andra studenter har lagt upp fragor sa klickar du pa [...] inldgg hogst upp for att
ladda upp dina fragor. [...] Den politiska och samhilleliga styrningen av
skolsystemet. [...] — 7,5 hogskolepoéng

Diskutera den fraga du valt ut:
1. Gain i projektgruppens diskutera, pa samma stélle som du laddade upp dina tva
fragor. Se steg 1-3 under rubriken ”Ladda upp dina frigor”.

2. Leta upp en fraga i forumet som du vill diskutera och klicka diskutera pa den
personens inlagg for att borja diskutera just den fragan. Om nagon redan har borjat
diskutera den fragan och du vill kommentera pa ndgon annans kommentar pa den
fragan kan du klicka pa besvara pa din medstudents kommentar.
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Bilaga 3. Instruktioner till skrivuppgift 3 (hemtentamen
fraga 1-3)

Den politiska och samhiilleliga styrningen av skolan, |...]

Instruktioner for
hemtentamen

Lds noga igenom instruktionerna innan du besvarar tentan.

Hemtentan ska besvaras individuellt. Tank pa att din text granskas i
URKUND.

Hemtentamen innehaller tre fragor. Tank pa att ange ditt namn Gverst pa
varje sida i dokumentet. Svaret pa fragan far omfatta 5000-7000 tecken
inklusive blanksteg (detta motsvarar ungefar en och en halv till tva sidor)
per fraga. Notera att antal tecken ar detsamma oavsett typsnitt, radavstand
etc...©

Svaret pa tentan ska laddas upp pa [...] senast kl. 17.00, den [...] avsedd
mapp under “innehall” (p& samma stélle dér ni har 1dmnat in era skriftliga
uppgifter till seminarierna). Anvéand helst PDF-format.

Det ar viktigt att du genomgaende refererar till den relevanta litteraturen i
ditt svar. Det gar bra att referera till forelasningarna, men det galler
framforallt om forelasaren har sagt nagot som inte finns i litteraturen. Du
maste alltsd dven hanvisa till litteraturen direkt och inte enbart héanvisa till
vad foreldsaren har sagt om litteraturen. GIém inte att du ska ha med en
referenslista dar du anger all litteratur som du har anvént i ditt svar.
Observera att referenslistan inte rdknas in i det maximala teckenantalet.

Du far inte anvénda tidigare egna texter i svaret utan att vasentligen arbeta
om textens formuleringar.

Har du fragor som rér hemtentan, kontakta kursledare [...] via email, men
enbart om det &r viktigt och enbart om det ar fragor som rér exempelvis
oklarheter nér det géller inlamning, inte om innehallet.

Glom inte att fylla i kursutvirderingen som finns pa [...]! Era asikter
ar viktiga for att vi ska kunna veta vad i kursen som fungerar bra och
vad som fungerar mindre bra!

Betygskriterier
Hemtentamen betygsétts av seminarieledarna.
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Foljande betygskriterier galler:

Respektive fraga

Respektive fraga betygssatts med betygen VG (val godkand), G (godkéand) eller U
(underkand).

Hela tentamen

For betyget VG (val godkand) pa hela tentamen kravs VG pa tva av tre fragor (samt
godkant pa den tredje fragan). For betyget G (godkand) pa hemtentan kravs betyget
G pa samtliga tre fragor. For betyget U (underkand) pa hemtentan kravs U pa minst
tva fragor. Studenten ska da besvara alla fragor i omtentamen. Vid betyg U pa en
fraga (och Gvriga fragor bedoms som minst G) ska studenten endast svara pa
motsvarande fraga i omtentamen.

For mer information om betygskriterier, se kursguiden. Omhemtentamen anordnas
senare, se [...].

FRAGOR

Fraga 1 (politisk styrning):

Kommunaliseringen av skolan har genom dren fatt mycket kritik. Redogor for
denna kritik och argumentera utifran kurslitteraturen huruvida den kan vara
befogad.

Fraga 2 (bedémning):

Redogor for och diskutera vilken betydelse internationella och nationella
utvarderingar har som en del av skolans styrning. Vilka problem och méjligheter
ser du? Resonera med stod fran angiven kurslitteratur fran temat utvardering och
beddémning.

Fraga 3 (laroplan):

Redogor kort for hur svenska laroplaner forandrats over tid. Ga sedan 6ver till
dagens laroplaner Lgrll, Gyll — och resonera om varfor de ser ut som de gor:
varfor finns just detta urval av kunskaper i dem? Hur styr laroplanen och
kursplanerna undervisningen i ditt/dina @mnen? Kan du se spar av olika
laroplansmodeller dar? Ge gédrna egna exempel och resonera med stod i
kurslitteraturen. Kom ihag att ange referenser tydligt med forfattare, ar och sida.

OBS! Besvara varje fraga i hemtentamen med utgangspunkt relevanta referenser
till olika texter i kurslitteraturen férutom till laroplanen! F6lj APA-manualen och
tank pa att ange sidhanvisning.

Lycka till!



