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Syftet med detta arbete var att undersoka vilka metoder och strategier forskolldrare
anvinder for att framja sprakutveckling hos flersprakiga barn i forskoleklass, samt vilka

utmaningar pedagogerna mater.

Resultatet visar att det saknas teoretiska och praktiska kunskaper for att arbeta med
flersprakiga elevers sprakutveckling i forskoleklassen. Det finns forskningen som talar
emot de myter som formar undervisningen i flersprakiga klasser, men dessvirre nar den

inte ut till pedagoger som arbetar med flersprékiga elever.

Flersprakighet borde synliggdras mer, inte minst i forskoleklassen da vi i dagens Sverige
lever i ett samhélle som praglas av méngkulturalitet dar olika kulturer méts och dd méaste

det finnas kunskap om hur man beméter elever frén olika kulturer.



Forord

I dagens Sverige méter vi ménniskor med olika sprakliga och kulturella bakgrunder. Vi som
skriver detta arbete dr bada flersprdkiga med irakisk/kurdisk bakgrund och ér fodda och
uppvuxna i Irak, vilket innebér att vi har ett annat modersmal &n svenska. Vi vet vilken
tillgdng det ar att behérska flera sprak nar det handlar om kommunikation. Vart modersmaél
har hjilpt oss mycket for att kunna behérska svenska spraket. Bade att gora oss forstddda

och for att forsta andra.



Tackord

Vi vill tacka vér handledare Marianne for den stottning vi har fatt i skrivandeprocessen. Vi
vill dven tacka alla pedagoger som stéllt upp 1 intervjuerna och tagit sin tid till att svara pa

vara fragor. Utan er hade vi varken kunnat genomfora eller slutféra denna studie.
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1. Inledning

Vi lever idag i ett mangkulturellt samhélle dir individer har olika kulturella och sprakliga
bakgrunder. Vi som har skrivit detta examensarbete har genom egna erfarenheter insett hur
viktig del av undervisningen flersprakigheten dr. Spraket ar en viktig faktor for framgéing 1
skolan och spriket dr ocksd en viktig del av barnens utveckling av identitet och inlérning.
Att barnen ges mojlighet till att kunna kommunicera, ldsa och skriva bade pa sitt forstasprak

och andrasprak inger sjélvfortroende.

1.1 Bakgrund

Sprak ér liv. Sprak dr bron mellan ménniskor. Vi ménniskor behdver sprak for att mota
varandra, for att forstd och bli forstddda. Kan vi uttrycka oss sa kan vi na fram till andra
ménniskor. Det finns inte bara manga sprak i vdrlden, utan ocksd ménga sitt att ldra sig
sprak. De allra flesta manniskor lar sig forst ett talat sprak. Senare i samband med att de gér
1 skolan, ldr de sig ocksa ett eller flera ytterligare sprak. Méanga barn lir sig inte bara ett
forstasprak och sedan ett andrasprak, utan tva sprdk samtidig. De flesta lar sig ett eller flera
frimmande sprak under skoltiden, och manga lir sig ett andrasprak nir de flyttar till ett

annat land.

I det svenska samhillet finns det idag ett stort antal kulturer och sprak. Detta aterspeglas pa
alla nivaer i samhéllet, inte minst i skolan, nimner Skolverket (2012) i boken Greppa
spraket. Den svenska skolan stir idag infor utmaningar med elever som inte alltid har

svenska som sitt forsta och enda sprak.

De flesta forskolldrare i Sveriges kommuner kommer att mota barn som éar flersprékiga. Det
ar ofta latt att sl& samman denna grupp med barn till en homogen grupp, men detta ir ofta en
ytterst heterogen grupp, diar manga elever som é&r flersprdkiga kommer fran olika
bakgrunder. Vissa barn dr fodda i Sverige men har utlindska fordldrar och talar ett annat
sprak hemma. Andra har kommit som flyktingar till Sverige och flytt fran krig, svilt eller
har till och med suttit i flyktingldger under en lang tid. Det dr inte bara sprakliga skillnader
dessa elever har med sig utan de har &ven med sig annat i bagaget som paverkar och speglar
deras skolgang och uppvéxt. Vi lirare méste se dessa elever som unika varelser. De bér alla

med sig var sin berittelse och har kunskaper som kan tillféra en resurs i klassrummet.



Under manga ar pdstod forskare att flersprakighet paverkade barnets intellektuella och
kognitiva sprakutveckling negativt. Denna bild har éndrats och idag tar ménga skolor
tillvara pa denna sprakrikedom som en fordel och resurs som kan stddja barnens utveckling

(Arnqgvist, 1999).

I dagens samhille blir det alltmer nddvéndigt att kunna kommunicera med omvérlden. Detta
stiller stora krav pd medborgarnas formaga att kunna kommunicera i bade tal och skrift.
Lérare och skolpersonal behdver kunna forbereda elever infor framtiden. Skolmiljon kan
vara den enda kontakten somliga elever har med det svenska spraket och det svenska
samhillet. Hur 1ng tid det tar att lara sig ett sprak beror pa definitionen av att kunna ett
sprak. Vissa hdvdar man kan ett nytt sprak att nar man kan skdmta pa det aktuella spraket.
Andra hévdar istéllet att man kan ett nytt sprdk om man har kulturella referenser och forstar
det huvudsakliga innehallet i litterdra texter och faktatexter. Hur det dn definieras sa ar det
tidskrdavande att ldra sig ett nytt sprak. Det &r vi ldrare som ldgger grunden till hur vl dessa
elever tillagnar sig det nya spraket och det har betydelse for elevernas framtid. Eftersom vi
ar blivande ldrare 1 forskolan och kommer att arbeta med flersprakighet i olika sammanhang

ansag vi att det var angeldget att utforska detta &mne nidrmare i vart examensarbete.

Vi kommer att borja med att definiera begreppen tvasprakighet, flersprakighet och
modersmal. Dessa begrepp anvénds i fortsdttning och vi kinner att det darfor ar lampligt att
ha klara definitioner. Vi kommer sedan att presentera tidigare forskning, styrdokument och
teorier som vi kommer att anvinda oss av for analys, diskussion och resultat. Darefter
forklarar vi genomforandet, material och urval for arbetet. Vi redovisar vart resultat foljt av
en analys och slutligen kommer diskussionen dér vi drar véra slutsatser och diskuterar
resultat och analys. For att fa underlag for vért resultat och for att kunna jimfora resultatet
med tidigare forskning har vi i denna studie valt att intervjua nigra forskolldrare. Mer om

detta lite senare.

1.2 Centrala begrepp och definitioner

I det hir avsnittet kommer vi att lista och definiera nagra centrala begrepp som &r

aterkommande 1 uppsatsen for att ddrigenom underlitta ldsningen. Begreppen ér foljande:
» Tvéaspréakighet.

* Flersprakighet.



*  Modersmal.

1.2.1 Tvasprakighet
Det finns skilda meningar om savél tvéasprakighet som flersprakighet, inte minst nar det

kommer till deras definition. Enligt Hakansson (2003) finns det olika och véldigt skilda
uppfattningar om vad dessa begrepp innebdr. En definition avser de elever som 1 sin vardag
har ett behov av att anvinda sig av tva sprak. Detta oavsett hur djup deras kunskap &r i1 de
bada spraken. Har tas alltsé inte hdnsyn till vilken niva eleverna behérskar de bada spraken
pa (Axelsson et al., 2005). Vissa forskare anser att man maste vara uppvuxen med tva sprak
1 familjen medan andra forskare anser att det ricker med att ha relativ god kunskap om
spraken i fraga. En annan strikt definition av tvasprakighet ar att individen har lirt sig
spraket 1 en miljo och omgivning dir sprédket anvidnds som kommunikationssprik

(Abrahamsson, 2009).

I denna studie anvénder vi begreppet tvasprakighet 1 betydelsen av att en individ ar

uppvuxen med tva sprak, det vill sdga ett sprak i hemmet och ett annat i skolan.

1.2.2 Flersprakighet
Samma mangfald géllande definition finns géllande flersprékighet. Begreppet flersprakighet

kan definieras som att en person har tillgang till flera sprék, och speciellt handlar det om
personer som har kunskaper i spraken. Lange skilde man inte heller pd flersprakighet och
tvasprakighet. I dag ser det dock annorlunda ut. En person som behirskar tva eller flera

sprak kallas tvasprakig eller flersprakig (Einarsson, 2013, s. 143).

I denna studie anvénder vi begreppet flersprakighet i betydelsen av att en individ behirskar

tva eller fler sprik.

1.2.3 Modersmal

Modersmal kan ibland dven kallas for forstasprak eller hemsprak. Det ar spridket som

eleverna anviander hemma.

Modersmalets syfte dr att ge eleverna forutsédttningarna att utveckla sin kulturella identitet

och bli flersprikiga. Med hjilp av modersmaélet ska eleverna utveckla spraket och den kultur



dér modersmalet talas. P sa vis kan eleverna utveckla en analytisk formaga och léra sig att

jamfora olika kulturer och sprak enligt Lgrl1 (Skolverket, 2011, s. 87).

Det ar vanligtvis av fordldrarna som eleven far lira sig modersmalet (Axelsson et al., 2005).
Hékansson (2003) menar att det ocksa finns olika uppfattningar och definitioner om vad
som anses vara ett modersmél. Vissa forskare anser att det dr det sprak som man anvinder
mest i vardagen eller det spraket som man behérskar bast. Men det finns ocksa uppfattningar

om att det sprdk som man larde sig forst dr det som dr modersmalet.

I denna studie anvinder vi begreppet modersmal i betydelsen att en individ anvénder spriket

hemma.

Skolverket har definierat begreppen pa ett delvis annorlunda sitt vilket ytterligare visar pa
att det finns flera olika definitioner. Har nedan, i tabell 1, presenteras Skolverkets
definitioner av de aktuella begreppen. Virt att notera dr att Skolverket ocksd anvédnder

begreppet forstasprak.

Tvasprakighet Med tvésprikighet avses svenska och ett annat modersmal

Flersprakighet Barn/elever/larare/fordldrar med annat modersmal dn svenska

Modersmail Barns och elevers forsta sprak och &mnet modersmal (med kursplan
och betygskriterier)

Forstasprak Om barnets/elevens forstaspréak - sarskilt nér detta inte &r modersmal
for en eller bada forédldrarna

Tabell 1. Skolverkets definitioner (2002:4)

1.3 Styrdokument

I Lgr 11 star det att larande, ldsning, sprak och identitet dr nira forenade. Att ge eleverna
forutséttningar till samtal, skrivande och ldsning ger eleverna mojlighet till att utveckla sina

sprakliga kunskaper som 1 sin tur ger eleverna sjidlvfortroende till att kommunicera.



Pedagogens ansvar i klassrummet &r att se till att undervisningen ger eleverna majlighet till
kunskaps- och sprakutveckling genom att forma undervisningen utifran elevernas egna och
tidigare upplevelser, erfarenheter, kunskaper och sprdk. Genom detta anpassas ocksa

undervisningen till varje individs enskilda behov och mgjligheter.

Nér det kommer till de yngre eleverna framfors det att en variation av uttrycksformer, som
till exempel lek, ar centrala delar i deras lidrande eftersom de far mojlighet att inhdmta
kunskaper genom det varierande arbetsséttet. Detta for att elevernas ska fa mojlighet till en
sammanhéngande och framatskridande kunskapsutveckling och ldrande enligt Lgrll

(Skolverket, 2011).

Skolverket menar att det dr en tillgdng att kunna flera sprék (ibid, s. 111). I en rapport med
namnet Sprak- och kunskapsutveckling — for barn och elever med annat modersmal dn
svenska fran Skolinspektionen framfors det att det inte finns rétt verktyg och kompetens for
att arbeta med flersprakiga elever ndr det kommer till att utveckla sprak och kunskap
(Skolinspektionen, 2010, s. 7). Skolinspektionen (2010) menar i sin granskning att minga
pedagoger egentligen inte forstar vad syftet med svenska som andrasprak &r. Eleverna
relaterar inte till Zmnet och saknar forhallning till det. Amnet inkluderas inte heller i andra
amnen och pa sd sitt uppfattas &mnet inte som nagot viktigt och som leder till utstétning

snarare &n gemenskap.

I en samma rapport frdn Skolinspektionen tycks innehallet i skolverksamheten utga fran
skol- och ldromedlens system och struktur (ibid, s.16). Detta leder till att eleverna inte har
mojlighet att knyta an till &mnet och innehéllet d& det inte finns en tydlig kontext. Eleverna
borjar dven tappa intresset. For att kunna skapa en miljo bestdende av olika kulturer, en
mangkulturell miljo, ar det viktigt att elevernas olika erfarenheter vérdesitts, ses som en

resurs och anvénds i undervisningen.

I Skolinspektionens granskning framfors ocksd att ett samarbete mellan de olika
skolstadierna saknas (ibid, s. 21). Nér ett sddant samarbete inte finns mellan de olika
sektionerna far eleverna inte en tydlig uppfattning om innebdrden av utveckling, kunskap

och larande.
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2. Syfte och fragestallningar

Syftet med detta arbete &r att undersdka vilka metoder och strategier forskolldrare anvander
for att framja sprakutveckling hos flersprékiga barn i forskoleklass, och vilka utmaningar

lararna moter.
Detta kommer att goras genom att besvara foljande fragestillningar:

e Pa vilka sitt arbetar forskolldrarna med flersprakiga elevers svenska
sprakutveckling?

e Vilka svérigheter/utmaningar stoter lararna pa i det sprakutvecklande arbetet?

e Vilka pedagogiska strategier och metoder anser lirarna frimjar utvecklingen hos

flersprékiga barn i forskoleklassen?
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3. Styrdokument och tidigare forskning

I det har kapitlet redogor vi for vad den tidigare forskningen sédger om flersprakighet och hur
undervisningen utformas och bor utformas efter de flersprakiga elevernas behov. Vi redogor

ocksa for relevanta styrdokument.

Studier genomforda av Hyltenstam et al (2012) och Skolverket (2002, 2010) visar att
flersprakighet anses vara nagot som ska préigla undervisningen. Det radder uppfattningar om
att det finns brist pa vilka verktyg man ska anvinda nir man arbetar med flersprékiga elever.

I dagens samhille vixer det upp allt fler elever i miljoer och hem som ar flersprakiga.

Néir man jamfor Sverige med andra linder kan man konstatera att forskningen om
andrasprdksanvindning och flersprakighet inte kommit lika langt, enligt Lgr11 (Skolverket,
2011). I boken Greppa sprdket frdn 2012 skriver Skolverket att det finns dtta punkter som
forskare i USA och Kanada kommit fram till som é&r till fordel for flersprékiga elevers

utveckling 1 olika &mnen.

Det tar ett till tva ar for flersprakiga elever att ldra sig att anvénda vardagsspriket enligt
Skolverket (2012, ss. 38-39) i boken Greppa spraket. For eleverna dr det inte tillrackligt att
lara sig vardagssprdket d4 de saknar bas och bredd for att kunna utveckla sina
amneskunskaper med hjdlp av spréket. I studier om andrasprak har man kommit fram till att
det tar mellan sex till atta &r for att kunna behérska skolspraket. Sprakutveckling ér ldrarens
ansvar och lararen spelar darfor en central roll for att stodja eleverna i sprakutvecklingen.
Att kartldgga var eleven befinner sig i forhallande till den proximala utvecklingszonen &r ett

viktigt verktyg for liraren sd att ldraren vet vad eleven behdver stod med (ibid. s. 96).

Lisning och skrivande har en avgdrande roll i elevens sprakutveckling. Det dr darfor viktigt
att lararen kontinuerligt betonar vikten av ldsning och skrivande Att eleven far mojlighet att
anvinda spraket muntligt gynnar eleven i sprakutvecklingen. Niar man som lérare undervisar
sd méste man ha de didaktiska frdgorna i1 atanke hela tiden, enligt Skolverket i boken

Greppa spraket (Skolverket, 2012).

Undervisningen ska bemdta alla elevers forutséttningar och dérfor ska undervisningen
utformas péd olika sitt. Enligt Lgrll dr det skolans grundliggande uppgift att forma
varderingar och stotta elevernas utveckling i syfte att forbereda dem och mgjliggora att de

kommer ut i samhéllet pé bésta tdnkbara sitt (Skolverket, 2011).
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Att eleven ska kunna kommunicera i bade tal och skrift pa ett propert och varierat sitt, ha
kdnnedom om minoritetsgruppernas ursprung och sprak for att kunna samverka med
sambhdllets olikheter &r mal som finns i Lgr 11 (ibid, ss. 13-14). For att kunna stotta eleverna
1 sprakutvecklingen dr det viktigt att det finns rétt material och struktur. Svenska som
andrasprdk ska ge eleverna mojlighet att utveckla kommunikationen och ge eleverna

kunskap om svenska sprakets historia enligt Skolverket (ibid, s.239).

Studier genomforda av Skolverket (2002 och 2010) och Hyltenstam et al (2012) visar att
flersprékighet ska ha inverkan p& och vara en del av undervisningen. I en artikel gjord av
Inger Lindberg (2002) tar hon fram de allra vanligaste myterna ndr det kommer till
flersprékighet. Media malar upp en negativ bild om forskningen kring flersprakighet,
nidmligen att det inte finns s& mycket forskning samt att resultaten fran forskningen ar
otydliga, menar Lindberg (2002). Lindberg (2002) anser tvartom att forskningen faktiskt géar
framat och att forskarna blir alltmer overens. I omfattande studier (Lindberg, 2002) har man
jamfort undervisning som 1 olika omfattning har integrerat undervisningen p4 modersmaélet.
Man har kommit fram till att satsningen pd modersmalet har en viktig roll for de flersprakiga

eleverna (Lindberg, 2002).

Om undervisningen inte inkluderar modersmalet sa kommer inte de flersprakiga eleverna att
behdrska spraket fullt ut, vilket innebér att deras utveckling kommer att avta. Om de
flersprakiga eleverna har skolarbete pa svenska och pd modersmalet si kommer deras
forutsittningar for utveckling att 6ka och det gynnar deras kommunikationskunskaper bade

pé svenska och modersmaélet, anser Inger Lindberg (2002).

En annan relativt ny myt som har betydelse for de flersprékiga eleverna dr att modersmalet
inte gynnar sprakinlarningen. Det innebédr att modersmaélet inte skulle vara till fordel for de
flersprékiga elevernas andraspraksinldrning (Lindberg, 2002). Myten har sitt ursprung i
70-talet d& man ténkte sig att hjirnan hade en begriansad kapacitet for inldrning. Forskaren
Lambert (1977) drog under 70-talet slutsatsen att det fanns faktiska avvikelser géllande
andraspraksinldrningen, ndmligen additiv och subtraktiv tvasprakighet. Att ta hénsyn till
forstaspraket och att andraspriksinldrningen sker jamsides med fOrstaspraket dr additiv
tvasprakighet. Det motsatta dr subtraktiv tvasprakighet, alltsa att forstaspréket ersitts med
andrasprédket, (Lindberg, 2002). Samhillets syn pa tvdsprakighet kan forma vilket av dessa

som barn anvénder sig av.

13



Lindberg (2002) tar upp en annan myt i artikeln, ndmligen att yngre barn ldr sig snabbare.
Det finns forskning som dementerar detta och visar att det faktiskt & vuxna och dldre barn
som lér sig snabbare. Man menar att den kognitiva utvecklingen hos vuxna och éldre barn ér

mer utvecklad och att det gynnar dem i undervisningen.

Skolan rdknar med att de dldre barnen dr med i tempot pd undervisningen och att de
anammar ldaromaterialens innebord. Tiden for att behdrska andraspraksfardigheter tar
ungefdr 5 &r. Miljon som undervisningen sker i dr till fordel for eleverna. En trygg
undervisningsmiljo &ar viktigt for att eleverna ska kunna ldra sig och utvecklas. Om
sprakinldrningen sker innan barnet uppnatt tre ars dlder utvecklas forstaspriket forutsatt att

andraspréksinldrningen sker senare, efter tre ars alder, enligt Eriksen Hagtvet (2004).

Ar 2009 gjorde Marie Carlsson (2009, s.42) en studie om flersprakiga barn och
flersprékighet. Hon kom fram till att det finns en otillracklighet i ldrarutbildningarna i

Sverige om just detta.

3.1 Léisforstaelse/Ldsutveckling
Att ldra sig ldsa dr en tidskrdvande process. En ldsare maste dva sig i att 14sa pd just det

sprak hen vill kunna ldsa pa. En viktig aspekt for att kunna ldsa och utveckla ldsningen &r
hogldsning. Forsta gangen barn far upp O6gonen for bocker och ldsning &r just vid
lasutvecklingen. Barn gynnas pa flera sitt av hogldsningen. Den utvecklar spraket, den ger
barnen mojlighet att uttrycka sig genom spraket och ordforradet utvecklas. Tva andra viktiga
saker som barnen gynnas av vid hoglasning &r att fa en forstaelse for skriftsprakets former,
normer och tillimpningar, allt detta gor det enklare for barnen vid ldsinldrningen menar,

Adams (1990), Lundberg (2010), Snow och Burns samt Griffin (1998).

3.2 Forstasprdksinldrning

Spraket genomsyrar var vardag. Det dr med spraket som vi ldr, tinker, kommunicerar och
utvecklar identiteten. Ladberg (2000) skriver att det sprak som anvéinds mest och som
behérskas bist dr forstaspraket eller modersmalet. Axelsson (et al., 2005) anser att det ar
spréaket som man larde sig forst som dr forstaspraket/modersmalet. Modersmal 4r en central
del 1 identitetsutvecklingen hos barn. Att kunna sitt modersmal dr en forutsittning for barn

skall kunna utveckla ett andrasprak.
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Det dr den fOrsta omgivningen som barnet borjar kommunicera med, i hemmet. Barnet
kommer alltid att forknippa spraket med det barnet lever med eller tar avstand ifran
(Ladberg, 2000). Ladberg (2000, s. 124f) menar att barnen aktivt véljer att tala med de

manniskor barnet identifierar sig med.

3.3 Andrasprdksinldrning
I dagens svenska samhélle vixer ménga barn upp i flersprakiga familjer. Detta beror till stor

del pd den radande kulturella mangfalden i landet. Allt fler barn som bdrjar 1 forskoleklass dr
flersprdkiga och har ett annat modersmal &n svenska. Ett samhélle med stor spraklig
kompetens har fler mojligheter att nd ekonomiska, politiska, kulturella och vetenskapliga
framgangar (Hyltenstam et al., 2012). Dagens samhélle ar flersprakigt, vilket stéller stora
krav pd samhdllet att skapa forutsittningar for kommunikation mellan medborgarna.
Flersprakiga barn lér sig att anvinda sprék i ratt ssmmanhang. I Skolverkets Lpfo 98 (rev.
2010, s. 7) framgar det att "forskolan ska ldgga stor vikt vid att stimulera varje barns
sprakutveckling och uppmuntra och ta till vara barnets formégor och intresse for den
skriftsprakliga varlden. Barn med utléndsk bakgrund som utvecklar sitt modersmal far béttre
mojligheter att ldra sig svenska och dven utveckla kunskaper inom andra omréden". Med

andra ord &r det en tillgang att kunna flera sprak enligt Lgr11 (Skolverket, 2011, s. 111)

Abrahamsson (2009) definierar ett andrasprdk som det sprak man lért sig efter forstaspréket.
En annan definition av andrasprik &r att inldrning av andraspriket sker dir omgivningen

anvénder andraspréket som ett kommunikationssprak, enligt Abrahamsson (2009).

Den sociala aspekten véger tungt i tillvigagingssittet som spraket lars in pé, forklarar
Gibbons (2009). I utveckling och inldrning av ett andrasprak dr det viktigt att en pedagog
finns tillgdnglig for stottning sa att individen kan utveckla spriket, enligt Gibbons (2009).

Som alltid dr det ytterst viktigt att ha en pedagog tillgdnglig som stdttar individen och
arbetar kontinuerligt med inldrning av ett andrasprdk. Nir miljon och omgivningen ar
undervisande ldr sig individen bast, alltsa i olika sammanhang dér undervisningen forenas

med spraket, anser Gibbons (2009).
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3.4 Pedagogens roll

Kunskapsutvecklingen hos barn &r beroende av det forhéllningssétt och den instéllning som
pedagogerna har. Pedagogerna ska vara uppmuntrande och stodjande nér géller att stodja de
flersprékiga barnen. De ska dven stddja fordldrarna s att barnen far allt det stod som de
behover skriver Benckert, Haland & Wallin (2008, s. 44). For att utveckla barnets sprék ska
samarbetet mellan barnets fordldrar och pedagogen ses som ett tilligg enligt Benckert,

Héland & Wallin (2008, s. 62).

Skolverksamheten och miljon paverkar flersprikiga barns sprakutveckling. Att arbeta med
barnets sprakliga fardigheter, ha pedagoger med bra instdllning till barnets modersmal
tillgingliga, ett bra och fungerande samarbete med hemmet och miljéer som stimulerar

barnets sprakutveckling &r faktorer som gynnar barnets sprikutveckling.

Dahlgren et al. (2006) anser att man som pedagog méiste kunna uppmérksamma och se
barnens tankar som en resurs for att kunna stirka undervisningen genom att anvinda det
som en del av undervisningen. For att detta ska vara mojligt dr det viktigt att pedagogen ér
uppmirksam och engagerad da pedagogen maéste skapa en forstéelse for elevernas olika
erfarenheter, kunskaper och nivéer for att kunna fé eleverna att interagera, enligt Dahlgren et

al (2006).

Attityden &r av stor vikt vid sprakinldrning. Den ldgger grunden for hur spréket ldrs in och
kan vara avgorande vid inldrningen. Abrahamsson (2009:200) anser att individen som ska

lara sig spraket méaste kénna att spraket dr betydande och hittar balansen.

Den kulturella bakgrunden spelar en stor roll i sprk- och kunskapsutvecklingen hos barnen.
Dérfor behover pedagogerna ta hinsyn till barnens kulturella bakgrund och erfarenheter, for
att undervisningen ska forhélla sig till varje individs enskilda behov och erfarenheter

(Skolverket 2011:8).

For att skolverksamheten ska kunna anpassas efter varje individs enskilda behov och
erfarenheter maéste skolan ha kunskap om den kulturella bakgrunden i den sprakliga
aspekten, dock saknar skolorna denna typ av information och didrmed blir de svért att f4
undervisningen anpassad efter individens enskilda behov, enligt Skolinspektionens rapport
(2010). Dock péverkas inte undervisningen av det faktum att det finns flersprakiga barn med

annan bakgrund dn svenskt (ibid,s.13).
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Sprakundervisningen maste inkluderas 1 all &mnesundervisning s att eleverna far mojlighet

att utveckla spraket vid varje tillfalle.

3.4.1 Skrivutveckling
Dysthe (2003) anser att spraklig medvetenhet dr en viktig faktor vid god ldsning. Att vara

sprékligt medveten kan forklaras kort som att man har formégan att kunna identifiera och
lagga marke till hur spriket utformas ndr man beaktar textens innehdll. Detta &r viktigt for
att kunna lisa med inlevelse, d& har man férmagan att dela upp fenomen och vet hur

fenomen foretrads av bokstaverna.

IRF (Initiation, Respons, Feedback)-metoden anvinds ofta i sprdkundervisning. Pedagogen
startar en konversation och fér svar av eleven som foljs upp av pedagogen, forklarar
Lindberg i Abrahamsson (2009, s.190). Vid anvdndande av den hir metoden uppstar vissa
problem som stiller till det. Ett exempel pa ett sddant problem é&r att konversationen blir en
mindre ldrandesituation di konversationen gar att forutse och blir mer som en pjis. Eleven
medverkar 1 en begridnsad utstrackning och konversationen forhaller sig endast till en
person, detta innebér att eleven inte ges mojlighet att utveckla sina sprakkunskaper, forklarar

Abrahamsson (2009).

I grupparbete med elever som ar flersprikiga sd skapas det mer kommunikation i1 en

autentisk larandesituation visar studier genomforda av Lindberg (1988 & 1996).

Barn har latt for rim och ramsor, men nir det kommer till uttal och hur det ska uttalas blir
det krangligare for barnen, enligt Haggstrom (2007, s. 242). Ett bra material for att utveckla

barnens fonetik dr Bornholmsmodellen.
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3.4.2 Bornholmsmodellen
Bornholmsmodellen bidrar till ett ndirmande av l4s- och skriftspraket hos eleverna da den

fokuserar pa fonetik. I Bornholmsmodellen finner man ramsor, bilder och rim. Léraren utgar

fran materialet och genomfér moment som utvecklar lds- och skrivkunnigheten hos elever.

Syftet med Bornholmsmodellen &r att aktivera barnens sprékliga formagor. Genom att arbeta

Bornholmsmodellen regelbundet i 20 minuter utvecklar barnen sin sprakliga medvetenhet.

Materialet som finns i Bornholmsmodellen innehaller mycket bilder samt rim och ramsor
dir lararna planerar och genomfor olika moment och aktiviteter som skall framja barns
las-skrivutveckling. Fonetik &4r huvudtemat i Bornholmsmodellen, (bornholmsmodellen.se).
For att barnen ska vilja delta och for att vicka deras nyfikenhet dr det bra om materialet som
finns i Bornholmsmodellen genomf6rs i dvningar i form av lek. Med Bornholmsmodellen

utvecklar barnen dven uppmarksamheten och blir mer koncentrerade.
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4. Teori

I det hir avsnittet kommer vi att redovisa de teorier som stodjer vér studie. Dessa teorier

kommer att anvéndas 1 analysen av intervjuerna.

4.1 Sociokulturellt perspektiv

Lave samt Wegner (Carlgren, 1999, s. 6) forklarar att social praktik innebér att varje
situation ska ses som en mojlighet att ldra sig och att alla 4r medspelare. Huvudsaken 1 den
sociala praktiken &r att alla & med och samspelar och lir sig. Att anamma olika
sammanhang och kulturer dr nagot som elever gor tidigt. Ett kontinuerligt och aktivt
deltagande spelar stor roll for att elever ska kunna praktisera social praktik. I praktiken
innebdr det att man &r tvungen att utveckla en gemenskap i1 gruppen. Williams (2006, s.13)
anser att det dr nddviandigt for eleven att deltaga i en social praktik for att kunna ta till sig
normerna och strukturen i sprdket. Vidare menar Williams (2006, s. 13) att en trygg
undervisningsmilj6 maste skapas av ldraren for att eleverna ska kunna ges mojlighet att

samspela med varandra.

Det sociokulturella perspektivet dr viktig i samspelet mellan ldrare och elever . Allt larande
ar inlart, det vill sdga det som lédrs ut dr beroende av kontext och sammanhang, enligt det
sociokulturella perspektivet. Eleverna behover relatera till ndgot som de fOrstar och har

kunskap om, samt har erfarenhet av, anser Rogoftf och Carlgren (1992, s. 62).

Dysthe (2003, s.45) anser att inom det sociokulturella perspektivet sd dr formedling av
kunskap och ldarande ar viktigt. Det bendmns for mediering. Artefakter ar viktigt 1
undervisningen och kan anvindas av olika laborativa ldromedel som penna, papper, datorer
eller andra digitala medel. Inom det sociokulturella perspektivet kallas dessa artefakter for
medierande redskap. Mot bakgrund av allt det ovan sagda om den sociokulturella teorin

anser vi att den dr vl ldmpad for vart syfte och véra fragor.
4.2 Mediering

Nar man talar om det sociokulturella perspektivet brukar begreppet mediering ndmnas. Siljo
(2000, s.81) forklarar att det dr nér olika personer anvédnder spréket som ett verktyg for att
gora sig forstddda. Det som formar individen dr att individen borjar anvdnda samma
medierande redskap som omgivningen, detta leder till att individen borja forstd omgivningen

och omvirlden pa ett specifikt sétt (Saljo 2000, s.81). For att kunna forsta och agera i var
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omvirld méaste det ske en interaktion mellan individen och artefakter som anvéands i den

miljon vi kommer ifrén.

Saljo (2000, s.29) forklarar att artefakter kan vara konkreta material sdsom dator och
abstrakta material sdsom sprdkanvdndning. Nir man har det sociokulturella perspektivet
som utgdngspunkt analyseras individernas formdga att anvédnda sig av olika hjdlpmedel nér

man samspelar med andra individer (Saljo 2000, s.18).

For att omgivningen ska kunna forstd individen och vice versa méste spraket anvindas som
ett verktyg for att forstd och gora sig forstadd (Siljo 2000, s.18). Spraket &r ett viktigt
redskap da Individens synsitt pa omgivningen bottnar i den kultur som format individen
(Sdljo 2000, s.18). Siljo (2000, s.17) menar att vi som sociala individer kan anvénda oss av
olika redskap for att gora oss forstadda och forsta varandra dé det ligger i manniskans natur

att interagera sig med andra individer.

Carlgren (1999) forklarar artefakters betydelse och hur de kan bevara kunskap och ddrmed
lara barn att klara av olika sociala situationer och bearbeta dem som i dvrigt inte hade varit
troligt att makta.
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5. Metod

Vi har anvént oss av kvalitativ metod.
I detta avsnitt beskriver vi hur var studie dr uppbyggd genom att presentera valet av metod
och material. Vi har anvént oss av den kvalitativa metoden di vi tycker att den passar bést

for vart syfte och vara fragestéllningar.

5.1 Diskussion om metodval
Vi ville veta vilka pedagogiska verktyg och metoder som anvénds i skolorna. Av den

anledningen har vi valt att gora en kvalitativ studie genom intervjuer med pedagoger.
Intervjuerna valde vi for att fa en béttre inblick i hur pedagogerna arbetar. Intervjuerna
kunde generera béttre forstaelse for verksamheten och vi kunde samtidigt fa en insyn 1 hur
pedagogerna och barnen samarbetar. Kvalitativ forskningsmetod valdes i denna studie
eftersom fragestillningarna kraver svar som innehéller beskrivningar och reflektioner,
nagot som intervjuer har forutsittningar att ge (Stukat, 2011). Patel & Davidson (2003)
skriver att om man vill ta reda pa den intervjuades uppfattning om en viss sak r intervju
den bésta metoden (Patel & Davidson, ss. 78-82). Genom en kvalitativ ansats kan man
alltsd fa en béttre forstielse for hur pedagoger sjédlva upplever och uppfattar
modersmalsundervisningen. Vidare kommer vi att anvdnda oss av litteratur som beror
amnet flersprakighet, for att pa sa sétt binda materialet fran intervjuerna till forskning pé
omradet. Vi har alltsé samlat in data genom personliga intervjuer med sex pedagoger.
Anledningen till att vi valt personliga intervjuer &r att vi da far mojlighet att stilla
foljdfragor till respondenten om det skulle behdvas och att respondenten i sin tur har
mojlighet att stélla frdgor till oss om ndgot skulle vara oklart. Anledningen till att vi inte
valde kvantitativ metod ar den att vart syfte inte gar att kvantifiera. Patel och Davidson
(2003) papekar att kvantitativa studier forutsétter att det gar att tilldela numeriska vérden,
dvs. siffervirden, pé ett entydigt sitt till det objekt vi studerar” (Patel & Davidson, 2003, s.
98). Det anser vi inte uppfylls i var studie. Det som vi vill undersoka undersoker dr kopplat
till 1ararnas erfarenheter med flersprakiga elever som har svenska som andrasprak, vilket

alltsd inte gér och méta med siffror.

Andra fordelar med personliga intervjuer ér att det gér relativt snabbt att genomfora dem
och att man har stor kontroll ver intervjusituationen och samtidigt kan man komma péa

nya fragor under intervjun. Nackdelen med personliga intervjuer dr tid och kostnad dar man
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madste besoka olika skolor som ligger i1 olika omraden, och ofta blir det en mer komplicerad
dataanalys. Vi tror att man far lite olika svar pa samma fraga dé det ar olika personer som
man intervjuar. Fordelarna med enkiter dr hoga svarsfrekvenser och dessa gér snabbt att
genomfora. Nackdelar med enkiter dr osékert kring vem som faktiskt besvarar enkéten.
Dessutom sa kan respondenten inte stélla foljdfrdgor och det finns storre bortfall jamfort
med intervjuer. Sammantaget anser vi att en kvalitativ ansats med personliga intervjuer ar

det bésta séttet att fa svar pa vara forskningsfrigor.

5.2 Genomforande av pilotstudie

Vi valde att pdbdrja det hela genom att genomfora en pilotstudie. Vi testade
intervjufragorna pa en testperson som &r yrkesverksam som larare i forskoleklass och har
lang erfarenhet av yrket. Patel & Davidsson (2003) papekar att man genom en pilotstudie
kan testa sin intervjuteknik for att pa sé vis uppna syftet med intervjun och avgéra om
strukturen pé intervjun dr lamplig. Pilotstudien ska gdras pa personer som motsvarar de
personer som ska intervjuas 1 den riktiga studien. Detta for att se dver saker som eventuellt
kan forbittras innan den riktiga intervjun dger rum. Testpersonen kontaktades genom egna
privata kontakter. Vi fragade om personen ville stilla upp och fick ett positivt svar.
Intervjun genomfordes och vi kom fram till att vi inte behdvde justera intervjutekniken och

intervjufragorna.

5.3 Urval (av skolor)

Forskningen innefattar insamling av data genom personliga intervjuer med sex forskolldrare
1 ett invandrartétt omréde i ett storstadsomrade. Valet av forskolldrare har skett
slumpmaéssigt. De utvalda pedagogerna arbetar pé tva olika skolor i samma kommun.
Anledningen till att vi har valt att intervjua och observera pedagoger pé olika skolor i
samma kommun &r att fa dels en spridning pa undersokningen, dels en realistisk, drlig och
rittvis skildring av verkligheten géllande flersprékighet som hinder eller resurs. Detta ger
mojlighet for en storre méngd och en klar bild av det berérda &mnesomradet, samtidigt kan
man med detta far en bild av hur ett och samma fall upplevs och tolkas av olika pedagoger i
samma kommun. Alla pedagoger vi intervjuat har varit yrkesverksamma i minst 5 ar och ar

utbildade i Sverige.
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5.4 Genomforande av undersékning
Undersokningen inleddes med att vi delade vi kontaktade tva skolor och invidntade deras

svar. Nir vi fick klartecken frén den forsta skolan s kom vi 6verens med skolan om datum
och tid. Forst gick vi till skolan och presenterade oss sjédlva. Sedan traffade vi tre
forskolldrare som tackade ja till att delta i var studie. Andra skolans intervjuer skedde efter
en vecka och anledningen till fordréjningen var att vi inte kunde fa ett datum som passade
bada parter innan dess. Intervjun genomfordes individuellt med forskolldrarna i ett av
skolans klassrum. Innan intervjun informerades forskolldrarna om de etiska principerna.
Darefter fick forskolldrarna en kopia pé intervjufrdgorna (se bilaga 1. Déarefter fick
forskolldrarna nagra minuter pa sig att ga genom fragorna. Intervjuerna med pedagog 1-3
genomfordes med Shno och intervjuerna med pedagog 4-6 genomfordes av Faiza. Pedagog

1-3 jobbar pa en och samma skola och pedagog 4-6 jobbar péd en annan skola.

5.5 Insamling av data
Intervjuerna spelades in med mobiltelefonen. Darefter transkriberades dem under samma

dag som intervjun dgde rum. Vi delade intervjuerna mellan oss och vi transkriberade
inspelningarna och mailade dem till varandra. I studien sé kallar vi pedagogerna for P1, P2,

P3, P4, P5 och P6. Nedan presenteras lite information om de.

P1: Forskolldrare sedan 2006, har varit yrkesverksam i snart 14 &r.
P2: Forskolldrare sedan 2010, har varit yrkesverksam 1 snart 10 ar.
P3: Forskolldrare sedan 2013, har varit yrkesverksam i snart 7 ar.
P4: Forskolldrare sedan 2012, har varit yrkesverksam 1 snart 8 &r.
P5: Forskolldrare sedan 2015, har varit yrkesverksam i snart 5 ar.

P6: Forskollarare sedan 2014, har varit yrkesverksam 1 snart 6 &r.

5.6 Validitet och reliabilitet
Validitet innebar att Overensstimmelsen mellan den teoretiska definitionen och den

operationella indikatorn &r god. Validitet &r alltsa giltigheten 1 det man har for avsikt att
undersoka (Esaiasson et al., 2012, ss. 61,63). For att kunna uppna sa bra validitet som
mojligt krdvs det en bra Gverensstimmelse mellan det man undersoker och det man fragar,
alltsa att frdgorna stélls sa att man far svar pa det man vill studera. I vér studie fokuserar vi
pa att undersoka vilka metoder och strategier forskolldrare anvinder for att fraimja

sprakutveckling hos flersprakiga barn i forskoleklass.
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For att uppnd god validitet valde vi att intervjua sex olika forskolldrare pé tva olika
forskolor. Vi har ocksé valt att citera vad de olika forskolldrarna sagt under intervjun for att

det ska bli enkelt for ldsaren att f6lja vara tolkningar och slutsatser.

Reliabilitet handlar om “hur noggrant ett mitinstrument r pa att méta’’ (Stukat, 2005,
s.133). For att nd en god reliabilitet genomforde vi en pilotstudie pd en forskolldrare.
Intervjufrdgorna stilldes till denna forskolldrare for att se om strukturen pa intervjufragorna
skulle justeras infor intervjuerna med forskolldrarna. Stukat (2005) anser att slutsatsen av
en studie av den hir typen aldrig ar slutgiltig da det ar vanligt forekommande med

reliabilitetsbrist som har sin grund i att det kan ske en feltolkning av sa vil fragor som svar.

5.7 Etiska overviganden

Det finns fyra etiska krav som man maste ta hinsyn till ndr man gor forskningsstudier
(Stukat, 2005). Dessa ér informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet och
nyttjandekravet. I denna studie har vi tagit hdnsyn till dessa krav. I det f6ljande presenteras
kort deras innebord.

Informationskravet innebér att alla deltagare ska informeras om att deltagandet ar frivilligt
och att de kan avbryta intervjuprocessen nér som helst. Vi informerade samtliga
intervjupersoner om detta muntligt innan intervjuer pabdrjades. Samtyckeskravet innebar
att alla deltagare sjilva skall fi bestimma om de vill medverka i studien eller inte. Aven
detta framfordes till intervjupersonerna muntligt innan intervjuer paborjades.
Konfidentialitetskravet innebér att personen som deltar i studien ska ges storsta mojliga
konfidentialitet och att allt material ska forvaras pa ett sékert stélle sa att ingen obehdrig
kan komma at dessa uppgifter. Det inspelade materialet forvarades pa véra datorer under
den tid som material bearbetades och ddrmed kunde vi sékerstélla konfidentialitet.
Nyttjandekravet innebér avslutningsvis att all information som samlas in endast anvénds till
studiens dndamal. Detta sékerstilldes genom att allt material raderades nir materialet
bearbetats. Pa sd vis kan materialet inte anvidndas av oss eller av ndgon annan for nagot

annat dndamal.
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6. Resultat

I det hér avsnittet redovisar vi resultatet av de intervjuer vi har gjort med pedagogerna for
att sedan kunna jdmfora resultatet av intervjuerna med tidigare forskning. Resultatet av
intervjuerna, det vill sdga pedagogernas uppfattningar, har delats in i sex olika
huvudkategorier. Dessa dr pedagogernas uppfattning om lararutbildningens innehall,
arbetssitt och verktyg, hemmet och skolan, férdndringsforslag samt hinder och stéttning. I
det kommande kapitlet sa diskuteras resultatet av denna studie. I kapitel 7 analyseras och

diskuteras studiens resultat.

6.1 Lirarutbildningens innehall

Pedagogerna édr eniga om att undervisning om flersprakighet inte ingick 1 ndgon storre
utstrackning i1 ldrarutbildningen. En pedagog minns att mangfaldsfragor behandlades
generellt under utbildningen men ndgon fordjupning 1 flersprékighet fanns inte.
Pedagogerna saknar alltsd teoretisk utbildning om metoder for at utveckla spraket hos
flersprakiga elever. Flera av pedagogerna anger att de hade Onskat sadana inslag i
utbildningen. Nedan presenteras vad pedagogerna sagt uttryckligen i form av citat. Detta
analyseras och relateras sedan till tidigare forskning och eventuella styrdokument i nésta

kapitel.

P1: “'Vi pratade inte om flersprdkighet sa mycket alls utéver mdngfald, det dr ndgot jag
saknar fran utbildningen faktiskt. Det dr forst nu man inser hur stor del flersprakighet dr av

IR

skolan’’.

P2: “’Nej, inget som ndmndes direkt. Jo, det dr vdl klart att det ndmndes men inte i lika stor

utstrdckning som jag hade hoppats. Det var ndagot som ndmndes vid sidan om, faktiskt.’’

P3: “’Under utbildningen sd pratade vi om mdngfald, men inget mer. Jag hade onskat en

djupare ingdng i det dmnet dd jag arbetar med flersprakiga barn varje dag’’.

P4: “Jag kinde inte att vi fokuserade sda mycket pa flersprakighet under utbildningen.

iR

Amnet déok upp ibland men inte mer in sd’’.

P5: “Alltsa, jag kan inte minnas att det var ndgot vi talade om faktiskt. Nej, vi talade aldrig

om flersprdakighet saddr mycket.’’
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P6: “’Nej, begreppet flersprdkighet har jag inte stott pa mycket under utbildningen. Som
ldrare trdffar jag barn som dr flersprakiga ndstan varje dag, sd jag hade énskat att vi

)

talade mer om flersprakighet under utbildningen’’.

6.2 Arbetssdtt och verktyg
Sammantaget sa ser vi att lirarna/pedagogerna jobbar pa lite olika sétt. En pedagog

anviander Bornholmsmodellen i sitt arbete med de flersprakiga barnens sprakutveckling.
Vidare forekommer kroppssprék och gestikulationer i de fall eleven inte forstar svenska. En
av pedagogerna fokuserar mycket pa interaktion mellan eleverna och pé grupparbeten.
Gemensam bokldsning nimns som ett verktyg av en pedagog. Ett annat verktyg ar att 14ta
alla komma till tals samt anvdndande av skolbibliotek. Dessutom later man eleverna
anvinda spréket och forsoka aterberétta ndgon text for att darigenom utveckla sitt spréak.
Nedan presenteras pedagogernas svar 1 form av citat. Resultatet analyseras och relateras

sedan till tidigare forskning, teori och styrdokument i nista kapitel.

P1: “Ndr vi berdttar saker och haller tal brukar jag papeka att man ska ha kroppssprak och
ogonkontakt. Om det tex héinder nagot som éverraskar en kanske man ska visa det med
kroppen, att man blev overraskad genom att gestikulera. I samtal mellan varandra brukar
jag se till att alla far komma till tals genom att stdlla stod- och foljdfragor ndr vi

dterberdttar texter som dr ett bra sdtt att trdna spraket pd’’.

P2: Vi anvinder oss av Bornholmsmodellen varje dag. Vi gdr ocksd igenom hur ord
uttalas och mycket annat. (...) eleverna anvdnder sitt kroppssprak ndr de inte vet hur de ska
uttrycka sig pd svenska. Det hjdlper dem att utvecklas och oss i att forstda vad de menar. Jag
hade velat se material som gynnar alla elever, det dr lite svart ibland att planera infér en

)

lektion ndr det inte finns rdtt material att arbeta pa’’.

P3: Vi fokuserar mycket pa att berdtta om egna upplevelser och erfarenheter, tex efter ett
studiebesok sd far eleverna berdtta for varandra vad de sdg och upplevde. Vi brukar dela in
dem i grupper, det kdnns som att de dr mer aktiva da och verkligen deltar i diskussionen. Att

fa kunna beskriva sina kdnslor och upplevelser anser jag dr bra sprdktrdning.’’

P4: “’Det bdsta sdttet att fa barnen att utveckla sprdket dr ju ndr de anvinder det. Ndr vi
ldst en bok gemensamt sd brukar de fd aterberdtta boken med hjdlp av stodfragor, likasd

’

ndr vi tittat pad en film.’
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P5: Vi anvinder skolbiblioteket ganska flitigt, sa de brukar fd berdtta om boken de ldst, en
liten sammanfattning. Barnen brukar fa veckans ord, ddr ett ord bérjar pd en bokstav sd de

ska sdtta in i en mening.”’

P6: “Att se till att alla far komma till tals i gruppdiskussioner dr jdtteviktigt, det sa de
utvecklas, ju mer de anvdnder sprdket. Vi brukar ocksa ha gemensam bokldsning under 15
min varje dag ddr vi ldser ett par kapitel. De brukar fa diskutera kapitlens innehall i

smdgrupper’’.

6.3 Hemmet och skolan
Pedagogerna framf0r att utvecklingssamtal dr det framsta séttet att kommunicera och

samspela med hemmet. Under ett sddant framfors att det finns mojlighet att 14sa sitt
modersmal. Larplattformar anvindes ocksd i ett fall ddar mojlighet gavs till vardnadshavarna
att logga in pé plattformen och f6lja barnets utveckling. En pedagog framférde himtningen
av barnet som ett exempel pa situation dar mojlighet till samspel mellan hemmet och skolan
gavs. Nedan presenteras pedagogernas svar géllande deras kontakten med hemmet och
vardnadshavarna. Detta analyseras och relateras sedan till tidigare forskning och

styrdokument 1 nésta kapitel.

P1: °(...) vi forklarar for fordldrarna om att méjligheten att kunna ldsa sitt modersmal
finns och att kunna behdrska modersmalet kan vara ett stod i svenska. Jag brukar tala om
det for dem ndr vi har utvecklingssamtal, vi har det en gang per termin. Vi har ju givetvis
fordldraméten men ddr diskuterar vi inte om elevens utveckling utan det handlar mer om

regler och trivsel .

P2: “’(...) och dessutom dr det en fordel att kunna ett extra sprdk. Det oppnar upp nya
dorrar och det dr spraket som gor en person rik, brukar jag forklara for dem under
samtalen. Fordldrarna brukar lyssna da de dr vildigt mana om att deras barn ska behdrska
bdde svenskan och modersmadlet. Vi ses ju inte utover dessa samtal och det ju synd.
Samarbete mellan skolan och hemmet dr ju jdtteviktigt. Det dr hdr barnen spenderar mest

tid och interagerar med varandra som mest’’.

P3: “Ja, den enda kontakten vi har med fordldrarna dr via de individuella

utvecklingssamtalen. Ddr pratar vi om barnets trivsel och dven resultat. Det dr viktigt att
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hemmet har kdnnedom om barnets studieresultat for att kunna arbeta pa rdtt sdtt hemma sd

>

att barnet nar malen.’

P4: Vi har ju IUP-samtal (individuell utvecklingsplan) men utover det inte sa mycket. Det
dr klart att jag stoter pd fordldrarna ndr de hdimtar sina barn, de dr alltid vilkomna med
fragor om de har det. (...) under IUP-samtalen brukar vi prata om barnets trivsel, studiero

1

och hur det dr med kompisar. Det dr viktigt att barnet far studiero’’.

P5: © Utéver utvecklingssamtalen, ddr vi diskuterar barnets resultat sa har vi en
ldrplattform ddr fordldrarna med egna inloggningar kan félja veckoplan, barnets
studieresultat och vilka mal vi arbetar med. Fordldrarna brukar uppskatta det ganska

mycket da det dr enkelt och smidigt”’.

P6: ” Det dr framst via utvecklingssamtalen sd vi upprdtthaller kontakten med fordldrarna.
Vi brukar har det en gdang per termin ddr vi diskuterar saker som kan fa barnet att utvecklas
dannu mer, hur dr det med studieron, kompisar och trivseln. Sadana saker dr fundamentala

’

for att barnet ska utvecklas.’

6.4 Hinder och stottning

Nedan presenteras pedagogernas syn pa de hinder och det stod som férekommer 1 det
sprakutvecklande arbetet. En pedagog ndmnde att de firar den internationella
modersmalsdagen som ett led 1 att fraimja sprakutvecklingen for flersprikiga elever.
Tidsbrist nimndes som en hindrande faktor i arbetet med sprakutvecklingen med
flersprékiga elever. En annan pedagog nimnde att de anordnar en temadag under vilken
eleverna far ta med sig mat som representerar deras kultur. En annan pedagog ndmnde att de

har virdegrundsdagar. Mer precist uttryckte sig pedagogerna sé hér:

P1: ’Sprdket dr ju en stor del av ens identitet. Vi brukar fira den internationella
modersmalsdagen, hdr fdar de chansen att visa upp sitt ursprung och kultur, det far de att
kéinna sig stolta. Barnen uppskattar den dagen vdildigt mycket. Det dr det stodet jag kdnner

’

att skolledningen ger oss’’.

P2: “Jag kdnner inte ndgot konkret stod som ledning ger oss i vart arbete med de
flersprakiga eleverna. Barnen har ju modersmal sa pa det sdttet utvecklar barnen sitt

modersmal.’’
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P3: “’Jag kdnner att det skapar vildigt mycket stress ndr man ska planera undervisningen.
Det finns inte helt enkelt tillréickligt med tid, det tar ju tid att arbeta med flersprakiga elever
och det pdaverkar ju undervisning pd det sdtt att barnen inte far vara med och paverka

undervisningen, for det dr ju nagot som mdste planeras och den tiden finns inte.

P4: © Arbetsteamet ses ju ett bestimt antal ganger med begrdnsat med tid. Allt mdste hinnas
gd igenom och jag kdnner dven att det inte finns rdtt ldromedel for att till exempel ordna en
sd kallad temadag. Det dr synd for det dr ju eleverna som forlorar pd det. Det gar ocksad
sakta med de elever som har ett annat modersmdl dn svenska, sa man hinner ju inte med allt

tyvarr. Det storsta hindret i vdrt arbete dr ju tiden’’

P5: Vi brukar anordna en temadag diir eleverna far ta med sig mat frdn sina eller
fordldrarnas hemldinder, de brukar fa skriva en faktasida om sitt land och sprak. De
uppskattar den dagen vdildigt mycket, att stolt kunna fd presentera sitt ursprung och kultur,
det dr egentligen det stodet vi far fran skolledning. Ndr det kommer till hinder sd dr det
materialbrist. Det dr svart att hitta material som passar eleverna och dd brukar det mesta
av planeringstid ga dt att hitta eller skapa eget material som eleverna kan arbeta med under

lektionen’’.

P6: “’Skolledning stottar oss i vart arbete genom manga olika saker, vi brukar tex ha
vdrdegrundsdagar, temadagar och annat. Det som sdtter kdppar i hjulet dr vdl tiden. Ndr
man arbetar med flersprakiga barn sd gar det sakta, och det maste det ju fda géra sd att de
utvecklas pa rdtt sdtt. Tiden som egentligen skulle anvdindas till annat gar dt planering och

bedomning”’.

Sammantaget s& ser man vissa skillnader mellan pedagogerna och deras uppfattning om det
stod och de hinder som finns i arbetet med flersprékighet. Viss samstammighet forekommer
1 frdga om tidsbristens negativa inverkan. I ovrigt har pedagogerna lite olika syn pa vilka
faktorer som ar hindrande. Detta analyseras och relateras sedan till tidigare forskning och

styrdokument 1 nésta kapitel.

6.5 Fordndringsforslag

Nedan presenteras pedagogernas forslag pa forandring néar det kommer till arbetet med
flersprakiga elever och deras sprdkutveckling. En pedagog uttryckte att mer tid och resurser

skulle bidra till battre arbete. Arbetsgrupper anses vara for stora i relation till arbetsstyrkan
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och mindre barngrupper foreslogs darfor som en forbattringsatgird. En pedagog framforde
att lararassistenter kunde komma till anvandning for att avlasta lararna 1 deras arbete.
Fordndringar i lararutbildningen med fler moment om flersprakighet var andra
forandringsforslag som framfordes. Nedan presenteras vad pedagogerna uttryck i form av
citat. Resultatet analyseras i kommande del dér det jimfors och stélls i relation till

styrdokument och tidigare forskning.

P1: “Ndr vi till exempel ska gora ett studiebesdk pd ett museum sd hinner vi inte att
forbereda eleverna med nya ord som kan dyka upp under studiebeséket. Jag kdnner ocksa
att det inte finns tillrdckligt med material for att kunna variera undervisningen pd ett bra
sdtt. Sen sd har vi sd stora barngrupper, alla far inte hjdlp i tid nér vi bara dr tva
pedagoger. Jag hade onskat mer tid och resurser, dven att man kanske skulle kunna minska

’

pa barngrupperna.’

P2: “’Det dir ju kimpigt ndr det dr sa mdnga elever under begrdnsad tid. Tiden rdcker helt
enkelt inte for att kunna hjdlpa eleverna pd bdista sdtt. Jag anser att tiden i
skolverksamheten borde uppmdrksammas mer for den rdcker ju inte helt enkelt. Att arbeta i
mindre grupper hade varit béttre for bade oss ldrare och eleverna. (...) jag har ju ocksa sett
att vissa elever blir mer aktiva under lektionen ddr vi delar in oss i smd grupper och dr i

)

grupprummen, de tar for sig mer.’

P3: “Jag hade velat se fler lirarassistenter som kunde lasta av en lite. Det dr som sagt
kdmpigt med sd stora barngrupper. begrdnsat med tid och material. Det borde man dndra
pd, kdnns som att man inte lyssnar pd de som verkligen dr i klassrummet och vet hur det

iR

ar.

P4: “’Mindre barngrupper, storre lokaler med fler grupprum. Det hade varit toppen!’’

P5: “°’Man kanske skulle kunna utveckla material for flersprdakiga elever. Som hjdlper dem
att i utvecklas sprdket, det dr ganska svart att hitta material som passar flersprdkiga elever

’

i forskoleklassen.’

P6: ‘'Under lirarutbildning hade jag velat att vi pratade om dmnet flersprakighet mer. Det

dr forst nu som man inser hur stor del det dr av ens arbete faktiskt.”’
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6.6 Sammanfattning av studiens resultat

Studiens resultat visar att forskolldrarna i sitt arbete med flersprakiga elevers svenska
sprakutveckling anvinder sig av olika material for att frimja sprakutveckling, bland annat
Bornholmsmodellen och hoglésning.

De storsta utmaningarna och svarigheterna anser de ar framforallt tidsbristen, att tiden inte
racker till for att kunna hinna med annat. De nimnde att elevassistenter skulle kunna vara
till hjdlp dir de avlastar pedagogerna i1 klassrummet.

De pedagogiska strategier och metoder som de intervjuade pedagogerna framfor allt anser
framjar sprakutvecklingen dr gemensam bokldsning. Bockerna blir hir artefakter som
underlattar sprakutvecklingen. Denna typ av aktivitet har ocksa stod i forskningen som

anger att en viktig aspekt for elevens ldsutvecklingen dr just hogldsning.
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7. Diskussion och analys av studiens resultat

I det har avsnittet kommer vi att analysera och diskutera resultatet, det vill sdga
pedagogernas sammantagna uttalanden, i forhéllanden till teori, styrdokument och tidigare
forskning pa omradet. Genom analysen, och naturligtvis ocksd genom resultatet, besvaras

ocksé fragestéllningarna och darigenom uppfylls studiens syfte.

7.1 Ldrarutbildningens innehall
Som vi sdg i resultatet s framkom det att pedagogerna saknade utbildning om flersprakighet

och de verktyg och metoder som kan anvindas for att utveckla dessa elevers sprak. De
uttryckte att inslag om det saknades i lararutbildningen. I en granskning som genomfordes
av Skolinspektionen (2010) framkom precis detta. Man fann att det saknas réatt kompetens
hos manga larare néir det kommer till att arbeta med flersprakiga elevers kunskaps- och
sprakutveckling. Sociologiforskaren Marie Carlson gjorde 2009 en studie om Sveriges
lirarutbildningar. Aven dir framkom att det inte finns tillrickligt med kunskaper och
kompetens om flersprékighet och hur man arbetar med sprikutveckling i dessa fall. Hon
ndmner att det behdvs mer praktik for att f tillrackligt med kompetens om arbetet med
flersprékiga elever. Pedagogernas uppfattning dr darmed 1 linje med forskning samt med
Skolinspektionens bedomning. Anmérkningsvart dr dock att forskolldrarna inte fatt ndgon
fortbildning 1 handledande av flersprakiga barn. Redan ar 2002 rapporterade Skolverket att
larare som 1 sin verksamhet moter flersprakiga elever ska fa mojlighet till
kompetensutveckling dér lararen fér ldra sig undervisa de flersprakiga eleverna (Skolverket,

2002).

7.2 Arbetssditt och verktyg
I resultatet s framkom att Bornholmsmodellen anvéndes pa en skola. Detta avser vi dr bra

dé det bidrar till att eleven forbittrar 14s- och skriftspraket. Genom rim och ramsor trénas
eleverna och deras sprakliga forméga aktiveras och utvecklas. Vidare s& utvecklar modellen
barnets uppmérksamhet och koncentration. Anvindandet av Bornholmmodellen ar alltsa i
linje med tidigare forskning. Vidare sa visade resultatet att kroppssprak anvindes.
Kroppssprak har en positiv inverkan pé barnens ordforrdd enligt flera studier (Rowe et al.,

2008).

Gemensam bokldsning var ett annat arbetssétt som en pedagog framforde. Bockerna blir hir

artefakter som underlittar sprakutvecklingen. Denna typ av aktivitet har ocksé stod i
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forskningen som anger att en viktig aspekt for elevens lasutvecklingen &r just hoglésning.
Hogldsningen anses frimja elevens forstéelse for skriftsprakets former, normer och
tillimpningar. Sammantaget sa gynnar detta sprakutvecklingen enligt Adams (1990),
Lundberg (2010), Snow & Burns samt Griffin (1998). Hogldsning anges dessutom i

Ldroplanen for forskolan (Skolverket, 2010) som en sprakutvecklande aktivitet.

Vidare framkom det att grupparbeten nyttjas av en av pedagogerna. Detta ar forenligt med
det sociokulturella perspektivet. Det sociokulturella perspektivet (Séljo, 2005) betonar
vikten av diskussioner och menar att samtal, dialog och interaktion med andra gynnar och
framjar elevers sprakliga forméga, vilket innebir att elever lar sig spraket nér de r 1 ett
socialt samspel. Gibbons (2009) tar ocksa upp grupparbetet som arbetsform och skriver att
elever kinner sig tryggare och sdkrare med att anvidnda spraket nar de far gora det 1 grupp,
vilket alltsa medfor att deras sprakutveckling paverkas positivt. Gibbons (2009) hanvisar
vidare till McGroartry (1993) och menar att grupparbeten ér effektivt for eleverna eftersom
de far hora spriket av flera personer @n bara ldraren. Detta leder till att inflodet och
variationen Okar. Eleverna far ta storre ansvar att gora sig forstadda, vilket gor att de blir

tvungna att anvinda sig av spraket.

Vidare sd framkom att aterberéttande av texter var ett verktyg som anvéndes i arbetet med
flersprékighet. Genom att eleverna ldser och aterberéttar texter till varandra sa far de
interagera och dérigenom utveckla spréket. De far ocksa hora hur spriket liter och
samtidigt ges en mdjlighet for forskolldrare att bilda sig en uppfattning om hur stor del av
texten som eleverna forstatt. Detta kan kopplas till struktur och planering dér bland annat
Hyltenstam et al. (2012) tar upp det att om eleverna ska forstd textens innehall s ar det
viktigt att lata eleverna samtala om texten och innehéllet. Lararen far dd som ndmnt ocksa
en uppfattning om hur mycket eleverna har forstédtt av texten. Uppfattningen kan lararen
sedan anvinda sig av fOr att bedoma elevens sprakutveckling. Rosander (2005) podngterar
detta och menar pa att eftersom eleverna ligger pa olika utvecklingsnivaer behdver lararen
kompetenser i hur man bedomer. Beddmningen behdvs for att kunna utforma och planera
undervisningen efter elevernas utvecklingsnivaer och behov samt for att ge det stod

eleverna behdver for sin sprakutveckling att kunna na mélen i kursplanen.
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7.3 Hemmet och skolan
Skolverket (2011) ndmner att kommunikationen och samspelet mellan skolan och hemmet

ar viktigt da bada spelar en stor roll 1 barnets utveckling. Enligt pedagogerna forekommer
utvecklingssamtal dar mojlighet ges till kommunikation och samspel mellan hem och skola.
Andra forekommande situationer &r att fordldrarna ges mdjlighet att logga in pa skolans
larplattform och déarigenom ta del av bland annat elevens resultat. Andra exempel pa
interaktion och samspel mellan parterna ansags vara de tillféllen da fordldrarna hamtar sina
barn pé forskolan. Utvecklingssamtal, anvindande av ldrplattfrom for fordldrar och métena
vid hdmtning bidrar alltsa till att 6ka kommunikationen och samspelet mellan skolan och

hemmet vilket enligt skolverket har betydelse for barnens utveckling.

7.4 Hinder och stottning
I resultatet framkom att det forekommer olika form av stdd och stottning i pedagogernas

arbete med att frimja sprakutvecklingen hos flersprakiga barn. Exempelvis nimndes att de
brukar fira den internationella modersmalsdagen varje dr. Eleverna far d& chans att prata om
sitt ursprung och om sitt sprak. Déarigenom synliggors andra kulturer vilket anses vara en av
forskolans uppgifter enligt Laroplanen for forskolan (Skolverket, 2010). Andra inslag var
forekomst av temadagar och vardegrundsdagar. Detta dr forenligt med Skollagens (SFS
2010:800) 10 § 1 kapitel 8 dér det tydligt framgar att barn med annat modersmaél dn svenska
ska 4 mojlighet att utveckla bade sitt svenska sprék och sitt modersmal. Detta anges

naturligtvis och i Ldroplanen for forskolan (Skolverket, 2010).

Vidare framkom ocksa ndgra hindrande faktorer i arbetet med att frimja flersprakiga elevers
spréakutveckling. Det frimsta exemplet pd en sddan faktor var tidsbristen, ndgot som

framfordes av flera pedagoger. Tidsbristen diskuteras vidare nedan.
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7.5 Fordndringsforslag

En pedagog uttryckte att mer tid och resurser skulle bidra till bittre arbete i frdga om
sprakutvecklingsarbetet med flersprakiga barn. Detta ér 1 linje med Skolverkets
lagesbedomning dér det framkommer att det &r svart att hitta utbildad personal (Skolverket,
2008). Visserligen papekar man att ldget varierar mellan kommuner och mellan privat och
offentlig sektor men resursbristen understryks dndé. Arbetsgrupperna ansags vara stora och
mindre barngrupper foreslogs darfor som en lamplig forbattringsatgérd enligt resultatet.
Detta ar forenligt med Mellgren och Gustafsson (2009:10) som framf{6r att mindre grupper
bidrar till starkare interaktion mellan gruppmedlemmarna. I sma grupper kan eleven kan ta
mer plats och bli synliggjord pa ett helt annat sétt jamfort med stora grupper. I mindre
grupper dr det dessutom ldttare att f& storre del i kommunikationen (ibid.). En pedagog
framforde att lirarassistenter kunde komma till anvdndning for att avlasta. Detta tycker vi ar
analogt med att fi mer tid och resurser sa vi kommenterar inte detta ytterligare eftersom vi
redan varit inne pa det ovan. Fordndringar 1 ldrarutbildningen med fler moment om
flersprakighet var andra fordndringsforslag som framfordes av de intervjuade pedagogerna.
Bristerna 1 ldrarutbildningen med avsaknad av inslag som behandlar flersprakighet nimndes
och analyserades ovan utifran sociologiforskaren Marie Carlsons studie ar 2009 samt

Skolinspektionens granskning ar 2010. Detta behdver darfor inte heller upprepas.
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8. Slutsats

Vi genomforde kvalitativa intervjuer for att ta reda pa hur pedagogerna arbetade for att

utveckla flersprakiga barns sprékutveckling.

Vi kan inte dra nagra generella slutsatser utifran vart arbete eftersom undersdkningen inte
var sa omfattande. Det viktigaste mélet i det hir arbetet har varit att ta reda pa hur man som
pedagog kan frimja barnens sprakutveckling nér det géller flersprakiga barn. Vi ville
fordjupa vara kunskaper om flersprakighet och hur vi kan arbeta sprakutvecklande med

flersprékiga barn.

Vi tycker att vara kunskaper inom dmnet har utvecklats. Vad vi har kommit fram till 1
undersdkningen dr att man maste stddja flersprakighet och det svenska spraket eftersom
bada spraken ér lika viktiga.

Det vi har kommit fram till &r att forskolldrarna gérna anvinder sig av konkreta material 1
sin undervisning och dartill d&ven att de later eleverna diskutera och hjélpa varandra. De
later dven eleverna fa anvénda sig av alla sina intryck och sinnen. Att vara tydlig och ibland
overtydlig var ndgot som pedagogerna var enade om. Diskussioner, konkret material,
tydlighet samt att anvéinda sig av sina sinnen dr gynnsam for flersprakiga elevers

sprakutveckling visar ocksé forskning.

Alla forskolldrare var dverens om att nackdelen med flersprakighets elever ér att det géar
langsamt fram i undervisningen. De menar att eleverna inte alltid "hénger med” och att man
som ldrare blir tvungen att sakta in for att se om eleverna har forstatt och for att reda ut nya
ord, begrepp som eleverna inte har forstatt och ga igenom det i helklass. Detta anses vara

tidsméssigt krdvande, vilket 1 sin tur gor att det gdr langsamt fram.

Vi har dven dragit slutsatsen att om man vill skapa en sprakutvecklande miljo ar det viktigt
att tiden struktureras tillsammans med barngrupperna. Vi anser dirfor att samtal och
diskussioner som omfamnar hela klassen inte bidrar till sprakutveckling och tillgodoser alla
barns individuella behov, utan detta kan sdkerstillas genom att dela in klassen i
smagrupper. Pedagogerna dr d4 uppméarksamma pa barnens nivéa och behov dé de kan
koncentrera sig pd barnen i gruppen. Barnen tenderar ocksé att vara mer 6ppna, sdkra och
deltagande i smagrupper. I pedagogernas arbete med flersprakiga barn &r det ytterst viktigt
att sikerstilla att barnen far en trygg miljo dér de kan utvecklas dé flersprikiga barn enligt

pedagogerna sjidlva behdver mer tid for att anamma kunskaper och utvecklas.
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Vart syfte med denna studie var undersoka vilka metoder och strategier forskolldrare
anvénder for att framja sprakutveckling hos flersprakiga barn i forskoleklass, och vilka
utmaningar lararna moéter. Vi kom fram till att pedagogerna géarna anvander sig vers
svenska olika material for att frimja sprakutveckling hos de flersprékiga eleverna, bland
annat Bornholmsmodellen och hoglasning. Samtliga pedagoger en strategi som framforallt
bidrog till sprakutveckling hos de flersprékiga eleverna var hoglésning av bocker och

diskussioner kring bockerna.

Vi finner denna studie som véldigt viardefull for oss, dd vi i lararyrket kommer att triffa pa
flersprékiga elever. Genom studien har vi fitt nya idér och tankesitt for hur vi bast kan
framja sprikutveckling hos flersprakiga elever. Studien har uppméarksammat oss pa vilken
kompetens det krivs for att kunna arbeta med sprakutveckling och med de kulturella
skillnaderna hos de flersprékiga eleverna. Vi har bada erfarenhet av ldararyrket, men trots

det hade vi inte forstatt hur elevers kultur samspelar med sprakutvecklingen hos eleverna.

8.1 Framtida forskning

I studien framkom det att det saknas réitt kompetens for att kunna arbeta med flersprékiga
elever. Vi tycker darfor att det skulle kunna vara intressant att ta reda pa hur forskolldrarna
skulle kunna utveckla sin kompetens for att kunna stotta och fridmja sprakutveckling hos de

flersprakiga eleverna.
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Bilaga 1
Intervjufragor:

1. Hur ldnge har du varit yrkesverksam larare/ forskolldrare?

2. Hur definierar du en person som dr flersprakig?

3. Hur arbetar ni med elevernas kulturella skillnader?

4. Vilka arbetssitt och/metoder anvénder ni 1 undervisningen med flersprakiga elever?

5. (Hur forhéller ni till eleverna i det flersprékiga arbetet?) Vad tycker du dr viktigt att tinka

pa géllande forhallningssétt nér det giller arbete med det flersprakiga?

6. Vilka utmaningar ser du 1 det flersprékiga arbetet?

7. Vilka hjélpmedel/stdd har du tillgéng till i undervisningen (géllande) i det flersprakiga

arbetet?

8. Ser du det som en tillgéng att vara flersprékig? Om ja, pd vilket/vilka sitt?
9. Hur ser virdnadshavarnas delaktighet ut i elevernas sprakutveckling?

10. Tycker du att du fick tillrdckligt med kunskap om @mnet flersprakighet under

utbildningen?
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