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Abstract

Nyckelord: Flersprakighet, bakgrund, sprakutveckling, tvasprdkighet,
modersmdlsundervisning, nyanlinda elever, interaktion.

Sprak har en unik betydelse och en central funktion i skolan. Dagens skolor blir alltmer
flersprékiga och de flersprakiga eleverna behdver mer stimulans och stottning for att kunna
utveckla sina kunskaper.

Utgangspunkten for den hir studien &r att undersdka hur larare i grundskolan arbetar for att
frimja sprak och sprakfardigheter hos flersprakiga eleverna med fokus pé arskurs 1-3.

Syfte med den hir uppsatsen ar att undersdka hur nagra grundskolldrare arbetar for att framja
sprak och kunskapsutveckling 1 flersprakiga klassrum.

Fem klassldrare fran fem olika skolor och har intervjuats kring olika undervisningsformer om

hur elevernas sprakliga resurser tas tillvara. Tre frigestdllningar sélls; Hur arbetar pedagoger
for att stiarka och stimulera flersprakiga barnens sprakutveckling? Vilka metoder, hjdlpmedel
och stdd anvdnder de? Hur pdverkar modersmalsundervisningen sprakutvecklingen och hur
samarbetar modersmélslararna med klasslirarna?

Resultatet visar att pedagogerna arbetar med olika arbetssétt, metoder och aktiviteter for att
motivera, forbdttra och stodja sprékutvecklingen hos flersprakiga barn. Det framkommer ocksa
att ett starkt modersmal direkt paverkar elevens sprakinldarning samt att samverkan i mellan
modersmaélsldrare och klassldrare i flera fall borde utvecklas.
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Inledning

Flersprakighet dr en verklighet i ménga svenska skolor. Inldrningen av det svenska spréket
halkar efter inom de flersprikiga grupperna. Det innebér att inldrningen av svenska nu &r ett
tdmligen stort problem som réder i dessa skolor, vilket betyder att de flesta flersprakiga elever
inte uppnar bra resultat. Dessa elevers betyg 1 olika &mnena blir betydligt sdmre jamfort med
deras jamndriga klasskamrater som har svenska som sitt modersmal. Enligt Lgr 11, stills
flersprékiga elever infor kravet att tilldgna sig kunskaper pa ett sprdk som de inte helt behérskar.

Elevantalet 1 grundskolor dkar och idag finns 1 090 000 elever ldsaret 2019/20. Av dessa ar
cirka 308 000 elever berittigande till modersmélsundervisning, vilket motsvarar knappt 29
procent av samtliga elever. Det innebér att minst lika manga har ett annat modersmal &n
svenska. De gar 1 vanliga klasser och i samma klass kan finnas barn med flera olika modersmal.
For ldrare som moter dessa elever kan det vara en utmaning att bade arbeta med spraklig
forstaelse och kunskapsutveckling (Skolverket 2020).

Enligt Skolverket bor varje skola hitta sitt att f6lja upp elevernas sprakutveckling och kunna
skapa strategier for sprakstod. Syfte med sprakstodet ar att ge eleven strategier for att alltmer
sjalvstindigt kunna klara liknande inldrningssituationer ldngre fram (Persson, 2016). I Lgr 11
beskrivs:

Sprak dr manniskans framsta redskap for att téinka, kommunicera och léra. Genom
spréket utvecklar ménniskor sin identitet, uttrycker kénslor och tankar och forstar
hur andra kédnner och ténker. Att ha ett rikt och varierat sprak ar betydelsefullt for
att kunna forstd och verka i1 ett samhille dar kulturer, livsdskadningar,
generationer och sprak mots. Att ha tillgang till sitt modersmal underldttar ocksa
sprékutveckling och ldrande inom olika omréaden. (sid.40)

Citatet beskriver tydlig sprikets betydelse for ménniskans identitetsutveckling samt
modersmélets betydelse for sprakutvecklingen och ldrandet. Med denna studie vill jag
undersdka, hur nagra grundskoleldrarna stodjer sprakutvecklingen for elever som inte har
svenska som modersmal och har brister 1 svenska spraket. Samtidigt vill jag undersdka och se
hur modersmaélsundervisningen paverkar sprakutvecklingen och larandet.

En klassldrare har ett ansvarsfullt och komplext arbete i att kunna minska skillnader i
skolresultatet mellan elever som har svenska som modersmal jamfort med flersprakiga elever.
Darfor vill jag undersdka hur en ldrare kan stotta flersprakiga elevers sprakutveckling, framja
deras inldrningprocessen i undervisningen sa att de ska kunna na ett béttre skolresultat i
fortsdttningen.

Intresset for hur grundskolldrare kan stotta och stimulera flersprakiga elevers sprakutveckling
ar nadgot som véxt under min VFU. Jag kunde observera att de flersprakiga eleverna inte
behérskade undervisningsspraket. Det leder till att dessa elever inte kan delta i undervisningen
pa samma villkor som de elever som har svenska som sitt modersmal. Enligt Lgr 11 ska
modersmélsundervisningen syfta till att eleverna utvecklar kunskaper i och om sitt modersmal.
Undervisningen ska bidra till att eleverna blir medvetna om modersmalets betydelse for det



egna ldrandet i1 olika skoldmnen. Genom undervisningen i dmnet modersmél ska ges
forutsittningar for eleverna att utveckla sin identitet och kunna bli flersprakiga.

I Lgr 11 stér att ”Sprak, ldrande och identitetsutveckling dr nédra forknippande. Genom rika
mojligheter att samtala, ldsa och skriva ska varje elev f4 utveckla sina mgjligheter att
kommunicera och ddarmed fa tilltro till sin sprakliga férmaga”(sid.7)

En av skolans frimsta uppgifter dar att stodja elevernas sprékutveckling utifrdn de
forutséttningar eleverna har. Det ar viktigt att alla elever ska forsta undervisningen, genom att
ge elever stottning som &r anpassad till bade elevens behov och undervisningens innehall
(Persson 2016). Spraket dr det viktigaste redskapet for att kunna uttrycka sig 1 tal och skrift,
kunna lyssna och forstd. Dessutom dr spréket en forutséttning for eleven att aktivt kunna bli
delaktig 1 samhdllets utveckling. Att samtala &r ett fundamentalt och vésentligt
kommunikationsmedel i klassrummet. Detta stéller hoga krav pa att lararen ser till att alla elever
sprakar och samtalar med varandra och deltar i klassrummets olika diskussioner. Under min
VFU har jag upplevt att det inte sker s& mycket interaktion med de flersprakiga eleverna i
klassrummet. Det finns olika skal till det, bland annat tidsbrist, da de flesta larare skulle behovt
extra hjilp av studichandledare eller elevassistenter. I denna studie kommer jag belysa olika
faktorer som beror flersprakiga elevers sprakutveckling och analysera hur kan klasslédrare oka,
stotta och stimulera deras sprakliga bas for att na ett béttre resultat.

Syfte

Syfte med den hir uppsatsen ir att undersoka hur nigra grundskolldrare arbetar for att frimja
sprak och kunskapsutveckling 1 flersprakiga klassrum.

Frages tallningar

e Hur ser ldrarna pé arbetet med att stirka och stimulera elevernas sprakutveckling?
e Vilka metoder och resurser finns tillgéngliga i ldrares arbete med flersprakiga klassrum?

e Hur ser ldrarna pa modersméalsundervisningens betydelse for sprakutvecklingen och hur
samarbetar modersmaélslararna med klassldrarna?



Bakgrund.

Begreppsdefinitioner.

Flersprakighet.

I min uppsats kommer begreppen flersprakiga elever och andraspraks elever att férekomma.
Begreppen kan anvidndas synonymt och syftar pd elever med ett annat modersmal &n svenska.
I den hér studien kommer flersprakighet anvdndas om elever som talar tva eller flera sprék.

Enligt Skolverket (2019) finns det ménga olika definitioner av flersprikighet. Dessa
definitioner skiljer sig &t i olika teoretiska perspektiv. En del forskning fokuserar mest pd hur
ofta och i1 vilka sammanhang flera sprdk anvinds. Man kan ocksd utgd ifran ett
samhéllsperspektiv eller ett individperspektiv ndr det géller flersprakighet. Om man vill
anvinda en definition av begreppet flersprakighet da kan man séga, att det innebdr, att en
individ behérskar tva eller fler sprak.

En vanlig tolkning av tvasprakighet och flersprékighet, ar att ett barn/en individ behérskar
ytterligare sprék dn ett enda, d.v.s. barn talar tva eller flera sprak i sin vardag. (Musk & Wedin
2010). Salameh (2016) foreslér att inldrningen av ett sprak kan ske pa tva olika sétt; simultant
och succesivt. Succesivt innebér att individen kan ldra sig ett nytt sprak ndr hen redan kan ett
annat sprék, till exempel ndr individen flyttar till ett annat land. Simulant sétt handlar om att
individen/barnet redan har lart sig tva sprak.

Enligt Svensson (2009) definieras flersprékighet som att individen kan uttrycka sig savil
skriftlig som muntlig pé flera sprak pa i olika sammanhang. For att karakterisera flersprakighet
foreslar Musk och Wedin (2010) fyra olika typer av kriterier: attityd, funktion, kompetens och
ursprung. Med det forsta kriteriet attityder menas att man identifierar sig sjélv som flersprakig
eller att man identifieras som flersprakig av andra. Med funktionskriteriet menas hur man
anvander spraken i sin vardag, utifran egna onskemal eller omgivningens krav. Flersprékig
kompetens handlar om hur bra man behirskar spraken for att kunna producera meningsfulla
yttranden pa flera sprak. Det sista och fjarde ursprungkriteriet handlar om att man har lart sig
tva eller flera sprék redan fran borjan av infodda talare 1 familjen (Musk &Wedin, 2010).

Forstasprak eller modersmal

Abrahamsson (2009) menar att ett forstasprak dr det sprdk som barn/individ tilldgnat sig forst.
Forstasprak kallas ocksa modersmél och barnet lér sig det spraket i naturliga samspel med
vardnadshavare. Spraket modersmal &r kopplat till kdnslor samt tidiga upplevelser (Svensson
2009). Som forstasprak kan man ha tva sprak till exempel om foréldrar talar olika spréak. ”Om
barnet lir sig flera sprdk samtidigt kallas det for simultan flersprakighet” (Svensson, 2009,
sid.190).



Andrasprak

Svensson (2009) menar likt Abrahamsson (2009) att andrasprék &r det sprak som man lér sig
efter att grunderna 1 forstaspraket lirts in, sé det ar tilldignandet av ett sprdk som intraffar efter
modersmaélet. Enligt Abrahamsson (2009) kommer individen behérska andraspraket bittre &dn
forstaspraket, atminstone i de fall da andraspraket dr majoritetsspriket i de samhille hen lever
1. I inldrningssammanhang brukar ocksd andraspréket bendmnas med termen mdlsprak, vilket
syftar pa det sprakliga system som dr malet for inldrningen (Abrahamsson 2009, s.14).



Teoretisk ansats

For att uppna syftet med denna studie: "Hur nigra grundskoleldrare upplever sitt arbete med
sprak och kunskapsutveckling i flersprékiga klasser och pa samma géng forutséttningarna i
form av resurser och organisation kring de flersprakiga elevernas sprak- och
kunskapsutveckling" har det varit nddvandigt att utgd fran larares beréttelser om sitt arbete. Min
studie bygger darfor pd intervjuer med ldrare i flersprdkiga klassrum och den bild av
undervisningen de har delat med sig av i intervjuerna.

En teoretisk ansats for att analysera det som de berittar behover sétta deras berittelser 1 ett
perspektiv av sprakets roll for ldrandet och hur ldraren 1 sitt arbete bidra till elevernas ldrande.

Sociokulturellt perspektiv

Den oOvergripande teoretiska utgdngspunkten for denna studie har frdn bdorjan varit det
sociokulturella perspektivet som den ryske psykologen Vygotskij (1978) borjade att utveckla.
Det sociokulturella perspektivet betonar samspelets betydelse i1 sprékutveckling, i 1drande och
1 kunskapsutveckling. Sprak, tidnkande och kunskapsutveckling gir hand 1 hand i detta
perspektiv pa larande (Skolverket, 2011, s.28). Sprakutveckling ur ett sociokulturellt perspektiv
fokuserar péa sociala aktiviteter och kommunikationens betydelse for ldrandet. Dessutom
belyser detta perspektiv hur utvecklingen drivs framat genom samspel mellan vuxna och barn,
mellan de mer erfarna och nybdrjarna (Siljo 2016).

Den frémste foretrddaren for den socialkulturella teorin &r psykologen Lev Vygotskij som har
haft stort inflytande for medvetenheten om sprikets betydelse for lirandet. Enligt Vygotskij
(1978) ar tinkandet och spriket beroende av varandra. Sprakutvecklingen dr beroende av
manga olika faktorer savél sociala som biologiska. Dérfor bor sprakutvecklingen studeras ur ett
socialt, kulturellt samt individperspektiv (Svensson, 2009). Vidare menar Vygotskij att barnets
sprak inriktat pd kommunikation och spriket har tvd funktioner: ett redskap for tinkande och
att socialt samordna méanniskans verksamhet. Enlig Svensson (2009) den sociokulturella miljon
ar en av viktigaste aspekterna for sprékutvecklingen hos eleverna. Vygotskij (2010) ansig att
det sociala samspelet var nyckeln den mentala utvecklingen och intellekt utvecklas i samspel
med den sociala och materiella miljon.

Det sociokulturella perspektivet utgér fran att larandet ar situerat, larandet &r alltsa kopplat till
situationen. Vygotskij hdvdade att ndr vi ska ldra oss nédgot, befinner oss i den nérmaste
utvecklingszon. Med hjélp av andra som kan mediera, stétta, kan vi lira oss, for att sedan klara
detta sjdlva. I skolan kan det ta sig uttryck av ldrares stod, eller hjdlp frdn andra elever.
Scaffolding betecknar stodstrukturer som ldrare utformar i skolan och det kan ta sig ménga
olika uttryck.

I ett sociokulturellt perspektiv dr sprakanvdndning och kommunikation helt centrala och utgor
lanken mellan barnet och omgivningen. Vygotskijs uppfattning (enligt Séljo, 2016) om sprak
ar att ldrande sker genom interaktion/ kommunikation mellan ménniskor. ”Méanniskor lér
genom att delta i praktiska och kommunikativa samspel med andra” (sid.105). Enligt



Abrahamsson (2009) dr det genom kommunikation som sociokulturella resurser skapas, men
det dr ocksa genom kommunikation som de fors vidare (s. 22).

Med mina fragestéllningar har jag forsokt studera sprakutvecklande arbetssitt som &r viktiga
for flersprakiga elevers sprakutveckling.

Ett flersprakigt klassrum, bjuder pd manga utmaningar for ldraren och eleverna. Liraren ska
stotta elevernas ldrande nér de ska tilldgna sig sprak och nya kunskaper pd samma gang. I deras
arbete med att stodja ldrandet behdver de forutom olika former av mediering dven fysiska
artefakter for att 6verbrygga de sprékliga bristerna.

Fysiska artefakter

En av utgidngspunkterna for ett sociokulturellt perspektiv pa lirande ar sadledes att man
intresserar sig for hur individer tillignar och utnyttjar olika kulturella fysiska resurser.
I kulturen ingér alla de fysiska redskap bl. annat artefakter som hela vér vardag ér fylld av —
olika verktyg och olika kommunikationsteknologi och annat. De fysiska artefakterna &r tecken
pa ménniskans formaga att samla erfarenheter och anvinda de for syften (Séljo 2014). I min
studie med fysiska aktiviteter menas olika redskap som Ipad, datorn, digitalkamera, tavla och
andra hjdlpmedel som kommer att hjélpa mig att analysera och se det sociokulturella sambandet
1 sprdkutvecklingen hos flersprakiga elever. Jag kommer att analysera pa vilket sdtt lararna
anvinder dessa fysiska artefakter for att frimja och stotta flersprikiga elever i undervisningen.

Forutsattningar for lararnas arbete

Allt eftersom mitt arbete fortgick kunde jag se att enbart det sociokulturella perspektivet inte
kunde belysa det sammanhang som ldrarna, all pedagogisk personal och eleverna verkade i, och
som hade betydelse for arbetet i det flersprikiga klassrummet. Darfor sokte jag efter nagra
teoretiska verktyg som kunde sitta ord pa de sammanhangen. Det var sa jag kom i1 kontakt med
Asa Wedins text (2020) om flersprikighet, sprakpolitik och planering, och ett brett
forskningsfélt om flersprakighet och policy, Language policy and planning, med bland annat
texter av Rickard Ruiz (1994) som talat om olika perspektiv pa flersprakighet; som brist, som
rittighet eller resurs och Bonacina-Pugh (2012), som betonade hur policy och praktik, det som
sdgs och det som gors dr sammanvavt 1 det som tillsammans utgor en sprakpolicy.

Sprakpolicy

Undervisning utvecklas pa sa sitt till en lirande miljo dér lararens roll &r att organisera
verksamheten genom att skapa utrymme dér elevers varierade kunskap, inklusive spraklig
kunskap, kan utvecklas i d6msesidig samverkan. Sprékpolicy kan genomf6ras i skolor explicit
men ocksa implicit. Exempel pd implicit sprdkpolicy kan man séga rader nér det enbart dr
svenska som representeras i skrift pa viggar i klassrum eller i skolan. Enligt Wedin (2020) &r
exempel pa explicit sprakpolicy de styrdokument som finns i form av den svenska skollagen
(SFS. 2010:800) och Skolforordningen (SFS 2011:185).



Forhallningsséttet hos skolans personal och i1 skolan miljé kan vara inkluderande eller
exkluderande nér det géller elevernas mangfald av sprak och sprakliga resurser. Sprikforskaren
Bonacina-Pugh (2012) dr en av dem som arbetat med att knyta samman policy och praktik nér
det géller flersprakighet i skola och samhélle. Hon har valt att fora samman policy och praktik
inom sprékomradet och kalla det sprakpolicy och ser det som hénder i klassrummet och mellan
elever och ldrare som ndgot som villkoras av beslut i form av texter, direktiv, rapporter,
resursfordelning med mera, pd sdvil statlig som kommunal och skolenhetsnivid. Gar man till
skolnivd omfattar sprikpolicy tre nivaer: styrnivd, attitydnivad, praktikniva och de nivierna ar
inte atskilda utan samverkar med varandra. Den forsta styrnivan handlar det om hur skolans
arbete organiseras vilka resurser som finns tillgdngliga och hur de prioriteras. Men styrnivan
stracker sig ocksa utanfor skolan, det kan handla om kommunens skolpolicy och kanske
gemensamma satsningar, och det kan rdra sig utanfor och ovanfor kommungrinserna till
statliga styrdokument, direktiv och satsningar. Det berér ménga personalkategorier som
klassldrare, amnesldrare, studiehandledare, modersmalsldrare, ldrare 1 svenska som andrasprak,
speciallérare, skolledare, men dven elever och foréldrar.

Den andra attitydnivan handlar om personalgruppens forhallningssitt till flersprakighet. Wedin
(2020) menar att samtliga i personalen har sin specifika kompetens och samverkan dem emellan
har stor betydelse for hur framgangsrikt man lyckas skapa en sprikpolicy dir elevers
flersprékighet kan utgdra en resurs. Det kan handla om instillningen till flersprékighet,
attityden till och viljan att lyfta fram elevernas sprikliga resurser pd andra sprak dn
undervisningsspraket. Det kan ocksa handla om skolans sétt att bejaka eller forminska den
sprakliga méngfalden. Pa praktiknivan, iscensdtts styrning och attityder 1 exempelvis
undervisningspraktiker pa klassrumsniva, men d& handlar det ocksd om elevernas
sprakhandlingar. ”Genom att elevers alla sprakliga resurser inkluderas i undervisningen erbjuds
de till larande som direkt kan bygga vidare fran tidigare kunskap” (Cummins 2000b, s.3).



Tidigare forskning

I f6ljande avsnitt kommer jag att presentera tidigare forskning som &r relaterad till flersprakiga
elevers sprakutveckling. Litteraturen har relevant koppling till studiens forskningsfragor. Jag
inleder detta avsnitt med smabarns sprakutveckling och dérefter kommer avsnitt som behandlar
forskning om flersprakighet, klassrumsinteraktion, stottning av ldsning och skrivande, miljons
betydelse och ldrares arbetssitt.

Smabarns flersprakutveckling.

Enligt Gibbons (2017) ar det viktigt att skapa forutsattningar for sprakutveckling genom att
eleven kan forsta vad som sdgs, vad som meddelas — att elevens far begriplig input. Med
begriplig input menas inte “forenklad input”. Det innebar att ge eleverna tillgang till sprak som
ligger just steget fore vad de for ndrvarande behéarskar det som befinner i zonen for den nédrmaste
utvecklingen (ZPD). Eleven behover stottas pa olika sétt for att kunna gora denna input
begriplig.

Vidare ger Gibbons (2017) olika exempel pé hur ldraren kan stotta elevernas sprakutveckling:
praktiska demonstrationer; anvidnda elevernas modersmaél eller det som eleven behérskar mest
for att introducera ett nytt &mnesomrade innan det behandlas pa andraspraket, bygga upp
relevant bakgrundskunskap innan eleverna fOrvintas ldsa texter s& att lasforstielsen
underldttats; anknyta det som talas om till vad eleverna redan vet eller bygga samtal kring nigot
som eleverna har varit med om redan; forklara samma ide pa mer 4n ett sétt, anvinda konkreta
material till exempel bilder/diagram for att illustrera komplexa idéer eller utnyttja IKT tekniken
for att underlitta deras forstéelse.

Brogren (2015) beskriver att det krdvs andra kunskaper ndr man arbetar med flersprékiga barn
an ndr man arbetar med elever som alla har svenska som modersmal. Dessutom stélls det storre
krav pé de elever som ér flersprakiga dn de elever som &r ensprakiga. Vidare beskriver Brogren
(2015) att det finns tva principiella sétt att kommunicera med smé barn for att forbéttra och
socialisera dem spréklig. Det forsta innebér att barn kan “uppfostras sprakligt” av de vuxna som
finns i ndrheten (fordldrar, lirare). Det sker genom att delta i barnets aktiviteter, den inldrningen
omges av interaktion — undervisa, kommentera och berdmma. Det andra séttet &r att ’vdxa upp
sprakligt”. Det betyder att barn kan tilldgna sig spraket pd egen hand genom att hirma, iaktta,
genom att lyssna osv. Det beror ocksa pa barnet/ eleven hur han/ hon inhdmtar spraket i olika
situationer.

Forskning inom spraklig socialisation har ocksd visat att elever som har undervisats i
modersmél och andrasprik parallellt de sex aren fram till skolstart nir béttre resultat &n
ensprakiga barn. Dessutom de nér béttre resultat &n tvasprékiga elever som inte har fatt
undervisning pd modersmalet. Enligt Gibbons (2018) &r det faktum att flersprakiga barn som
har ett véalutvecklat modersmal ofta har en god behérskning av det svenska spraket.

Fordelar flersprakighet.

Salameh (2016) menar barn som &r flersprékiga skiljer sig fran ensprékiga barn. Exempelvis ér
ordforradet hos ett flersprékigt barn inte likadant pd de olika spriken, de &r mer uppmérksamma
pa sprakliga skillnader, de har en béttre fonologisk medvetenhet jimfort med ensprakiga barn.



Ett flersprakigt barn som har tillgang till tvd eller flera sprak kan gora avancerade jimforelser
mellan spraken som det ensprékiga barnet inte kan. Men det skiljer sig om barnet lever i en
social omgivning med lag social och spriklig status, da detta barn inte sa ofta uppvisar dessa
positiva effekter. Den social faktorn har ocksa stor betydelse for att kunna utveckla flera sprak.

Svensson (2009) anser att ndr ett barn lér sig flera sprék lar det sig inte enbart spraken utan dven
olika tdnkesétt dd spraket inverkar pa tdnkandet d.v.s. genom spraket lir sig barn olika normer
och traditioner som speglas i olika kulturer. Genom olika sprik lar sig barnet och féar olika
varldsbilder. ”Spraket &r inte bara ett medel for att uttrycka tankar, det skapar ocksa tankar”
(Svensson, 2009, s.194).

Enligt Sahlstrom (2018) finns det oomtvistliga och uppenbara fordelar med flersprékighet och
flersprékighet dr gott i grunden ur flera perspektiv. Tillgdngen till flera sprédk skapar bittre
forutséttningar for larande sarskilt for yngre barn sett ur kognitiv niva. Ur ett socialt perspektiv
ar det en tillgdng att kunna forhélla sig och kommunicera till omvirlden pa flera sprak.

Svensson (2009) lyfter fram att sprak kan vara en fordel vid problemldsning, eftersom det ger
en storre mental méngsidighet. Flersprakighet ger storre flexibilitet tinkandet d.v.s. att
flersprékiga barn kan jamfora hur olika sprak byggs upp.

Klassrumsinteraktion for flersprakiga elever

“En aktiv elev kraver en aktiv ldrare” (Stehagen, 2014, sid. 18). Stehagen menar (2014) att
ansvaret ligger hos sjilva ldraren att ge eleverna mojligheter till interaktion, sprakutveckling
samt delaktighet.

Enligt Rosen et al., (2015) dr det viktigt att ge mdjligheter eleverna att aktivt delta 1
undervisningen genom att de sjdlva med sina olika kunskaper och tidigare erfarenheter utgor
sin egen utgangspunkt for larandet. Da aktiveras elevers nya kunskap, ges en kontext och blir
meningsfull for dem. ”Genom att skapa utrymme i klassrumsinteraktionen for kognitivt
engagemang och identitetsinvestering kan larare hjilpa elever att aktivera tidigare kunskaper
och saledes skapa utrymme for de att delta i gemenskapen ” (sid. 182). Pa sa sitt formedlas ett
budskap om vilka eleverna &r, vilka de kan bli och séledes kan ldrare stérka deras sjilvbild och
identitet som 1 sin tur ger mdjligheter for eleverna att fokusera pad sprak, innehéll samt
sprakanviandning. Dessutom ger det eleverna mdjligheter att utveckla &mneskunskaper.

En ldrare bor vara medveten om reflexivt forhdllningssatt till sprak och spréaklig interaktion. I
undervisningen forekommer ofta ldrarmonolog och elevernas bidrag begrénsas till korta svar
pa slutna fragor. Man kan séga att elevernas interaktionsmojligheter samt mojligheter att
anvinda och utveckla sin medvetna flersprakighet blir begransad (Sahlstrom 2018). Vidare
menar han att larande méste ske bade i och utanfér undervisningssituationen. Dessutom ar det
viktig att sprakmoten sker i klassrummet béde mellan elev och ldrare samt mellan elev och
elev. Pa det sittet far elever utrymme att vara varandras lérare och det leder till att klassrummet
fungerar som en utvecklande och stimulerande miljo for alla elever for alla sprak. Enligt
Vygotskijs teori (Stehagen, 2014) sker ldrande séllan inom individen pd egen hand, ddremot
sker byggandet av kunskap och ldrande som en process i en verbal och social interaktion mellan



elev och ldrare samt mellan elev och elev. Svensson (2014) lyfter fram en viktig faktor i
interaktionen: att barnet/inldraren far stod av samtalspartnern genom att denna fyller i, upprepar,
fortydligar sa att andrasprikinldraren kan utveckla sina tankar och bli kunniga att
uppmérksamma specifika drag i ett sprak.

Cummins (2000b) modell (figur 1) for skolans policy for klassrumsundervisning riktar sitt
huvudsakliga fokus pa klassrumsinteraktion. Den modellen har utarbetats for att skapa goda
villkor for lirande for andrasprékelever. Kdrnan 1 modellen &dr klassrumsinteraktion mellan
larare och elever och modellen visar tre fokus som tydligare stodjer bade utveckling och
anvindning av flersprakighet.

Interaktion mellan
larare och elev

e stadkomma e spraklig medveten-
begripligt inflode / \ het om sprakets
<>

Fokus pa innehall Fokus pa sprak

e utveckla kritisk form och anvidndning
litteracitet Maximalt Maximal e kritisk analys av
kognitivt identitets- sprékets form och
engagemang investering anvindning

Fokus pa spriakanvindning, att
anvinda spraket for att:

e bilda nya kunskap
e skapa tester och andra
litterédra uttryck
e péverka det sociala forhallandet

FIGUR 1 Att utveckla en god studiemdssig formaga (efter Cummins 2000b)

Stéttning (scaffolding)

Enlig Abrahamsson (2009) avser stéttning, pa engelska scaffolding, det interaktionella stod som
kan ges, antingen av en infodd talare (t.ex. lararen) eller av en sprakligt mer kompetent L2 talare
(sid. 191). Cummins (2017) menar att stottning ar lararens tillfalliga hjdlpmedel som ges
eleverna for att det skall kunna utfora skoluppgifter. Den typen av stdd minskas gradvis, nér
eleven lér sig mer.
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Séljo (2016) menar att interaktion mellan ldrare och elev &r i centrum, stottning pa det viset kan
ske utifrdn Vygotskijs teori om den ndrmste proximala utvecklingszonen. Stehagen (2014)
lyfter fram Vygotskijs devis om att det barnen kan gora idag med stod kan de géra imorgon pé
egen hand. Enligt Vygotskij (1978) ldrande och utveckling tva varaktiga processer och det finns
tva larandenivaer: den forsta nivan visar den aktuella kunskapsnivén som innebér vad individen
kan gora pd egen hand. Den andra &r individens mojliga utvecklingsnivd vilket innebér att
larande sker med st6d och individen kan néd en hogre kunskapsnivd dn vad som dr mojligt att
klara pd egen hand. ”For att varje elev ska utmanas i sin ndrmaste (proximala)utvecklingszon
bor ldraren, enligt Vygotskij, skapa aktiviteter som utgdr fran elevernas ldsforstaelse”
(Stehagen, 2014, sid. 18).

Rosen & Wedin (2015) beskriver hur man kan stitta nyanlédnda elever pa ett nytt sprak. Stotta
eleverna med specialiserad kunskap och stegvis alltmer med kridvande sprik, ge eleverna
mojlighet att bygga vidare pa tidigare kunskaper och erfarenheter, inklusive sprakliga osv.

Gibbons (2016) menar undervisning ska utgé ifrén vad eleverna redan kan, till sddant de dnnu
inte kan.

Cummins (2017) hédvdar att undervisning maste erbjuda stottning till exempel i1 form av att
nyanlénda elever far studiechandledning pa sitt modersmal. Stort stod betyder stor utmaning.

Stéttning vid lasning

I Lgr 11 beskrivs att lararen ska organisera och genomfora arbetet sa att eleven far stod 1 sitt
sprak och kommunikation (sid. 14).

Enligt Gibbons (2018) wutgor ldsning av svérare texter utmaningar speciellt f{or
andrasprdkelever. Ldraren bor hitta de olika strategierna i ldsundervisningen istéllet for
forenklad version av texter, for att forenkling leder till att eleverna inte far tillgang till de register
1 spraket de behover. Lararen bor istéllet bygga en bro till texten genom att ge ldsuppgifter som
stottar elevernas ldsning for att komma at betydelsen och skaffa sig ldsstrategier som é&r
Overforbara till andra sammanhang. Salameh (2016) beskriver att for att kunna stdtta
laserfarenheterna &r det viktigt att 6ka den verbala interaktionen mellan barn och vuxna. Denna
verbala interaktion kan bestd av muntlig berdttande, samtal och sagoldsning (s. 84)

Stottning vid skrivande

Gibbons (2018) menar att lararen bor anvinda en tydlig arbetsgéng for skrivundervisningen och
de samtidigt stottar eleverna 1 att oka sin sjdlvstindighet och ansvarstagandet f{or
skrivprocessen. Elevernas effektiva skribenter kdnnetecknas som de forstar syftet med
skrivande; de dr medvetna om tal och skrift samt forstar att skrift inte dr nedskrivet tal; de forstar
syftet med skrivandet; de forstdr att skrivande dr en process som innebér att man oftast kan
revidera, kanske omstrukturera osv. Vidare pekar Gibbons (2018) pé en specifik stottning som
gors 1 en viss ordningsfoljd, ndgot som i Australien kallas cirkelmodellen for undervisning och
ldrande. (teaching and learning cycle) Liararna anvinder sig da av en tydlig arbetsgéng for
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skrivundervisning medan de samtidigt stottar eleverna i att 0ka sin sjdlvstdndighet och
ansvarstagande for skrivprocessen (s. 160).

Miljons betydelse

Enligt Stehagen (2014) &r vi en del av den kultur som vi lever i. Det sammanhang, den
omgivningen vi vixer upp i paverkar oss samt gor oss till dem vi dr, med andra ord miljon
paverkar vért larande.

Svensson (2014) menar att miljon har stor betydelse for vad man léar sig i sprakinldrande
situationer. Att ldra sig ett sprak paverkas av om man lir sig spraket i den omgivning det
anvénds eller om man lér sig i undervisningssituationer. Vidare menar Svensson (2014) att om
andrasprakinldraren har ett sprak som fungerar ocksa i olika vardagliga situationer dir personen
bor i far det andrasprakinlérare béttre resultat pa inlarningen av spraket. Omgivningen péaverkar
andrasprakinldrare att fokusera pragmatiskt.

Vygotskijs forskning lyfter fram den sociala omgivningens betydelse for barnets mentala
utveckling (Svensson 2014). Han menar att en stimulerande miljo som erbjuder barnet
utmaningar paverkar barnets intellekt och sprakinldrningen.

Modersmalets betydelse

I grundskolans ldroplan stir det att modersmalsundervisningen syftar till att: Undervisningen
ska bidra till att eleverna erdvrar kunskaper om modersmalets uppbyggnad och blir medvetna
om modersmaélets betydelse for det egna ldrandet i olika skoldmnen” (Skolverket, 2011, s.87).

Det dr manga forskare som betonar modersmalsundervisningens betydelse hos flersprékiga
barns sprakutveckling (Abrahamsson 2009; Gibbons 2009; Lahdenperd 2016). Modersmalet
berikar och stodjer utvecklingen av andraspraket (Persson, sid.41). Cummins (2017) forskning
har visat att tvasprakiga elevers forstasprak kan fylla en mycket positiv funktion genom att
stiarka prestationerna, ocksd i sammanhang dér klassrummet rymmer ménga spradk. Vidare
menar han att de flersprakiga elevernas modersmal inte dr en orsak till svagare prestationer,
deras sprak utgor viktiga verktyg i tdnkande.

Lahdenperd & Lundgren (2016) betonar att alla barn har rétt till sitt sprak; att utveckla och
tilligna sig svenska spraket, att anvéinda och utveckla det egna modersmalet och nationella
minoritetsspraket och att 4 mdjlighet att ldra sig fraimmande spréket. Det &r viktig att eleverna
far mojlighet att utveckla och anvénda sina modersmal. Andrasprakutveckling framjas ocksa
av att modersmalet utvecklas (s.14).

Ladberg (2003) anser att nidr barnen anvénder sitt modersmal regelbundet utvecklar barnet en
stark bas. Det dr en fordel att mdta den sprak sd tidigt sa mojligt for att ju tidigare bdrjar man
desto mer kan utnyttja den formégan.
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Larares arbetssatt.

Cummins (2017) beskriver hur pedagoger kan forma sjdlva undervisningen i det flersprékiga
klassrummet. Vidare beskriver han fyra kategorier av undervisning med flersprakiga glasdgon
som en mer avancerad metod och den metoden kan tillimpas i alla arskurser: Enkla dagliga
aktiviteter som gor att elevernas sprak syns och hors i skolan; Uppmuntran till eleverna att
anvinda sitt modersmal nér de ldser, soker information, antecknar osv; Kreativ anvindning av
teknik for att utveckla en medvetenhet om sprak. Samt tvasprakigt projektarbete.

Gibbons (2018) pekar pad att bade kursplaner och ldroplan kan ses som en resurs for
sprakutveckling. Det dr viktig att lirarna om medveten hur man kan skapa en effektiv
inldrningsmilj6 for andrasprakeleverna och hur man stottar elevernas sprakutveckling. Léraren
ska vara medvetna om hur dmnesinnehall och sprik integreras pa ett autentiskt sétt 1 vél
utformade lokala arbetsplaner med hogt stéllda krav samt hur det &mnesspecifika spraket
anvinds: Lédrarna tillimpar manga olika strategier som stdttar andrasprékelevers
sprakutveckling samt de forstar sina respektive dmnes sprakliga krav. Vidare menar Gibbons
(2018) att planerad stottning utformas i forvig, utvalda aktiviteter. Men interaktion stottning ar
inte planerad 1 forvdg.” Kopplingen mellan sprdk, dmne och stottning dr kdrnan i1 en vél
utformad planering” (sid. 220).
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Metod

Syftet med min studie, var avgorande for vilken slags metod jag anvinder mig av. Jag har valt
kvalitativa metod eftersom min frdgestéllning bést belyses pa det séttet.

Kvalitativ studie

Eftersom den huvudsakliga empirin for den hér studien bygger pa ldrares beréttelser, alltsa
intervjuer med ldrare, har jag valt att anvdnda kvalitativ metod for att kunna ta reda pa hur
klassldrarna arbetar for att forbéttra flersprakiga elevers sprikutveckling. For att besvara
studiens forskningsfragor valde jag att intervjua fem klasslérare 1 arskurs 1-3. I avsnittet
kommer jag att presentera kvalitativ studie, urval med en kort presentation av mina
respondenter, studiens genomforande och dess etiska aspekter.

Stukat (2005) beskriver att det finns olika forskningsmetoder som man kan anvénda beroende
pa studiens syfte. Men en kvalitativ metod ar det viktig att tolka och forsta resultat som
framkommer d.v.s. identifiera uppfattningar samt variationer av uppfattningar. Bryman (2011)
hdavdar att en kvalitativ unders6kning dr baserad pd informanters perspektiv. Vidare menar
Bryman (2011) att genom intervju med respondenterna kan deras synsétt och tidigare
erfarenheter fram.

Aven om intervjuerna ir kvalitativa kan de skilja sig at. Trost (2010) beskriver olika slags
intervjuer, bland annat standardiserade, strukturerade och ostrukturerade. 1 kvalitativa
intervjuer kan sdvil strukturerade som ostrukturerade metoder anvindas. Genom att gora
kvalitativa intervjuer och stélla enkla, dppna frdgor kan man fi innehallsrika och komplexa
svar, menar Trost (2010).

Kvale (2009) beskriver att den kvalitativa intervjuer syftar till att beskriva och tolka de teman
som forekommer 1 intervjupersonens livsvirld. For att kunna behandla intervjusituationen delar
han in intervjuundersokningen i sju stadier: tematisering, planering, intervju, utskrift, analys,
verifiering och slutligen rapportering. Den kvalitativa intervjun byggs pa en ostandardiserad
ram och det finns inga regler och ingen standardteknik, men fordelen for kvalitativa intervjuer
ar deras Oppenhet.

Urval

Denna studie valde jag att genomfora i olika skolor inom samma kommun. Eftersom jag var
intresserad av arbetet 1 flersprakiga klassrum behdvde jag 1 valet av skolor utgé fran att ménga
elever hade ett annat modersmal dn svenska. Jag hade som kriterium att mer an 60% av eleverna
skulle ha ett annat modersmaél &n den svenska i de skolor som ingick i mitt urval.

Tanken med att vélja ldrare i1 olika skolor var att se hur ldrare beskriver sitt arbete i olika skolor
1 olika arbetsmiljo didr de jobbar. Skulle det finnas variation 1 arbetssétt, resurstilldelning,
organisering av undervisningen, mm, skulle det framgé av intervjuerna och ge ytterligare ett
perspektiv pa ldrares arbete.
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Lérarna p skolorna har jag sedan fétt kontakt med, i vissa fall genom rektor, i andra fall genom
olika ldrare som var bekanta, samt min VFU skola. Trost (2010) menar att denna form av
bekvimlighetsurval ar en vanlig och praktisk metod att anvidnda sig av for att fa ett strategiskt
urval som innebér att man tar vad man rakar finna och att man finner sédana personer som tycks
passa.

For att fa svar pd mina fragestillningar har jag intervjuat fem ldrare som jobbar i olika
flersprékiga klassrum. Det var viktigt att skolor var mangkulturella utifran mojligheten med
flersprékigt klassrum, for att kunna fa veta vilket sétt pedagogerna jobbar med flersprikiga
elevers sprakutveckling i dessa skolor.

Valet av pedagoger gjordes utifrén vissa urvalskriterier:

e Lidraren arbetar i lagstadiet, det vill siga mellan arskurs ett och tre,
e Lirare som har erfarenhet av att arbeta med flersprakiga klassrum,
e Lirare som har erfarenhet av att arbeta med sprakutveckling

Totalt fem ldrare har intervjuats varav fyra utbildade som grundskoleldrare och en obehdrig
larare. Samtliga intervjuade ldrare arbetar for nidrvarande pa skolor ddr majoriteten av eleverna
ar flersprdkiga. Enligt de intervjuade ldrarna hade deras skolor 25-33 olika sprak.
Majoritetssprak var exempelvis arabiska, somaliska, arabiska kurdiska, kroatiska, persiska mm.

Studiens respondenter

Forst ndgot om lararna i urvalet. Samtliga har arbetat 1 skolan sedan manga ar men har olika
erfarenhet av flersprikiga klassrum. Bara en av de intervjuade ldrarna kan ett av de vanliga
modersmélen bland flersprakiga barn.

Jenny har mer dn 14 ars ldrarerfarenhet, yrkesbakgrund dr grundskoleldrare. Hon jobbar for
nirvarande i1 arkurs tva och undervisar i alla @mnena inklusive idrott och musik. Klassen bestér
av 21 elever och alla elever har utlaindsk bakgrund.

Silvia har utbildat sig som gymnasielérare, i tolv ar har hon jobbat som resurslédrare och fem ar
tillbaka har hon varit klassldrare. Hon rdknas som obehdrig larare. Hon ér ldrare f6r en arskurs
1 klass ddr hon undervisar i alla &mnen. Klassen har ett 20tal elever varav tva har svensk
bakgrund.

Hanna har 33 ars erfarenhet och har utbildat sig som grundskolelédrare, hon undervisar alla
dmnena som ingar 8k 1-3 forutom musik och idrott. For ndrvarande undervisar hon &k tre.
Klassen bestar av 20 endast 1 av de 4r med svensk bakgrund.

Louise har arbetat som ldrare i 11ar och &r utbildad grundskoleldrare med inriktning 1-3. Nu
undervisar hon ak 1. Klassen bestér av 19 elever och 5 av de eleverna dr med utlindsk bakgrund.

Rana har 10 érs erfarenhet som ldrare. Hon &r utbildad grundskoleldrare med inriktning 1-6
och undervisar alla &mnena forutom musik och idrott. Vid intervjutillfallet har hon en klass i
arskurs 3 med ett 20-tal elever varav 4 har svenska som modersmal.
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Samtliga ldrarna intervjuades enskilt for att undvika en grupp-uppfattning och jag stillde
samma 11 huvudfragor till alla, men kunde ibland ocksa stdlla f6ljdfrdgor. Mina respondenter
har anonymiserats genom att namngetts fiktiva namn.

Genomforande

Intervjuerna genomfordes under veckorna 41-45 hostterminen 2019. Samtliga klasslirare blev
informerade i god tid. De fick missivbrev (se bilaga 2) via e-post. I brevet framgér bland annat
studiens syfte, etiska aspekter om att alla informanter samt skolor ska vara anonyma. Dérefter
bestdmde vi tillsammans med pedagogerna att utfora intervjuer pa arbetsplatsen 1 klassrummet
for att det var en miljo dér kunde vi samtala i lugn och ro. Enligt vissa pedagogernas 6nskan
skickade jag intervjufradgor i forvig. Alla informanter godkdnde inspelning av intervjun och jag
stdllde 11 huvudfrigor (se bilaga 1).

Varje intervju tog ca 25-35 minuter. Jag skrev ut fragorna som jag stéllde under intervjun och
vissa respondenter ville ldsa fragorna sjdlv och vissa foredrog att jag skulle ldsa fragorna.
Samtliga intervjuer utfordes efter skoldagen. Enligt respondenterna blir det stressigt mellan
lektioner, darfor hade vi tillsammans 6verenskommelse att utfora intervjun efter skoldagen.

Under intervjuerna beskrev pedagoger sitt arbete 1 ett flersprékigt klassrum och jag tog dven
nagra nya fragor. For att undvika kortfattade svar ”ja och nej” och fa djupare svar formulerades
Oppna fragor som innefattade “hur”. Jag bedomde att de elva fragor jag utarbetat var tillrdckligt,
dé jag rdknade med att f6ljdfragorna skulle forekomma vid intervjun. Dessutom forsokte jag att
hélla den tidsram jag informerade om i missivbrevet.

Nér intervjun genomfordes anvinde jag ljudupptagare och spelade in och for att dérefter
transkribera. Enligt Trost (2011) anvédnds ofta ljudupptagare vid kvalitativa intervjuer,
fordelarna &r att man kan lyssna pé intervjun upprepade ganger och under sjélva intervjun inte
behova gora en massa anteckningar utan kan koncentrera sig pa svaren. Den insamlade datan
har gjorts i form av halvstrukturerade intervjuer dér jag foljde en intervjuguide (se bilagal).

Reliabilitet, validitet och generaliserbarhet

For att kunna analysera och beddma studiens material anvdndes reliabilitet, validitet och
generaliserbarhet. Reliabilitet (tillforlighet) innebdr att hur noggrant ett matinstrument &r pa att
madta, dvs. kvaliteten pa sjdlva méatinstrumentet respektive (Kvale & Brinkmann 2009, Stukat
2011, Trost 2010). Enligt Trost (2010) med reliabilitet att en méittning vid en tidpunkt skall ge
samma resultat vid en fornyad métning. Idén for att kunna uppné god reliabilitet anvinde jag
samma frdgor och samma metod vid flera tillfallen. Samtliga intervjuer genomfordes 1 skolan/
klassrum och under samma forhéllanden. *Situationen skall i1 alla avseenden vara
standardiserad for att man skall kunna tala om hog reliabilitet (Trost, s. 132).

Man kan sédga att reliabiliteten dr en nddviandig forutsittning for validitet. Enligt Stukat (2011)
validiteten (giltighet) menas hur bra ett métinstrument méter det man avser méita” (s.134).
Trost (2010), Stukat (2011) betonar att for att uppnd med en studiens validitet ar det viktig att
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man har underlag for att bedoma. Jag har anpassad syfte och fragestdllningar utifran studiens
validitet: undersoka hur ndgra grundskolldrare arbetar for att frdmja sprdk och
kunskapsutveckling i flersprakiga klassrum.

For mig var det viktigt att fokusera just pd det dmne jag undersokte och syfte med den
undersokningen var att hitta ldrare som dr behoriga att undervisa i1 ldgstadiet, har erfarenhet av
att arbeta med flersprakiga klass samt erfarenhet av att arbeta sprikutveckling. Dessa
urvalskriterier hojer min studiens validitet.

Generaliserbarhet: Utover reliabilitet och validitet méste man ocksa resonera kring vem de
resultaten man far fram dvs. helhetsbeddmning utifran lararnas svar. Det dr viktigt att ha atanke
att det dr enbart fem ldrare som valts att intervjua, vilket enligt Stukat (2011) kan bidra till en
begrinsad generaliserbarhet. Hir kommer en frdga om att kan resultatet generaliseras eller
giller resultatet enbart den undersdkta gruppen? I denna studie kan man inte generalisera
resultaten eftersom jag endast har intervjuat fem lérare i fyra olika mangkulturella skolor. Dock
det dr inte sékert att andra ldrare skulle svara samma sitt eller anvéinda samma metoder och
resurser som lyfts fram i studiens resultat.

Etiska Overvagande

Etiska aspekter ar viktiga vid all forskning och etiska fragor bor sittas i fokus av varje
intervjuare. I denna studie foljer jag de forskningsetiska principer som Vetenskapsradet
utarbetat. Forst och frdmst har jag tagit hiansyn till och tycker att det &r viktigt att behalla
anonymiteten 1 for dem som medverkat i min studie. Det dr den forsta av de etiska principer
som forekommer i1 Vetenskapsradets forskningsetiska principer. Det har jag valt att gora genom
att inte namnge skolornas eller pedagogernas namn. Trost (2011) beskriver att den person som
intervjuas har rétt till sin egen integritet och sin egen virdighet. Man kan inte séga att det géller
bara i samband med datasamlingen, utan det géller ocksa vid forsta kontakten samt vid
forvaringen av materialet. P4 forsta plats kommer den intervjupersonens samtycke och hennes
ritt till anonymitet, ritten att dra sig ur — avbryta intervjun, samt rétten att veta hur studiens
resultat kommer att spridas (Trost 2011).

I rapporten Forskningsetiska principer (2002) beskrivs fyra andra huvudkrav som kallas;
samtyckekravet, konfidentialitetskravet, nyttjandekravet och informationskravet.

Konfidentialitetskravet handlar om att den intervjuade respondenter inte ska identifieras i
undersokningen. Jag informerade alla om pedagoger att deras identitet ska vara anonym genom
att uppge fiktiva namn.

Med samtyckeskravet menas att respondenter kan avbryta deltagande nir som helst och jag som
intervjuare inte kan utéva ndgon form av patryckning eller press.

Nyttjiandekravet innebér att de insamlade uppgifterna om enskilda personer endast far anvéndas
for forskningséndamadl. Denna information fér ej anvidndas for kommersiellt bruk eller icke-
vetenskapliga syften. Det gjorde jag genom att informera respondenterna om att ljudinspelade
materialet kommer att anvindas endast studiens syfte och forskningsindamal samt fardiga
materialet kommer att publiceras pa internet.
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Med den sista informationskravet menas att respondenten har fétt information innan intervjun
genomford om vad den aktuella studien handlar om samt dess syfte. Det gjorde jag genom att
informera muntlig och skriftlig om studiens syfte.
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Resultatredovisning och analys

I detta avsnitt kommer jag presentera resultatet 1 form av pedagogernas svar i intervjuerna. Alla
pedagoger svarade pa olika sétt, darfor redovisar jag alla pedagogernas svar var for sig. I detta
avsnitt kommer jag att anvinda vissa kortare eller langre citat ur intervjuerna och ska dela
avsnittet 1 flera delar som: syn pa spréakutveckling, stottning, planering,
modermalundervisningens och miljons betydelse.

Det hir avsnittet inleds med en kort beskrivning av kommunens invdnarsammansittning och
skolresultat. Darefter kommer en sammanfattning av de olika ldrarnas berittelser och en kortare
beskrivning av deras skolor, delvis himtad fran skolornas hemsidor, delvis fran kommunens
hemsidor. Dérefter gar jag in pa det som kommit fram i intervjuerna. Vad sdger det om
Overensstimmelsen mellan det som sdgs om skolan i styrdokumenten och det som faktiskt gors.

Kommunen skolan och lararna

Foréldrarnas utbildningsbakgrund har betydelse for hur barnen ska lyckas i skolan. Enligt
Skolverkets rapport (2020) har den hidr kommunen en ldgre andel elever i1 arskurs 1-9 i
kommunal grundskola vars fordldrar har eftergymnasial utbildning &n jdmforbara kommuner.
Samtidigt finns en hégre andel elever i arskurs 1-9 1 de kommunala skolorna med utlandsk
bakgrund samt en hogre andel nyinvandrade och elever med okédnd bakgrund.

Skolverkets rapport (2020) visar att i den stadens kommunala skolor uppvisar resultaten i
arskurs 3 en stor spridning mellan skolenheterna, frén 40,0 procent elever med godként resultat
1 alla delprov pa nationella provet i matematik till 100 procent samt fran 68,8 procent elever
med godkint resultat i alla delprov pa nationella provet i svenska/svenska som andrasprak till
100 procent.

Urvalet av skolor for den hidr studien végleddes av ambitionen att undersdka arbetet i
flersprékiga klassrum. Ett mal for urvalet var att minst 60 procent av eleverna pé skolan skulle
vara flersprakiga. I det faktiska urvalet dr det en av skolorna som inte uppfyller det kriteriet,
men det blir ocksa en intressant kontrast till de andra berittelserna.

Men andelen av flersprékiga elever 1 klasserna dr betydligt hogre dn s4, i flera fall 100 procent.
Det dr en utmaning for ldrare i ett sddant klassrum att leva upp till styrdokumentens tal om
likvardighet.

Skolan dar svenska spraket dominerar

Skolan dér Louise arbetar omfattar &r F-6 med ett par hundra elever och cirka 25 personal.
Andel elever med utldndska bakgrund pa skolan &r ca 17 procent. I skolan far eleverna tillgang
till digitala verktyg som Ipad och datorn. Elever brukar anvénda Ipad redan i rskurs 1 men inte
sa ofta. Enligt Louise anvédnder de ibland den till olika saker, exempelvis mattetraning och
skriva sagor 1 svenskan. Elever far regelbundet tillgang till Ipad fran arkurs 3. Flersprakiga
elever fér ofta stod med svenska. Det kan ske bdde i undervisningen och efter nér lektionerna
ar slut. 1 eller 2 ganger per vecka varav 30 minuter varje gang.
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I Louises klass dr bara 5 av 19 elever flersprdkiga. Hon tycker det dr viktigt att de far berétta
och ldra de andra eleverna om sitt sprak. I matematik anvénder de till exempel rikneorden pa
olika spréak. Det dr roligt for de andra eleverna att kénna till ord pé olika sprék, samtidigt som
de flersprakiga eleverna fér lyfta fram sitt eget sprak.

De flersprakiga barnen har tillgang till resurspersonal som kan jobba enskilt med de elever som
behover extra spraktraning. Ofta handlar det om vardagliga ord som veckodagar, imorgon, igér,
1 forrgar — ord som ar viktiga att kunna. Uppgifterna och ldxorna anpassas ocksa efter vad de
klarar av.

Det hon ser som viktigast, dr att barnen mér bra och kédnner sig trygga i skolan. Allt annat ar
meningslost om inte barnen kédnner sig trygga och trivs. Dérefter kommer undervisningen: den
madste vara varierad och fanga elevernas intresse. Men det géller ocksa att fa eleverna att forsta
att man inte kan ha roligt hela tiden, ibland far man trdna linge pa nidgonting dven om det inte
ar jatteroligt. Susan understryker att alla barn maste kinna att de dr sedda, att ldraren ser vad de
behdver, och kan hjélpa till ndr det behdvs. De ska veta att froken ser dem och att de far den
hjéilp de behover. Och om de inte hinger med i undervisningen &r det viktigt att ldraren ser dem
och kan fanga upp vad det dr och hjilpa dem. Ibland forstar eleverna och skulle kunna forklara
pa sitt eget sprak, men inte pd svenska. Det dr svart, medger Susan, dven om hon gillar
utmaningen, sa ar de alla olika och befinner sig pa olika nivaer och utifrén de ska de fa uppgifter
som dr lagom svara, inte for svara och inte for latta.

Hon berittar att hon aldrig talat med modersmalsldrarna, utan kommunikationen ar indirekt
genom fordldrarna som talar om vad modersmaélsléraren sagt. Daremot anser hon det viktigt att
eleverna deltar 1 modersméalsundervisningen och far mdjlighet att anvinda spraket ocksa inom
skolans vdggar. Hon &r dvertygad om att sprak- och kunskapsutveckling hénger ihop. Det kan
vara svart att utveckla kunskaperna om du inte har spraket, men spraket kan & andra sidan
utvecklas tillsammans med kunskaperna.

Viktigast dr att barnen kénner sig trygga och mér bra hemma. D4 blir det léttare i skolan, men
ar det stokigt hemma och brak mellan fordldrarna, s@ mér barnen inte bra oavsett om det ar
flersprékigt eller ej. Sedan dr det viktigt att de talar positivt om skolan hemma, pdverkar det
ocksa barnens resultat 1 skolan.

Skolan med majoritet flersprakiga

Skolan dédr Rana jobbar dr en mangkulturell skola, dér det gar 380 elever fran forskoleklass upp
till arskurs nio. Andel elever med utldndsk bakgrund ar 74 procent. Alla flersprékiga elever har
rétt till stod pa modersmal. Pa skolan finns studiestdd dér eleverna kan fa hjélp med léxor, samt
skolan erbjuder olika digitala verktyg som Ipad och dator. Personaltdtheten ar hog i skolan, det
ar ca 1 ldrare pa 10 elever.

Vid intervjutillféllet har Rana en klass 1 arskurs 3 med ett 20-tal elever varav 4 har svenska som
modersmal. Hon forsoker fa eleverna att tala svenska i klassrummet, men ibland talar de sina
egna modersmal for att hjélpa varandra.

Eleverna har fatt Ipads och det har varit en god hjélp eftersom det 4r s ménga som &r nyanlédnda
bland eleverna. Med sina Ipads fér de tillgang till google translate. 1 undervisningen far hon
hela tiden tdnka pa hur hon arbetar med stodstrukturer, och visar med exempel for att eleverna
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ska forstd. En del av eleverna har bara varit i Sverige nagot &r och de har en prioriterad timplan
for att kunna fa extra undervisning i svenska.

Hon far hela tiden vara tydlig med vad som géller. Hon anvénder bildstod med text ndr hon
forklarar steg for steg vad de ska gora, i1 vilken ordning och hur ldnge. Ibland gor alla samma
sak, ibland jobbar de individuellt och réttar uppgifterna tillsammans efterat. De som inte hidnger
med ger hon extra stdttning och repetition. Rana anser det viktigast att alla i1 klassen trivs och
mar bra, och att de far utmaningar utifran var de befinner sig. Men sjilv tycker hon det &r en
utmaning att hitta ritt niva: Vad fungerar, vad klarar de sjdlva och vad behdver de hjéilp med?
Hon ger som exempel att jobba med verb, alla jobbar med verb i klassen, men de kan gora det
pa olika sdtt utifrdn vilka utmaningar de kan klara av.

Modersmalslektionerna &r viktiga, ddremot har hon inget samarbete med modersmaélsldrarna,
inte moten eller mojlighet till traffar. Hon skulle gdrna ha mer samarbete med
modersmalsldrarna. Déremot finns det studiehandledning i klassen och det har varit till stor
hjélp.

Rana tycker att hon har bra samarbete med hemmet. Kontakten med fordldrarna har stor
betydelse, och rutinerna i hemmet &r viktiga for om ldxorna blir gjorda, men ocksa attityden till
skolan, och att skolarbetet uppmuntras hemma. Hér har fordldrarnas utbildningsbakgrund en
stor betydelse.

Hanna arbetar pa en stor skola

Hanna arbetar ocksa i en skola som &r F-9 skola med nidrmare 800 elever. Andel elever med
utldndsk bakgrund &r 81 procent. Skolan organiserar dven sérskilda undervisningsgrupper for
elever som behdver sérskilt stod med generell med sprakstdrning for att nd malen i grundskolan.
I skolan anstills flersprakig personal bl. annat studiehandledare, elevassistenter,
lararassistenter, pedagoger med kulturkompetens. Larande utgar fran en helhetssyn pa eleven
och elevens behov som kommer fran olika sprak, religioner och kulturell bakgrund. Skolan
erbjuder olika anpassningar och stdd, forberedelseklass och modersmélsundervisning 2—4
timmar per vecka.

I Hannas klass finns 20 barn, varav ett har svenska som modersmaél. Eftersom néstan alla ar
flersprakiga, siger Hanna, dr det hur mycket som helst att gora for att de ska forsta och kunna
utveckla sprak och kunskaper. Hanna berittar att hon far anvéinda mycket bilder, anvinda
kroppssprak, skirm, bildstdd, tinka p4 att vara tydligt och forklara med ménga ord. Overtydlig,
sdger hon att hon maste vara.

Vildigt mycket 1 hennes undervisning bygger pa anpassningar for att s& manga som mojligt ska
forsta sd mycket som mojligt, men ibland hinner hon inte och dd maste hon hoppa &ver. Ett
sadant exempel som hon tar upp édr problemldsning 1 matematik, det dr svéart att oversétta och
da far hon antingen be studiechandledare komma eller hinvisa till forberedelseklass sa att de kan
fa extra stod. Med 20 elever 1 klassen och flera olika sprdk gar det inte att forklara sé att alla
forstar och det &r brist pd studiehandledare 1 klassrummet.
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Med modersmalsldrarna har hon ingen kontakt och vet inte heller vilka elever som gar till
modersmélsundervisningen. Men sprakutvecklingen ar viktigast och diar behdver hon mer hjélp
och stdd eftersom de far ménga nyanlidnda till skolan.

Silvia och Jenny pa den mangkulturella skolan

Silvia och Jenny jobbar pa samma skola, som dr en mangkulturell skola fran forskoleklass till
ar 6 med drygt 300 elever. Skolan har en kulturprofil och har ett nira samarbete med
Kulturskolan dér alla klasser har mgjlighet att ha aktivitet en gang 1 veckan. Skolan erbjuder
olika anpassningar och stdd samt modersmélsundervisning for elever som talar annat sprak dn
svenska. Skolan har ambitionen att ligga i framkant med digitaliseringen for bade personal och
elever. Enligt Silvia gér elever fran hela virlden i skolan och totalt forekommer 42 olika sprék.
Andel elever med utldndsk bakgrund édr 93% 1 den skolan.

Silvia dr ldrare for en klass 1 arskurs 1 dédr hon undervisar 1 alla &mnen. Klassen har ett 20-tal
elever varav tva har svensk bakgrund. Aven bland dem som &r fodda i Sverige forekommer att
de bara kan sitt modersméal ndr de borjar skolan. Da har de inte gatt i forskola. I sddana fall
ordnar skolan med studiehandledare pa deras sprdk, men studiehandledarna har bara mdjlighet
att komma en till tva génger 1 veckan. Darfor far de komma nér det 4r &mnen som dr svérare att
forsta, som NO och matematik.

Forutom studiehandledare finns det ocksa extra resurser som hjdlper till med ldsning. Och sa
finns det bildstdd. Pa skolan far inte eleverna Ipads forrdn de gér i1 fjarde klass, men det
forekommer att elever som inte forstar spraket kan fa tillgang till en Ipad tidigare, nir det
behovs for att forklara ord med bilder.

Silvia utgér fran laroplanen och kursplanerna i de olika &mnena ndr hon planerar lektionerna. I
forsta klass kommer de ju fran forskoleklass och da handlar det om att de ska ldra sig hur man
ska bete sig skolan. De maste ldra sig kdnna till grinserna for vad de far gora. De maste lédra sig
lyssna och titta och kunna koncentrera sig. Silvia anvidnder projektor 1 klassrummet och en
dokumentkamera i genomgéngar for hela klassen. Med dokumentkameran kan hon visa for hela
klassen. I synnerhet i matematik anviander hon konkreta material, men &ven i1 andra dmnen
forsoker hon exempelvis visa bilder med projektorn nédr andra forklaringar inte riacker till.

Modersmalsundervisning har stor betydelse for barnens ldrande, men det forekommer inte
mycket samarbete med modersmaélsldrarna. Med 20 elever i1 klassen och manga som inte forstéar
gér det inte hinna med alla. De som inte forstir behover stdd pa deras modersmal och det behovs
extra resurser.

Aven Jenny #r klasslirare for en klass i rskurs med ett tjugotal elever och i hennes klass #r alla
flersprékiga. Hon far hela tiden tdnka pd att forenkla spraket nédr hon ska forklara ndgonting.
Jenny betonar vikten av att behirska sitt modersmal, s hon uppmuntrar barnen och férdldrarna
att tala och ldsa pd modersmalet. Sjélv far hon hela tiden tdnka pa vilka ord hon anvédnder och
vilja enkla ord sa att eleverna kan forsta och f6lja med.

Det svéraste tycker Jenny é&r att se till att alla har uppgifter. Ndgra ar snabba och blir fort klara,
och behdver nya uppgifter som ger dem utmaningar. Samtidigt géller det att inte g for fort
fram, utan se till att alla kan f6lja med. Hemmiljon har stor betydelse. De far laxor att gora
hemma varje dag och far de inte hjdlp hemma féar de svarare att lara sig.

22



Det dr svart for barnen att f6lja med nir de bara ska lyssna. Nér Jenny ldser hogt for eleverna
behdver hon anvédnda bilder for att de ska forsta och hdnga med 1 texten. I klassrummet har hon
tillgang till en dokumentkamera, som hon kan anviinda exempelvis nér hon liser for barnen och
da kan visa bilderna samtidigt. Ibland visar hon ocksa korta filmer for att illustrera nagot, och
hon behdver vara noga med att inte ha for langa arbetspass.

Det finns inget samarbete med modersmalsldrarna, ddremot finns det sprékstodjare pa skolan
som dr med i klassrummet och hjdlper eleverna. En del av dessa sprakstodjare dr ocksa
modersmalsldrare, men det dr nidr de kommer som sprakstodjare de kan samarbeta om
undervisningen. Ibland &r det tre sprakstddjare samtidigt 1 klassrummet.

Vad sager lararnas berattelser?

Utifran det sociokulturella perspektivet och dess tankar individens sprakliga utveckling och
larande 1 en social och verbal interaktion mellan larare och elev. Enligt Vygotskij (1978) ér
sprak och ldrande en interaktion och ldrande sker séllan inom individens pa egen hand. I
resultaten framgar att alla de intervjuade ldrarna lyfter vikten av interaktionen, inte bara mellan
larare och elev utan ocksa mellan elev och elev. Den sprékliga interaktionen stér i fokus i varje
lararens undervisning. Sdljo (2014) beskriver att en av viktigaste utgdngspunkterna ur ett
sociokulturellt perspektiv &r det kommunikation och &r genom kommunikation som
sociokulturella resurser skapas, samt som de fors vidare.

Resultatet visar att samtliga intervjuade klassldrarna har stor erfarenhet av att arbeta
sprakutvecklande med flersprakiga elever och de tankar de ger uttryck for 6verensstimmer med
den forskning kring sprakutveckling, bland annat Cummins (2017), Gibbons (2016), Svensson
(2014), Abrahamsson (2009), samt Cummins modell (2000b). For att kunna frimja spraket
arbetar ldrarna pa ett varierad sitt bl. annat begreppsdefinitioner, forenkling av spréket,
anvénder olika fysiska redskap med fokus pé sprakutveckling. De arbetar i1 klassen hell klass,
grupp eller enskild traning.

Resurser i undervisningen

Fyra av de fem ldrarna har klasser ddr den dvervdgande delen av barnen ér flersprakiga. Det
finns stora likheter mellan deras beréttelser. De har flera tekniska hjdlpmedel; dokumentkamera
tycks forekomma i de flesta klassrummen, liksom projektor. Nagra har kunnat ge eleverna
tillgdng till Ipads. De ar alla tvungna att i hog grad ge eleverna individuella uppgifter, men
varierar mellan individuellt arbete, arbete i grupp och i helklass. Att hitta "rétt" uppgifter for
eleverna, inte for svart men dndéd utmanande, sdger flera dr den storsta svarigheten.

Det finns ocksé extra pedagogisk personal i klasserna. I en berittelserna framgéar att det kan
vara tre studiehandledare samtidigt i klassen. Men studiehandledare tycks inte finnas till hands
alltid.

”Spraket ger en tillgdng till alla kunskaper och det har varit “guld” om man alltid har haft en
studiehandledare/ l1drare med sprak. Det dr spraket som mojliggor elevers lirande”, sdger en av
lararna. I vilken utstrackning ldrarna har tillgang till studiehandledare framgar inte av ldrarnas
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berittelser, men dven om studiehandledare &r en réttighet nir det behovs, dr det ndgot som
skolan maste soka for att f4 och da ofta for en begriansad tid. Det kan dven finnas resurslédrare
och elevassistenter i1 klassrummet.

Kommunikation i klassrummet

Lararna menar att de stottar och hjélper eleverna i smagrupper om de kan inte klarar det pa egen
hand. Betydelsen av smagruppsarbeten for sprak och kunskapsutveckling betonas i1 olika
forskarens forskning. Rosen & Wedin (2015) beskriver att smagruppssamtal ar ett tillfélle for
flersprékiga elever diar de samarbetar och forhandlar om sprakiga problem for att skapa
gemensam forstaelse och komma vidare i sina uppgifter. Gibbons (2018) hidvdar att arbete i
mindre grupper inte dr lika pressande for eleven som helklassundervisning. I mindre
projektarbeten kénner elever sig mer trygga och horda. Det hjélper eleverna att utveckla sitt
andrasprak, de kommunicerar och lyssnar samtidigt med varandra. Ur ett sociokulturellt
perspektiv ses kommunikativa processer centrala for barnens ldrande och sprakutveckling. Det
ar genom att hora och samtala med varandra — genom kommunikation, som individen blir
delaktig i ldrande av kunskaper och fardigheter (Siljo 2014). Rosen & Wedin (2015) anser att
samtal mellan jidmnériga eleverna &dr centralt for deras socialisering vad géller sprikliga,
interaktionella och sociala kompetenser.

Flersprakighet som resurs

Tva av de intervjuade ldrarna betonar att det dr viktig att i undervisningen lyfta fram deras
forstasprak sa att de elever som har ett annat sprak kan visa upp, fa séga, berétta, ldra de andra
ord, rdkna. Louise som bara har ndgra flersprakiga i klassen forsoker anvinda deras sprak som
resurs:

Om vi pratar om ekorrar och jobbar lite mer om ekorrar och lyfter fram vad heter det pé ditt
sprak? Sa kinner elever att det dr viktig att man har sin andra sprak. Pé detta sitt kinner eleven
dessutom att deras sprak “duger” och det ar viktig.

Rana menar att

”For mig ar grupparbeten véldigt viardefulla. Jag delar upp eleverna sé att svensksprakiga elever
samarbetar med andrasprakelever. Da blir de svensksprikiga eleverna i dessa smagrupper
“experter” 1 hur kan man uttrycka sig pd svenska olika ord eller fraser...”

Enligt Ladberg (2003) kan elever genom att arbete 1 grupp f4 utrymme att uttrycka sig och
stirka sjdlvfortroendet av att fa vara den som kan. Dessutom 1 de smagrupperna befaster elever
sina egna kunskaper. ”Att ldra ut nagot till andra ar ett utmérkt sitt att befédsta och ytterligare
fordjupa ens kunskaper ” (sid. 186). I citaten ovan menar liararen att genom att dela elever i
smagrupper kan de svenska eleverna dela med sig av sina nya sprakkunskaper med
andrasprakelever och befésta deras sprak.

En av de intervjuade ldrarna (Rana) menar att det inte bara dr liarare utan ocksé elever som
stottar varandra genom att prata med varandra. Hon forsoker fa eleverna att tala svenska i
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klassrummet, men ibland talar de sina egna modersmal for att hjélpa varandra. P4 det sétt ar det
sprak som anvénds resurs vid stottning.

”Till exempel fyra elever pratar somaliska, de kan hjilpa varandra och forklara”.

Aven detta har stdd i forskning, d4 exempelvis Gibbons (2010) foreslar att for att stotta
andrasprdkelevers skrivande dr det viktig att uppmuntra de att anvinda sitt modersmal vid
inldrningen. Det kan man gora genom att lata eleverna med samma sprakliga bakgrund arbeta 1
mindre grupper och be dem att gora tvasprakiga anteckningar.

Modersmalets plats i skolan

Modersmélsundervisning har stor betydelse for barnens ldrande, men det forekommer inte
mycket samarbete med modersmélsldrarna. Med 20 elever i klassen och manga som inte forstéar
gér det inte hinna med alla. De som inte forstir behover stdd pa deras modersmal och det behovs
extra resurser. Lérarna pavisar att det blir svart att hantera de heterogena klasserna nér eleverna
har begrinsade kunskaper i svenska eller inte alls forstar svenska. Hanna menar att man méste
vara valdigt tydlig for att lara barn som inte har svenska som modersmal.

Ingen av ldrarna har kontakt med modersmalsldrarna, trots att de girna skulle vilja ha mer
kontakt och anser att modersmalet &r viktigt. Jenny uppmuntrar barnen att 1dsa modersmal och
uppmanar fordldrarna att barnen ska ldra sig modersmal for att det gor det littare for dem att
ocksa ldra sig svenska och hdnga med i skolan. Nigra ndmner att de far information om
modersmélsundervisningen via foréldrarna.

Silvia sdger att ”Jag har inget samarbete med modersmalsldrare, men jag brukar siga att det
maste ga parallellt att arbeta med modersmalet och undervisningsspraket”. Hon forklarar att det
ar viktig att tdnka pa att man lér sig snabbare vid tidiga aldrar jamfort med &ldre aldrar. Om ett
barn har stort ordférrdd pa modersmal kan sprakutvecklingen utvecklas pa ett bra sétt. Medan
ett barn som har svagt modersmal far svarigheter nér det ska ldra sig andrasprak.

Problemet med modersmalsundervisningen pa de skolor dér de intervjuade ldrarna arbetar, ar
att modersmalgrupperna sma. Till exempel séger Silvia, att av de 21 barnen (alla 1 hennes klass
har utldndsk bakgrund) i klassen, gar bara tre till modersmélsundervisningen.

Alla ldrarna &r eniga om man bor uppmana fOrdldrarna att skicka sina barn till
modersmélsundervisningen, for att modersmalet har sé stor betydelse for barnens larande. Men
det ar ytterligare ett dilemma om foréldrar véljer bort att deras barn ska ldsa modersmaél. Detta
leder till att eleven hamnar 1 ett mellanldge och blir svag dven i andraspréket.

Hemmiljons betydelse

Samtliga ldrare anser att hemmiljon dr oerhort viktig att eleverna ska kunna utveckla sitt
modersmal som direkt paverkar till andraspraksinldrningen. Flera av lararna sager att de har bra
kontakt och samarbete med fordldrarna, &ven om vissa sdger att det ibland blir svart att
samarbeta om de inte talar god svenska. Spraket utanfor skolans viggar speciellt hemmiljon har
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en stor betydelse for barns sprakinldrningen. En av ldrarna ger eleverna ldxa varje vecka, far de
inte hjélp hemma far de svarare att lara sig.

Kontakten med fordldrarna och rutinerna i hemmet &r viktiga for om lédxorna blir gjorda, men
ocksa attityden till skolan, om skolarbetet uppmuntras hemma. Hér har foridldrarnas
skolbakgrund en stor betydelse. De far lédxor att géra hemma varje dag och far de inte hjilp
hemma far de svarare att lira sig. Hemmiljon &r en jitteviktig del. De som tar skolan pé allvar
laser med sina barn, hjdlper dem och gor léxor tillsammans.

Flera ldrare betonar hur viktigt det &r att fordldrarna pratar positivt om skolan hemma, och har
en positiv syn pa skolan. Da blir det ldttare for barnet att ldra sig i saker i skolan. Allra viktigast
ar att lararen har bra kontakt med fordldrarna och att det finns goda relationer mellan skolan
och hemmet. Det paverkar deras resultat ocksa.

En av ldrarna betonar att det dr viktig for eleven att “tridffa pa” det svenska spraket utanfor
skolan ocksd. Om atminstone en av fordldrar pratar svenska hemma, sa blir det en del av elevens
vardag 1 hemmet.

Om fordldrar inte tar skolan pa allvar s har det en negativ effekt pa barnen. Det betyder mycket
vilken bakgrund barnen har, vilken kultur hemma, rutiner, om foréldrar uppmuntrar barnen till
skolarbete — allt de har betydelse for barnens sprékinldrning.
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Diskussion

I detta avsnitt kommer jag aterknyta till studiens fragestillningar, teoretiska utgdngspunkterna
samt tidigare forskning. Avslutningsvis kommer jag att ge forslag pd vidare forskning inom det
omrédet.

Anpassningar som framjar sprak

Hur ser liararna pd arbetet med att stidrka och stimulera de flersprakiga elevernas utveckling?
For att stotta eleverna arbetar klassldrarna med varierade arbetssétt och anvinder olika metoder
och digitala verktyg i undervisningen. Ur ett sociokulturellt perspektiv menar Vygotskij (1978)
att individens behdrskning av fardigheter och redskap gér via stdd utifran, for att individen
darefter ska kunna behérska det pa egen hand. Utifran sociokulturella perspektivet lyfter Siljo
(2016) fram att under larandeprocessen minskas det yttre stodet successivt for att sd smaningom
lata det forsvinna helt. Det dr inte heller nodvandigtvis att stodet kommer fran en annan person
utan det kan bestd 1 att man foljer skriftliga instruktioner eller anviander sig av lampliga
intellektuella och fysiska redskap.

Vilka metoder och resurser finns tillgéngliga for att stodja arbete med flersprékiga klassrum?
Begreppsforklaring, koncentration, kroppssprék, repetition, fortydligande var dterkommande 1
samtliga ldrarnas undervisning. Lérarna tycks vara speciellt eniga om att bildstdd och
illustrationer ar det viktiga verktyget i klassrummet, speciella i den tidiga aldrar nér eleverna
inte forstod. Att arbeta med bilder gor det for tydligare enklare och mer konkreta nér det blir
svért att forstd. Enligt Saljo (2016) dr visualisering ett bra sétt att for lirandet kunna gora det
som &r osynligt tillgdngligt for 6gat och patagligt.

En av pedagogerna betonar att Ipad dr en jéttebra tillgang for att Gversitta vissa ord. Hon
anvinder kroppssprak nir elever inte forstar. Utifrén 1 ett sociokulturellt perspektiv ndmner
Vygotskij sprakliga /intellektuella resurser som ett redskap eller verktyg (Sélj6 2016).

Samtliga pedagoger stottar elever pd olika sdtt och tar till langtgaende forenklingar: de utnyttjar
digitala verktyget, inklusive interaktiva texter, anvénder bildstod, anknyter det talande om till
vad eleverna redan vet, bygger upp relevant bakgrundskunskap, anvénder elevernas modersmal
for nyckelbegrepp for att underlétta forstaelse.

Wedin (2017) menar att inkludering av multimodalt och varierad undervisning for flersprakiga
elever utvecklar deras formagan bada muntligt och skriftligt. Berédttande kan inkludera bild,
sang, musik, film, genom digitala medier. Rosen & Wedin (2015) anser ldraren kan anvénda
digitala medier for att stimulera interaktion inte bara i klassrummet utan ocksd utanfor
klassrummet, vilket &r speciellt viktigt for flersprakiga elever som kan anvédnda internet och
andra former av digitalt verktyg for att utveckla sig vidare 1 sina olika sprak och skriftsprak
(Gibbons 2010).
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Sprakutvecklande arbetssatt

I resultaten framgar att alla de intervjuade larare lyfter vikten av interaktionen, inte bara mellan
larare och elev utan ocksa mellan elev och elev. Den sprakliga interaktionen stér i fokus 1 varje
lararens undervisning. Siljo (2014) beskriver att en av de viktigaste utgdngspunkterna ur ett
sociokulturellt perspektiv det kommunikation och &dr genom kommunikation som
sociokulturella resurser skapas och fors vidare.

Resultatet visar att samtliga intervjuade klassldrarna har stor erfarenhet av att arbeta
sprakutvecklande med flersprakiga elever och de tankar de ger uttryck for 6verensstimmer med
den forskning kring sprakutveckling, bland annat Cummins (2017), Gibbons (2016), Svensson
(2014), Abrahamsson (2009), samt Cummins modell (2000b). For att kunna frimja spraket
arbetar ldrarna pa ett varierad sitt bl. annat begreppsdefinitioner, forenkling av spréket,
anvénder olika fysiska redskap med fokus pé sprakutveckling. De arbetar i1 klassen hell klass,
grupp eller enskild trdning. Ur sociokulturella perspektivet Séljo (2014) menar att de olika
former av mediering och de fysiska artefakterna stodjer elevers sprakutveckling och hjélper de
att minska de sprakliga bristerna hos flersprakiga elever.

I fyra av fem klasser ér det en dvervigande majoritet av flersprakiga barn. I varierande grad
stods ldrarnas arbete av studiehandledare eller resursldrare. Undervisningen bygger i hog grad
pa tillgang till fysiska artefakter for att ge elever som inte forstar undervisningsspraket ska ha
en mojlighet att f6lja med. Dokumentkamera, bildstdd, tillgang till iPads. Samtliga pedagoger
stottar elever pd olika sitt och tar till langtgdende forenklingar: de utnyttjar digitala verktyget,
inklusive interaktiva texter, anvdnder bildstdd, anknyter det talande om till vad eleverna redan
vet, bygger upp relevant bakgrundskunskap, anvinder elevernas modersmal for
nyckelbegrepp for att underlitta forstaelse.

Samtliga klassldrare dr medvetna om att individanpassning ar det viktigaste och de anpassar
undervisningen efter varje enskild elevs behov. Enligt Lgr 11 (2011) ska skolan vara likvardig
och hinsyn ska tas till elevers olika forutséttningar och behov.

Uppgifterna ena sidan maste vara utmanande a andra sidan inte svara, lite enklare och lite mer
elevnira. Analysen visar att ldraren utgar ifrdn Vygotskijs (1978) proximala utvecklingszon
eftersom ldraren bor anpassa uppgifterna utifran elevens nivd for att kunna stimulera och
utmana elevens larande. Enligt Gibbons (2016) bor barnets ldrande utmanas pa den niva de
befinner sig. Cummins (2000b) modell lyfter fram vikten av att skapa maximalt kognitivt
engagemang och identitetsinvestering mellan lirare och elever. I modellen (se figur 1, tidigare)
betonas vikten av att arbetet stimulerar och engagerar eleverna och av att de kan utveckla sina
olika identiteter vilket ger 6kat sjdlvkénsla och sdledes 6kade skolresultat. Ur ett sociokulturellt
perspektiv dr det uppenbart att kunskap - skapandet av den liksom &terskapandet — ofta &r
resultat av kamp och engagemang (Sél;j6, 2014, s.26).

Modersmalets betydelse

Hur péverkar modersmélsundervisningen sprakutvecklingen och hur samarbetar
modersmalsldrarna med klassldrarna?
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Studiens visar att alla pedagoger dr eniga om att om har man ett starkt modersmél blir
sprakinldrningen ldttare, precis som forskning inom flersprikighet visar (Gibbons 2018;
Cummins 2017; Lahdenperd & Lundberg 2016; Persson 2016; Salameh 2016; Siljo 2016;
Stehagen 2014; Abrahamsson 2009). Lirarnas dr vdl medvetna om det forskningen kring
modersmal och flersprakighet visar: ”Att ge eleverna deras ritt till stod i sprékutveckling pa
modersmalet &r ett effektivt sétt att hoja resultaten dven i andra &mnen. Att satsa pd integrerad
modersmalsundervisning dr en ren investering for varje elev, for méluppfyllelsen i skolan och
for samhallet 1 stort” (Skolverket, 2002 s.11)

Enligt Skolverket (2017) ska eleverna genom undervisning i amnet modersmal ges mdjligheter
att utveckla sitt tal- och skrift sd att de far tilltro till sin sprdkformaga samt kan uttrycka sig i
olika sammanhang. Alla ldrarna dr eniga om att genom starkt modersmal kan eleven Gverfora
kunskap frdn det forstaspréket till det andrasprik. Om eleven har svagt modersmal blir
inldrningen svarare. Ladberg (2003) betonar att utveckla modersmalet stodjer den andraspréket.

Trots lararnas medvetenhet om modersmaélets betydelse och trots forskningsresultaten tycks det
vara svart att fa barnen att ga till modersmalsundervisningen.

En av pedagoger uppger att hennes klassrum bestar av hundra procent av utlandsk barnen och
bara tre av de gér till modersmalsundervisningen. Cummins (2017) hdvdar problematiska
aspekter av modersmalsundervisningen 1 svenska skolor till exempel det dr bara omkring
hélften av de berdttigande elever som far modersmélsundervisning. Dessutom kommunerna
erbjuder bara 40 minuter till tva timmar per vecka. Enligt Musk (2010) i grundskolor ar det ca
18% av eleverna som &r flersprikiga dr beréttigande till modersmalsundervisningen. Det &r en
Okning med drygt 4% jdmfort med skolaret 2005.

Ingen av de intervjuade lararna har kontakt med modersmalsldrare men samtliga hdvdar att
modersmélsundervisningen har oerhdrt positiv betydelse for flersprakiga elevers utveckling och
deras skolframgéng blir mer funderande. Lahdenperd & Sundgren (2016) menar att det basta ar
om elever far mojlighet att fa undervisning pa sitt modersmal parallellt med att de utvecklar sitt
andrasprak. Rosen & Wedin (2015) beskriver “ndr sprdk betraktas som en resurs i
undervisningen blir resultatet flersprakig klassrumsinteraktion med translanguaging, parallell
anvindning av fler sprék, en viktig strategi” (s.188).

Det framgick ocksd av intervjuerna att det inte forekom nagot samarbete mellan
modersmaélsldrare och klassldrare. Rosen & Wedin (2015) betonar att det inte finns tillracklig
kunskap om hur en undervisning som gynnar alla elevers sprék- och kunskapsutveckling kan
organiseras och genomf0rs i skolor. Det krdvs samarbete mellan olika ldrar- och personal-
kategorier for att undervisning ska kunna forandras mot ett flersprékigt och inkluderande ideal.
Wedin, 2015).

Forutsattningar for [arares arbete och elevers utveckling

Hur &dr de organisatoriska och materiella forutsittningarna for ldrarnas arbete och for de
flersprékiga elevernas mojligheter att uppna mélen 1 skolan? Det &r bland annat hir som vi kan
se uttryck for hur en sprakpolicy verkar och da dr modersmalsundervisningen ett talande
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exempel pd hur goda intentioner med stdd i1 styrdokument inte blir vad det skulle kunna vara.
Samarbetet mellan modersmalsldrare och klassldrare fungerar inte alls i de skolor dér
intervjuerna genomfordes. De flesta av klassldrarna dnskade att det skulle bli bittre om de hade
mojlighet att ibland moétas med modersmaélslirare for att veta mer om elevens behov samt fa
bittre forstdelse for hans/hennes sprakutveckling samt kunna ge mer réttvis beddmning.
Ladberg (2003) betonar att “om ldraren samarbetar med modersmalsldrare kan man &ven
anpassa uppgifterna efter varje elevs sprakliga och kulturella bakgrund sé att undervisningen
blir mer effektiva” (sid.183).

Det krivs samarbete mellan modersmalslédrare och studiehandledare for det krivs en flexibel
organisation (Lahdenperd & Lundgren 2016). Den stora bristen av samarbete med
modersmaélsldrarna leder till att klassldrarna inte far tillricklig kunskap om hur elevens
modersmal ser ut. Enligt Ladberg (2003) &r samarbete mellan modersmalslérare och ldrare ar
ofta nddvindig. ” Samarbetet mellan de vuxna kan tjina som barnets bro mellan ursprunget och
det nya. For minga barn dr modersmalsldraren den som bygger denna bro” (s. 190).

Att det inte finns vare sig kontakt eller samarbete mellan modersmélslérare och klassldrare ar
ett problem som ligger utanfér den enskilda modersmalsldrarens och klassldrarens ansvar. Det
handlar om planering och resurser, att timmar avsitts for regelbunden kontakt for att folja upp
enskilda elever och planering.

Varfor gors inte mer for att stirka elevernas forstasprdk? Det kan ha att géra med hur
modersmalsundervisningen bedrivs pa skolorna och dr da ndgot som har att géra med
styrningen pa lokal niva, pa den enskilda skolan, eller mera troligt att det p4 kommun-niva inte
gors tillrackligt for att uppmuntra och underlitta for flersprdkiga barn att gd pé
modersméalsundervisning, och att virdnadshavare skulle behdva informeras for att bli medvetna
om modersmalets betydelse for deras barns forutsittningar att utveckla sprék och kunskaper i
skolan.

Sprékpolicy tar sig forutom uttryck 1 styrning, 1 attityder och i undervisningspraktiken. Idealet
skulle vara en situation dér flersprikigheten ses som en resurs som bejakas. Det dr svart att se
hur en ldrare med manga barn i klassen, som framforallt maste l4ra sig majoritetsspraket ocksa
ska bejaka sin flersprikighet. Aterigen faller det tillbaka pa styrnings nivan, d4 hur goda
intentioner och hur sprakligt medvetna ldrarna &n &r, sd har de inte praktiska mojligheter att
bade lara barnen svenska och bejaka deras flersprékighet. Samma sak géller den tredje nivén,
sprakhandlingarna i samband med undervisningspraktiken. Aven hér visar resultatet att det bara
ar 1 de klasser dir ett fatal barn ar flersprakiga, som detta lyfts fram som en resurs som alla
andra far ta del av nér de lér sig enstaka ord pé sina klasskamraters modersmal. Men i de
klassrum dér det dr s4 manga barn med flera sprék samlade i1 en enda klass, och en enda skola,
fir lararna vélja och det dr fullt forstaeligt att de i forsta hand prioriterar att de ska léra sig
majoritetsspraket.

Sammanfattande slutsatser

Men denna studie har jag undersokt hur ldrarna bedriver undervisning for att kunna stotta och
frimja elevers sprakutveckling. Resultaten visade att det finns olika sitt att anpassa
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undervisningen och varje intervjuad ldrares sdtt dr unikt for att na ett méal med flersprakiga
elever.

I den hir studien av ldrares arbete 1 flersprakiga klassrum har jag valt att anvinda mig av en
teoretisk ansats som inkluderar policynivan. Inom forskningsansatsen Language policy and
planning, dr sprakpolicyn representerad i auktoritativa texter, i detta fall skolans styrdokument;
juridiska regelverk, ldroplaner, kursplaner och anvisningar.

Organiseringen av skolor pd nationell, lokal och skolenhetsniva gar att se som en del av policyn,
det som "ségs" omsatt i gérandet for verksamheter.

Intervjuerna med ldrarna, ger en bild av vad som "gors", &ven om det bygger pd vad ldrarna
sjdlva sdger, sd det ar i alla fall deras perspektiv pd vad som "gors" i klassrummet.

Det som ér sldende i den hdr studien &r att ldrarna tycks medvetna om forskning kring
andrasprakstillignande och forskning om flersprékighet. Deras beskrivningar om hur de arbetar
ar ocksa i linje med forskning om flersprakighet och flersprakiga klassrum. Daremot dr det svart
att se hur de hér eleverna ska kunna utveckla sprék och kunskaper sa att de blir jamforbara med
elever 1 skolor med béttre sprakliga forutséttningar. De flesta ldrarna dr eniga om att familjens
syn pa utbildning, bland annat pa sprakutveckling, som viktig for elevens framgéng. De menar
att det dr en fordel om foréldrarna har goda kunskaper i undervisningsspréket sa att forklara och
hjdlpa dem med ldxor. Nir en ldrare hoppas att fordldrar ska tala svenska med barnen sa att de
far hora svenska nagon annanstans én i1 skolan. Vilket sprak talar de pa rasterna? Barn fodda i
och uppvuxna i Sverige som inte gatt i forskola, forstar inte svenska nér de borjar skolan.

Intervjuerna tillsammans med Skolverkets och radions uppgifter ger en bild av hur segregerade
skolorna kan vara och hur det pdverkar forutsattningarna for elevernas mojligheter att na malen
1 skolan. Kan styrdokumentens tal om "likvdrdighet och ritten att utvecklas utifran sina
forutséttningar " (ska kolla och ldgga in det som é&r relevant) forverkligas?

Min slutsats utifran resultatanalys visar att det ofta blir svart att hantera de heterogena klasserna
pa skolor som bestar av 74-93 % elever med utldndsk bakgrund. Det ar ytterligare ett dilemma
att fa in tillrdckligt med extra resurspersonal i undervisningen som elevassistenter, resurslérare,
lararassistenter osv. De segregerande mangkulturella skolorna péverkar elevens sprdk och
kunskapsutveckling. En granskning Sveriges radio (2020) visar att skolsegregation 1 den hér
kommunen har 6kat kraftigt pé tio ar och idag gar mer &n varannan grundskoleelev i kommunen
pa en skola som éar tydlig segregerad. Det kan gélla savil andel elever med utldandsk som med
svensk bakgrund.

Skolsegregationen riskerar att leda till att vissa skolor far stora svarigheter att kompensera for
elevers olika behov och forutsittningar. Enligt Skolverket (2020) dr det viktig att arbeta med
att rikta extra stod- och utvecklingsresurser till skolor med mindre gynnsamma villkor for att
pa sa vis skapa goda forutsittningar for rektorer och lédrare att lyckas med sina uppdrag for att
motverka skolsegregation. Hér géller olika insatser som riktas till skolorna i syfte att viga upp
skillnader 1 elevernas forutsittningar till exempel vad géller sprakkunskaper, syn pa
framtidsmojligheter eller tillgang till aktiviteter och foréldrastdd.
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Fortsatt forskning

Det hade varit intressant att underska och jamfora nagra kommuners modersmélsundervisning.
Hur skiljer sig antalet timmar modersmél som erbjuds elever 1 olika kommuner. Finns det goda
exempel? Hur ser det ut fran elevernas, vardnadshavarnas och modersmalslérarnas perspektiv.
Varfor far inte modersmélsundervisningen tillrdcklig utrymme i1 dagens skolor? Varfor véljer
sd& manga bort modersmal? Varfor organiseras inte modersmélsundervisningen sd att
klassldrarna regelbundet traffar modersmélslirarna och att eleverna som behdver modersmaél
verkligen deltar i den undervisningen? Och hur d4r modersmalsldrarnas mojligheter att erbjuda
en undervisning med allt goda resultat med nagra fi timmar per vecka och utan kontakt eller
samarbete med den Ovriga undervisningen.

Hemmets betydelse dr en annan fraga som det hir materialet vicker. Finns det ndgra goda
exempel pd hur skola och hem kunnat samarbeta? Vad finns det for erfarenheter att bygga
vidare pa? Vilken betydelse har fordldrarnas egna kunskaper i svenska? Och hur upplever
fordldrarna skolan?
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Bilaga 1

Intervjuguide

Lirares arbetssiitt med flersprakiga klassrum 1-3

10.

11.

Hur ldnge har du arbetat som ldrare? Vilken/vilka arskurs/-er undervisar du i?

Vilka dmnen undervisar du i?

Hur kan man som pedagog stimulera och hur arbetar du for att forbattra flersprakiga
barns sprakutveckling?

Vilka anpassningar gor du for de flersprikiga eleverna i undervisningen? I sa fall hur?
Hur gor du nér planerar din undervisning, finns speciella modeller eller?

Vad dr viktigast for dig 1 undervisningen? Hénger alla elever med, om kénner de att de
fir utmaningar och utvecklas?

Ar det nigot sirskilt arbetssitt som du mérkt fungerar bittre/simre?
Vilka kunskaper och verktyg behdver du som lérare for att stodja flersprékiga barn?

Vilken betydelse har modersmalsundervisningen och samarbetar du med
modersmalsldrare?

Vilka typer av sprakstod skulle du 6nska att dessa elever, och du som lédrare skulle ha
tillgéng till?

Vilken betydelse har hemmet och familjen/miljon for elevens resultat?
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Bilaga 2.

Missivbrev.

Information angdende en studie om lirares arbete GOTEBORGS
o7 e UNIVERSITET

med flersprakiga klassrum.

He;j!

Mitt namn &r Khayala Asgarova och ldser till grundskolldrare vid
Goteborgs Universitet. Denna termin skriver jag mitt examenarbete som
omfattar 15 hogskolepodng.

Examenarbetes syfte dr att undersdka hur ndgra lirare arbetar med flersprékiga klassrum och
vad de anvénder for att utveckla dessa elevers sprakutveckling.

Studien kommer att grunda sig i intervjuer av klassldrare pa grundskolan i arskurs 1-3.
Intervjun tar ca 25-30 minuters och spelas in med hjalp av mobiltelefonen. Nar det géller
etiska regler vill paminna att ldraren som ska delta 1 undersokningen kommer att vara anonym
och kan avbryta sitt deltagande nédr som helst utan nagra negativa konsekvenser. Den insamlat
material kommer att anvédndas 1 mitt examenarbete och dérefter ska forstoras.

Undersokningen kommer att presenteras i form av ett examenarbete vid Goteborgs
Universitet som 1 sin slutversion ldggs ut i databasen.

Onskar du ytterligare information far du giirna med min handledare Caroline Runesdotter pa
e-post eller telefon.

Med vénliga hélsningar:

Khayala Asgarova
Telefon: xxx xx xx
€-post: XXXXXXXXXXX

Handledare / Caroline Runesdotter
Tel: xxx XX XX
€-post: XXXXXXXXXXX
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