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Abstract

Syfte

Det 6vergripande syftet med studien ar att fa kunskap om hur sju specialpedagoger uppfattar
att sirskild begavning hos barn yttrar sig. Vidare ér syftet att undersdka hur dessa
specialpedagoger uppfattar sarskilt begdvade barns behov av stdd 1 skolan och hur stodet kan
se ut. Studiens syfte dr dven att belysa hur de kvalitativa uppfattningarna kan variera. Utifran
detta formulerades tva forskningsfragor. “Vad finns det for variationer i hur
specialpedagoger definierar sdrskild begdavning hos barn?” samt “Vad finns det for
variationer i specialpedagogers uppfattningar om sdrskilt begavade barns behov av stod i
skolan?”

Teori

Da det inom den fenomenografiska ansatsen inte finns en enskild tolkningsteori om fenomen
att anvénda, lutar sig denna studie istillet mot négra utvalda specialpedagogiska perspektiv.
Perspektiven dr; det kategoriska perspektivet, de relationell perspektivet, det kritiska
perspektivet och dilemmaperspektivet.

Metod

Studien har en fenomenografisk ansats och insamling av empiri har skett genom
semistrukturerade kvalitativa intervjuer. Deltagarna i studien ar sju specialpedagoger
verksamma i1 grundskola och forskola, dédr det malstyrda urvalet har riktat sig mot urval med
sd stor variation som mojligt. Analysforfarandet dr fenomenografiskt, Specialpedagogernas
uppfattningar var det som eftersoktes.

Resultat

Resultatet visar pa en stor variation av definitioner kring sérskild begavning hos barn. Vidare
lyfts fa konkreta metoder fram, for bde identifikation samt insatser i form av stdd for sdrskilt
begavade barn. I resultatet gar det att utldsa att det kan ses som ett misslyckande nér ett barn
med sirskild begavning blir en fraga for elevhilsan.

Resultatdiskussion

Skolan saknar samsyn om sirskilt begavade barn och vems det huvudsakliga ansvaret ar for
att ge dessa barn stdd och stimulans i utbildningen uppfattas olika. Diskussionen lyfter fram
huruvida sirskilt begavade barn ér en fraga om specialpedagogik eller inte. En 6kad kunskap
inom omradet sdrskild begavning kan leda till att fler barn identifieras och ges det stdd de har
ratt till.
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1 Inledning

Den hér uppsatsen tar sitt avstamp 1 ett intresse kring sérskilt begavade barn, ett intresse som
uppkommit genom moten vi haft med barn med sérskild begavning. De fragor som véckts hos
oss har kommit att handla om hur specialpedagoger ser pa barn med sérskild begédvning och
hur skolans stddinsatser ser ut for dessa barn. Det har ocksa uppkommit funderingar kring om
detta dr ndgot som skiljer sig at mellan olika specialpedagoger.

Utifrén den forskning, aktuell litteratur samt stddmaterial som finns att tillgd gér det att forsta
att sarskilt begavade barn ar ett komplext &mne som béade kan forvirra och provocera. En
anledning till komplexiteten kring den sdrskilda begavningen, ér att det verkar saknas en
allmént vedertagen definition som antagits av de olika professionerna som arbetar kring barn
med sirskild begavning. Forskare problematiserar stdndigt definitionen av sérskild begdvning
for att finna en mer korrekt och omfattande beskrivning (Persson, 1997). Det forekommer
dessutom olika bendmningar for barn som har en hog begavning. I denna studie togs ett beslut
att anvinda samma begrepp som Skolverket, begreppet sdrskilt begavade barn kommer
dérmed att vara genomgdende i resten av studien.

Skolverket (2020) tillhandahéller stddmaterial kring arbetet med sirskilt begédvade elever.
Syftet med materialet dr att ge skolor redskap 1 att identifiera sarskilt begdvade elever samt
stéd kring hur anpassningar i undervisningen kan se ut for att mota dessa elevers behov. Aven
Sveriges kommuner och regioner (2020) har en handlingsplan med syftet att stotta skolor 1
motet med barn med sdrskild begédvning och ge redskap i arbetet med identifikation. I
handlingsplanen beskrivs vikten av att skolan uppvisar kunskap kring sérskild begdvning men
framforallt acceptans och tolerans.

Da skollagen 3 kap. 3§ (SFS 2010:800) beskriver att alla barn och elever skall ges mojlighet
att utvecklas sa langt som mojligt enligt utbildningens mal funderar vi pa hur detta forhaller
sig till sérskilt begavade barn i skolan. Forstéelse for hur specialpedagogens personliga
tolkning av definitionen sérskilt begavade barn kommer att paverka den enskilda elevens ratt
till anpassad undervisning och stdd i skolan har blivit viktigt att fundera kring som blivande
specialpedagoger.

Studien kommer dérfor att utga fran en problemstéllning som d&mnar undersdka och nyansera
vad som beskrivs som stor forvirring och komplexitet kring sérskilt begavade barn ute pa
landets skolor. Da det dessutom har varit svart att finna kopplingar mellan sérskild begavning
och specialpedagoger i relevant litteratur och forskning har det skapat dnnu fler fragetecken.
Utifrén detta har vi stéllt oss fragan hur specialpedagoger ser pd ovanstaende problemstéllning
och hur det i forlangningen kommer att paverka det enskilda barnet. Var forhoppning med
denna studie ar att f4 kunskap om hur specialpedagoger uppfattar att sérskild begdvning hos
barn yttrar sig samt en forstdelse for hur specialpedagoger uppfattar sérskilt begédvade barns
behov av stdd 1 skolan och hur stodet kan se ut. Med denna studie hoppas vi dven kunna 6ka
forstaelsen kring vikten av sdrskilt begdvade barns behov av acceptans och anpassad
undervisning.



2 Syfte och forskningsfragor

Det 6vergripande syftet med studien &r att fa kunskap om hur sju specialpedagoger uppfattar
att sarskild begdvning hos barn yttrar sig. Vidare ar syftet att undersoka hur dessa
specialpedagoger uppfattar sirskilt begdvade barns behov av stdd i skolan och hur stédet kan
se ut. Studiens syfte dr dven att belysa hur de kvalitativa uppfattningarna kan variera.

Utifran ovanstaende syfte formuleras tva forskningsfragor:
- Vad finns det for variationer i hur specialpedagoger definierar sérskild begéavning hos
barn?
- Vad finns det for variationer i specialpedagogers uppfattningar om sérskilt begdvade
barns behov av stdd i skolan?



3 Bakgrund

I f6ljande avsnitt presenteras for studien relevant litteratur, stddmaterial och styrdokument,
dar syftet dr att sétta in studien i1 en kontext utifrdn Definitioner av sdrskild begavning samt
synen pa sirskilt begdvade barns Behov av stéd i skolan. Det som presenteras i bakgrunden &r
noga avgransat for att ringa in studiens syfte och forskningsfrégor.

3.1 Definitioner av sérskild begavning

Under denna rubrik presenteras olika sétt att definiera sarskild begadvning hos barn. Med
koppling till definition kommer dven asynkron utveckling och twice exceptional att beroras.

Inom forskning har definitionen av sérskild begavning olika ingangar, det saknas en
samstimmighet kring huruvida begreppet bor definieras eller ska fa vara unikt for varje
enskild individ. Bland annat beskriver Freeman (2012) att ett sétt att nirma sig en definition
av begreppet sérskild begdvning ar att titta pa det som utmérker barnet, en kvalitet som ar
unik for varje individ och som &r svar att beskriva. Kelemen (2015) menar att det gar att
definiera sérskild begdvning men beskriver samtidigt att barnets begdvning har stark paverkan
av tvd avgorande faktorer, den medfodda och den radande utbildningssituationen. Hon
beskriver den sdrskilda begavningen som ett samspel mellan intelligens, kreativitet och
sjalvmotivation vilka ar tre olika kvaliteter som pévisas vara hoga hos sirskilt begdvade barn.
For att barn med sérskild begdvning skall na sin maximala begévningsnivéa dr dock skolans
insatser och den utbildningssituation barnet befinner sig i, hogst avgorande. Ett mer definitivt
sdtt att méta den sdrskilda begavningen &r att anvdnda sig av begdvningstest. Bland annat
lyfter Busse et al. (1986) mitning av IQ som en vanlig metod for att uppticka sarskilt
begavade barn dar ett resultat dver 125 ses som en identifikation pa att ett barn &r sarskilt
begavat. Enligt specialpedagogiska skolmyndigheten, SPSM, anvénds ofta ett si kallat WISC-
test for att avgora ett barns begévning, vilket testar bade vilka formégor som redan &r inldrda
men ocksé de forutsattningar barnet har att 1ira, 1 forhallande till hens alder
(Specialpedagogiska skolmyndigheten, 2020). Beroende pa vilken definition man véljer att
utga ifrdn kommer ocksa olika stor andel barn att kategoriseras som sérskilt begavade.
Stdlnacke (2015) framskriver bland annat att sdrskild begédvning gér att klassificera som hog
intellektuell begdvning men ocksa som nagot som kan ta sig 1 uttryck inom en rad olika
begavningsomraden. Hon menar ddrmed att det finns en stor variation i hur sirskild
begavning tar sig uttryck hos olika barn. Utifran Stalnackes definition i Skolverkets
stodmaterial har cirka 5 % av alla barn i Sverige en sérskild begdvning.

Det gar alltsd att forstd att det finns en mangd olika variationer av definitionen av sdrskild
begavning hos barn. Det gér att ldsa en beskrivning om det sirskilt begdvade barnet i foljande
citat. ”Den dr sdrbegdvad som forvanar vid upprepade tillfdllen med sin osedvanliga forméga
pa ett eller flera omraden, bade 1 och utanfor skolan” (Persson, 2015, s. 4). En annan del av en
definition beskrivs med foljande ord; “Sérskilt begadvade barn dr barn som éar tidiga i
utvecklingen pa ett eller flera omraden och darfor dr 1 behov av anpassad undervisning for att
utvecklas i sin egen snabba takt” (Silverman, 2016, s.69). Liljedahl (2017) véljer att definiera
dessa barn som barn med storre kunskapstorst och som lar med fordjupning. Allodi (2014)
som anvénder begreppet hogbegavade barn beskriver sérskild begdvning hos barn som starka
formagor 1 sévil kidnsloméssiga, psykomotoriska och kognitiva omraden och att dessa barn
har en storre analysforméga. Vidare papekar hon att vissa sérskilt begavade barn visar
exceptionell kunskap inom alla skoldmnen medan andra barn med sérskild begdvning kan ha
sina styrkor inom enstaka omraden.



Mattsson et al. (2015) beskriver vikten av omgivningens forstielse for att det finns en bred
variation inom gruppen sirskilt begivade barn. Aven Silverman (1998) lyfter variationer, men
hos barnet sjédlv, och menar att det problematiska med definitioner kring sdrskild begavning ér
att de ofta tenderar att beskrivas som nagot som aterkommer i individens alla funktioner,
vilket det inte alltid gor.

Att nistan alla sérskilt begavade barn har en asynkron utveckling belyser Silverman (2016)
och Liljedahl (2017), detta innebdr att barnet utvecklas i otakt med sig sjdlv. Den mentala
formagan ligger oftast 1dngt fore den dvriga utvecklingen, vilket kan betyda att barnets
motoriska, sociala och kdnslomassiga utveckling darfor hamnar efter. Brister 1 forstaelse for
den asynkrona utvecklingen kan leda till att férskola och skola har svért att forsté att barnet
kan vara sdrskilt begivat da fokus istéllet hamnar pa elevens “tillkortakommanden”.

Sarskilt begdvade barn kan precis som alla andra médnniskor dven ha funktionsvariationer eller
inldrningssvarigheter (Liljedahl, 2017). Det engelska begreppet Twice exceptional, pa svenska
forkortat 2E, dr ett samlingsnamn for sarskilt begdvade barn som har en funktionsvariation
eller inldrningssvérighet i kombination med en sirskild begadvning. Att vara Twice
exceptional beskrivs som en utmaning for barnet sjalv men ocksa for skolan, dér brister 1
kunskap kring identifikation och 2E ofta medfor att endast funktionsnedsittningen uppticks
och inte begévningen. Detta kan ocksa yttra sig tvirtom, att begavningen kompenserar for
funktionsnedséttningen och dédrmed doljer den.

Viktigt dr vetskapen att en sdrskild begédvning inte alltid kommer till sin rétt dd miljon ar helt
avgorande for att en begavning ska fa utvecklas. Finns inte ratt forutsittningar i miljon kan
den sérskilda begdvningen i manga fall inte framstd som en sadan, utan snarare skapa
problematiska skolupplevelser for barnet (Persson, 2015).

3.2 Behov av stdd 1 skolan

Nedan presenteras olika beskrivningar av vilket behov av stdd sirskilt begdvade barn har i
skolan. Det gar ocksa att ldsa om mojliga konsekvenser och faror med brister 1 identifikation
och anpassat stod. Avsnittet dr uppdelat i Identifikation och Andra stodinsatser.

3.2.1 Identifikation

I skollagen 3 kap. 3§ (2010:800) gér det att ldsa att “de elever som létt nar de kunskapskrav
som minst ska uppnas ska ges ledning och stimulans for att kunna na langre i sin
kunskapsutveckling”. For att forstd vilka barn som har potential att latt nd de kunskapskrav
som minst ska uppnas behover skolan dock identifiera dessa elever. Skolan har ett
Overgripande ansvar kring sirskilt begédvade barns skolgang och behdver dirmed 6kad
kunskap kring sdrskild begavning som ett forsta steg for 6kad identifikation (Stélnacke, 2015).
Att sa tidigt som mojligt identifiera dessa barn mojliggor for en tidig intervention, vilken i sig
ir av storsta vikt for elevens utveckling och lirande (Silverman, 2016). Aven Liljedahl (2017)
beskriver vikten av att 6ka skolans kompetens och en beredskap att mdta dessa individer med
ratt insatser och acceptans. For en lyckad identifikation behdver skolan dock veta vad man
ska titta efter da det dr vanligt att stereotypa uppfattningar om sérskild begédvning styr vad
lararen viljer att leta efter.

Som en del av identifikationen framhéver bade Silverman (2016) och Liljedahl (2017) vikten
av de specialpedagogiska insatserna for sirskilt begdvade barns skolgang. Den
specialpedagogiska kompetensen och perspektivet i kombination med kunskap kring sérskild
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begéavning kan bidra till att separera pa det som &r svarigheter hos eleven och det som endast
handlar om understimulans.

For att uppticka sirskilt begdvade barn behover skolan tidigt kartligga de behov som finns
med fokus pa kunskaper och fardigheter men framforallt drivkrafter och 6nskemal, dér
barnets egen rost blir hord (Liljedahl, 2017; Mattsson et al., 2015). Silverman (2016) papekar
dock att en sérskild begavning alltid behdver konstateras av psykolog efter att skolan
identifierat vad man tror &r en elev med sérskild begavning. Detta eftersom en
psykologutredning dven kan synliggora var hos barnet begdvningen ligger. En
psykologutredning kan darfor bidra till att fa syn pé barnets starka och svaga forméagor men
alternativt ocksd mojliga inlarningssvarigheter. Utebliven psykologisk utredning beskrivs som
forodande for sarskilt begdvade barns psykiska hélsa eftersom skolans definition och ddrmed
identifikation av sérskild begavning kan skilja sig at.

Brister i skolans kompetens kring identifikation av sérskilt begavade barn kan leda till att
skolan forvaxlar sirskild begavning med hog prestation. Att peka ut elever som presterar bra
pa prov eller lér sig snabbare &n andra &r vanligt forekommande. Detta &r dock inte detsamma
som sarskild begavning eftersom sérskilt begavade barn inte alltid utmérker sig genom att
vara just hégpresterande (Liljedahl, 2017). Aven Allodi (2014) beskriver begreppet
hogpresterande och menar att det handlar om mer praktiska resultat och inte pa inneboende
gévor eller potentialer vilket &r utmérkande for just sédrskild begédvning hos barn. Att beskriva
sarskilt begdvade barn som hogpresterande kan ses som en stereotyp uppfattning av en
definition pa den sérskilda begédvningen.

3.2.2 Andra stodinsatser

Penje et al. (2015) lyfter skolans stodinsatser och anser att skolan dr van vid att lagga fokus pa
de elever som ej befaras na kunskapskraven, med konsekvensen att elever med sérskild
begavning gloms bort. Eftersom den stereotypa synen pa sirskilt begdvade barn generellt dr
att de klarar sig bra sjdlva, star de ofta utan anpassningar och stéd. En anledning till att
speciell undervisning for sérskilt begadvade barn har varit relativt osynlig kan ha sin grund i
synen pa sirskild begavning som en slags elitism (Mattsson et al., 2015). Nilholm (2019)
diskuterar &mnet sdrskild begavning i skolan och menar att sirskilt begdvade barn har samma
ratt att fa utmaningar 1 skolan som andra barn, men att stddet bor ges forst dé eleven tenderar
att inte nd kunskapskraven. Merry (2008) menar att sérskilt begadvade elever har rétt att
utmanas 1 skolan men inte pa bekostnad av andra elever. Hon belyser fragan ur ett
rattviseperspektiv och framhaller att fokus alltid ska vara att alla barn oavsett forutséttningar
och behov har ritt till, och kommer fara illa av att inte fa sina behov tillgodosedda genom ritt
stod 1 skolan. Det ir alltsé inte en fraga om begévning eller inte.

Som ett led 1 identifikationen &r det viktigt att bade erkdnna och forstd sérskilt begavade barns
psykologiska olikheter (Silverman, 2016). Detta ar viktigt eftersom det forst da gér att forsta
dessa barns behov av en undervisning som &r anpassad och differentierad utifrén det enskilda
barnets behov. Tre viktiga strategier for att mota upp sérskilt begavade barns inldrningsbehov
ir acceleration, berikning och coachning (Jahnke, 2015). Aven Liljedahl (2017) beskriver de
tre strategierna som gynnsamma dar acceleration beskrivs som ett sitt for eleven att ga
snabbare fram 1 undervisning, ibland dven bitvis eller permanent flytta upp i arskurser eller
genomga provning for att bli klar med ett &mne eller kurs. Ett alternativ dr dven att lata
sarskilt begdvade barn inga i olika accelerationsgrupper med syftet att traffa andra sarskilt
begavade barn, detta eftersom manga har behov av likasinnade att kommunicera och fordjupa
sig med. Lamplig grad av acceleration dr dock alltid beroende av mognad, personlighet och
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kunskaper. Att berika undervisningen avser ett amnesinnehall som dr meningsfullt och
intressant dir eleven far fordjupning inom olika kunskapsomraden, berikning handlar inte om
att g fortare fram i undervisningen. Coachning beskrivs som ett kunnigt och engagerat stod
frdn vuxna dér eleven bland annat far hjilp med sin studieteknik.

Uteblir anpassat stod for elever med sérskild begédvning kan detta ge en rad negativa
konsekvenser. Bland annat dr en viktig vetskap att sérskilt begadvade barn vid brist pa stod
istillet kan uppvisa andra svérigheter i skolan sdsom koncentrationssvérigheter,
motivationsbrist men dven sociala svérigheter (Mattsson et al., 2015). Andra vanliga
konsekvenser av uteblivet anpassat stod ar problematisk skolfranvaro som ett resultat av
uttrakning, understimulans och utanfdrskap (Liljedahl, 2017). Aven Persson (2015) beskriver
konsekvenserna av att sérskilt begavade barn far bristfélligt stod och stimulans och menar att
detta istdllet kan leda till beteenden som uppvisar likheter med den neuropsykiatriska
diagnosen ADHD. Beteendena dr dock kontextstyrda och nér den pedagogiska miljon
anpassas och undervisningen stimulerar eleven forsvinner ofta svérigheten.

11



4 Tidigare forskning

I foljande avsnitt presenteras, for studien, relevant forskning. I studiens forskningsdel ingér
enbart internationella tidskrifter, ddr samtliga ar peer reviewed. Forskningen ar uppdelad
under tva olika rubriker for att mdta de forskningsfragor studien grundar sig pa, Pedagogers
definitioner av sdrskild begavning samt Pedagogers syn pa behov av stéd i skolan. Vidare ar
det viktigt att papeka att den forskning som presenteras framst riktar sin blick mot ldrare 1
forhallande till sérskild begavning. Anledningen till detta &r att forskning med koppling
mellan specialpedagoger och sérskild begdvning visat sig vara knapphéndig. Studien har
diarmed fatt utgé ifran den forskning som tangerar det som dmnas undersokas, dir bade larare,
specialpedagoger samt andra typer av pedagoger finns representerade under begreppet
pedagoger.

4.1 Pedagogers definitioner av sirskild begadvning

Den forskning som finns presenterad riktar sig mot komplexiteten i1 definitionen av sarskild
begavning hos barn och hur stor skillnad det kan finnas i hur definitionen anges. Syftet med
detta avsnitt dr alltsd inte att ange en bestdmd definition utan att belysa de variationer som
forskningen presenterat.

I en Surveystudie genomford i Sverige, undersokte Persson (1998) larares forstaelse av vad
som kadnnetecknar en sirskilt begdvad elev. 232 ldrare frén olika arskurser i grundskolan
deltog 1 studien och fick fragor kring hur de forstar sirskild begdvning hos elever. Studien
pavisade flera stereotypa uppfattningar om sarskilt begavade elever. Bland annat beskrevs
nagra stereotypa kdnnetecken sdsom att barn med sirskild begavning arbetar 1 en snabbare
takt med hogre kvalitet pé arbetets innehdll, 4r mer mogna &n dvriga klasskamrater, mer
sjalvstandiga och kan ta fler initiativ 4n andra elever. En del ldrare beskrev ocksa de sirskilt
begavade eleverna som forebilder for sina klasskamrater dir de ocksa blev ett slags stod for
lararen att anvinda sig av 1 klassrummet. Studien visade pa att larare till viss del kunde
identifiera sérskilt begdvade barn men att man misslyckats med det faktum att forsta sarskilt
begavade elevers socioemotionella utveckling och forsté olikheterna 1 denna.

Att larares definitioner av sdrskild begavning skiljer sig at hade dven en studie genomford av
Busse et al. (1986) som hypotes. For att undersoka vilka faktorer som 14g till grund for larares
skilda definitioner av sdrskild begévning gjordes en tvarkulturell studie diar hogstadieldrare i
USA samt Tyskland fick tinka pa en elev med sdrskild begédvning de undervisat och ange
karaktéristiska drag hos den eleven. Den kvantitativa studien genomfordes med hjilp av ett
frageformuldr och totalt deltog 880 larare. Resultatet visade stor variation i hur ldrarna
definierade sdrskild begavning, dér vissa gav en bredare definition som inte inneholl tydliga
faktorer som gér att checka av. Andra larare hade en mycket smalare definition med faktorer
som var lattare att bocka av. Nér slutsatsen i studien gjordes kunde det upptickas att
definitionerna i USA och Tyskland generellt sdtt skiljde sig stort at. De ldrare som
undervisade 1 USA angav 1 storre utstrdckning en definition som var smal och formégor som
var mer avgransade sasom intelligenta, kreativa och prestationsinriktade. Lérarna i Tyskland
angayv istéllet oftare definitioner som erbjod hogre tolkningsmojlighet sdsom finner ovanliga
losningar, artistiska samt verbalt skickliga. Det resultatet gér att koppla till en kvalitativ
studie genomford 1 Tyskland (Endepohls & Ruf, 2005), som dven den kom att uppvisa ett
resultat dér ldrares definitioner av sérskild begévning skiljde sig &t. Forskarna hade dven har
som syfte att f4 syn pa hur larare definierar sirskilt begavade barn. Skillnaden var dock att
forskarna i denna studie, istéllet for att undersoka skillnaderna tvarkulturellt, undersokte hur
definitionen skiljde sig at beroende pa om ldrarna hade egen erfarenhet av att arbete med barn
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med sidrskild begavning eller om deras erfarenhet byggde pa en samhéllelig stereotyp bild av
sarskild begavning. Likt studien Busse et al. (1986) skulle ldrarna i denna studie definiera
begreppet genom att ange olika karaktaristiska drag. Forskarna anvédnde sig av en 6ppen fraga
och de 384 lararna angav totalt 2447 olika karaktirsdrag for att definiera sirskild begavning.
De flesta dragen gick att finna inom kategorierna kognition och motivation. I resultatet kunde
en distinktion upptidckas mellan de ldrare som hade erfarenhet av att arbeta med sarskild
begéavning och de utan den erfarenheten. De med erfarenhet angav oftare funktioner inom
faltet kognition medan de utan erfarenhet oftare hamnade inom ramen for motivation. Vidare
visade resultatet att 1irare med erfarenhet av att undervisa sirskilt begdvade barn oftare angav
en definition som stimmer mer med vedertagna definitioner, d4n den definition som uppgavs
av larare utan undervisningserfarenheten, vilka istdllet kunde klassificeras som mer
stereotypa. Ovanstaende resultat ledde till en diskussion dir de poédngterades att goda resultat
och motivation inte kan ses som en séker definition av sirskild begavning. Resultatet
foranledde d@ven en diskussion om att det bor inga kunskap kring sérskilt begavade barn 1
lararutbildningarna. Konsekvensen blir annars att det finns risk att det bemodtande och den
undervisning ett barn med sirskild begavning fér blir avhingt den enskilda lararens
erfarenheter (Endepohls & Ruf, 2005).

Kopplingar till paverkan av den personliga erfarenheten visar dven en studie genomford i
Ghana (Nyarko et al., 2017). Studien genomfordes med hjélp av 30 semistrukturerade
kvalitativa intervjuer av ldrare i grundskolan. Syftet var att f4 syn pé hur larare definierar barn
med sdrskild begavning och hur definitionen var paverkad av den personliga erfarenheten. I
resultatet blev det tydligt att en ldrares definition var avhidngd dennes egna erfarenheter. Det
framkom stora variationer 1 bade forstaelse och definition dér sjdlvstdndighet i studier,
kulturell kompetens och unikt for varje enskild individ pekades ut som ytterligheter f6r hur
lararna definierade barn med sirskild begavning.

4.2 Pedagogers syn pa behov av stod 1 skolan

Har presenteras forskning som riktar sig mot sérskilt begavade barns behov av stdd i skolan.
Avsikten har varit att finna ldrare, specialpedagoger och elevers perspektiv pa behov av stod.

I den surveystudie som Persson (1998) genomfort och som vi 1 tidigare avsnitt refererade till,
fick pedagogerna ocksa fragor kring hur de upplever sérskilt begavade elevers behov av
specialpedagogiska insatser. Cirka 60 procent av deltagaren i studien menade pa att dessa
elever var 1 behov av ndgon form av specialpedagogiska insatser. Flera lidrare beskrev att
skolsystemet inte var gynnsamt for sérskilt begavade barn och att det dirmed skulle hindra
deras utveckling och ldrande. Vidare visade resultat att de flesta lirare kunde se att sdrskilt
begavade barn hade behov av stdd i sin undervisning men inte pa bekostnad av andra elever
dé skolan maste vara réttvis mot alla elever. Slutsatsen i1 studien menade pé att stereotypa
uppfattningar om sirskilt begdvade barn och deras behov ir ett skolproblem som i
forldngningen kommer fi konsekvenser for dessa elevers maende.

Med koppling till hur bristande bemotande kan skapa skolproblem, gér det i en rysk
litteraturstudie att ldsa om vilka skolproblem sdrskilt begdvade barn kan stéllas infér och vilka
orsaker dessa kan bero pa (Gali et al., 2019). Resultatet visade att brist pa forstaelse och
acceptans frdn bade skola och kamrater dr ndgot vanligt forekommande for barn med sarskild
begavning. Aven brist pé stdd i skolan, undervisning som inte understddjer barnets
utveckling, hog yttre press fran fordldrar och skola och svarigheter 1 sociala relationer till
jamnariga kamrater lyftes fram som skolproblem som ofta uppkommer for barn med sérskild
begavning. En viktig nyckelfaktor for att stotta dessa elever beskrevs vara identifiering och
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forfattarna pekade pa vikten av den specialpedagogiska kompetensens vid just identifiering av
sarskild begavning. I studien framkom dven att skolan behdver ha en forstaelse kring hur
sarskild begavning kan pdverka en elev i vardagen men @ven kunskap kring skillnaden mellan
hogpresterande elever och sérskild begédvning och att dessa inte alltid hdnger ihop. En
svarighet som gick att identifiera kom att handla om avsaknad av metoder och strategier dér
bade ldrare och 6vrig pedagogisk personal behdver stor undervisningskompetens for att
utmana och stimulera dessa elever till sin fulla potential.

Palak et al. (2009) genomf6rde en intervjustudie i Polen, dér syftet var att undersdka och
vardera olika grupper av ldrarstudenters kunskap om att identifiera och utbilda barn med
sarskild begavning. I resultatet uppticktes stora skillnader i beredskap att mota barn med
sarskild begavning mellan de studenter som utbildade sig att arbeta som ldrare med elever
med funktionsvariationer jamfort med studenter som utbildade sig till att arbeta som lédrare
vanlig skola. Detta trots att ingen av grupperna fick specifik undervisning om sarskilt
begavade barn. De lararstudenter som hade en inriktning mot elever med funktionsvariationer
visade en hogre medvetenhet och bredare kunskap om bland annat definitionen av sérskild
begavning men ocksa anpassningar samt metoder som framjar kunskapsutveckling hos
sarskilt begdvade barn. Framforallt pavisade dessa studenter en mycket hogre grad av
beredskap att mota sérskilt begédvade barn. Studiens slutsats landade i att trots att ingen av de
studentgrupper som undersoktes hade undervisning riktad mot sérskild begévade barn var det
stor sannolikhet att de kurser dessa elever ldst kring stodinsatser i skolan bidragit till den
storre beredskapen att kunna mota elever med sdrskild begavning och ge dem ratt
anpassningar och stdd. Variationer kopplat till pedagogisk inriktning gar att koppla till en
annan studie som gjorts, dir forskarna med hjilp av bade kvalitativa och kvantitativa metoder
hade som syfte att avgora hur stor chans det var att olika typer av pedagoger remitterade
elever med sérskild begavning till landets program for sarskilt begavade barn (Bianco &
Leech, 2010). Studien pévisade stora skillnader mellan olika typer av pedagoger. Dem
undersokta grupperna var allmdnpedagoger, pedagoger med utbildning kring sdrskild
begdvning samt specialpedagoger. Den upptéickt som gjordes visade att gruppen
specialpedagoger minst troligt skulle hdnvisa sérskilt begavade barn till landets program for
sarskild begavning. Resultatet synliggjorde dven att specialpedagogen ofta fokuserade pa
elevens brister och behov av stod for att nd godtagbara kunskaper och ddrmed inte sag den
sdrskilda begavningen. Specialpedagogerna i studien ville ocksa i storre utstrickning anvénda
sig av [Q-tester for att identifiera och vidare remittera dessa elever. Studien angrep en
jamforelsepunkt till, dir det studerades huruvida frekvensen pé remittering skiljde sig it
beroende pé om den sirskilt begavade eleven hade ett ndrvarande funktionshinder eller inte.
Det som uppticktes da var att trots att tva elever beskrevs helt identiskt med varandra s& var
samtliga ldrargrupper mindre villiga att remittera elever med ett narvarande funktionshinder,
trots den identiska beskrivningen. En slutsats som drogs var att ldrare med utbildning kring
sarskild begavning oftare kunde se bortom funktionshindret for att upptécka den sdrskilda
begavningen.

Parallella resultat gér dven att finna i en studie frdn USA gjord pa 262 pedagoger (McCoach
& Siegle, 2007). Syftet med studien var bland annat att ta reda pa undervisande pedagogers
upplevelse kring att sitta in speciella insatser for sarskilt begdvade barn. Nagot som lyftes
fram som problematiskt var just avsaknaden av en gemensam syn och dverenskommelse kring
vilka insatser skolan bor gora for dessa barn. Vad studien kunde pavisa var att &ven om det
sammantaget kunde ses som att pedagoger hade en neutral attityd till séarskilt utformad
undervisning for barn med sirskild begavning, fann man stora ytterligheter som & ena sidan
visade en mycket positiv attityd till sirskilt utformad undervisning men & andra sidan
pedagoger med en utomordentligt dalig attityd mot sérskilt begavade barn och speciella
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insatser kring utbildningen. Vidare undersokte studien specialpedagogers attityd, vilken
visade sig vara simre dn allmidnpedagogernas. Synligt blev dven att specialpedagoger inte
foresprakade anpassad- och utvecklande utbildning for dessa elever i samma utstrackning som
amnesldrare och larare inom utbildning for sérskilt begavade barn.
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5 Teoretiska utgidngspunkter

I detta avsnitt presenteras studiens teoretiska utgdngspunkt, vilket i denna studie gar att forstas
som fenomenografisk ansats som teori. 1 kapitlet presenteras dven olika teoretiska begrepp
kopplade till fenomenografin samt specialpedagogiska perspektiv, vilka kommer att anvindas
d4 resultatet diskuteras.

5.1 Fenomenografisk ansats som teori

Den fenomenografiska ansatsen kommer vara en hjilp i att besvara studiens syfte men
kommer édven att pdverka de metodval som gors for studien. For metodval redogors i ndsta
kapitel. Fenomenografin dr en bro mellan teori och metod, med rotter 1 inldrningspsykologin.
Syftet med ansatsen dr ndstan uteslutande att identifiera, formulera och hantera
forskningsfragor inom pedagogik (Starrin & Svensson, 1994). Inom fenomenografi ar
perspektiv pa inlérning i fokus, dock ar det karaktéristiskt inom den fenomenografiska
ansatsen att det inte finns en bestdmd teori om fenomen att anvinda i studier. I den hér studien
kommer detta innebéra att analysarbetet av empirin genomfors helt utan en enskild
tolkningsteori, dd fenomenografiska studier letar efter det som inte sdgs, det underforstadda.
For att kunna gora det behover analysen genomforas utan teoretisk utgdngspunkt, annars finns
en risk att det underforstddda gar forlorat (Larsson, 1986).

Utgangspunkten i en fenomenografisk studie och sé dven denna, ir att fenomen kan betyda
och uppfattas olika av olika personer. Det dr ocksé uppfattningar av fenomen studien avser att
undersoka (Uljens, 1989). Fenomenografins syfte dr dven att beskriva hur fenomen pa ett
kvalitativt séitt kan uppfattas pa olika sétt av olika ménniskor, den strévar efter att hitta en
bred variation 1 ménniskors uppfattningar om olika fenomen (Larsson, 1986; Starrin &
Svensson, 1994). Fenomenografin soker aldrig efter ndgra rétta svar utan ar endast intresserad
av hur ett fenomen kan forstis och beskrivas ur ett minskligt perspektiv (Kroksmark, 1987).
Det syfte och de forskningsfragor som denna studie vilar pa passar bra ithop med den
fenomenografiska ansatsen, dér just variationer av kvalitativa uppfattningar dr det som
eftersoks.

5.2 Begrepp

De begrepp som presenteras nedan ar starkt kopplade till den fenomenografiska ansatsen.
Begreppen dr viktiga for studien som helhet men forstaelsen for inneborden dr ocksa av vikt
for att empirin skall ta studien s& nira dess syfte som mojligt.

5.2.1 Uppfattningsbegreppet

Ett centralt begrepp inom den fenomenografiska ansatsen ar Uppfattningsbegreppet dér fokus
ligger pd innehéllet i mdnniskors olika uppfattningar om fenomen i sin omvirld.

Syftet med Uppfattningsbegreppet ér att med hjélp av den information empirin far fatt 1,
analysera uppfattningen av nigot och inte om nagot. Enligt fenomenografin syftar
uppfattningen av nagot om den grundldggande forstaelse en enskild manniska har (Uljens,
1989). Uppfattning kan sdgas vara nagot som aldrig varit under reflektion, ndgot som &r
underforstatt och outsagt och den grunden vi ménniskor bygger vara resonemang pa
(Kroksmark, 1987; Larsson, 1986).

Inom uppfattningsbegreppet skiljer man pé vad- och hur aspekten. Enligt en fenomenografisk
ansats finns ett dmsesidigt beroende mellan dessa tvé aspekter och de bor dirfor inte skiljas at
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(Starrin & Svensson, 1994). Vad- aspekten syftar till det objekt det tinks om, objektet kan
vara antingen av fysisk eller psykisk karaktdr. Vad-aspekten avgransas dven av riktningen i
tankandet, den s kallade intentionaliteten. Avgrénsningen i sig &r sjdlva hur-aspekten
eftersom hur nagon véljer att se ndgonting kommer att avgora vad den personen ser. Tre
personer kan dé kolla pa samma objekt, vad, men ha tre helt olika uppfattningar om vad de
ser, hur (Kroksmark, 1987; Uljens, 1989). I denna studie har uppfattningsbegreppet varit i
atanke genom hela processen, detta for att hdlla fokus pé det studien avser undersoka.

5.2.2 Kontextualitet

Uppfattningen av foreteelser eller fenomen ér beroende av den kontext de aterfinns i. Ett
fenomen 1 ett kontextlost sammanhang kan vara svart att uppfatta och forstd. Om en kontext
fylls pd med ytterligare information forsdmras mdjligheten att ténka fritt och utanfor givna
ramar. Utifrdn den fenomenografiska ansatsen dr det viktigt att vara medveten om att
uppfattningen har skapats utifran den kontext ddr fenomenet en gang upplevts samt i den
kontext det presenteras (Kroksmark, 1987). For denna studie har detta varit viktigt att ha 1
atanke da intervjuguiden skapats.

5.2.3 Andra ordningens perspektiv

Forsta- och andra ordningens perspektiv ér begrepp som anvénds i olika kvalitativa
forskningsmetoder. Det forsta perspektivet avser att beskriva hur ndgot dr, medan det andra
perspektivet hur nagot uppfattas. Utifrén att en fenomenografisk studie letar efter
uppfattningar anvénds alltid andra ordningens perspektiv. Konsekvensen av det dr att det
aldrig kan finnas ett rétt eller fel svar inom en fenomenografisk studie. Oavsett forankring i
fakta eller hur omvérlden ser pé ett visst fenomen é&r syftet alltid att forsta méanniskors
upplevelse av ett fenomen. Utifran detta finns det alltsd mojlighet att en utsaga om ett
fenomen kan vara falsk ur forsta ordningens perspektiv men helt sann ur perspektivet andra
ordningen. Beskrivningskategorierna i en fenomenografisk studie dr ddrmed alltid ur ett andra
ordningens perspektiv (Kroksmark, 1987; Larsson, 1986; Uljens, 1989). For denna studie har
detta perspektiv varit extra viktigt i analysarbetet av empirin.

5.3 Specialpedagogiska perspektiv

De specialpedagogiska perspektiv som presenteras nedan har som avsikt att anvéndas da
resultatet i studien diskuteras.

5.3.1 Det relationella perspektivet

Med hjilp av det relationella perspektivet riktas blicken mot samspelet mellan olika delar i en
skolmilj6 och de specialpedagogiska problem som kan uppsta. Perspektivet anvinds for att
forsoka forstd det mote som sker mellan skolan och elever som kan befinna sig inom gruppen
elever 1 behov av sirskilt stod. Genom att ta hjilp av det relationella perspektivet bor det
resultat vi far 1 var studie kunna f& en pedagogisk forklaringsmodell (Ahlberg, 2015).

5.3.2 Det kritiska perspektivet

Med utgingspunkt i det kritiska perspektivet studeras en specialpedagogisk verksamhet
utifran hur en verksamhet kan marginalisera istillet for att inkludera elever. Med hjilp av
perspektivet eftersoks forklaringsmodeller med syftet att finna orsaker till behovet av
specialpedagogik (Ahlberg, 2015). Nilholm (2007) namner hir professionella diskurser och
intressen. Med utgang i vér fragestéllning kan det kritiska perspektivet ge oss
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forklaringsmodeller och vidga inblicken i hur enskilda specialpedagogers uppfattningar
kommer att paverka de specialpedagogiska insatser som gors.

5.3.3 Dilemmaperspektivet

Med dilemmaperspektivet riktas fokus pa fragor kring exkludering och hur synen pa enskilda
elever kan ha stigmatiserande effekter. Skolan skall ta hansyn till det enskilda barnets
forutséttningar och behov, samtidigt styrs den av politiska beslut som stiandigt ska hanteras.
Dilemmaperspektivet menar att skolans vérld dr komplex men att skolans dilemman behover
balanseras mot varandra. Detta perspektiv skulle bland annat kunna hjéilpa oss att forsta
specialpedagogers olika uppfattning kring hur stodet kring sirskilt begédvade elever bor
utformas och fordelas (Ahlberg, 2015).

5.3.4 Kategoriska perspektivet

De svarigheter som uppstér i skolan forlaggs ur det kategoriska perspektivet pa eleven sjilv,
dér eleven dr den som bir ansvaret for problemet. For att finna forklaringar till varfor en elev
hamnar i svarigheter laggs fokus pa individuella avvikelser och eleven blir ddrmed en elev
med svarigheter. Ur en historisk kontext har det kategoriska perspektivet ett
medicinsk/psykologiskt fokus dér fel och avvikelser pekats ut och dér diagnos ér det som
alltid varit centralt (Ahlberg, 2015). Detta perspektiv skulle i1 diskussionen kunna stillas mot
det relationella perspektivet, som ett sitt att fa syn pa olika uppfattningar om fenomen.
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6 Metod

I f6ljande avsnitt redogors, och motiveras for, val av metod, genomforande, urval,
analysmetod samt etiska aspekter. I den forsta delen beskrivs hur arbetet metodiskt tagit form
utifran en fenomenografisk ansats som metod. Vidare behandlas den kvalitativa intervjun med
dess intervjuguide och genomforande. Urval och empiri kommer att berdras samt hur
arbetsgangen sett ut kring fenomenografisk resultatanalys. 1 metoden finns dven ett
resonemang om studiens generaliserbarhet, validitet och reliabilitet for att sedan avslutas
med en del om etik.

6.1 Fenomenografisk ansats som metod

Den fenomenografiska undersdkningen vill identifiera uppfattningar och variationer av
uppfattningar (Starrin & Svensson, 1994). I denna studie har det inneburit att fa kunskap om
hur sju specialpedagoger uppfattar att sirskild begavning hos barn yttrar sig. Det har ocksé
inneburit att undersdka hur dessa specialpedagoger uppfattar sérskilt begdvade barns behov av
stdd 1 skolan och hur stédet kan se ut. Val av metod och analys i denna studie har utgatt fran
den fenomenografiska ansatsen (Larsson, 1986). Utifran dessa val, och for att {4 en
helhetsbild 6ver arbetets gdng, presenteras det forenklat i foljande arbetsordning: 1. Val av
fenomen som studien &mnar undersoka, direkt kopplade till syfte och fragestillning. 2.
Aspekter av fenomenen valdes ut. 3. Intervjuguide som undersoker individers uppfattning om
fenomenen och underliggande aspekter utformades (bilaga 1). 4. Kvalitativa intervjuer
genomfordes. 5. Intervjuerna transkriberades och analyserades. 6. Analysen resulterade i
beskrivningskategorier (Uljens, 1989).

6.2 Kuvalitativ intervju

Inom kvalitativ metod finns flera olika sétt att samla in data. Kvalitativ intervju har dock alltid
varit grunden inom de fenomenografiska ansatsen och studien har dirmed utgatt fran detta.
Det dr av yttersta vikt att forsta att syftet med en intervju inom en fenomenografisk
undersokning, dr att nd fram till hur en person uppfattar innehéllet i en foreteelse eller ett
specifikt objekt (Larsson, 1986). En annan central utgdngspunkt for fenomenografin ar att det
varken finns rétt, eller mer lampliga svar (Larsson, 1986; Starrin & Svensson, 1994). Nedan
kommer texten att behandla olika strategiska val som gjorts inom den kvalitativa intervjun,
for att sdkra upp en fenomenografisk ansats som svarar upp mot studiens syfte.

6.2.1 Intervjuguiden

For att uppfylla ovanstdende krav gjordes intervjuguiden semistrukturerad och tematisk (Fejes
& Thornberg, 2015). I arbetet med utformandet av intervjuguiden var det av stor vikt att
avvagningar gjordes sd att frigorna kunde stillas pa det sitt dér variationen kunde komma
fram. Vidare gjordes noggranna dvervdganden i utformandet av intervjuguiden samt kring
sjdlva genomforandet av studien. Viktigt var dven att se till att det fanns stort utrymme for
tolkningar av fenomenet (Stukat, 2011). Utgangsldget var att respondenten inte alltid sjilv vet
vad denne har for uppfattning och detta blev darfor malet att locka fram. Respondenten &r en
del av den virld hen befinner sig 1, kontextualiteten, och kan darfér omojligt stilla sig utanfor
den (Kroksmark, 1987). Utformandet av intervjuguiden (bilaga 1) var knuten till ett antal
avgransade fenomen studien d&mnat passera under intervjuns forlopp, onskan var att
specialpedagogerna skulle utveckla sina tankar om dessa (Bryman, 2018). Varje fenomen
borjade berdras med hjélp av en ingdngsfraga, det var viktigt att denna stélldes lika vid
samtliga intervjuer, men det var ocksé det enda som behdvde vara identiskt. Utifran dessa
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ingangsfragor borjade arbetet med att forsoka bredda och fordjupa forstaelsen for
respondentens uppfattning. For att inte ga miste om nagot av vikt fanns en checklista med
under varje intervju, ddr for studien viktiga aspekter fanns med. Mélet var att respondenten
skulle berora dessa aspekter och for att detta skulle kunna ske stélldes fordjupande fragor,
viktigt var dock att frdgorna inte var ledande. Aspekterna tjinade som ett riktmérke, men inte
som ett méste, att passera under intervjun (Larsson, 1986). For att skapa en ndrmare 6évergang
till studiens diskussion strukturerades fenomenen upp under tvé rubriker som var och en
representerade de tva forskningsfragor studien vilar pa. De tva rubrikerna med efterfoljande
ingangsfragor var:

- Vad finns det for variationer i hur specialpedagoger definierar sarskild begévning hos
barn?

- Vad finns det for variationer i specialpedagogers uppfattningar om sérskilt begavade
barns behov av stod 1 skolan?

For att uppné onskat resultat fick intervjuguiden med tillhdrande ingdngsfragor vid flertalet
génger omformuleras. Detta di det redan frn borjan mérktes att guiden tenderade att placera
in fenomenet 1 en given kontext som ddrmed skulle begrdnsa respondentens svar till det
utrymme som gavs dem (Kroksmark, 1987). For att studien skulle komma nérmare det
amnade undersokningsomrédet gjordes ett viktigt dvervdgande att stryka en fraga samt
fordndra formuleringen i en annan, vilket ledde till att datainsamlingen svarade béttre mot
studien syfte och forskningsfragor.

6.2.2 Urval och empiri

Déa fenomenografins grundtanke &r att finna s stor variation i den kvalitativa uppfattningen
kring ett fenomen som mojligt, var det betydelsefullt att forsoka mojliggora och ge
forutséttningar for detta. Om urvalet hade riktats mot en f6r homogen grupp hade risken
funnits att de variationer studien avsett att synliggora inte kommit fram och syftet med studien
hade fallit (Starrin & Svensson, 1994; Hakvoort et al., 2020). Den fenomenografiska ansatsen
utesluter alltid ett slumpvis urval da respondenternas uppfattning latt skulle kunna hamna
inom normalspannet och ytterligheterna av uppfattningar inte skulle komma med i empirin.
Valet f611 dirfor pa att gora strategiska dverviaganden och aktivt soka respondenter som kunde
tédnka sig ha olika uppfattning om det fenomen som skulle studeras (Larsson, 1986). Studien
ar darfor grundad 1 mélstyrd urvalsmetod, urval med sd stor variation som mojligt. Markorer
for urvalet definierades innan urvalsprocessen startade och kom inte att fordndras under
studiens ging, ett sé kallat a priori urval (Bryman, 2018). De markdrer som 1 forvig sag ut att
kunna ge den variationen studien onskade var bland annat; élder, antal ér i tjénsten, typ av
verksamhet, sérskilt intresse for sérskild begavning och utbildning inom specialpedagogik.
Den enda krav som fanns var att respondenten var verksam som specialpedagog inom nagon
typ av verksamhet. Vidare behdvde urvalet definieras utifrdn hur manga intervjuer som
ansags var lampligt att gora. Det var en balansgdng mellan att ha s& pass ménga intervjuer att
en bred variation kunde upptéckas samtidigt som en central punkt i en fenomenografisk
undersokning ar att hitta djupet 1 intervjuerna och forsta inneborden av det som sdgs. For detta
krévs det mycket tid (Larsson, 1986). Viktigt var dven att ta stéllning till om ett visst antal
intervjuer kunde na en maéttnad, alltsd den punkten d4 mer datamaterial inte kommer att
tillfora mer kunskap (Jacobsson & Skansholmen, 2019; Larsson, 1986). Mittnaden var svart
att uppskatta innan intervjuerna paborjades. Utifrdn ovanstiende resonemang och kursens
omfattning landade dock valet pd att genomfora sju intervjuer. De deltagande
specialpedagogernas arbetsplatser &r; en 1 forskoleverksamhet, tvd pa hogstadiet, tva pa
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gymnasiet, en med myndighetsutdvning samt en med specialpedagogiskt ansvar inom en
kommundvergripande verksambhet.

6.2.3 Genomforande

Det forsta steget var att kontakta respondenterna med hjélp av ett missiv (bilaga 2). I missivet
beskrevs mdjligheten att for respondenten genomfora intervjun i valfri lokal alternativ via
digitala kanaler, detta pa grund av radande situation med Covid-19. Fem av intervjuerna
genomfordes sedan via digitala kanaler med ljud och bild och tva av intervjuerna i for
respondenten utvald och trygg fysisk lokal. For att 6ka den avslappnade stimningen borjade
samtliga intervjuer med ndgra fa bakgrundsfragor, trots att detta inte var viktigt for sjélva
studien (Jacobsson & Skansholmen, 2019). Ljudupptagningar fran intervjuerna gjordes med
en app nedladdad till mobilen (Stukat, 2011). Stor noggrannhet lades vid att testa ljudet innan
intervjuerna paborjades for att sdkerstilla att ljudfilen skulle bli tydlig. Vidare foll valet pa att
inte fora anteckningar under intervjuns gang, dock bockades fenomen och aspekter i
intervjuguide av déa dessa passerades. Syftet med att inte anteckna var att 6ka nédrvaron i
stunden och verkligen kunna stilla relevanta och fordjupande foljdfragor (Jacobsson &
Skansholmen, 2019).

Fran borjan var tanken att genomf6ra en pilotintervju for att sdkerstélla att intervjuguiden
kéndes tydlig och fungerade som 6nskat. D4 den tinka pilotintervjun gav det studien hade for
avsikt att undersoka kom dven denna empiri att inkluderas 1 det slutgiltiga datamaterialet.
Utifran kursens tidsramar kom intervjuerna att delas upp mellan oss tva som utfort studien,
istdllet for att bada skulle ndrvara under samtliga.

Efter varje intervju transkriberades materialet for att sedan anvédndas 1 analysarbetet.
Transkriberingarna genomfordes av den som genomfort intervjun. Transkribering dr en
tidskrdavande process och det var viktigt att fa det sa ordagrant som majligt for att i
analysforfarandet kunna fa fatt i respondentens uppfattning, det outtalade. I transkriberingen
anvindes samma app som anvants till att spela in intervjuerna. Detta for att &n mer
effektivisera processen och didrmed ha tid att pausa, gé tillbaka och anpassa hastighet for att fa
sé bra transkribering som mgjligt (Jacobsson & Skansholmen, 2019).

6.3 Fenomenografisk resultatanalys

Det priméra syftet med analysen var att forsta vad respondenterna verkligen menade under
intervjun, att hitta variationen i uppfattningarna. Att tre personer kan tala om samma psykiska
fenomen, vad-aspekten, dir upplevelserna &r helt skilda t, hur-aspekten, ér det som leder
fram till analysens kategorisering. Det dr detta som definieras som kvalitativt skilda
beskrivningskategorier. Skilda uppfattningar hos respondenterna av fenomenet samverkar
ddrmed med de respondenter som har en gemensam forstéelse. Dessa bildar tillsammans den
intersubjektiva forstaelsen for fenomenet vid det givna tillféllet for intervjun och det resultat
som studien vilar pa (Kroksmark, 1987). Vid analys av utsagor i en fenomenografisk studie
skall, som tidigare ndmnts, analysens fokus alltid forldggas till hur-aspekten, detta for att
skilja pa det respondenterna pratar om och hur de & andra sidan uppfattar det fenomen som
behandlas (Starrin & Svensson, 1994). Vid studiens fenomenografiska analys gick arbetet
darfor ut pa att utifran intervjuerna hitta beskrivningskategorier att placera in de olika
utsagorna under. Beskrivningskategorierna behovde dirmed vara vitt skilda samt kvalitativa
for att na syftet for studien. Att vara vitt skilda betyder 1 praktiken att de inte pa ndgot sitt gar
in 1 varandra eller 6verlappar varandra. Vidare var det av stor vikt att
beskrivningskategorierna faktiskt speglade de utsagor som kategoriserades in under dessa.
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Det gick alltsé inte att gora kategorier innan analysarbetet utan detta var ndgot dynamiskt som
skedde och forédndrades under analysens gang. For att nd djupet 1 analysen och férdndringen i
kategorierna behovdes alltsd transkriberingarna ldsas och analyseras flera gdnger. Genom att
reflektera kring, och jdmfora olika material mot varandra véxte sedan de
beskrivningskategorier som ansags mest beskrivande fram. Det handlade om att forsoka forsta
det underforstadda. Vid analysarbetet var det ocksé viktigt att faktiskt vaga stryka utsagor
som inte hade med studiens syfte att gora. Det kom dérmed att krdvas en kritisk blick pa
arbete fOr att smalna av och se till att svara pd de forskningsfragor som var kopplade till
studien (Larsson, 1986; Uljens, 1989).

6.4 Generaliserbarhet, validitet och reliabilitet

Vid genomforande av en kvalitativ studie dr det av hogsta vikt att bdde innan
datainsamlingen, under intervjun samt under pagéende analysarbete vara medveten om att
validiteten och reliabiliteten behdver sidkras upp (Jacobsson & Skansholmen, 2019).

Studien hivdar inte att resultatet skulle kunna ga att generaliseras da valet fallit pa en
kvalitativ metod for datainsamling. Urvalet for studien dr heller inte gjort for att na en hog
generaliserbarhet. Daremot gar det att tinka sig att det som framkommit i analysen skulle
kunna forstds och kopplas till andra specialpedagogers upplevelser (Jacobsson &
Skansholmen, 2019). Studien kan klassificera med lag generaliserbarhet, men da ett av
fenomenografins kdnnetecken ir att inte f fram nagra generella resultat bidrar metodvalet
anda till att uppfylla studiens syfte (Bryman, 2018).

I relation till metoden har bade syfte och forskningsfragor under flera omgéngar ifragasatts.
Dessa har darmed bearbetats och fordndrats flera gdnger under arbetets géng for att sdkerstélla
att metod och syfte samspelar samt att forskningsfragorna kan besvaras med vald metod och
pa sd sitt nd hogre validitet. For att vara transparenta under studien har stor noggrannhet lagts
vid att beskriva bdde genomforande och analys, detta for att ldsaren skall kunna f6rstd hur
studiens resultat har tillkommit (Jacobsson & Skansholmen, 2019). Vad géllande analysen har
vi forsokt stirka validiteten genom att noga ha reflekterat och forsokt ta hinsyn till vad-
aspekten, da utsagorna analyserats (Uljens, 1989).

For att stirka studiens reliabilitet arbetades intervjuguiden igenom i flera omgéngar. Da
intervjuguiden var semistrukturerad foll valet pa att ha ett tydligt ramverk for hur fradgorna
skulle stéllas. Detta for att sdkerstélla att de fenomen som d&mnat undersokas berdrdes. Valet
att gora pilotintervju, som sedan blev del av den analyserade empirin, hade ocksa som syfte
att stiarka reliabiliteten, for att se om uppligget pd intervjuguiden faktiskt avsdg maéta ratt
saker. Som ett led i ytterligare forstarkning gjordes dverviganden kring trygga platser och
avslappnad stdimning for genomforandet. En annan faktor som péverkar reliabiliteten var
deltagarnas vilja att delta samt huruvida de var representativa for studiens syfte. For att
undkomma detta gjordes tydliga val i studiens urval men ocksa genom att i missivet limna
stort utrymme for mojlighet att tacka nej till att delta (Jacobsson & Skansholmen, 2019).
Vidare har malet varit, da denna studie har tvd som genomfort intervjuerna, att forsoka skapa
intern reliabilitet genom samstimmighet kring personliga ageranden under intervjuerna och
kring tolkning av det som syns och hors (Bryman, 2018). Vad det giller tolkningens
reliabilitet har detta sdkrats upp genom en grundlig 6versyn kring huruvida valda
beskrivningskategorier verkligen speglat det som utsagorna férmedlat (Uljens, 1989).
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6.5 Etik

I Vetenskapsradets publikation kring god forskningssed (2020) gavs tydliga riktlinjer f6r hur
studiens etiska dvervidganden skulle goras. Genomgang av dessa riktlinjer gjordes i bade
utskickat missiv samt 1 borjan av varje intervju. Att inleda varje intervju med att informera om
syfte och metod gjordes ocksa, for att pa s sétt uppfylla kraven for information. Information
kring samtyckeskravet lyttes fram innan intervjun paborjades for att synliggora
informanternas medvetenhet om att alltid ha ritt att avbryta sin medverkan. For att sikra upp
att konfidentialitetskravet uppfylldes informerades dven om studiens sekretess, vilket var att
intervjun skulle spelas in, transkriberas och sedan avidentifieras. Vidare informerades om att
studien pa inget sitt gav mojlighet att identifiera enskilda personer och att allt insamlat
material endast skulle anvindas i det aktuella arbetet och da arbetet godkénts makuleras. For
transparensens skull informerades dven om att deltagare i studien sjalvklart fér tillgang till det
slutgiltiga arbetet.
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7 Resultat

Resultatet som presenteras i detta avsnitt utgar ifrén studiens syfte och forskningsfragor.
Resultatet har darfor delats upp under tva rubriker som var och en svarar mot de tva
forskningsfragor studien grundar sig pa. Under respektive rubrik gar det att finna
underrubriker. Dessa ar beskrivningskategorier som representerar de kvalitativt skilda
uppfattningarna som intervjuerna givit. Varje beskrivningskategori stirks upp med utsagor
fran de olika respondenterna. Viktigt dr att papeka att, det resultat som presenteras nedan inte
ar allt material som framkommit under genomf6rda intervjuer utan endast sddant som
uppenbart svarar mot studiens syfte och forskningsfragor. Det bor &ven ndmnas att vissa
respondenter finns representerade under flera beskrivningskategorier eftersom en uppfattning
kan ha flera bottnar i sig, medan vissa respondenter hade en tydligare och mer konkret
uppfattning och darmed enbart finns representerad under en beskrivningskategori. D4 det 1
forhallande till fenomenografin, dr oviktigt vem som sagt vad, kommer det inte att beskrivas
hur de olika respondenternas utsagor hianger ihop eller vilken respondent som svarat pa vilket
sétt. Det gar 1 resultatet att definiera Specialpedagogers definitioner av sdrskild begavning
och Specialpedagoger uppfattning om behov av stod i skolan som vad-aspekten, medan de
skilda uppfattningarna ses som hur-aspekten.

7.1 Specialpedagogers definitioner av sarskild begavning

Nedan presenteras de beskrivningskategorier, vilka representerar de kvalitativt skilda
uppfattningar som gick att finna i den insamlade empirin, kopplat till den givna
forskningsfragan. Under beskrivningskategorierna gar det i vissa fall att finna aspekter inom
beskrivningskategorierna dér vi ansett detta befogat.

Vad finns det for variationer i hur specialpedagoger definierar sdrskild begavning hos barn?
A. Oregelbunden begavningsprofil
B. Nagot som &r unikt for individen
C. Utmaningar i relation till andra
- Sociala utmaningar
- Problemskapande beteende
D. Utmaningar kopplat till skolprestationer
- Planera och redovisa sitt skolarbete
- Svart att prestera utan intresse
E. Aspekter som frimjar inldrning
- Hog begavning och intellekt
- Laétt i skolan
- Forvénar vuxna
- Snabb inldrning

A. Oregelbunden begiavningsprofil

Under denna beskrivningskategori gér det att finna utsagor som visar pa en uppfattning att
séarskilt begdvade barn har en oregelbunden begdvningsprofil. Att barnet oftast har ett eller
flera omraden dir hen uppvisar sin sérskilda begdvning och andra omréden dir barnet snarare
kan ha stora utmaningar.

“Det dr ju vissa sammanhang barnet dr sdrskilt begdvat, men, i andra sammanhang kan det
vara helt vanligt eller till och med ha ldgre begdvning tdnker jag ocksa.”
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Det gér att forsta att relationen mellan de olika omraden dér begavningen finns och de
omraden didr utmaningarna visar sig skiljer sig at.

“For mig dr det nog lite grann att det buktar ut ndagonstans. Alltsa det dr ndgonting som, jag
tdanker att om, vi allihop dr lite, ja vi dr ju inte runda bollar, men vi dr lite knoggliga. Det
buktar in ndgonstans och det buktar ut ndgonstans. Sa dr det for mig, liksom dr, att det dr
som en stor blopp, en jdtteknol pd liksom, ddr den sdrskilda begavningen dr”

Den oregelbundna profilen kan ocksa innebéra att begdvningen finns inom nagot praktisk-
estetiskt omrade. Foljande utsaga ar klippt ur ett ssmmanhang dér Zlatans sérskilda begdvning
inom fotboll beskrivs.

“Man behover ldgga till ndgot varje gang man pratar om en elev. Sdrskilt begdvad inom...
eller nagot.”

Formégor kan vara véldigt ojdmna och det kan variera mycket mellan olika formagor.

“...forstd hur ojdmna formdgor det kan vara, dven om du inte har en funktionsnedsdttning
utan till exempel bara en sdrskild begdvning. Att du inte mdste ha samma kunskap, kompetens
inom allt, och det dr ju den stérsta myten som finns.”

B. Nigot som ér unikt for individen

Att sdrskild begavning dr nagot som ar svardefinierat verkar flera specialpedagoger uppfatta.
Manga av dem viéljer att prata om enskilda elever de mott, d& de upplever det som svért att
prata om sérskild begdvning i allménna ordalag. Detta forstdrks vid nagra tillfallen nédr den
sarskilda begavningen tydligen uttrycks som unik for varje individ och dérmed svér att ge en
generell definition av. Denna utsaga kommer ur ett sammanhang dér forst en tydlig definition
pa sérskild begdvning hos barn ges.

’

“..men den dr ju svart eftersom det dr ju inte alltid sa.’

Denna beskrivningskategori gar att forstds som att en generell definition &r svar att ge
eftersom den dnda inte alltid stimmer utan skiftar fran individ till individ och att begreppet
dérfor blir svart att anvénda.

“Jag tycker att det dr ett luddigt begrepp. Men det dr det hdr att man har en medfédd hog
kognitiv niva, for det mesta ndr det gdller sdrskild begdavning. Men inte ens ddr dr det bara
kognitivt, det kan ju faktiskt vara en praktiskt-estetisk hog sdarskild begavning ocksd. Nd, den
dr luddig. //...// Sa det dr sa stort och sa luddigt det hdr begreppet for mig, att jag aldrig
riktigt anvdnt det”

C. Utmaningar i relation till andra

Denna beskrivningskategori representerar uppfattningen att sérskild begdvning hinger ihop
med utmaningar i relation till andra. Denna beskrivningskategori har delats upp 1 tva aspekter,
sociala utmaningar och problemskapande beteende.
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Sociala utmaningar

De sociala utmaningarna som gar att identifiera dr sadana som landar i sociala utmaningar i
relation till bdde vuxna och barn, dér det sociala samspelet r i fokus. Det gér att forsta att den
sdrskilda begavningen ofta kommer med véldigt stora utmaningar inom det sociala filtet.

’

“..fullstiandiga katastrofer pd alla de andra sociala firdigheterna.’

“Dom jag har trdffat pa tycker jag har haft en social svarighet, de dr inte alls sdrskilt sociala
eller socialt kapabla, de dr ganska sa enkelriktade med den hdr begdvningen dom har da”

Det finns utsagor som kopplar de sociala utmaningarna till relationen mellan barnet och
omgivande jdmnariga utifran att de inte dr pa samma niva.

“...Stort rdttvisetdink vilket kan stdlla till det lite i relationen med kompisar, soker gdrna
mycket vuxenkontakt men jag tinker att det ofta handlar om att man inte riktigt hittar
jamndriga man riktigt far ut nagonting av dd.”

Att den sdrskilda begavningen kommer att stélla till det socialt i livet utanfor skolans vaggar
gér ocksd att identifiera.

“Alltsd du, kan du fungera i sociala sammanhang och du har dom skillsen som krdvs tinker
jag och har du inte det sa spelar det ingen roll. Men i min virld sd dr det vad ska du med all
kunskap till om du inte kan utnyttja den.”

“Vad har hon for nytta av det om hon inte sitter pd nan forskartjinst eller nanting ddr hon
kan sitta och norda ner sig? Hon dr ju otroligt begavad den hdr tjejen men en mindre
katastrof ute i samhdllet med andra mdnniskor da.”

Problemskapande beteenden

Det gar att forsté att relationsproblem i forhallande till andra egentligen dr reaktioner pa att
bemotandet inte varit pa en adekvat niva och egentligen inte en definition pa den sérskilda
begavningen. Ett perspektiv pa det problemskapande beteendet dr att om ett barn har gatt till
skolan i alldeles for ménga ar utan att bli mott pa ett adekvat sétt, sd hinder ndgot med
sjalvbilden och barnet hamnar létt 1 konflikt med béde larare och elever.

’

“Sd dd tinker jag att det kan skapa den typen av reaktioner, att man blir provokativ.’

Uppfattningen dr att om ett barn inte blir mott pé rétt niva kan andra reaktioner skapas som ett
symptom pa omgivningens bristfdlliga bemdtande. Detta kan d& forvédxlas med olika
diagnoser eller att barnet ger uttryck for sin understimulans med utitagerande beteende.

“Ddr handlade det om utatagerande beteende, vilket det gor i stort sett i alla fall som kommer
till mig, ddr jag misstinker att det kan finnas en sdrskild begavning. Och ndr jag far det till
mig dr min forsta tanke alltid: “Kan det hdr vara ett barn som dr understimulerat? . Det dr
alltid mitt utgangsldige.”

“Barn som blir understimulerade som inte fdr stimulans pd rdtt niva kan uppvisa beteende
ibland som forvixlas med ADHD. I det hdr fallet var det ju som pedagogerna beskrev det, att
barnet satte sig pa tviren, kunde plotsligt inte ta pa sig kildder sjdlv, vigrade saker, att ga in,
att gd ut, vigrade avsluta saker.
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D. Utmaningar kopplat till skolprestationer

Denna beskrivningskategori visar pa uppfattningen att den sérskilda begévningen kan ge
utmaningar dd det kommer till att prestera inom skolans verksamhet. Uppfattningarna
presenteras utifran tva aspekter dér planera och redovisa sitt skolarbete ér en och svdrt att
prestera utan motivation ar den andra aspekten. Det gick ocksé att forsté att sirskilt begévade
barn i storsta allménhet inte nddviandigtvis klarar skolan ldtt och detta stirks med foljande
utsaga.

“Man tinker att dom hdr, fordomsfullt, tianker att dom hdr har det litt och ddrfor klarar sig.
Och det stammer inte liksom. Det dr inte ldtt att klara sig i skolan bara for att man har ldtt att
forsta vissa saker liksom.”

Planera och redovisa sitt skolarbete

Uppfattningen att planera och redovisa sitt arbete dr en formaga som sirskilt begdvade barn
automatiskt inte har och att detta kan vara ett hinder for att prestera efter férmaga i skolan gér
att 1dsa om hér. Den sérskilda begdvningen verkar inte automatiskt 6ka formégan att driva sitt
arbete framat och ta ansvar for skolarbetet.

“Sdrskilt begavade barn kanske inte alltid har med sig det hdr, att kunna driva sig framat i
uppgifter och sa vidare, dom kan ha jdttehog matematisk niva fast inte fa ndagot gjort pd
lektionen och sa.”

“De har en otrolig kunskapstorst men de har inte strategier att hantera hur de ska ta in allt,
hur de ska ga vidare eller sa, de kan inte noja sig.”

Ett dilemma verkar vara att ligga vildigt 1dngt fram i tankarna och att sedan kunna redogéra
for dem och sitt tillvigagangssitt nir skoluppgifter utfors.

“Dom bitarna har brustit hos vissa av dom hdr eleverna. Och det gor ju det jdttesvart for
dom. En frustration. For dom dr sa ldngt framme i matematiken men dndd inte far ut det. Sen
kan dom ocksd ha svart att formedla hur dom tinker. Hur dom kommer fram till svar, eller
bara gor saker.”

Svdrt att prestera utan intresse

Under denna aspekt samlar vi det som gar att tolka som ett luststyrt intresse. Dér det finns ett
stort motstand att prestera i skolan nédr det inte ligger inom det omréde dér eleven har sin
sdrskilda begavning och intresse inom.

“Ja, det blir stopp och det blir jobbigt pd ett annat sditt, pa ndgot sdtt. Just det ddr att det blev
inte perfekt direkt sd da skiter jag i det.”

Det gors ocksé skillnad mellan hogpresterande och sérskilt begdvade. Den stora skillnaden
ligger 1 att en sérskild begévad elev 1 hogre utstrickning verkar styras av att arbetet ar
meningsfullt och intressant och darfor inte drivs av att né skolans frdmsta morot, betyg, vilket
kan leda till svarigheter att prestera utifran skolans mal.

“En sdrskilt begavad elev kan ju vara hégpresterande, men inte sjilvklart, eftersom de ldr sig

mer av intresse. De dr ju inte alltid jitteintresserad av att fa hoga betyg och gora allt som
ldraren sdger om det inte kdnns meningsfullt”

27



E. Aspekter som frimjar inldrning

Innehéllet under denna beskrivningskategori har delats upp i fyra aspekter, hég begavning och
intellekt, ldtt i skolan, forvanar vuxna samt snabb inldrning. Dessa aspekter ringar in det vi
valt att kategorisera som sddana som framjar inlérningen.

Hog begavning och intellekt

Sarskild begavning verkar av samtliga deltagande specialpedagoger underforstatt forstas som
att barnet har en begavning som &r hog. Detta dr inte explicit definierat i orden sérskild
begavning, bara att den ar sdrskild. Det dr dock endast i tva intervjuer detta uttryckligen
uttalas.

“Det dr ju dom som, jag tianker dom som ligger vildigt hogt begdvningsmdssigt.”
“Sen tinker jag att det ofta dr, de barnen har en hég begavning, ett hogt IQ”

Ett annat sitt att uttrycka en definition att det innebdr hog begavning &r att jaimfora det med en
grupp som vi hér kan antas har 1ag begdvning.

“Och jag far sdga att jag dndrar mig ndr jag sa sdrbegavad, jag kinner man ska sdga
sdrskilt begdvad bara.

F: Varfor kdnner du det?

S: Sdrbegavad det later, ldter, inte proffsigt... pd ndgot sdtt, nej jag vet inte.

F: Vad far du for kinsla av ordet?

S: Det dr mer negativt laddat tycker jag. Sarbegavad... man dr inom sdr... sd. Sd for mig
later det bdittre att sdiga sdrskilt begavad. “

Det ga att urskilja att det handlar om att dessa barn ligger pa den hogra sidan av
normalfordelningskurvan vad det géller intelligensen, att den gér att definiera i relation till
andra barn.

“For mig sa dr det inte sd viktigt med exakta intelligenskvoter och sa ddr, utan mer om man
har en normalfordelningskurva sa dr det dom som ligger hogt pd den, helt enkelt.

“Ja, ett barn med som ligger fore i utvecklingen. Som har en intellektuell, hogre kapacitet pd
ett eller flera omraden. Utifran sin alder. Utifrdn normen for sin dalder. //...// Jag vet inte,
formdga att tinka mer intellektuellt avancerat dn jadmnariga kanske”

Liitt i skolan
En aspekt av vad som framjar inldrningen ar barn med sérskild begévning forst och framst
verkar vara barn som har latt for sig 1 skolan.

“Ja, men jag tdnker ju pd elever som har det ganska forspdnt, som har det ganska bra med
den hdr sdrskilda begdavningen. Det dr inte elever som har svarigheter framforallt, det kan jag
sdga.”

Att ha latt for sig 1 skolan och ta till sig mycket kunskap kan ses som en forméga barn med
séarskild begavning har.

’

“..alltsa jdtteduktiga barn, akademiska, med akademiska fdrdigheter.’
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Ett annat sitt att belysa att sérskilt begavade barn har létt f6r att 1dra sig dr att pavisa att den
utbildning skolan ger inte bor vara ndgot problem.

“Jag tycker ju man gor de hdr barnen mer sdrskilda dn vad de dr, det dr ju inte problem det
hdr, det ska ju inte vara problem om man har ldtt att ldra sig.”

Andra utsagor som visar pa att sdrskilt begdvade barn har formagor som gor att de har 14tt for
sig i skolan gér att finna. Vi har i forsta utsagan valt att tolka begreppet A-barn som nagon
som presterar pa en hdg niva, utifrdn hur man forr anvénde ordet.

“De hdr A-barnen, de sitter och rdknar, och sa har de inte fattat sa soker vdl de hjdilp pad
annat hall. //...// De fattar pd en gang och kan sdtta igang réd kurs pd en gang.”

“Det spelade liksom ingen roll vad man pratade om med henne om, hon var pa traden, pa
banan.”

Foérvdanar vuxna
En aspekt som gatt att finna som en del i vad som frimjar inlérning &r att dessa barn, med sina
kunskaper, resonemang och tankebanor, stindigt verkar féorvana de vuxna i sin omgivning.

“En definition dr ju att dom som alltid forvanar, eller att man blir overraskad.”
“Barn som upprepat forvanar sin omgivning med sin klokskap och sina fragor och saddr”

Sarskilt begdvade barns formaga att forvédna vuxna kan forstds som att barnets tdnkande ar
unikt och dverraskande, ndgot som inte gar att forvinta sig av barnet.

“Dom har kunnat, dom har varit kreativa pa ett sdtt som jag har, som jag tdnker dr kreativt,
resonerat mer sjdlvstindigt, stdllt storre fragor, dh, tinkt vidare manga steg. Mycket lingre
dn jag har gjort. Spinner vidare pa en tanke liksom. Och problematiserar vildigt
sjdlvstindigt.”

Snabb inlirning

En aspekt av uppfattningen att sérskild begdvning frémjar inlérning &r att den bidrar till snabb
inldrning. Den snabba inldrningen kan bland annat ses ur perspektivet hur hjarnans funktion
skiljer sig at mot de inom normalspannet.

“Om man ldr sig nagot sd kopplar hjdrnans nervceller ihop sig och sa ndr man gér det en
gang till sa kopplar dom ihop sig lite snabbare och sd hdr. Och sa till slut sa kan man cykla
och da har nervcellskopplingarna blivit myeliniserade sd att dom sd (gér gest som visar att
dom gar ihop). Det dr som att en sdrbegdvad hjdrna myeliniserar sig sjdlv direkt liksom. Den
gar fran att aldrig har stétt pa det hdr till att vara fullfjddrad”

Den snabba inlédrningen kan ocksa forstds som att barnen verkar forsta, direkt.

“Det hdr att bara suga upp och forstd direkt, hur spraket dr uppbyggt och sedan kunna
producera det, ett ménsterseende.”

29



“Man kanske bara kan komma fram till svaret tidigt, tidigt. Sadant matematiskt tink som dr
pa en sdadan hog nivd utan att ens ha fatt dom utmaningarna.”

Det gar att urskilja att den snabba inldrningen, som en del av vad som frimjar inldrningen,
kan forklaras med att barn med sérskild begédvning inte behdver arbetat repetitivt kring sddant
hen har sin sdrskilda begédvning inom for att lara sig, utan att det befédsts som kunskap direkt.

“Och det oftast ingenting som liksom, fordldrar har suttit och trdnat in hemma, utan det dr
nagot som eleven har bara sa ldtt for.”

“..ldr sig ofta saker genom att bara héra det en gang.”

“Vissa elever verkligen har litt eller vissa elever behéver inte nota sida upp och sida ner de
léir sig det. //...// Bara for man dr sdrskilt begavad sd kan man ju inte allting, ddremot kommer
man ldira sig vildigt snabbt.”

7.2 Specialpedagogers uppfattning om behov av stod i skolan

Nedan presenteras de beskrivningskategorier, vilka representerar kvalitativt skilda
uppfattningar, som gick att finna i den insamlade empirin kopplat till den givna
forskningsfragan. Under beskrivningskategorierna gér det i vissa fall att finna aspekter inom
beskrivningskategorierna dér vi ansett detta befogat.

Vad finns det for variationer i specialpedagogers uppfattningar om sdrskilt begdavade barns
behov av stod i skolan?
A. Tidig identifiering
B. Anpassningar i gruppen
- Differentiering av undervisningen
- Lyhorda pedagoger
C. Social fardighetstrédning
D. Undervisning utanfor gruppen
E. Stod fran elevhélsan
- Vid bristande stod
- Handledning av specialpedagog

A. Tidig identifiering

Det gar att urskilja att en uppfattning ar att sirskilt begdvade barn dr i behov av tidig
identifiering for att fa sa god skolgédng som mojligt. Identifikationen kan ses som avgdrande
for att sirskild begavade barn ska ges ritt stod i undervisningen.

"Skolans roll dr forst och framst att uppmdrksamma dem sd tidigt som mojligt och sen hitta
hur man kan utmana och ldgga uppgifter pd rdtt niva.”

Att ha lite eller bristande kunskap om definitionen kring en sdrskild begdvning dterkommer i
flera intervjuer. Det gér att utldsa att elever dirfor inte blir identifierade, vilken anses vara en
negativ konsekvens for dessa elever. Vi har valt att tolka det som att det ar viktigt med tidig
identifiering for att undvika de negativa konsekvenserna.

30



“Vi maste oka kunskapen hos pedagogerna. Vi madste forsta hur det kan yttra sig. Vi mdste
forsta konsekvenserna av att inte fa rdtt stod. //...// Sa att kunskapen behéver oka generellt,
och mer specifikt hur man upptdcker dem.”

“Da dr det viktigt att ldraren vet vad en sdrskild begavning dr, att man pratat om det vilket vi
inte har gjort sa mycket, och dd kan man ju inte uppmdrksamma, om vi inte vet”

Ett annat sitt att belysa identifikation ar vardnadshavares perspektiv och delaktighet d&
vardnadshavaren dr den som bist kdnner igen barnets begdvning.

“Det hdnder ju i skolan att vi tror inte hon dr sdrbegdvad eller vi tror inte att... Sd jag tinker
att ocksd ett samtal, ofta dr det ju vardnadshavaren som har en bdittre bild av det hdr”

B. Anpassningar i gruppen

Majoriteten av respondenterna uppfattar att undervisningen till storsta del bor ske inom den
grupptillhorighet eleven har. Hér presenteras tva aspekter, differentiering av undervisning och
lyhorda pedagoger, vilka anses som tva betydelsefulla komponenter for att anpassningar skall
kunna goras och att undervisningen kunna fortsétta att bedrivas i gruppen.

Differentiering av undervisning

Differentiering av undervisningen kan goras utifran olika bevekelsegrunder. Ett argument kan
vara att ldraren alltid bor utforma differentierad undervisning for att mota den breda variation
en klass alltid erbjuder och inte pa grund av att hen identifierat en elev med sarskild
begavning.

“Varje ldrare mdste vara beredd pd att i min klass kommer det finnas nagon som har det
vdldigt ldtt for sig och det kommer finnas de som har det svart for sig och det dr helt normalt.
Det ingdr i det vanliga ldrarjobbet och det ingar i varje klass och det dr alla dessa jag ska
mota.”

Att differentiera sin undervisning skapar forutsdttningar for de elever som befinner sig hogt
pa den intellektuella skalan. Att arbeta enligt drskursens ldrobok kan ddrmed ge negativa
konsekvenser for de barn som inte utmanas tillracklig av den undervisningen.

“Sedan finns de ldrare som jobbar enligt boken som tycker att det récker liksom, och ddr kan
det skapa vildigt mycket problem for de hdr barnen”

Att differentieringen dr en forutséttning for att eleven ska kunna tillhora gruppen gér att utldsa
och det beskrivs som gynnsamt att kunna fa undervisningen tillgodosedd i det ordinarie
klassrummet.

“..sedan ldgga undervisningen pa rdtt nivd. Helst i sin grupp, och inte hdlla pa och flytta
elever och ga i nian och sa. Det kan funka for ndgon. Vi har provat det hos ndgon som det har
funkat, men helst ska det ju vara att ldraren i samma sociala sammanhang, kan ldgga det
dar.”

Ett sétt att nd grupptillhorighet ar att leta efter svarare material i andra arskurser for att utmana

de sarskilt begadvade barnen, men att de pa sa vis d4ndé kan fortsétta att tillhora den
grupptillhorighet de har.

31



“De lanar in material och testar pa olika nivaer, frdn olika drskurser hdr pd skolan och till
och med pa gymnasiet”

Att pé olika sitt fa undervisning inom gruppen verkar vara aktuellt. Ett sitt, som tolkats som
en typ av differentierad undervisning, dr att beskriva elever med sérskild begavning som barn
som inte bor sdrskiljas fran mdngden och didrmed ingé 1 den ordinarie undervisningen

“Om det ska vara nat sdrskilt, varfor ska det vara ndt sdrskilt for? Varfor ska man bemota de
hdr eleverna pa nat annorlunda sdtt, om det inte kan rdcka med en utmaning i att lira sig
olika saker.”

Lyhérda pedagoger

En aspekt av uppfattningen att fa anpassningar i gruppen ér lyhdrda pedagoger. Det gér att
forsta att en lyhord pedagog dr ndgon som ser barnets alla delar och att det dr en forutséttning
for att barnet med gott resultat skall kunna fortsétta att undervisas i gruppen. Nigra utsagor
visar att skickliga larare 4r mer lyhorda for elevens behov och 1 mindre utstrickning tar hjilp
av specialpedagogen i mdtet med sérskilt begavade barn.

“Det dr ldraren som trdffar eleven hela tiden, och vi har ju flera fall ddr det framkommit att
ldraren redan kommit jéttelangt ndr de pratar med mig om det hdr.”

“De kan med sina redskap se vad som kommer ga eller inte gd och da kan man ju férebygga
pd ett annat vis.”

Kombinationen mellan undervisning pé rétt niva och relationen mellan elev och pedagog ar
avgorande for en god skoltillvaro. For sérskilt begavade elever handlar detta om att bli sedda
med acceptans, ndgot lyhdrda pedagoger ar bra pa.

“Man kanske inte alltid kan erbjuda det hdr, rdtta utmaningarna, men man kan alltid ha en
god relation och sdga att “Jag ser att det hdir var kanske for litt for dig, hur tinker du kring
det sjdlv?”. Inte ldgga ansvaret pa eleven, men visa att man ser.”

Att pedagogen behdver lyssna och forsta vardnadshavarnas perspektiv dr ocksa viktigt for att
skapa en god undervisningssituationen.

“Ibland finns det ju fordldrar som liksom frdagar om de kan hjdilpa till pd ndgot sdtt, och da
kanske man kan géra nagot hemma bara for att fd till rdtt nivd eller bara ta en diskussion.
For en del av de hdr eleverna som inte har hitta rdtt i skolan, de sdger inget i skolan utan
sdger ndr de kommer hem. Sd kontakt med vardnadshavare rekommenderar jag.”

“Sen ska vi ju tillsammans med hemmet, ih arbeta, med att méta och stéta och blota och hitta
moyjligheter.”

C. Social fardighetstrining

En uppfattning som gar att ringa in &r att skolan bor tillhandahalla social fardighetstraning
som ett komplement till undervisning, taget ur sammanhang dé uppfattningen att sociala
fardigheter oftast saknas hos barn med sérskild begavning. En utsaga pekar pa att skolan bor
se bortom de kunskaper eleverna har i olika amnen och &ven jobba med att tréina elevernas
sociala formagor.
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“Sd har vi ocksd de hdr sociala fardigheterna, som det ingar liksom i skolans arbete att géra
tycker jag. Att man mdste vdnta pd sin tur, man mdste liksom tinka pd andra och samarbeta
och sjilvkontroll och allt det hdr. //...//Man ska uppmuntra inte bara “Fan vad du dr duktig i
matte eller grym pa sprak”. Utan. vilken empati har du, hur kan du samarbeta med andra
elever, vilket ansvar tar du gentemot andra. Det hdr det dr jdtteviktigt.”

Har gér det att se det som att skolan kan ge olika sorters stdd i undervisningen men den
bortser ofta fran vikten av att trdna sirskild begavade barns sociala férmagor.

“Sen ska man ju erbjuda stod eller sa att sdga social utveckling for elever. Man maste kanske
stdlla mer krav pd den sociala formdga mer dn man gor idag.”

D. Undervisning utanfor gruppen

For att sirskild begavade barn ska fé det stod de dr i behov av i1 skolan gér det att finna en
uppfattning som menar att skolans maste erbjuda andra former av undervisning &n den
ordinarie i klassen. Uppfattningarna kring hur den undervisningen bdr utformas skiljer sig
dock at. Ett perspektiv ar alternativet att ga tillbaka till det system som tidigare fanns pa
skolorna, i form av allmén- och sarskild kurs.

“Forr dd fanns de ju sdrskilda, ja de fanns sdrskilda allmdn matte, sdrskild allmdn engelska
och hade man ldtt for sig sd tog man den sdrskilda kursen. Ddr var det lite hogre niva, tuffare
tempo, dd fick man ha en del med sig in i dmnet for att klara av den kursen. Och det skulle
kunna vara ndt, att atergad till. Det vet jag ju inte om man har det nu for tiden, sd var det pa
min tid, rdtt bra. Att vilja en tuffare kurs, sdrskilt undervisning. Den dr en variant.”

Ett annat motiv till att f& undervisning utanfor gruppen ir att det kan saknas intellektuellt
motstind i klassrummet och att en berikningsgrupp att beséka vid vissa tillfallen skulle kunna
erbjuda dom ritta utmaningarna for eleven. Berikningsgruppen bor dock kombineras med
mojlighet att 1 klassen fa resonera pa en hog niva men dér utbytet skulle kunna komplettera
den ordinarie undervisningen.

“Mojligheter att kanske resonera pd en hog niva, att man kanske kan fd gora det i klassen,
och att fa trdiffa likasinnade och da ett sadant utbyte, tex berikningsgrupp pd skolan eller sd
tanker jag.”

Ett annat alternativ till hur utformningen av undervisning utanfér gruppen skulle kunna se ut,
ar att vissa delar av skolans @mnen skulle kunna l4sas med en annan klass. D4 med syfte att ge
sarskilt begdvade barn rétt utmaningar.

“Om man har vildigt ldtt for engelska tex, att man da kan ldsa det med en klass som kanske
dr tvd dr dldre och att man har samarbetat med andra stadier. Att vissa elever kanske kan
vara med pd ndgra lektioner, ibland i kemi eller vad det kan vara, om det finns ndagot
specialintresse ddr.”

Skolans fordelning av stod mellan olika grupper av elever bendmns och dven en syn pa att
dven sirskilt begdvade barn skulle kunna fa inga i sirskild undervisningsgrupp.

“Man kan ju likvdl som man har sdrskilda undervisningsgrupper for att stodja elever eller
man har resurspedagog som hjdlper de svaga eleverna sd kan man ju ha grupper som ddr de
Jjdttebegdvade far hjdilp ocksa pa rdtt niva.”
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Som en del av undervisning utanfor gruppen ndmns andra végar, utanfor ordinarie skolmiljo,
dér sdrskilt begdvade barn kan méta rétt utmaningar.

“Om det dr ett barn som dr vildigt hogt begavade sa kan det ju vara sa att man inte ens har
resurser i kommunen. Att man da kan leda det vidare till exempel Mensa eller gifted children
program eller ja, andra kommuner som har.”

E. Stod fran elevhilsan

Som en del av behov av stdd i skolan finns stdd frén elevhilsan som uppfattning. Stodet fran
elevhélsan ndmns bade som den samlade elevhélsans roll och specialpedagogens individuella
roll. Stod fran elevhélsan dr uppdelad i aspekterna vid bristande stod och handledning till
pedagoger.

Vid bristande stod

Aspekten vid bristande stod gér att fanga upp 1 flertalet intervjuer dér det gar att forsta att
specialpedagogen och den samlade elevhilsan endast kopplas in forst nér skolan inte skapat
en larmiljo som moter sérskilt begdvade barn med rétt utmaningar. En del som finns med ér
att elevhélsan borde bli inkopplade tidigare for att sttta och stodja.

“Och det dr klart att det dr ldtt att tinka att det dr forst ndr det blir stora problem socialt, ndr
det sticker ut, ndr gruppen inte fungera som man bérjar tdnka kring insatser och sant. Men
det dr klart att man skulle ha gjort det for linge sen.”

Det lyfts upp att elevhilsans samlade kompetens blir inkopplad forst ndr eleven inte fatt ratt
stod och ddrmed borjar uppvisa problemskapande beteenden, som ett symptom pé avsaknad
av ratt utmaningar 1 undervisningen.

“Att elevhdlsan pa skolan, och specialpedagogen, alltid har i sin beredskap. Jag brukar alltid
ha det, att om det dr elever som man alltid ser pa som stokiga eller som okoncentrerade att
man dnda har fragan med. Att kan det vara sd att de dr for ldtt sd att eleven blir
understimulerad och har svart att koncentrera sig.”

“Jag fick fall av barn som madde daligt i kndt som jag fick bérja fundera kring vad det
handlar om och hur vi ska hjdlpa dom. Och da har det ju redan uppstatt problem, ganska
stora problem till och med, och da ingdr ju jag i elevhdlsan. Och kanske plotsligt maste vi
jobba med kurator, psykolog, specialpedagog och rektor. Hela gdnget behéver hjdlpas at for
att losa situationen pd rdtt sdtt.”

Det framkommer att det ar ett misslyckande fran skolans sida nér barn med sérskild
begavning blir en fraga for elevhilsan. Istéllet bor ansvaret for att moéta dessa barn ligga hos
de pedagoger som undervisar den grupp eleven tillhor.

“Egentligen ska dom hdr barnen inte behéva hamna ddr, nd det ska de inte, absolut inte.’

“Oftast dr det inte en specialpedagogisk fraga. Mycket kan liksom losas inom den grupp
eleven befinner sig.
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Handledning av specialpedagog

Som en del i specialpedagogens arbete med sarskilt begavade barn lyfts handledning till
lararen som undervisar barnet. I rollen som specialpedagog ingér inte jobbet att ga in 1
enskilda elevdrenden utan snarare ett arbetsuppdrag dér lararen dr ldnken mellan eleven och
specialpedagogen.

“Jag har haft kontakt kring dom (eleverna) genom lirare. Att jag varit ett bollplank genom
ldraren helt enkelt. //...// Kan inte riktigt se varfor jag skulle gdtt in i dom konkreta,
individuella fallen som jag tinker pd nu, sa behovdes inte jag.”

Funktionen som specialpedagog i relation till de sérskilt begavade barnen blir da att stétta och
guida ldrarna att navigera ritt kring de sdrskilt begédvade barnen.

“Jag tdnker ju jdittemycket att min roll dr att stotta och stodja pedagogerna.’

“Men kor man fast och inte vet vad man ska géra och kanske har provat nagra saker, da
sdtter man ju sig med mig tinker jag. “Nu vet jag inte, hur ska vi ga vidare”?
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8 Diskussion

Diskussionen bestér av fyra olika delar, metoddiskussion, resultatdiskussion, studiens
kunskapsbidrag samt forslag till vidare forskning. De olika delarna kommer 1 avsnittet att
diskuteras mer ingdende.

8.1 Metoddiskussion

I den hér studien valde vi att utga fran en problemstéllning som identifierade en stor forvirring
och komplexitet kring sérskilt begavade barn ute pé landets skolor. Hos oss fanns en undran
kring hur specialpedagoger forhaller sig till detta och hur det i férlangningen paverkar det
enskilda barnet. Var studie hade med utgangspunkt i det, som syfte att undersoka hur
specialpedagoger definierar att sdrskild begdvning hos barn yttrar sig samt vilket stod
specialpedagogerna uppfattar att sarskilt begdvade barn dr i behov av i skolan. Vi formulerade
utifran syftet tvd givna forskningsfrdgor som skulle hjélpa oss att hélla den roda traden under
hela studien men ocksé hjélpa oss att svara mot det syfte studien hade. Utifrdn den givna
problemstdllningen kan man ténka att vi hade kunnat ha flertalet olika syften. Ett fordndrat
syfte hade dock fitt till foljd att forskningsfragor, teori och metod hade fordndrats och darmed
ocksa resultatet (Jacobsson & Skansholmen, 2019). Féljden av den problemstéllning, det syfte
och de forskningsfragor vi valde var att vi upplever att vi fick en bild av hur bred en mojlig
variation av uppfattningar kan vara hos specialpedagoger ute i landet. Var ambition var hela
tiden att verkligen forsoka f& en nyanserad, rik och varierad bild och de val vi gjorde med
avseende pa syfte och fragestillning tycker vi svarat upp mot den ambitionen.

Vi utgick fran en fenomenografisk metodologi med férhoppningen att denna skulle kunna
hjélpa oss att {4 fatt i specialpedagogers varierande definitioner av hur sérskild begdvning hos
barn kan yttra sig, samt deras syn pa sarskilt begavade barns behov av stdd i1 skolan. Vi
upplever att ansatsen har fungerat som ett bra stdd i arbetet med att fa fatt i de variationer om
uppfattningar som finns hos de respondenter som deltog. Vi fann det i bérjan av arbetet som
vildigt komplicerat att applicera den fenomenografiska ansatsen i var studie. Under arbetet
med studien har den dock kommit att upplevas som mycket vél anpassad for att forsta
uppfattningarna om hur stddet bor ser ut. En fenomenografisk ansats medfor alltid en
kvalitativ metod, de tidigare studier som gjorts kring just definition har i néstan samtliga fall
anviént sig av en kvantitativ metod och pa sé sdtt ftt fatt i en otroligt stor variation av
definitioner (Bryman, 2018). Vi fick darfor 4gna mycket tid at hur den forsta forskningsfragan
skulle formuleras for att stimma dverens med fenomenografins natur och samtidigt svara mot
den problemformulering och det syfte studien hade. Vi upplever att vi till slut fann ett sétt att
kombinera dessa faktorer som gjorde oss ndjda. I funderingarna pa om en kvantitativ metod
hade varit battre 1dmpad for denna typ av fragestéllningar, har vi landat i att den hade ringat in
en mer generaliserbar bild av hur variationen kan se ut och eventuellt svarat mot forsta
forskningsfragan béttre. Vi menar att den fenomenografiska ansatsen pa bésta sitt hjalp oss att
nd studiens syfte och vi hade ddrmed valt samma teoretiska ansats igen om vi borjat om fran
borjan. Vi dr dock medvetna om att fenomenografin kan anses som en forlegad metodologi att
vila en studie pa. Detta frimst da variationsteori har utvecklats sprunget ur den
fenomenografiska ansatsen. Variationsteori skulle dirmed kunna ses som ett mer aktuellt val
att ha som teoretisk utgadngspunkt. Variationsteori dr frimst inriktat pa ldrande och kan ses
som ett verktyg for planering och utvérdering av undervisning, med fokus pa de variationer
som gar att finna i1 hur det gér att lira (Ling, 2014). Utifrdn detta menar vi dock att
variationsteorin inte skulle hjdlpt oss att uppfylla studiens syfte i samma utstrackning som
fenomenografin. Baserat pa detta resonemang foll valet darfor pa att applicera en
fenomenografisk ansats pa studien.
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Nir en studie grundar sig pa fenomenografisk ansats anvidnds nédstan uteslutande kvalitativ
intervju som metod, med en tillhorande semistrukturerad intervjuguide (Larsson, 1986). Da
det finns beskrivet i flertalet metodbocker om fenomenografi foll valet darfor naturligt pé att
folja dessa rekommendationer. En nackdel med att anvénda sig av en kvalitativ metod &r att
resultatet skulle kunna betraktas som oviktigt utan kunskapstillforsel inom omrédet, da
generaliserbarheten &r lag (Bryman, 2018). Som motvikt till den ldga generaliserbarheten har
en kvalitativ metod istéllet alltid som maél att finna nya viktiga aspekter pa en djupare niva
(Jacobsson & Skansholmen, 2019). Detta hade vi 1 vart medvetande nér vi utformade studiens
metoddel. For att malet skulle uppnas arbetade vi aktivt med att skapa en intervjuguide som
skulle kunna ta oss ner pa djupet kring de olika fenomen vi ville undersoka. En av de stora
anledningarna till att vi inte kunde anvénda oss av ett batteri med fardigkonstruerade fragor
ligger i fenomenografins natur, att soka efter uppfattningar och att forsta att manniskan ar full
av egna uppfattningar som dr skilda véra egna. Hade vi haft ett fardigt frigebatteri, en
strukturerad intervju, hade risken varit att respondenten hade svarat utifrdn hur hen uppfattat
frdgan, inte hur vi uppfattat fradgan vid skapandet av intervju. Vi hade heller inte kunnat stilla
foljdfragor som fangat upp respondentens uppfattning pa den stéllda fragan och syftet med
studien hade ddrmed missats (Bryman, 2018; Uljens, 1989). Utifrdn ovanstaende resonemang
menar vi ocksa att semistrukturerad kvalitativ intervju var det basta, och kanske det enda valet
for att svara upp mot studiens syfte pd bésta sétt (Larsson, 1986). Det behdver anges att det
har upplevts som problematiskt att géra beskrivningskategorier niar det handlat om fenomen
som 1 sig kan uppfattas olika, sa kallade sekunddra fenomen. Med sekundéra fenomen menas
sadana som rent innehallsmaéssigt inte gér att avgrédnsa, i var studie har det bland annat varit
stod. Problemet med att analysera denna typ av fenomen har varit att innebdrden av stod for
respondent ett kan ha varit en helt annan sak for respondent tv4, trots att de angivit samma
utsaga. Det har darfor behdvts en medvetenhet kring att vitt skilda beskrivningskategorier av
ett fenomen 1 sjdlva verket kanske dr beskrivningar av olika fenomen (Uljens, 1989). Detta
skapar sjdlvklart en osdkerhet i studiens validitet, vilket vi bdde &r medvetna och 6dmjuka
infor. Vi ar trots denna osékerhet n6jda med de metodval vi gjort och menar att vi hade
behovt gora samma metodval igen, om studien gjorts om, sa ldnge den teoretiska
utgangspunkten varit en fenomenografisk ansats.

Vad det géller urval i en kvalitativ studie bor det alltid vara forskningsfragorna som styr hur
urvalet sker. For oss handlade det sdledes om att gora ett 6vervdgande kring vilka individer
som skulle kunna gora att vi nadde sa bred variation som mgjligt (Bryman, 2018). Med den
kunskapen skrev vi ner ett antal markorer som skulle kunna hjilpa oss i urvalet av vilka
specialpedagoger vi skulle kontakta. Vi anser att detta gav oss forvintat resultat, en bred
variation och att det malstyrda urvalet darfor var det bésta sittet att nd vart syfte med studien.
Samtidigt har vi reflekterat kring de specialpedagoger som forst visade intresse, men som inte
valde att stélla upp efter att vi skickat ut vart missiv. Vi har bland annat funderat kring om vi
hir kan ha missat de som har begrinsad erfarenhet och kunskap om sérskilt begavade barn
och att reliabiliteten i studien ddrmed sdnks (Bryman, 2018). Alternativet for att undkomma
detta hade varit att i missivet inte beskriva syftet med intervjun. Dock var det aldrig aktuellt
pa grund av de etiska aspekter som &r viktiga i en studie (Vetenskapsradet, 2020). Det var det
dérmed aldrig ett alternativ att géra pa ndgot annat sétt vad géller vart urval.

Vidare finns det i vért resultat ingen statistik eller frekvens pa hur vanligt ett begrepp ar. Vi ar

medvetna om att detta kan ifrdgaséttas eftersom en uppfattning som delas av flera far ta lika
stor plats som en uppfattning som delas av fa. Vi vill dock utifran det aterigen poéngtera att
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det som presenteras i resultatet inte dr individuella uppfattningar. Ingen specialpedagog bér
sjalv en beskrivningskategori, Det har for oss, stéllt mot studiens syfte, ddrmed varit viktigt
att presentera alla de olika uppfattningar vi kunnat fa tag pa. Det har ocksé varit viktigt,
utifran fenomenografins kérna, att inte véardera vilka utsagor som varit viktigast och dirmed
fétt ta storst plats. Stélls detta resonemang mot vart syfte med studien, samt vér forhoppning
att 0ka kunskapen kring hur stor variation som faktiskt gér att finna, moter resultatet upp pa
det séttet vi 6nskat. Det landar ocksé som ett gott underlag for det kunskapsbidrag vi anser att
studien kan ge (Larsson, 1986).

8.2 Resultatdiskussion

I foljande del diskuteras studiens resultat med koppling till aktuell forskning och annan
relevant litteratur som tidigare presenterats i studien. Vi har i valda delar anvént oss av de
specialpedagogiska perspektiv som finns angivna under teoridelen, da vi tittat pa resultatet.
Resultatdiskussion dr uppdelad utifrdn sadant vi ansett varit nytt, intressant eller
anmirkningsvart.

8.2.1 Bristen pa enighet i definition och identifikation av sirskild
begavning.

En av de saker som blir tydligast i studiens resultat dr att det finns en véldigt stor variation av
hur specialpedagoger definierar sirskild begavning hos barn. Det blir dven tydligt att det
saknas en samstdmmig bild hos de specialpedagoger vi intervjuat. Samtliga studier vi
presenterat i tidigare forskning, kopplat till definition, kunde dven de pévisa en bred variation
av definition av sérskild begdvning. Bland annat kunde Busse et al. (1986) pévisa en stor
variation av definitioner bland de ldrare som deltog i studien. En viktig skillnad mellan dessa
studier och var egen &r dock att vara respondenter ar specialpedagoger och de andra ldrare. I
var studie kan vi se att de definitioner som specialpedagogerna uppfattar som sérskild
begavning stricker sig frén att vara samstdmmiga med de definitioner som till exempel
Skolverket (2015), Silverman (2016) och Liljedahl (2017) angett, till att beskriva stereotypa
sardrag av en elev med sérskild begévning. Vi tanker att manga av de utsagor i vart resultat
som kan klassificeras som just stereotypa, gar att forsta ur ett kategoriskt perspektiv. Eleven
verkar sjdlv std ansvarig for de svarigheter hen upplevs ha och dessa utmaningar ar forankrade
1 eleven sjdlv. Vi har bland annat sett exempel pa detta genom utsagor som beskriver elever 1
sociala sammanhang som katastrofer eller utmaningar i samhéllet. De definitioner som dr
samstimmiga med given litteratur kan oftare ses ur ett relationellt perspektiv, dir bland annat
sociala utmaningar kan ses som ett symptom pa omgivningens bristfélliga bemotande.

For att forstd varfor vi fétt ett resultat med sé bred variation har vi som utgéngspunkt valt att
anvénda oss av diskussionen i Endepohls och Rufs (2005) studie. Déar framkommer att da
kunskap saknas kring arbetet med sdrskilt begdvade barn anges oftare en stereotyp
uppfattning om vad sérskild begévning dr. Denna uppfattning stimmer sidllan med de sdrdrag
sarskilt begdvade barn egentligen har och okunskapen leder da till att skolan i sin
identifikation letar efter elever som i sjdlva verket inte har en sirskild begavning. Liknande
resultat gick att finna i Perssons studie (1998), dér det framkom att 4ven om identifikationen
gjordes var det allt for ofta som stereotypa uppfattningar om sérskild begdvning paverkade
vilka barn som identifierades.

Att en stereotyp uppfattning styr ldrares identifikation menar vi minskar mdjligheten att mota
sarskilt begdvade barn pa ett sitt som gynnar dem. Dessutom visade bade Endepohls och Rufs
(2005) studie, samt studien genomford av Nyarko et al. (2017) att ldrares erfarenheter av
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undervisning av sérskilt begadvade barn ger stort utslag i huruvida deras definition av sérskild
begavning dr 6verensstimmande med vedertagna definitioner eller inte. Utifran detta tror vi
att en mojlig forklaringsmodell till den breda variation vi funnit bland de specialpedagoger
som deltagit i studien, ar att de besitter stor skillnad i erfarenhet av arbete med, och utbildning
om, barn med sdrskild begédvning. Den tidigare forskning som ar gjord pé larare skulle kunna
stirka var tes att den personliga erfarenheten dven spelar stor roll for specialpedagoger. Vi
tycker oss 1 vart resultat dven se en osdkerhet hos flera specialpedagoger kring definition av
sarskild begavning, ddr konsekvensen av brist pd kunskap om definition gor att de avstar fran
att anvénda sig av begreppet sdrskild begévning.

I studiens resultat anges tidig identifikation av barn med sérskild begdvning som en viktig
stodatgérd 1 skolan. Vikten av denna stédatgérd slar dven forskning fast (Gali et al., 2019).
Det som ér spadnnande &r dock att fa av specialpedagogerna i vér studie nimner olika
handfasta metoder for att identifiera dessa barn, medan flertalet istillet anger att kunskapen ér
for lag. Den angivna kunskapsbristen 6ver hur identifikationen bor gé till tror vi skulle kunna
forklaras som en konsekvens av att definitionen inte ar tydlig nog, men ocksa som en faktiskt
kunskapsbrist i hur en lyckad identifikation gér till. Vi stérker detta pastaende med att d&ven
Stalnacke (2015) menar att just 6kad kompetens i skolan kring sirskild begavning dr den
viktigaste utgdngspunkten for att 6ka identifikationen. Gali et al. (2019) kunde ocksa pavisa
ett resultat dir avsaknad pa kunskap om metoder och strategier for identifiering och
undervisning var en stor bidragande orsak till att sirskilt begdvade barn inte nddde sin fulla
potential. Vi tinker dock att det dr viktigt att i sammanhanget ndimna psykologens roll i en
identifiering, dir bland annat WISC-test anvénds som metod (Specialpedagogiska
skolmyndigheten, 2020). Silverman (2016) menar att en sdrskild begavning alltid bor
konstateras av en psykolog for att gagna barnet och for att sékra upp att skolan inte skall
identifiera fel barn som sérskilt begdvade. Aven detta kan naturligtvis spela in i vad som
upplevs som en bristfillig systematik kring identifikation. Det gér att sluta sig till att en forsta
korrekt identifiering pé skolorna dnda maste ske, for att psykologerna sedan skall kunna
faststdlla den sdrskilda begadvningen. Utan en god systematik och kunskap pé skolorna kring
identifiering, riskerar barn med sérskild begdvning aldrig fa chansen att fa sin begavning
faststdlld. En fraga som kommer till oss utifran detta 4r om det till och med kan vara sa att det
rader oenighet pa skolorna kring vem som bor, kan och ska konstatera den sérskilda
begéavningen och att identifikationen ddrmed faller mellan stolarna.

En intressant upptickt i studiens resultatet, kopplat till kunskapsbrist kring identifikation, &r
att flera av specialpedagogerna i var studie menar att kunskapsbristen framst finns hos lararna
och att det ar hos lararna kompetensutvecklingen i forsta hand bor ske. Detta motsédgs av Gali
et al. (2019) som menar att den specialpedagogiska kompetensen &r sarskilt viktig i just
identifikationen av de sdrskilt begdvade barnen. Vidare menar Liljedahl (2017) att den
specialpedagogiska kompetensen och perspektivet bor kombineras med kunskap kring
sarskild begavning for en lyckad identifikation.

Ur det kritiska perspektivet skulle vi kunna se det utifran den enskilde specialpedagogens
uppfattning av definitionen av sirskild begadvning men ocksa utifrén synen pa skolans
stodinsatser, och hur det paverkar de specialpedagogiska insatser som gors. For lite kunskap
hos specialpedagoger kring bade definition och identifikation, skulle kunna ge en direkt
konsekvens att farre barn blir identifierade som sédrskilt begdvade och ddrmed inte fér ratt typ
av stdd och undervisning. Forskning (Palak et al., 2009) vi tagit del av kring ldrares kunskap
och tankar om identifikation visar att en utbildning for att undervisa barn med
funktionsvariationer 6kade formagan att identifiera och méta barn med sérskild begavning,
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som ett led i att ha fétt kunskap om sirskilt stod. Detta styrker vér tes att 6kad kunskap kring
sérskilt begdvade barn ocksa kan ge ett mer adekvat bemétande gentemot barn med sirskild
begavning. Vi ser ddrmed en stor potential i att 6kad kompetensutveckling hos
specialpedagoger skulle kunna leda till att en storre andel sdrskilt begavade barn blir
identifierade och saledes ocksa far ritt typ av anpassningar och stdd.

8.2.2 Sarskilt begdvade barn- en fraga om specialpedagogik eller inte?

Det som forvanat oss i vért resultat dr att en dvervdgande majoritet av specialpedagogerna
uppfattar att sérskilt begavade barn inte bor vara ett drende for elevhilsan, dér
specialpedagogen riknas in. Vidare gar det att forsta det som att det uppfattas som ett
misslyckande fran skolans sida nér dessa barn hamnar i knét pa specialpedagogen och att det
darfor kravs rétt anpassningar redan fran borjan. I resultatet belyser nagra specialpedagoger
den kompetenta ldrarens arbete, vilket innebér en ldrare som kan differentiera sin
undervisning och ddrmed tillgodose alla elevers behov i klassrummet, dven de sérskilt
begavade eleverna. En annan bild som framtrédder dr att specialpedagogen inte alltid kdnner
till de barn som ldraren identifierat som sérskilt begdvade eftersom detta hanteras av lararen
sjalv. Hur den specialpedagogiska kompetensen ska anvidndas i arbetet med sérskilt begdvade
barn uppfattas i resultatet av vér studie till viss del handla om mer handledande inslag till
pedagogen, eftersom lararen sjélv beskrivs som den som kdnner barnen bast. Att dessa barn
sedan blir en friga for elevhélsan kan dédrmed forklaras utifran brist pé stdd och utmaningar.
Detta som ett led i avsaknad av handledning och utbildning till ldrarna kring sérskild
begavning. Resultatet pavisar uppfattning om att konsekvensen kan bli att barnet borjar
uppvisa problemskapande beteenden som en reaktion pa bristerna i anpassad undervisning,
och didrmed bli en friga for elevhélsan av den anledningen. Problemskapande beteenden som
en konsekvens av brist pd anpassad skolmiljo belyser Persson (2015) och beskriver beteenden
som kan forvdxlas med neuropsykiatriska utmaningar som en effekt av att som barn med
sarskild begavning inte f4 undervisningen anpassad. Utifran resultatet pavisas alltsa att
specialpedagogen blir insatt i d&renden kring sirskilt begdvade barn forst nér lararen ber om
hjalp. Den specialpedagogiska rollen blir ddrmed aktuell forst di eleven uppvisar svarigheter
som utmanar lararen, och kommer forst i en atgdrdande fas. Detta kan dven kopplas till
Bianco och Leech (2010) studie dér fokus for specialpedagogen bland annat beskrivs handla
om att atgérda brister hos eleven. Ur ett kategoriskt perspektiv kan vi alltsa se att de
specialpedagogiska insatserna blir nodvindiga forst da atgarder behover séttas in kopplat till
de enskilda barnets svarigheter. Problemet forldggs darmed till barnet, och forklaras inte av
bristerna pa anpassningar i den miljé dir barnet befinner sig. Det blir dirmed ett akut
atgirdande arbete for elevhilsan eftersom skolans insatser inte motsvarat barnets behov.

Ett mojlig forklaringsmodell till varfor specialpedagogen inte dr delaktig eller insatt i arbetet
kring sérskilt begavade barn skulle dven kunna kopplas till skolans generella syn pa
fordelningen av skolans stodinsatser. Penje et al. (2015) menar att skolans fokus oftast ligger
pa de elever som ej nér kunskapskraven och att man ddrmed glommer bort de sarskilt
begavade barnen med tron, utifrdn en stereotyp uppfattning, att deras begévning inte kan leda
till svarigheter i1 skolan. Hur skolans stodinsatser kan se ut for sarskilt begdvade barn framgar
i resultatet som skiftande. A ena sidan framkommer uppfattningen att sérskild begavade barn
borde ha samma ritt som andra barn att fa stod och sirskild undervisning. Samtidigt belyses
ett perspektiv likt det Nilholm (2019) beskriver, att sdrskilt begavade barn visserligen ska ges
utmaningar 1 skolan men att stod ska ges forst dé eleven tenderar att inte nd kunskapskraven.
Forsoker vi forsta sdrskilt begdvade barns behov av stdd utifrén ett dilemmaperspektiv verkar
det alltsa fraimst handla om en fragestillning kring huruvida barn med sérskild begdvning ér
en specialpedagogisk fraga eller inte. Detta skulle kanske ocksa kunna forklara varfor
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kunskapen kring sérskild begavning, utifrdn resultatet i vér studie, ar vildigt varierande. Det
verkar finns tendenser att forskjuta fragan fran en specialpedagogisk friga till en friga som
bor 16sas inom klassrummets ramar. Resultatet frdn den studie McCoach och Siegle (2007)
gjorde skulle kunna kopplas till detta pastaende. Den pavisade att specialpedagoger till
skillnad fran undervisande larare var mindre benédgna att foresprika sérskilt utformad
undervisning for sérskilt begavade barn. Vi menar att det skulle kunna hdnga samman med
det 1 vart resultat som tyder pa en forskjutning bort fran specialpedagogiken. Vért resultat
visar pa uppfattning om att det gér att differentiera undervisningen 1 klassen sa pass mycket
att sirskilt utformad undervisning egentligen inte &r nédvéndig. Med koppling mellan véart
resultat och McCoach och Siegles resultat (2007), sa skulle differentiering av undervisning
kunna framsté som en anledning till den ldga rekommendationen av sérskilt utformad
undervisning. Vidare skulle forskjutningen bort fran specialpedagogiken ocksd kunna forklara
varfor det finns s& knapphandig forskning kring specialpedagogens roll i férhallande till
sarskilt begdvade barn.

Vi kan i resultatet endast finna négra fa uppfattningar kring vilket stod som bor ges till sarskilt
begavade barn. Vid sidan av differentiering i klassrummet beskrivs dven mojligheten att tréffa
andra likasinnade eftersom de intellektuella utmaningarna i klassrummet inte alltid ar
tillrackliga, en form av berikning. Men endast fa specialpedagoger ndmner acceleration,
berikning och coaching som strategier for att mota upp sarskilt begdvade barns
inldrningsbehov, strategier som beskrivs av Jahnke (2015) som mycket gynnsamma for dessa
barn. Utifran resultatet tinker vi att en anledningen till att dessa konkreta stodatgérder inte
ndmns fridmst handlar om brist pd erfarenheter och kompetens inom omradet. Detta leder oss
aterigen tillbaka till det Penje et al. (2015) beskriver, att skolans generella syn pé stodinsatser
alltid fokuserar pé de elever som ej nér kunskapskraven och att sarskilt begavade barn ddrmed
faller mellan stolarna. Det skulle 4ven kunna ses utifran en stereotyp bild av att dessa barn
ofta dr hogpresterande (Allodi, 2014), och didrmed inte &r i behov av den anpassade
undervisningen i form av olika strategier.

8.2.3 Utmaningar i relation till andra- hur kan det forstas?

For att tillmotesga sarskilt begavade elevers behov framkommer i resultatet vikten av goda
relationer som avgorande for stod och acceptans. Samtidigt framkommer att det ofta finns en
brist i skolans bemdtande av barnet. Ur ett relationellt perspektiv, kan vi forsta vikten av den
Omsesidiga relationen och lyhdrdheten for att mota det sérskild begdvade barnet och skapa sa
goda skolmaéssiga forutsdttningar som mojligt. Ur samma perspektiv kan vi ocksa forsta
riskerna med att skolan brister i bemdtandet.

I resultatet blir det bitvis tydligt att sarskilt begadvade barn uppfattas ha sociala svérigheter dér
skolan bor fokusera pa att hjélpa barnen att fungera socialt eftersom kunskapen barnet besitter
annars dr utan nytta. Utifrén ett kategoriskt perspektiv ténker vi att forklaringen till de
utmaningar dessa barn beskrivs ha forldggs hos det enskilda barnet, dér barnet blir den som
bor “trdna bort” det som stér i vigen, for att passa in 1 normen i klassrummet. Skulle de
sociala utmaningarna den sirskilda begavningen kan medf6ra ses genom att sitta motet
mellan eleven och skolan i centrum, gar det att forsoka forsté det utifran ett relationellt
perspektiv. Ett forsta steg 1 forstaelsen dr som Silverman (2016) beskriver, att forstd dessa
barn psykologiska olikheter. For att gora det behover skolan dven forsta sdrskilt begivade
barns asynkrona utveckling, vilket beskrivs av Liljedahl (2017) och Silverman (2016) ha stor
betydelse for hur dessa barn bemdts av sin omgivning. Att forsté att kunskapsutveckling och
social utveckling utvecklas ojamnt tinker vi borde kunna leda till storre forstaelse och
acceptans.
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De stora variationerna i resultatet, kring hur specialpedagogerna forklarar vissa utmaningar
som sarskilt begdvade barn verkar ha, och huruvida ansvaret ldggs pa barnet eller inte kan
kopplas till studien som McCoach och Siegle (2007) genomforde. Dar menade forskarna pa
att det fanns vildigt tydliga ytterligheter kring hur larare sadg pa barn med sirskild begavning,
dar attityden skiftade stort.

8.3 Specialpedagogiska implikationer

Diskussionen pekade pa att skolan saknar samsyn kring séirskilt begdvade barn. Vems det
huvudsakliga ansvaret dr for att ge dessa barn stdd och stimulans i utbildningen uppfattades
dock olika. Diskussionen lyfte fram huruvida sérskilt begédvade barn ér en fraga om
specialpedagogik eller inte. Vi kunde ocksa se att de eventuella sociala utmaningar som barn
med en sérskild begdvning beskrivs ha, kan forklaras ur ett relationellt eller kategoriskt
perspektiv. Beroende pa vilken forklaringsmodell som tillimpas kommer barnet fi olika
mojlighet till en anpassad skolgédng. Vi menade att 6kad kunskap inom omrédet sérskild
begavning kan leda till att fler barn identifieras och ges det stod de har ratt till.

Valet 611 pa fenomenografisk metod dé vi var intresserade av att uppticka vad vi formodade
var en stor variation av uppfattningar kring sérskild begdvning. Det dr forst nar bredden av
uppfattningar blir synliggjord, som det gér att gora en plan for hur eventuella brister skulle
kunna atgérdas. Utgangspunkten for ett fordndringsarbete blev tydlig nér vér resultatanalys
stod klar, dér vi menar att det framkommer en tydlig bild som visar pd att erfarenheten och
kompetensen om sérskilt begavade barn ér varierande och i vissa fall bristfallig ute pa
skolorna. Vi har ocksa kunnat forsta att riskerna med kompetensbristen kan vara forodande
for de elever det drabbar. Endepohls och Rufs (2005) forskning ledde fram till en diskussion
dér de menade att for att ett sarskilt begdvat barns skolgéng inte skall bli avhéngt den
undervisande ldrarens erfarenheter behdver det inga kunskap om sarskild begavning i
lararutbildningen, detta for att sdkra upp bemétande av dessa barn. Vi vill mena att samma
sak giller utbildningen av specialpedagoger och vi hoppas darfor att vér studie bidrar med ett
underlag kring hur utbildningen av specialpedagoger skulle kunna foréndras for att sdkra upp
att dven elever med en sirskild begavning far full tillgang till sin utbildning.

Vi tycker att studien &dr néra kopplad till den specialpedagogiska praktiken, d4ven om det i
resultatet gar att se en forskjutning av fragan bort fran specialpedagogen mot lérarna. Vi
Onskar att studiens praktiska applikation bland annat kan vara att specialpedagoger i hogre
utstrickning reflekterar kring sin egen praktik. Detta frimst med syfte att gora en 6versyn
kring hur skolan, i det samlade elevhilsoarbetet, kan samverka for att 6ka mojligheterna for
sarskilt begdvade barn att fa en god skolgéng. Till slut menar vi ocksé att var studie har
bidragit till att ge en mer nyanserad bild av varfor sérskild begdvning hos barn ir en sddan
komplex fréga ute pa skolorna.

8.4 Forslag till vidare forskning

I denna studie finns enbart specialpedagogens perspektiv representerat. Ett forslag for att
bredda bilden hade varit att intervjua elever med en sdrskild begavning kring deras
uppfattning av skolan och stodet det fatt. Det skulle d&ven vara intressant att intervjua
vardnadshavare kring samma fragor. En annat perspektiv som uppkommit ur denna studie &r
elevhélsans arbete kring barn med sérskild begavning. Intressant hade ocksa varit att studera
elevhilsans samlade kompetens kring elever med sérskild begévning, dels utifran elever med
sarskild begavning med ocksa sarskild begavning i kombination med en diagnos, sa kallade
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twice exceptional. Vi menar att det finns alldeles for lite forskning gjord som skulle kunna
stotta skolor att utforma undervisning som gynnar elever med sérskild begavning. Vi hoppas
dérfor att denna studie ska skapa intresse hos andra att forska vidare inom omradet sérskilt
begavade barn for att bredda bilden och skapa kunskap som ger fler lyckade skolupplevelser
for dessa elever.
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Bilagor
Bilaga 1. Intervjuguide

Deltagande i studie
- Frivilligt och du kan nér som helst vélja att avbryta din medverkan.
- Intervjun dr sekretessbelagd, den kommer att spelas in, transkriberas och sedan
avidentifieras. Allt insamlat material kommer da arbetet dr godkéant att makuleras
- Det kommer inte heller vara mojligt att identifiera enskilda personer i uppsatsen.
- Som deltagare i studien fér du sjdlvklart ta del av det fardiga arbetet.

Innan intervjun

Bakgrundsfragor med syfte att slappna av.
- Vilken utbildning har du?
- Hur ser din nuvarande tjénst ut?

Del 1 “Vad finns det for variationer i hur specialpedagoger definierar sarskild
begiavning hos barn?”

Fenomen Ingangsfraga Aspekter
Att definiera en | Hur skulle du definiera en elev - Definition
sarskild med sidrskild begavning? - Markorer
begévning - Socialt

- Kunskap

Del 2 “Vad finns det for variationer i specialpedagogers uppfattningar om sarskilt
begiavade barns behov av stod i skolan?”

Fenomen Ingangsfraga Aspekter

Att undervisa Vad ér din tanke om skolans roll - Individ

barn med 1 motet med elever med sirskild - Grupp

sarskild begavning? - Organisation

begévning - Olika professioner
- Stod

Bra exempel pa att starta ej ledande foljdfragor med
- Vad édr det egentligen som...
- Skulle du kunna utveckla....
- Kan du beskriva mer....
- Hur menar du nér du séger att...
- Kan du ge mig ett exempel pa...
- Kan du beritta for mig om...
- Har jag forstétt dig rétt nér. ..
- Finns det négot tillfdlle nir du...
- Skulle du kunna sitta in det i kontexten med den beskrivna eleven?
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Bilaga 2. Missiv

GOTEBORGS
UNIVERSITET

Hej!

Vi ér tva studenter som ldser Specialpedagogprogrammet vid Goteborgs Universitet. Vi ska
under hosten 2020 skriva var magisteruppsats och soker nu respondenter.

Syftet med examensarbetet dr att 6ka kunskapen om specialpedagogers uppfattningar av
begreppet “sdrskilt begdvade barn” samt specialpedagogers syn pa sdrskilt begdvade barns
behov av stdd i skolan.

Da vi ska genomfora en kvalitativ studie har vi valt intervju som metod. Vi s6ker
specialpedagoger som kan tdnka sig att delta i var undersokning. Intervjuerna kommer att dga
rum under oktober ménad och pagéd som mest i 60 min. Vi tréffar er gdrna pa er arbetsplats
men vi har forstaelse for rddande situation kring Covid-19 och intervjun kan darfor dven goras
via zoom.

Det finns inget krav pé forkunskaper eller forarbete kring &mnet sirskild begavning. Da
definitionen av sérskild begdvning skiljer sig at dr var 6nskan att fa in en bred variation av
svar, var och ens bidrag &r av intresse fOr oss.

Att delta 1 studien 4r helt frivilligt och du kan nér som helst vélja att avbryta din medverkan.
Intervjun ar sekretessbelagd, den kommer att spelas in, transkriberas och sedan avidentifieras.
Det kommer inte heller vara mojligt att identifiera enskilda personer i uppsatsen. Allt insamlat
material kommer dé arbetet dr godkéant att makuleras. Som deltagare 1 studien far du sjélvklart
ta del av det fardiga arbetet.

Kontakta oss girna sa fort som mojligt om du stéller dig positiv till att delta eller om du vill
ha mer information kring var studie innan du tar ett beslut.

Vinliga Hilsningar,

Camilla Nystrom och Emelie Andersson
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