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Abstract
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Denna studie syftar till att undersoka hur elever pa mellanstadiet, som deltagit i
forskningsprojektet ~ Ethicoll, upplever en skonlitteraturbaserad —etikundervisning.
Empiriinsamling har skett genom elevintervjuer, vilka spelades in, transkriberades och kodades.
Dar efter gjordes en tematisk analys av materialet, vilket gav tva huvudteman och sju
underteman.

| analys av det insamlade materialet har framgangsfaktorer och utvecklingsomraden kunnat
identifieras, vilka kan ha bidragit till elevernas olika upplevelser. Dessa framgangsfaktorer och
utvecklingsomraden synliggdr hur undervisningsmodellen 1 EthiColl kan utvecklas framét, om
intresse finns att anvanda undervisningsmodellen igen.

Huvudresultatet av denna studie &r att elever pa mellanstadiet, vilka deltagit i
forskningsprojektet EthiColl, upplever en skonlitteraturbaserad etikundervisning som delvis
utvecklande och delvis utmanande. Faktorer vilka tycks vara bidragande till dessa upplevelser
ar anvandningen av skonlitteratur i etikundervisningen samt hur val lararen lyckas skapa
gruppkonstellationer dér eleverna befinner sig inom varandras proximala utvecklingszoner.

Resultatet i denna studie synliggor en skillnad mellan hur eleverna pa de tva skolorna upplever
de genomforda gruppdiskussionerna. Fler elever fran den ena skolan upplever
gruppdiskussionerna som utmanande, an fran den andra skolan. Denna skillnad i upplevelse
vore intressant att undersoka mer ingaende och vore saledes en lamplig fortsattning, for
framtida forskning.
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1. Inledning

Det etiska perspektivet ar av betydelse for manga av de fragor som tas upp i
skolan. Perspektivet ska préagla skolans verksamhet for att ge grund for och
framja elevernas formaga att gora personliga stallningstaganden och agera
ansvarsfullt mot sig sjalv och andra.

(Skolverket, 2019, s.8)

Att ett etiskt perspektiv ska genomsyra skolans verksamhet, gér Skolverket tydligt redan i forsta
kapitlet i Laroplanen (Skolverket, 2019). Etik i sig ar inget eget &mne i grundskolan i Sverige,
men aterfinns som en av tre delar i religionskunskapsamnet och dven explicit som
amnesinnehall i tio andra kursplaner och implicit i ytterligare sju (Gardelli, 2016). Trots att
laroplanen tycks genomsyras av vikten av etik i skolan, visar forskning att det finns en dnskan
fran larares sida om verktyg for hur de kan utforma undervisning bade i och om etik, da det
upplevs svart (Anderstrom,2017; Thornberg, 2014). Med ambitionen att méta larares 6nskan
om verktyg for etikundervisning startades forskningsprojektet EthiCo 2015. Resultatet av
projektet resulterade i en forstaelse av etik, vilken i relation till religionskunskapsamnets
endimensionella beskrivning bygger pa en mangdimensionell etisk kompetens. EthiCo-
projektet svarade alltsa pa fragan vad etisk kompetens kan vara.

Den har uppsatsen befinner sig inom ramarna for det uppfoljande forskningsprojektet EthiColl,
som tar avstamp i EthiCo-projektet och avser att svara pa fragan hur en framgangsrik
etikundervisning kan se ut. Projektet EthiColl har som ambition att bidra med kunskap om en
skonlitteraturbaserad etikundervisnings mojligheter och svarigheter, nar den genomfors med
larare och elever i arskurs fem och atta. Projektet syftar till att undersoka om och i vilka
sammanhang en sadan undervisningsform kan bidra till att elever utvecklar en ckad etisk
kompetens. Projektet ar planerat att fortlopa mellan ar 20192021 och ar uppdelat i fyra faser.
Fas 1, utvecklingsfasen, genomfdrdes 2019 och syftade till att forskare tillsammans med erfarna
larare utvarderade och justerade den mojliga modellen, for det kommande projektet. Modellen
landade i att besta av undervisningsstrukturen: skonlitterar textlasning i form av hoglasning,
forstarkande undervisningsaktivitet, gruppdiskussion och avslutande atersamling i helklass. Fas
2, genomforandefasen, som pagick mellan ht19-vt20 genomfordes under nio
skonlitteraturbaserade etiklektioner och pagick under ett helt lasar. Deltagande var tva
experimentgrupper och tva kontrollgrupper, med tva skolor i vardera av dessa kategorier. | fas
3, analysfasen, vilken pagar mellan ht20-vt21, finns ambitionen att analysera den redan
insamlade empirin, saval som att genomfora ytterligare elevintervjuer, i syfte att undersoka
elevernas upplevelse av den genomfdrda skonlitteraturbaserade etikundervisningen. Under
ytterligare insamling av empiri &r tva lararstudenter knutna till projektet, da de amnar skriva
sina avslutande examensarbeten inom forskningsfaltet skonlitteraturbaserad etikundervisning.
Jag ar en av dessa tva lararstudenter och min uppsats syftar saledes till att undersoka elevers
upplevelse av skonlitteraturbaserad etikundervisning, med fokus pa undervisningsmodellen
som helhet. Rapporteringsfasen, vilken &r den fjarde och avslutande fasen, ar planerad att
genomforas ht20-vt21 och 6verlappar till viss del med fas 3.



Mitt intresse av att undersoka elevers upplevelse av en skonlitteraturbaserad etikundervisning
grundar sig i en nyfikenhet pa att fortsatta forkovra mig i skonlitteraturens majliga
anvandningsomraden, med elever i grundskolan. Vi lararstudenter skriver tva sjalvstandiga
arbeten, inom ramen for grundlararprogrammet. Mitt forsta arbete skrev jag om hoglasningens
mojliga sprakutvecklande effekter, med elever i de yngre aldrarna. Resultatet visade pa goda
effekter, nar hogldasning sker i samband med interaktiva samtalstillfdllen. EthiColl-studien
befinner sig inom ett nérliggande forskningsfalt och ett deltagande, foér mig, innebdr en
mojlighet till fordjupad kunskap om skonlitteraturens manga anvandningsomraden med elever
i grundskolan. Min férhoppning ar att min studie bidrar positivt till EthiColI-projektet, &ven om
utstrackningen av min undersokning ar ytterst begransad, i jamforelse med projektet som helhet.

2. Syfte

Syftet med uppsatsen &r att undersoka hur elever pa mellanstadiet, som deltagit i
forskningsprojektet EthiColl, upplever skonlitteraturbaserad etikundervisning. Mer specifikt
syftar min uppsats att undersdka hur tjugo elever i arkurs sex reflekterar Gver nio
skonlitteraturbaserade etiklektioner, vilka utformats inom ramen for forskningsprojektet
EthiColl och genomforts under foregéende ldsér.

2.1 Fragestallningar
e Hur upplever eclever pé mellanstadiet, som deltagit i1 EthiColl-projektet,
skonlitteraturbaserad etikundervisning?
e Vilka framgangsfaktorer och utvecklingsomraden ar mdjliga att identifiera, utifran
svaren i elevintervjuerna?



3. Tidigare forskning

| foljande avsnitt redogors for tidigare forskning som &r relevant for min studie. Forskningen ar
tematiserad och avser presentera dmnet etikundervisning i grundskolan.

3.1 Etikundervisning i grundskolan

Genomgaende i min studie anvands begreppet etik, &ven om det ocksa kan bendmnas som
moral. Jag ar medveten om att det finns olika preferenser for hur dessa tva begrepp bor
anvandas. For att tydliggora hur begreppet etik tolkas i denna kontext, anvands en definition av
Lesnick (2006).

In using the term ‘ethical’ 1 refer not solely to the praiseworthy side of people’s
choices and character but to the broad territory of action and reflection in which people
make judgments and take actions based on their relations with other people.
(Lesnick, 2006, s.31)

| ansats att redogoéra for relevansen av etik, i undervisning inom grundskolan, behévs det forst
goras ett tydliggorande inom sjalva begreppet etik. | en text skriven av de amerikanska
professorerna Gary D Fenstermacher, Rickard D Osguthorpe och Matthew Sanger (2009)
foreslas en nodvandig distinktion mellan att undervisa etiskt och att undervisa i etik. Att
undervisa etiskt innebdr i denna kontext att lararen agerar etiskt korrekt i bade val av
arbetsformer och i hur denna for sig under lektionen. Lararen ar saledes en etisk forebild, som
foregar med gott exempel, vilket ocksa gor att lararen genom sitt agerande férmedlar vissa
etiska varden. Det ar alltsd mojligt att undervisa etiskt, utan att explicit behandla etik som
amnesinnehall. Daremot, for att undervisa i etik, kravs det att etik och etiska varden utgor ett
tydligt amnesinnehall i undervisningen (Fenstermacher m.fl., 2009). Det ar dock fordelaktigt
att kombinera en etiskt korrekt forhallningssétt i undervisning, med att undervisa i etik.
Intressant att tilldgga &ar att Fenstermacher m. fl. synliggor att det visserligen ar mojligt att
undervisa etiskt, utan att undervisa i etik, men att det inte & mojligt att undervisa langsiktigt i
etik utan att gora det genom ett etiskt forhallningssatt. Utan ett etiskt forhallningssatt riskerar
syftet med att synliggora de etiska vardena ga forlorade. | en litteraturéversikt skriven av Nur
Yeliz Gilcan (2015) framhalls en liknande forklaring, i ansats att definiera vad
etikundervisning ar, men tillagger ocksa att ett av etikundervisningens framsta syfte ar att
individen sjalv ska lara sig forhalla sig till etiska normer och varden, for att i langden kunna ta
egna beslut som ar normativt onskvarda. Alltsa, for att vara i samklang med forskningen, bor
larare strava efter att bade arbeta etiskt och undervisa i etik.

Efter att ha gjort en distinktion mellan etiskt forhallningsatt och att undervisa i etik, ar det
mojligt att tolka vad som &r vad i laroplanen for grundskola, forskoleklass och fritidshem.
Skolverket (2019) tydliggor att skolverksamhet ska genomsyras av savél ett etiskt
forhallningssatt som explicit etikundervisning. Anna Henriksson Persson, som ar 2015
genomfort en kvalitativ intervjustudie dar hon intervjuat sex mellanstadieldrare om skolans
demokratiuppdrag, skriver in grundskolans demokratiuppdrag inom omradet etiskt
forhallningssatt och framhaller att Skolverket (2019) genom ett antal skrivningar i laroplanen
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tydliggor vikten av att skolan ska verka genom arbetsformer, som grundar sig i demokratiska
varderingar. | en avhandling skriven av Viktor Gardelli (2016) finns en samstdammighet med
Henriksson Perssons (2018) pastaende, men Gardelli tillagger att, forutom att skolans
verksamhet bor genomsyras av olika etiska forhallningssatt ingar ocksa etik som explicit
amnesinnehall i elva olika skolamnen.

Etik tycks alltsa vara en betydande del av flertalet skolamnen i grundskolan, alltsa inte bara i
religionskunskapsamnet, men en intressant aspekt ar pa vilket satt och hur etik syftar till att
utveckla elevernas etiska kompetens. En artikel, i vilken forskarteamet Christina Osbeck, Olof
Franck, Annika Lilja och Karin Sporre (2018) undersoker elevers utveckling av etisk
kompetens, problematiseras innebdrden av etisk kompetens och hur laroplanen mojliggor en
utveckling av denna. Osbeck m.fl. undersoker 1940 olika forskningsartiklar som publicerade
mellan r 2000 och 2015, vilka belyser etisk kompetens och etikundervisning. Aven om etik
finns representerat i minst elva skolamnen, tycks det vara en ensidig syn pa etik som lyfts fram.
Osbeck m. fl. menar att den etiska kompetensen bor ses som mangdimensionell och att det
saknas en sadan syn av etiska kompetenser, inom ramen for den radande laroplanen, dar etik
skrivs fram som endimensionell.

Ytterligare en relevant studie som behandlar &mnet etik i grundskolan, &r Alice Lesnicks (2006)
kvalitativa studie. Syftet med hennes studie &r att redogora for vilken betydelse etik kan ha, i
sprakutvecklande sammanhang, i tva engelska klassrum. Deltagande i studien ar elever fran tva
skolor, dér en ar beldgen i ett socioekonomiskt starkt omrade och en i ett socioekonomiskt svagt
omrade. Eleverna gick vid undersokningstillfallet i arskurs atta och pa motsvarande det svenska
gymnasiet. Datainsamling skedde genom saval elevintervjuer som klassrumsobservationer,
med fokus pa sprakutvecklande undervisningstillfallen. Studien belyser relevansen av etik i
grundskolan, utifran ett stallningstagande att undervisningen och dess innehall bor vara
elevnara. Lesnick menar att ungdomar konstant bade utsatts for och ar med och formar normer
och sociala overtygelser, vilket gor att det kan anses vara hogst relevant for eleverna att
behandla etik genom arbetsformer dar de far samtala och foérhandla om etiska
stéllningstaganden.

3.2 Skonlitteratur i etikundervisning

| foregdende avsnitt redogors vad forskning séger om relevansen av etik i undervisning, med
elever i grundskolan. | enlighet med savél Skolverket (2019) och Gardelli (2016) &r det rimligt
att pasta att skolan bor genomsyras av etiska forhallningssatt, likval som etikundervisning dar
etiska vérderingar synliggors explicit. Ett satt att arbeta med etik &r att anvanda skonlitteratur,
som ett satt att ge elever mojligheter att fa mota milj6er, situationer och sammanhang som de
inte har mojlighet att mota i sitt eget liv (Nussbaum, 2008). En studie, vilken behandlar
skonlitteratur i etikundervisning, ar en av Cheryl Hunter och Donna Eder (2010). Studien &r
genomford i USA, med syfte att undersoka processen som foljer nar 45 skolelever, i arskurs 4
och 5, moter etiska budskap genom skonlitteratur. Studien ar designad likt EthiColl, da urvalet
ar styrt for att synliggéra hur konceptet tas emot savéal pa en skola med ett homogent
elevunderlag som pa en skola med ett mangkulturellt elevunderlag. 45 elever, utspritt pa tva
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klasser i vardera skola, har deltagit i ett upplagg dar de i sma grupper fatt lyssna pa Aisopos
fabler och delta i gruppdiskussioner om det etiska budskap som presenterats i berattelsen. Enligt
Hunter och Eder (2010) ar det sedan lange ett kant faktum att skonlitteratur &r anvandbar inom
flera omraden av undervisning, men anda tycks skonlitteraturen fasas ut under skolans senare
ar. De bada forskarna ser, likt Martha Nussbaum, beréttelser och sagor som ett unikt forum, dar
eleverna ges mojlighet att leva sig in i en annan varld och se situationer fran olika perspektiv.
Darfor poangterar Hunter och Eder att skonlitteratur borde anvandas med elever, oavsett alder.
Nar skonlitteratur kombineras med samtal, dér eleverna far svara pa 6ppna fragor om texten, &r
sagoberattande anvandbart bland annat i etikundervisning. De 6ppna fragorna skapar utrymme
for eleverna att rora sig fritt mellan handlingen i beréttelsen och deras egna erfarenheter. Med
val valda fragestéllningar, som stodstruktur, kan eleverna uppmuntras till att resonera kring
etiska fragor som synliggdrs via texten (ibid.).

Amnet skonlitteratur i etikundervisning behandlas ocksd, som redan namnts ovan av den
nordamerikanska filosofen och etikern Martha C Nussbaum i flera texter (t ex 2008). Nussbaum
ar i samklang med Hunter och Eder (2010), men menar ocksa att skonlitteratur inte bara
mojliggor att eleverna kan resonera om sina egna erfarenheter, utan ocksa utveckla en
kanslighet infor andras. Relevant ocksa har ar Henriksson Perssons avhandling (2014). Studien
undersoker mellanstadieldrares gestaltning av demokrati, i undervisning. Henriksson Persson
konstaterar att skonlitteratur ar val anvandbart i etikundervisning, men podngterar att det inte
kan ses som en garanti for utveckling av etisk kompetens, utan snarare som en mojlighet vilken
behdver forvaltas vél, for att den ska bidra till utveckling av etisk kompetens.

Om det inte &r en garanti att all skonlitteratur bidrar utveckling av individens etiska kompetens,
ar det av relevans att reflektera dver hur larare pa basta satt kan arbeta, for att ta vara pa
skonlitteraturens etikutvecklande mojligheter. Ett forskarteam som gett sig i kast med att
nédrmare undersOka skonlitteraturens mojligheter i etikundervisning &r Peter Hart, Gisela
Oliviera och Mark Pike (2019). De har genomfort en kvalitativ intervjustudie, med nitton
deltagare fran sju olika skolor. De deltagande eleverna var, vid undersokningstillfallet, mellan
elva och tolv ar gamla och studien genomfordes ar 2016, i Yorkshire och Norddstra England.
Enligt Hart m.fl. ar det forst och frdmst valet av skonlitteratur som &ar avgérande, for utveckling
av elevers etiska kompetens. For att skonlitteraturen ska fungera som en form av scaffolding,
behdver valet av text vara noggrant avvagt och de etiska budskapen behover vara tydliga. Om
de etiska budskapen &r otydliga, tenderar det finnas en risk att en skonlitteraturbaserad
etikundervisning inte &r lika effektivt. Daremot, om texten uppfyller kravet om tydlighet, menar
Hart m.fl. att skonlitteraturen ar lamplig bade for att presentera nya etiska budskap och for att
befésta etiska ramverk, vilka eleverna har med sig sedan tidigare.

3.3 Ett dialogiskt klassrum

Manga forskningsstudier belyser de méjligheter som finns, med att anvanda skonlitteratur i
etikundervisning, exempelvis Hunter och Eder (2010) och Henriksson Persson (2018).
Intressant ar dock att bada dessa studier patalar vikten av samtal i samband med anvéandning av
skonlitteratur i etikundervisning, da det inte tycks vara tillrackligt att eleverna enbart far till sig
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berattelsen via nagon form av lasning. En studie som bekréaftar ett sadant resonemang, ar en
undersokning genomférd av Larry Nucci, Michael W Creane och Deborah W Powers. Nucci
m.fl. (2015) har latit elva larare och 264 mellanstadieelever delta i en studie, i vilken de elva
lararna fortbildats i att utforma historieundervisning, med arbetsformer som ar menade att
framjar elevers etiska kompetens. Nucci m.fl. har, som en del av ditt koncept, implementerat
en arbetsform de valjer att kalla for transactive discussion, vilket kan beskrivas som
gruppdiskussioner dar de medverkande pendlar mellan operationellt och representativt
resonemang. Operationellt resonemang praglas av att de medverkande bygger pa varandras
reflektioner, medan representativt resonemang inte &r lika utvecklat. Det representativa
resonemanget praglas framst av individens egna asikter, istallet for en éverbryggning till de
andra gruppmedlemmarnas reflektioner. Nucci m.fl hanvisar till tidigare forskning, gjord av
Berkowitz och Gibbs, som pavisar att det finns ett mgjligt samband mellan en positiv utveckling
av etisk kompetens och férmagan att kunna formulera operationella resonemang. Med det sagt
argumenterar Nucci m.fl. for att den tidigare forskningen till stor del & genomford i relation till
undervisning i naturvetenskap och inte explicit etikundervisning, men menar anda att
resonemanget har moéjlig béaring inom forskningsféltet etikundervisning.

En artikel som delvis bekréftar den tes Nucci m.fl. lyfter fram som relevant, ar en skriven av
forskarna Jaap Schuitema, Carla van Boxtel, Wiel Veugelers och Geert ten Dam (2011).
Schuitema m.fl. (har undersokt gruppdiskussioners inverkan pa utveckling av etisk kompetens,
inom ramarna for skold&mnet historia och medborgarskapsundervisning. Undersokningen &r
genomford i Amsterdam och &r baserad pa en undervisningsmodell, med gruppdiskussioner och
essaskrivning i fokus. Undervisningsmodellen ar implementerad med en klass i arskurs atta och
har pagatt under tretton lektionstillfallen. Schuitema m.fl. konstaterar att en hogre kvalité av
resonemang, i gruppdiskussioner, kan ha inverkan pa elevens formaga att ta till sig etiska
budskap. Intressant ar dock att det i vissa fall inte tycks vara nddvandigt att alla i gruppen ar
lika aktiva i samtalet, da det kan vara tillrackligt att lyssna (Schuitema m.fl., 2011).
Resonemanget korrelerar med Osbeck m.fl. (2018) som uttrycker att etisk ké&nslighet kan
utvecklas genom att eleven tar till sig etiska budskap genom att se eller lyssna. Daremot menar
Osbeck m.fl. att etisk beddmning, etisk motivation och etisk implementering ar dimensioner av
etisk kompetens, vilka inte kan utvecklas enbart genom att lyssna.

En forutsattning for att eleverna ska kunna delta i gruppdiskussioner &r att de vet vad som
forvantas av dem och att de stegvis ges méjlighet att 6va pa att sjalva halla i samtalstillfallen. |
en forskningsartikel skriven av Val D Turner och Marwin W Berkowitz (2005) uttrycker
skribenterna att det ar viktigt att det sker en stegvis vergang nar eleverna forvantas strukturera
och arrangera egna samtalstillfallen. Forslagsvis borjar lararen genom att modellera, for att
sedan stegvis fasa ut sig sjalv ur sammanhanget. Turner och Berkowitz poéngterar att
modelleringen ar menad att vara en form av scaffolding, sa att eleverna har en stodstruktur att
forhalla sig till.



4. Teoretiskt perspektiv och viktiga begrepp

Denna studie befinner sig inom ramen for ett sociokulturellt perspektiv, vilket harstammar fran
Lev Semenovich Vygotskijs syn pa kunskap och larande (Séljo, 2014). Den sociokulturella
teorin bygger pa ett synsatt dar man menar att larande sker i samspelet manniskor emellan, och
att spraket ar ett av de mest avgorande verktyg individen kan anvéanda. Séljo patalar att
Vygotskij ansag skolan vara en viktig social arena, da individen dar ges mojlighet att
appropriera saval konkreta som abstrakta kunskaper, vilka ar nédvandiga for att bli en god
medborgare.

Valet att utga fran ett sociokulturellt perspektiv ar bland annat grundat i Tappan (1998), som
patalar att den sociokulturella teorin &r val anvandbar i saval utformning av och reflektion éver
etikundervisning. Tappan menar att etik kan ses som ett gemensamt sprak, vilket lever och
utvecklas allt eftersom det samtalas om. Eftersom den sociokulturella teorin foresprakar att
larande sker i interaktion, kan etik och etikundervisning med fordel analyseras utifran ett
sociokulturellt perspektiv.

Analysen av det insamlade empiriska materialet utgar ifran ett par utvalda begrepp, vilka &r
centrala inom den sociokulturella teorin. Férutom begrepp tagna ur sociokulturell teori har jag
ocksa valt begreppet mangdimensionell etisk kompetens, eftersom det &r en avgérande del i
teorin bakom EthiColl-projektet. Nedan foljer en genomgang av dessa begrepp.

Scaffolding och proximal utvecklingszon

Scaffolding, som begrepp, ar inte myntat av Vygotskij sjalv, men ar anda nara knutet till den
sociokulturella teorin. Begreppets innebdrd kan 1ost dversatt bendmnas som stottning, vilket
syftar till stodstrukturer, vilka framjar larande. Turner och Berkowitz (2006) beskriver tre
karaktarsdrag, i syfte att forklara inneborden av begreppet. Det forsta ar att scaffolding ar en
social process, som pagar bade mellan méanniskor och kognitivt inom den enskilda personen.
Det andra &r att stottning sker genom sociala verktyg, dar spraket &r det mest avgorande. Det
tredje och sista forklarar Turner och Berkowitz &r att de externa stodstrukturerna med tiden ar
tankta att arbetas bort, allt eftersom individens sjalv approprierar de nédvandiga kunskaperna
for att utvecklas sjalvstandigt i sammanhanget. Den starkaste form av scaffolding, eller
stottning, som forekommer inom den sociokulturella teorin, ar arbete som utgar ifran den
proximala utvecklingszonen. Turner och Berkowitz forklarar att en sadan stodstruktur innebar
att en grupp individer, vilka har ett gemensamt mal att utvecklas, ar sammansatta sa att de
kompletterar varandra kunskapsmassigt. Den proximala utvecklingszonen &r det
kunskapsutrymme, vilket ligger nast for en individ att erinra sig, men som inte kan nas utan att
nagon som redan ar dar erbjuder stéttning. |1 en artikel skriven av professorn Mark B Tappan
(1998) patalar han att for att kunna avgora individens proximala utvecklingszon, sa behdver
man forst veta var individen befinner sig kunskapsmaéssigt i nuet. Genom att lata eleverna losa
uppgifter individuellt & det mojligt att identifiera den enskilda kunskapsnivan, for att sedan
skapa gruppsammanséttningar dar eleverna befinner sig i varandras nérliggande proximala
utvecklingszoner. Om gruppsammansattningen &r lyckad kan eleverna lara av varandra och
saledes vara varandras kompetenta kamrater (Tappan, 1998.)
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Vart att notera ar att i analysen anvands den svenska 6versattningen stodstruktur, istallet for det
engelska begreppet scaffolding. Valet ar baserat pa en stravan att ha ett enhetligt sprakbruk, i
uppsatsen.

Etisk mangdimensionell kompetens

Ytterligare ett begrepp av relevans for den hér studien, men som inte kan ségas vara en del av
den sociokulturella teorin ar en mangdimensionell etisk kompetens. Osbeck m.fl. (2018) har
jamfort 1940 forskningsartiklar som behandlar @mnet etisk kompetens och funnit att etisk
kompetens inte enbart kan ses som en kompetens, utan fyra. De fynd Osbeck m. fl. gor
korrelerar med en sedan tidigare erkand teori och starker dar med slutsatsen att etisk kompetens
kan tolkas som mangdimensionell. De fyra etiska kompetenserna, vilka presenteras av Osbeck
m.fl. &r: etisk k&nslighet, etisk bedomning, etisk motivation samt etisk implementering. Nedan
foljer en genomgang av dessa fyra etiska dimensioner.

Etisk kanslighet beskrivs som en grundldggande forutséattning for att dver huvud taget kunna
gora etiska avvaganden, da det kraver att individen kan identifiera etiska dilemman. Denna
dimension praglas av att individen, genom bland annat att lyssna, forhaller sig empatiskt till sin
sociala omgivning.

Etiskt beddmning innebdr att individen kan gora avvaganden for vad som &r ett etiskt ratt beslut,
i en viss situation. Konkret kan da individen bade identifiera ett etiskt dilemma och avgora hur
den bor agera, for att vara etiskt god.

Etisk motivation ar den motivation som driver individen att ta etiskt goda beslut och ar darfor
nara sammankopplat med etiskt bedémning. Aven om de tvé ofta hor samman, kan den etiska
motivationen ses som den bakomliggande faktorn, vilken driver individen att vara intresserad
av att gora etiska bedomningar.

Etisk implementering kan ses som sjélva genomforandet av en etisk bedémning, dér individen
gar fran intention till handling. Osbeck m.fl., (2018) patalar ocksa att det inom denna etiska
dimension &r av intresse hur en individ agerar, inte bara att den agerar.

| analysen kommer framst de etiska kompetenserna anvandas separat, istallet for det samlade
begreppet etisk mangdimensionell kompetens. Det valet gors, utifran ett behov av att samtala
om delarna for att forsta helheten.

5. Metod

| kommande avsnitt redogdrs for metodval i avseende design, urval, tillvagagangssatt,
analysverktyg, etiska stallningstaganden och kvalitetskriterier.



5.1 Design

Undersokningen genomfordes i form av en kvalitativ semistrukturerad intervjustudie. Metoden
var given fran start da EthiColl-projektet, som min undersékning ar knuten till, befinner sig
inom ett sociokulturellt och moralutvecklingsfilosofiskt perspektiv. Enligt Braun och Clarke
(2006) majliggor den kvalitativa metoden att forskaren kan fa gedigen tillgang till individens
egen upplevelse och erfarenheter, vilket gor att den lampar sig i studier som denna, som
undersoker just det.

Under intervjuerna anvéandes en intervjuguide, vilken ar utformad for att synliggéra elevernas
upplevelse av den genomforda litteraturbaserade etikundervisningen. Det kvalitativa
forskningsfaltet fokuserar framst pa just processer och utveckling 6ver tid, vilket ocksa bidrar
till en del av den kritik som riktas fran kvantitativa forskare. Kritiken riktar sig mot att kvalitativ
forskning kan ses som subjektiv och svar att replikera (Bryman, 2018). Kritiken kan ses som
befogad da det ar av den kvalitativa metodens natur att vara mer flexibel an den kvantitativa,
samt att semistrukturerade intervjuer specifikt ger intervjuaren ett visst svdngrum att anpassa
fragorna i ordning och utformning for att mota den specifika respondenten. Det ar dock ocksa
det som Kkritiseras, som &r en av de framsta styrkorna hos den kvalitativa metoden och den
semistrukturerade intervjun. Metoden syftar att ga pa djupet och skapa forstaelse, dar
respondentens upplevelse och uppfattning ses som en mojlig kalla till svaret pa
forskningsfragan (Bryman, 2018).

Min studie ér knuten till EthiColl-projektet var mitt metodval givet fran start. Genom att
genomfora elevintervjuer har elevernas upplevelser synliggjorts tydligt, dock hade det ocksa
varit fordelaktigt att komplettera elevintervjuerna med intervju av ansvariga klasslarare och
klassrumsobservationer. Med en komplettering av klassrumsobservationer hade det funnits
mojlighet att synliggdra hur eleverna agerar tillsammans, vilket mojligen hade tydliggjort hur
eleverna utdvar etisk implementering.

5.2 Urval

Da min studie &ar knuten till longitud-projektet EthiColl ir urvalet av respondenter givet utifrin
de redan deltagande skolorna. Projektet ar av kvasiexperimentell art, med sammanlagt fyra
deltagande skolor. Experimentgrupperna bestar av en skola dar det & hog andel elever med
svensk bakgrund och relativt lag andel elever med utlandsk bakgrund, samt en skola dar
elevunderlaget ar det motsatta. En klass i vardera skola deltar i projektet, dar lektionsupplagget
genomfors med elever i arskurs 5. De tva kontrollgrupperna utgors av klasser fran skolor som
ar strukturellt lika de tva experimentgrupperna. Urvalet ar malstyrt, for att na tva skolor vilka
ar varandras motsatser i sociokulturella forutsattningar. Det malstyrda urvalet kan ses som en
mojlig styrka for EthoColl-studien, da det majliggor ett synliggorande av forutsattningarnas
roll i hur effektiv undervisningsmodellen &r, i elevers utveckling av etisk kompetens. Det
mélstyrda urval som gjorts i EthiColl &r ocksd gjort utifran att deltagarna har relevans for
forskningsfragan (Bryman, 2018). Respondenterna i min studie har saledes valts ut i ett
malstyrt urval, men mer specifikt i ett tillfallighetsurval. Med tillfallighetsurval menas i denna
kontext att respondenten inte valts ut for att nd extremfall, eller avvikande, inte heller typfall
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eller haft satta kriteriet (Bryman, 2018). Ansvarig for tillfallighetsurvalet har den ansvariga
lararen pa plats varit, vilken ocksa deltar i EthiCo-projektet.

5.3 Tillvagagangssatt

Empiriinsamling for denna studie har gjorts av mig och ytterligare en lararstudent. Vi har
genomfort var sin pilotstudie i en tidigare kurs, da en elev intervjuades. For examensarbetet har
vi genomfort tio elevintervjuer var, vilka sammanslagits till ett material bestdende av 20
elevintervjuer ssmmanlagt vilka analyseras i denna rapport. | och med att det ar klasser fran tva
skolor, som deltar, gjorde vi uppdelningen att vi intervjuade elever pa var sin skola.

Infor studien kontaktades tva larare pa de deltagande skolorna, vars klasser ar
experimentgrupper i projektet EthiColl. De berdrda ldrarna fick i uppgift att undersoka intresset
hos eleverna att delta i en intervju, knuten till EthiColl-projektet. Syftet med pilotstudien var
att testa den intervjuguide som var framtagen till denna studie. Flera elever uttryckte sig positivt
installda till ett deltagande och lararna utsag en elev fran var klass att delta. | samband med
genomforandet av pilotstudien, valdes ocksa att ha ett informationssamtal med den samlade
elevgruppen pa ena skolan for att informera om min kommande studie. Pilotstudien, samt denna
studie, genomfdrdes i skolans lokaler. Efter pilotstudien gjordes smérre justeringar i
intervjuguiden, for att battre kunna fanga upp elevernas upplevelse. Ansvarig larare pa plats
fick tillgang till samtyckesblanketter, vilka delades ut till de elever som uttryckte att de ville
vara med i studien. Lédraren har gjort ett slumpmaéssigt urval, av de elever som ville delta och
jag har darfor inte haft nagon inverkan pa vilka elever som i slutandan blev intervjuade.
Samtyckesblanketterna samlades in av den ansvariga lararen och gavs sedan tillbaka till mig,
som ar ansvarig for studien. Eleverna 1-10 gar pa den ena skolan och intervjuades pa plats i
skolans lokaler. Eleverna 11-20 gar pa den andra skolan och intervjuades genom det digitala
verktyget Zoom. Anledningen till de olika intervjuformaten &r att det pa den ena skolan inte
hade majlighet att ta emot lararstudenter, under den radande Covid-19 pandemin. Samtliga
intervjuer har transkriberats och anonymiserats, sa att eleverna benamns med siffrorna 1-20.

5.4 Analysverktyg

Det empiriska materialet analyseras genom en tematisk analys. Det ar en analysmetod lampad
for kvalitativa undersokningar och syftar till att urskilja, analysera och redogdra for teman inom
ett avgransat datamaterial (Braun & Clarke, 2006). Analysen sker i sex steg och ger djupgaende
mojlighet for bearbetning av materialet, da steg ett till fem behandlar enbart kodning och
sortering av det insamlade materialet, vilket gor att sjalva skrivandet reserveras till steg sex. Ju
langre analytikern kommer i processen, desto mer djup och ingaende ar bearbetningen av
empirin. Fran en forsta bearbetning och initial kodning utvecklas materialanalysen till att
urskilja saval huvudteman som tillhérande underteman. Nar ett antal teman och huvudteman
utkristalliserats ur materialet kvarstar enbart steg sex, rapportskrivning (Braun & Clarke, 2006).
Nedan foljer en genomgang av de sex stegen, inom tematisk analys.

Steg 1: Transkribering av insamlat empiriskt material och initial kodning.
Steg 2: Kodning av intressanta drag, vilka utkristalliseras i materialet.
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Steg 3: Gruppering av kodningar till méjliga teman.

Steg 4: Omgruppering och kontrollering av teman gentemot kodningen av materialet.

Steg 5: Namngivning av teman och analys av material.

Steg 6: Producering av text. Sammanstéllning av resultat och analys, i relation till de teman som
utkristalliserats ur materialet.

5.5 Etiska stallningstaganden

Studien har genomforts med vetenskapsradets forskningsetiska principer i beaktning.
Vetenskapsradet redogdér for fyra forskningsetiska huvudprinciper: informationskravet,
samtyckeskravet, konfidentialitetskravet och nyttjandekravet (Vetenskapsradet, 1990).

Informationskravet uppfylls genom att samtliga elever, vilka faller inom ramen for mitt
malstyrda urval, blivit informerade muntligt om syftet med min studie och dar efter fatt
betanketid om de 6nskar delta eller ej.

Samtyckeskravet mots da de elever som tackat ja att delta fatt tilldelat varsin samtyckesblankett,
vilken bade vardnadshavare och elev skrivit pd. Samtyckesblanketten bade erbjuder detaljerad
information om studien, samtidigt som den ocksa betryggar deltagaren om anonymitet och hur,
samt av vem, datan kommer att nyttjas. Eleverna har dessutom informerats muntligt.

Konfidentialkravet sékerstélls genom att samtliga intervjuer kodas, for att sékerstélla
anonymitet.

Nyttjandekravet mots genom att jag som forskare sakerstaller att den insamlade datan férvaras
sakert och att den enbart anvands for de syften elev och vardnadshavare godkéant, i
samtyckesbrevet.

Utover Vetenskapsradets forskningsetiska principer har det ocksa gjorts etiska avvaganden, da
jag i min undersokning intervjuar barn. | beslutet att intervjua barn har jag tagit del av K&llstréom
Caters (2015) argument for att barn ska fa involveras i forskningsprocesser, da han menar att
deltagandet kan bidra till att barn kan kéanna sig lyssnade pa. Daremot poangterar forfattaren
ocksa att det finns regler som skyddar sarbara grupper, inkluderat barn, fran att anvéandas i
forskningssammanhang dar samma kunskap kan hamtas pa andra satt &n att involvera barn.
Eftersom min undersdkning syftar till att undersoka elevers egna upplevelser av
skonlitteraturbaserad etikundervisning &r det inte mojligt att fa tillgang till relevant kunskap pa
annat sétt &n att involvera eleverna. For att gora erfarenheten positiv for de deltagande eleverna,
var min ambition att genomfora intervjuer dar eleverna kanner sig lyssnade pa och trygga i
sammanhanget.

5.6 Kvalitetskriterier

Bryman (2018) konstaterar att forskare inom det kvantitativa faltet anvander begrepp sa som
reliabilitet och validitet, som inte &r direkt applicerbara inom det kvalitativa forskningsfaltet.
En av de avgorande aspekterna som gor det svart att anvand reliabilitet och validitet inom
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kvalitativ forskning &r att de kréver absoluta sanningar, vilket enligt den kvalitativa
forskningsmetoden inte &r mojlig att frambringa (Bryman, 2018). | ansats att omformulera dessa
kvalitetskriterier, sa att de ar applicerbara pa kvalitativa undersokningar, presenterar Larsson
(2005) en uppséttning alternativa kriterier. Bland annat lyfter Larsson fram vikten av intern
logik i studien som helhet, vilket efterféljs genom att lata forskningsfragan styra metodval vid
datainsamling. Larsson hanvisar till tidigare forskning, vilket patalar att studien bor, for att mota
kriteriet, efterstrava harmoni i saval forskningsfraga som metodval och analysverktyg. For att
mota patalat kriterium efterstravas en rod trad genom alla delar av min studie. Min
forskningsfraga ar formulerad, med fokus pa elevupplevelser av ett specifikt
undervisningsmodell. For att samla in empiriskt material som &r relevant for min fraga har jag
valt att vanda mig till elever, som deltagit i den undervisning vilken jag soker information om
hur den upplevts. Analysmetoden ar tematisk analys, for att urskilja elevernas upplevelser och
gora dem till fokus for undersokningen.

6. Resultat och analys

Efter den tematiskt analysen visar mitt insamlade empiriska material att majoriteten av eleverna
menar att de tror sig fatt en 6kad formaga att reflektera dver etiska fragor, under den tid projektet
pagatt. Eleverna uttrycker att de sjalva tror det beror specifikt pa den skonlitteraturbaserad
etikundervisning, som de deltagit i. Utifran att ha analyserat de genomférda elevintervjuerna
har tva huvudteman och sju underteman utkristalliserats ur materialet.

Nedan foljer en visuell representation av huvudteman, med tillhérande underteman.

— Reflekterande — Stokigt

— Relevant —  Enformigt
—  Avslappnande —  Langtrakigt
— Annorlunda

| kommande avsnitt redogors for resultat och analys av de teman som framkommit ur materialet.
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6.1 Utvecklande

Majoriteten av de intervjuade eleverna staller sig positiva till den skonlitteraturbaserade
etikundervisning, som de deltagit i och menar att den upplevts som utvecklande. | relation till
den generella upplevelsen utvecklande uttrycker eleverna att de upplevt den
skonlitteraturbaserade undervisningen som reflekterande, relevant, larorikt och avslappnande.
Elevernas upplevelser synliggor ocksa att de, inom en skonlitteraturbaserad etikundervisning,
getts mojlighet att utveckla flera av de etiska kompetenser som Osbeck m.fl. (2018) redogdr
for. Daremot framkommer det, utifran elevernas egna uttalanden, att de tar med sig olika
lardomar fran lektionerna, d&ven om de deltagit i samma undervisning.

Utifran huvudtemat utvecklande @mnar jag i kommande underteman att redogéra for nagra av
de upplevelser som eleverna lyft som speciellt positiva.

6.1.1 Reflekterande
Det framkommer av intervjuerna, att eleverna tycker undervisningen har skapat tillfallen for
reflektion. Nar eleverna pratar om de reflekterande inslagen lyfter de fram bade samtal och
litteratur som viktig.

Jag tyckte de var bra for da fick man lite hjalp om vad det var man skulle prata om
forst och man kunde sétta sig in lite mer i perspektivet istéllet, istallet for att "nu ska
ni prata om dehar". For da laser som en berattelse som man fick liksom tanka sig in i
hur denhar personen liksom va, tankte & kinde & sa. (Elev 7)

Elev 7 belyser att skonlitteraturen, som bérare av etiska budskap, upplevts vara ett hjalpmedel
nar hen forvantats reflektera over andras perspektiv. Skonlitteraturen kan saledes ses som en
lyckad stodstruktur i syfte att hjalpa eleverna framat. | uttalandet fran elev 7 ar det mojligt att
identifiera resonemang som kan liknas med etisk kanslighet, da denna ter sig i uttryck som en
empatisk formaga och syftar till att individen ska kunna sétta sig in i andras perspektiv. Att
eleverna getts mojlighet att utvecklas i sin etiska kompetens, forstarks och bekraftas av
uttalande fran bland annat elev 13.

Jag tyckte det mesta var bra for man fick ju lara sig mycket. Det var s har larorikt
och man fick lyssna pa andra. /.../ Det jag ldrde mig mest var nog att lyssna pa andra.
Det kéandes som jag verkligen blev jattebra pa det. (Elev 13)

Forutom spar av etisk kanslighet finns ocksa indikationer av etisk bedémning, i uttalande fran
exempelvis elev 6 och elev 18.

For att man va ju tvungen att liksom siga ndgonting och alla va ju tvungna att prata
sd de va ju inte bara en som prata helatiden. S& da fick ju alla séahar utveckla sin
diskussionsférmaga, eller vad man ska siga. (Elev 6)
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Typ.. Det dr ju sa om nagon sager nagonting som &r typ fel, da kan man ta at sig det.
Om jag typ tycker att ndgonting &r ratt och nagon annan tycker att det &r fel, da kan
man ju forklara hur det ar s kan man komma Gverens om vad som ar rétt eller fel.
(Elev 18)

Elev 6 och elever 18 resonerar om hur de upplevt gruppdiskussionerna. Citaten synliggor att
det funnits mojlighet att reflektera och resonera tillsammans, for att forhandla sig fram till etiska
stallningstaganden. Till skillnad fran eleverna som pavisar etisk kanslighet lyfter elev 6 och
elev 18 fram vikten av att prata och sjélva vara aktiva vid samtalstillfallena. Etisk beddmning
utvecklas som mest effektivt i gruppdiskussioner nér de deltagande individerna bidrar med egna
asikter, da ett brett aktivt deltagande framjar fordjupande resonemang (Osbeck m.fl., 2018).

6.1.2 Relevant

Né&stan alla intervjuade elever uttrycker att de upplever den skonlitteraturbaserade
etikundervisningen som relevant. Eleverna patalar att de samtalsaimnen som behandlats under
lektionstillfallena bidragit till den utvecklande upplevelse de sager sig ha av lektionerna. Det
framkommer ocksa att eleverna upplever den anvéanda skonlitteraturen som relevant, i relation
till de olika etiska teman som diskuterats.

Jag tycker de va jatteviktiga teman. /.../ De finns ménga personer i dag som liksom
invandrare som kommit till Sverige och vi maste kunna se in i situationen. Fér dom
har sdkert haft det jatte tufft och nu vet vi lite mer om det. (Elev 3)

| citatet ovan ar det mojligt att identifiera spar av etisk motivation, hos elev 3. Eleven visar en
tydlig motivering till varfor hen anser att den skonlitteraturbaserade etikundervisningen &r
relevant och patalar att den etik som lektionerna behandlat, ar mycket viktig. Ett sadant
resonemang kan tyda pa en inre drivkraft och behov av att utveckla etisk mangdimensionell
kompetens.

Ja, assé jag tyckte de va jatteviktiga. For oss som inte ar sa utbildade i sdnna saker,
men liksom far hora. Aven fast de 4r bécker sa kan ju liksom vissa ha den verkligheten
sjalva liksom och uppleva det. DA ar det bra att man vet om dom. (Elev 5)

Bada eleverna patalar att de tycker samtalsamnena ar viktiga och relevanta, med elev 3 som
lagger extra tyngt i vikten av att prata om migration. Férutom att samtalsdmnena anses viktiga
belyser elev 5 att skonlitteraturen kan vara en viktig béarare av budskap, for att fa forstaelse for
andras potentiella verkligheter. Uttalandet av elev 5 belyser hur skonlitteratur kan anvéndas,
som en stodstruktur for larande. Flera elever uttrycker dock ocksa att de saknar vissa etiska
teman, som inte behandlats under lektionerna, exempelvis: Djurpldgeri/.../ (Elev 12).
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6.1.3 Avslappnande

Eleverna uttrycker att de upplevt hdglésningsstunderna som avslappnande. Gemensamt for de
flesta av eleverna ar att de stéller sig positiva till att fa till sig text, genom att nagon annan laser
den hogt for dem.

Jag tyckte dom var liksom skéna. Man fick slappna av lite i borjan av lektionen och
tanka och reflektera lite for sig sjalv. De va lite som typ EPA. Forst fick man liksom
gora lite ensam, sen i grupp par och sen liksom i helklass och diskutera lite mer.
(Elev 7)

Det jag tyckte om var det att det var sahar vi fick sitta alla tillsammans och lyssna pa
vad Vvar larare laste och det var ganska mysigt.
(Elev 13)

Elev 7 och elev 13 uttrycker att de upplevt hoglasningen som avslappnande och mysig. Elev 7
lyfter fram att de avslappnande hoglasningsstunderna gett tillfalle for inre reflektion, medan
elev 13 uttrycker att hen framst uppskattat den mysiga gemenskap som uppstatt nar de fatt
lyssna pa hoglasningen. Andra adjektiv som anvands av elever, som ocksa upplevt
hdglasningen som avslappnande ar att det har varit tyst, skont och lugnt. De avslappnande
stunderna tycks saldes skapa goda forutsattningar for eleverna att fora inre resonemang och dar
med ocksa utvecklas i sin etiska kompetens. Exempelvis visar elev 7 spar av etisk kanslighet,
men ocksa en forberedande grund for etisk bedomning.

6.1.4 Annorlunda

Eleverna uttrycker att de upplevt undervisningsmodellen som annorlunda. | denna kontext
framkommer det att eleverna menar annorlunda, i positiv bemarkelse. Forklaringarna pa vad
som bidrar till att lektionsupplégget upplevt som annorlunda ar flera:

Dom va annorlunda. Dom va roliga. Dom va var valdigt intressanta. /.../ De va liksom
en annan typ av lektion, med ett annat typ av &mne, som man pratar om. (Elev 7).

Lyssna pé bocker va ganska kul. For vi brukar inte fa ldsa s mycket i skolan./.../ Vi
har ju inte haft s& mycket diskussionerna innan direkt. Man diskuterar mycket a sa.
De gjorde vi mer. (Elev 1)

Man fick reflektera over saker man kanske inte brukar reflektera 6ver och tdnka
verkligen efter vad jag tycker om sdnna saker. (Elev 10)

Bade elev 7, elev 1 och elev 10 uttrycker att de upplevt den skonlitteraturbaserade
etikundervisningen som annorlunda. De faktorer som uppmérksammas som annorlunda &r att
generellt sett prata etik, tillsammans med att kombinera skonlitteratur med diskussionstillféllen.
Eftersom det annorlunda dnda upplevts positivt, ar det mojligt att de stodstrukturer som ar
inbyggda i lektionsmodellen verkat generellt sett positivt.
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6.1.5 Analys av resultat i temat utvecklande

| analys av elevintervjuerna ar det mojligt att identifiera ett antal stodstrukturer, vilka bidragit
till att den skonlitterdra etikundervisningen upplevts som utvecklande. En sadan stodstruktur ar
anvandningen av skonlitteratur, som bérare av etiska budskap. Eleverna upplever det lasta som
en inslussning i ett annars komplext &mne, vilket gors tillgangligt via beréttelsen. Ytterligare
en stodstruktur ar gruppdiskussionerna, vilka eleverna upplever som hjalpsamma, da de ges
mojligheten att reflektera tillsammans. Foérutom sjalva forumet diskussion ar
gruppsammanséttningen i sig viktig, for att momentet pa basta satt ska framja larande. For
optimalt larande bor eleverna kombineras i grupper, sa att de inom grupperna maéter varandras
proximala utvecklingszoner och kan agera som kompetenta kamrater for varandra. En sista
stodstruktur ar konceptet som helhet, da ett flertal av eleverna patalar hur de olika momenten
tar vid varandra pa ett bra satt. En elev liknar konceptet med EPA, vilket ar ett arbetssatt inom
kooperativt ldrande. Hen anser att hoglasningen gav tid for egenreflektion,
forstarkningsaktiviteten och gruppdiskussionerna liknas med att samtala i par och avslutande
uppskattar hen helklassavslutningen, da alla fick samtala tillsammans.

6.2 Utmanande

Samtidigt som eleverna upplever den skonlitteraturbaserade etikundervisningen som
utvecklande, framkommer det ocksa att de upplever vissa moment som utmanande. | denna
kontext innebar utmanande att eleverna upplevt svarigheter i olika moment eller att de mott
situationer som kréavt extra mycket av dem. Néar eleverna upplevt svarigheter har de saledes stott
pa en utmaning i undervisningen, vilket bidragit till en negativ upplevelse. De upplevelser som,
enligt eleverna, ar sammankopplade med den generella upplevelsen utmanande &r att det i
stundvis varit stokigt, enformigt och langtrakigt. | kommande underteman avses utreda de
upplevelser vilka eleverna uttryckt hor ihop med den évergripande upplevelsen utmanande.

6.2.1 Stokigt

Den huvudsakliga bilden av varfér eleverna upplever undervisningen som utmanande, ar att
gruppdiskussionerna har upplevts stokiga. Eleverna forklarar att samtalen upplevts
ostrukturerade, att det varit svart att fd med alla i diskussionerna och att det funnits inslag av
”jag ska ha ratt”-mentalitet.

Nej, det &r bara bara att vissa typ kan tycka att andras asikter e fel a da blir de sahéar
tjafs typ, i grupperna. /.../ Det var bara att de va lite storigt i gruppen och vissa héllde
inte med om de andra sa och da kunde de bli lite tjafs. Och man ville verkligen ha ratt
sjélv liksom. (Elev 5)

Att alla inte.. &r s& fokuserade och pratar om annat. Och dé kan det vara lite svart att
ga tillbaka vad det var vi pratade om. (Elev 11)

Elev 5 poangterar att diskussionerna varit ett bra tillfalle for att 6va pa att lyssna pa varandra,
men intressant dr att samma elev ocksa lyfter fram problematiken med att det upplevts tjafsigt
och att det funnits en efterstrdvan att vilja "ha rétt”.
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Vissa har inte respekt for andra situationer, vilket jag inte tycker &r helt okej, men ja
vissa tycker bara de ar trakigt liksom. Jag tycker det &r trakigt for alla andra som
skrattade och sanna grejer. (Elev 3)

Forutom de upplevelser elev 5 delar med sig av, patalar elev 3 att hen upplevt brist pa respekt,
klasskamraterna emellan. Hen uttrycker att det ar sa det kan vara i ”andra situationer”. Vart att
tillagga ar att bade elev 3 och elev 5 gar pa samma skola. Det ar en dverrepresentation av elever
fran denna skola, vilka patalar att de upplevt gruppdiskussionerna som stokiga. | dessa
uttalanden, gjorda av elev 3 och elev 5, syns inte lika tydliga spar av etisk mangdimensionell
kompetens, som i de tidigare underteman. Upplevelsen av utmaning delas dock ocksa till viss
del av elever pa den andra skolan, vilket synliggérs av uttalandet fran elev 11.

6.2.2. Enformigt

Under gruppdiskussionerna har eleverna haft fyra utgangsfragor, vilka varit samma under
samtliga lektioner. Det generella intrycket eleverna ger ar att de upplever den statiska
fragestruktureringen som enformig. Asikterna ar dock delade huruvida det enformiga ar positivt
eller negativt. A ena sidan tycker flera av eleverna att de upprepade fragorna underlattat for
dem, da de vetat vad de skulle lyssna efter under hoglasningen. A andra sidan uttrycker
majoriteten av eleverna att enformigheten i fragorna gjort det svart i diskussionerna, da de bland
annat sager att fragorna hindrat dem att komma vidare i gruppdiskussionerna.

Ibland kunde det bli lite sahar trakigt kande jag att det blir samma fragor men det var
anda bra pa nagot satt. For da visste man sahar ungefar om vad man skulle prata om
och det var lite lattare da. (Elev 13)

Det tyckte jag var lite jobbigt och for att da svarar man néstan varje gang samma pa
den andra av sannahdar fragorna. "Om du ténker utifall den har texten”, sd utan for den
har texten. De tyckte jag var jobbigt, men jag uppskattar fragorna men de skulle vara
roligt med andra fragor. (Elev 3)

Elev 13 uttrycker att den statiska fragestrukturen varit ett positivt inslag, vilket ocksa till viss
del syns i uttalandet fran elev 3. Elev 3 patalar dock ocksa att den statiska fragestrukturen ibland
varit ett hinder, da det bidragit till att det varit svart att komma vidare i diskussionerna. Det
finns saledes en tudelad kansla hos eleven, dar en och samma stodstruktur upplevs bade
utvecklande och utmanande.

En annan aspekt av upplevelsen av enformighet &r ocksa hur eleverna fatt till sig de skonlitterara
texterna. Storre delen av elevantalet &r néjda med enbart hoglasning, men nagra kommer ocksa
med forslag pa forandring. En elev uttrycker: “Jag hade velat att ndgon liser samtidigt som
jag laser sjalv.. Man kommer ihag det battre. > (Elev 18).

Forutom att lasa sjalv, uttrycks ocksa fler forslag:

/.../ Kanske man skulle lyssna fran ljudboken och sént. Nu var det ju en ldrare och
det var ju roligt & sa, men ja det var ju lite rérigt ibland, med papperna sahar. (Elev 3)
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Kanske att man far lasa sjalv ocksa om man vill. Jag brukar tycka att det ar lattare att ta
in da. (Elev 16)

Bade elev 3, elev 16 och elev 18 belyser problematiken i att enbart anvanda en
formedlingsform. Istallet foreslar eleverna att de skulle fa tillgang till texten via andra medier,
sa som ljudbok eller att de sjalva hade tillatits fa vara med och lasa.

6.2.3 Langtrakigt
Ett flertal elever patalar att de upplevt hoglasningsstunderna som for langa och att de da bidragit
till att det varit svart att sitta still pa stolen, komma ihag vad som sagts och halla uppe intresset.

Ja de va ju svart 4, ja lite svart att sitta still pa stolen typ nér dom léste upp & sa./.../
det ar bra med hdglasning. De ar bara att det var lite mycket kanske. (Elev 4)

Dom va ganska langa liksom, sd man ibland kunde man sahar glomma bort lite sant
dom sa for de va ganska langsamt. (Elev 5)

Elev 4 och elev 5 synliggor hur hoglasningen kan paverka upplevelsen av den
skonlitteraturbaserade etikundervisningen. Elev 5 uttrycker att lashastighet kan paverka i vilken
utstrackning innehallet i det lasta koms ihag efter hoglasningen, vilket kan ses som en utmaning
da eleverna forvantas reflektera éver textens innehall under den forstarkande aktiviteten och
diskussionstillfallena. Kanslan av utmaning forstarks av uttalandet fran elev 4, som menar att
hela situationen upplevs svar nar hoglasningen pagar under, vad eleven upplever som, lang tid.
Hoglasningen som i tidigare undertema lyfts fram som en stodstruktur, kan alltsd agera
hammande om eleverna upplever den som for lang tidsmassigt.

6.2.4 Analys av resultat i temat utmanande

| analys av mitt insamlade material framkommer olika faktorer vilka, enligt eleverna, bidragit
till en upplevelse av att undervisningen stundvis varit utmanande. Eleverna patalar att de
upplevt gruppdiskussionerna som stokiga och att det varit svart att genomfora aktiviteten pa ett
satt sd att alla varit likvardigt deltagande. | forra huvudtemat presenterades gruppdiskussionerna
som en mojlig stodstruktur, men utifran elevernas egna uttalanden ar det tydligt att denna
stodstruktur fallerat i vissa avseenden. Det tycks saledes vara verkningslost att kombinera
eleverna utifran varandras proximala utvecklingszoner, om inte eleverna sjalva arbetar aktivt
for att agera kompetenta kamrater for varandra. Intressant att tillagga ar att det framst ar elever
fran en av skolorna som patalar undervisningen som stokig, vilket kan indikera att
stodstrukturerna fungerat béttre att implementera pa den ena skolan, &n pa den andra.

Eleverna uttrycker ocksa att de upplevt undervisningen som enformig och langtrakig. Dessa
upplevelser tycks vara knutna till anvandningen av en statisk fragestruktur under
gruppdiskussionerna och att de enbart fatt till sig skonlitteraturen via hoglasning. Den statiska
fragestrukturen kan ses som en potentiell stodstruktur, da dessa utgor en ram for elevernas
gruppdiskussioner. Ar syftet inte tydligt for eleverna, 4r det dock méjligt att eleverna uppfattar
fragorna som upprepande och hindrande. Den statiska fragestrukturen vacker tudelade kéanslor
hos eleverna, da den uppfattas som bade utvecklande och utmanande. Ett mgjligt
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utvecklingsomrade, vid framtida implementering av undervisningsmodellen, skulle kunna vara
att tydliggora syftet an mer med de upprepande fragorna, for att framja de positiva effekterna
av en statisk fragestruktur.

Majoriteten av eleverna tycks uppskatta héglasning som férmedlingsform, men flera papekar
dock att den vid flera tillfallen upplevts som for lang. Vissa elever énskar att det funnits viss
variation i hur de fick till sig texten. Aven om lyssnande ar en viktig del, i att utveckla etisk
kénslighet, ar det mojligt att en variation av formedlingsformer hade mott fler elevers behov
och varit mer likvardig. Saledes kan en variation av formedlingsformer vara ett mojligt
utvecklingsomrade, om undervisningsmodellen anvands igen.

Till skillnad fran huvudtemat utvecklande, syns inte den etiskt mangdimensionella
kompetensen lika tydligt i elevernas uttalanden i temat utmanande. | beskrivning av de etiska
kompetenserna anvander Osbeck m.fl. (2018) begrepp sa som reflekterande, empatiskt
tdnkande och lyssnande. Dessa begrepp infinns inte i elevernas beskrivningar, inom temat
utmanande.

6.3 Resultatsammanfattning

Sammanfattningsvis ar det mojligt att summera elevernas upplevelse som till viss del
utvecklande och till viss del utmanande. Det eleverna lyfter som speciellt utvecklande att den
skonlitteraturbaserade etikundervisningen upplevts som lérorik, reflekterande, avslappnande
och relevant. Inom dessa olika delar ar det mojligt att identifiera ett antal framgangsfaktorer,
som eleverna patalar varit med och bidragit positivt till upplevelsen. Dessa framgangsfaktorer
utgors av en rad stodstrukturer, menade att framja elevernas etiska mangdimensionella
kompetens. En av de mest framtradande framgangsfaktorerna ar att eleverna fatt mota de olika
etiska budskapen via skonlitterar text, da eleverna beréttar att det guidat dem in i att kunna
samtala om annars tunga amnen. Ytterligare en framgangsfaktor ar samtalstillfallena, dar
gruppdiskussionerna lyfts som extra avgdrande. Gruppdiskussionerna har mojliggjort att
eleverna har kunnat agera kompetenta kamrater till varandra och saledes kunnat hjélpa varandra
att utvecklas inom den proximala utvecklingszonen.

Men, det har ocksa funnits moment som upplevts utmanande. Mer specifikt patalar eleverna att
lektionerna till viss del upplevts som stokiga, enformiga och langtrakiga. Eleverna lyfter bland
annat att de upplevt gruppdiskussionerna som oseriésa och att det varit ett ojamnt
elevdeltagande. Det & mojligt att dra slutsatsen att &ven om gruppdiskussionerna &r utformade
for att vara en stodstruktur, har denna till viss del fallerat och alla eleverna har inte pa ett
effektivt satt kunnat vara varandras kompetenta kamrater. Eftersom samtliga dimensioner av
den etiska mangdimensionella kompetensen kraver aktivt deltagande, ar det majligt att de
elever som bidragit till att gruppdiskussionerna upplevts stokiga inte heller bidragit positivt till
gruppens gemensamma utveckling av etisk mangdimensionell kompetens. Vért att namna ar
dock att det framst ar elever fran den ena skolan som patalar att undervisningen upplevts som
stokig. Att upplevelsen skiljer sig mellan eleverna pa de olika skolorna kan vara en indikation
pa att det fungerat olika bra att implementera de tankta stodstrukturerna.
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Trots att gruppdiskussionerna, till viss del, upplevts stokiga synliggors det i elevernas
resonemang att de under den litteraturbaserade etikundervisningen getts mojlighet att utveckla
bade etisk kanslighet, etisk bedomning och etisk motivering. De elever som lyfter lyssnande
som mest givande, indikerar att de frdmst anvant sin etiska kanslighet i
diskussionssammanhangen, medan elever som ocksa uttrycker att de resonerat och reflekterat
muntligt visar spar av att de fatt anvanda och utveckla etisk bedomning. Majoriteten av eleverna
upplever ocksa den skonlitteraturbaserade etikundervisningen som relevant, vilket kan indikera
att de har en inre drivkraft att diskutera etik. Den inre drivkraften indikerar att eleverna har en
viss etisk motivering och ocksa att de getts maojlighet att utveckla denna, inom ramen for de
genomforda etiklektionerna. Dé&remot ar det inte lika tydligt om eleverna, inom den
litteraturbaserade etikundervisningen, getts mojlighet att utveckla etisk implementering. Det &r
mojligt att mitt metodval inte synliggdr empiri nddvéndig for att fora resonemang om etisk
implementering, eftersom intervjuerna framst synliggor elevernas tankar om etik och inte hur
de agerar sjalva nér de stalls infor etiska dilemman.

Det ar ocksa av vikt att kunna granska en undervisningsmodell kritiskt och eftersom eleverna
sager sig upplevt hdglasningsstunderna som for Ianga och enformiga, ar det mojligt att dessa
faktorer bidragit till att eleverna hamnat i svarigheter nar de sjalva skulle genomféra
gruppdiskussionerna. Flera av eleverna patalade att det ibland var svart att komma ihag det
lasta, vilket kan ha varit ett hinder under diskussionerna. Ett utvecklingsomrade, for framtida
anvandning av undervisningsmodellen, skulle saledes kunna vara att variera
formedlingsformerna, for att mota fler elevers behov. Ytterligare ett utvecklingsomrade ar att,
vid framtida anvandning av undervisningsmodellen, gora syftet med den statiska fragstrukturen
an mer tydligt for eleverna, sa att fragorna upplevs som en stodstruktur och inte ett hinder.

7. Diskussion

| foljande tva avsnitt presenteras resultatdiskussion och metoddiskussion. Resultatdiskussionen
avses redogdra for studiens huvudresultat och stéller det gentemot teori och tidigare forskning.
Resultatdiskussionen avser ocksa ge forslag pa hur framtida forskning kan ta vid, for att
fortsatta inom samma forskningsfélt. | avsnittet metoddiskussion utvarderas de metodval som
format studien och det reflekteras Gver hur dessa paverkat studiens resultat.

7.1 Resultatdiskussion

Denna studie har undersokt hur mellanstadieelever, som deltagit i forskningsprojektet EthiColl,
upplevt en skonlitteraturbaserad etikundervisning. Resultatet av undersdkningen visar att
eleverna upplever den skénlitteraturbaserade etikundervisningen som bade utvecklande och
utmanande. Mer specifikt uttrycker eleverna att det som upplevts som utvecklande ar att
undervisningen, enligt dem, varit reflekterande, relevant, avslappnande och annorlunda. De
upplevelser eleverna lyfter fram som bidragande till kdnslan av utmaning &r att undervisningen
delvis upplevts som stokig, enformig och langtrakig. Det kan tillaggas att upplevelsen av
stokighet i undervisningen framst representeras av elever pa den ena skolan, men inte den andra.
Forutom att undersdka elevernas upplevelser av den skonlitteraturbaserade undervisningen,

20



syftar min studie ocksa till att undersoka framgangsfaktorer och utvecklingsomraden, vilka kan
ha bidragit till elevernas upplevelser.

Eleverna uttrycker att de upplevt den skonlitteraturbaserade etikundervisningen som
utvecklande. De patalar att de upplevt det ovant och annorlunda att samtala om etik, men menar
ocksa att de etiska budskap som tagits upp under lektionerna ar viktiga och relevanta. Elevernas
uttalande visar spar av etisk motivation, da de indikerar en inre drivkraft att vilja samtala om
etiska fragor (Osbeck m.fl., 2018). En forklaring till varfor eleverna finner det relevant med
etikundervisning kan vara att de lever i en tid dar de till vardags bade konsumerar och
producerar normativa forvantningar. Ett satt for eleverna att bearbeta och férhandla om dessa
normativa varden &r att de samtalar om det med varandra (Lesnick, 2006). Bade elevernas
asikter om relevansen av etikundervisning i skolan och Lesnicks resonemang, om det samma,
ar i samklang med Skolverkets (2019) ambition att skolan ska genomsyras av saval
etikundervisning som undervisning genom etiska forhallningsstt.

Eleverna menar ocksa att den skonlitteraturbaserade etikundervisningen upplevts som
reflekterande och avslappnande. Som grund for dessa upplevelser finns skonlitteraturen som
barare av etiska budskap, samt gruppdiskussionerna. Intressant ar att bada dessa inslag upplevts
som saval utvecklande som utmanande. Skonlitteraturen upplevs som utvecklande i avseendet
att den hjalpt eleverna att slussas in i att byta perspektiv, samt att hoglasningsstunderna upplevts
som avslappnande. Samtidigt uttrycker en mindre del av eleverna att héglasningen, d&ven om
den upplevts merparten positiv, varit delvis langtrakig och enformig. Att skonlitteraturen inte
upplevts som ett enbart positivt inslag ar inte ovantat, da det ar ett kant faktum att skonlitteratur
som anvands i etikundervisning, inte ar nagon garanti for larande (Henriksson Persson, 2018).

Faktorer som bidragit till att skonlitteraturen delvis upplevts som utmanande &r att
hoglasningsstunderna, enligt eleverna, pagatt for lange. Eleverna uttrycker att den langa
hoglasningen bidragit till att det varit svart att komma ihag innehallet i det lasta, samt att det
varit svart att fokusera under en s pass lang stund. Aven om héglasningen delvis upplevts som
utmanande &r den ett viktigt moment, da Osbeck m.fl. (2018) menar att lyssnande &r en viktig
del i forutsattningen for att utveckla etisk kanslighet.

Utifran elevernas uttalade upplevelser ar det méjlig att dra slutsatsen att skonlitteraturen har
potential att vara en lamplig stodstruktur (jfr. Tappan, 1998) och att anvandning av denna kan
ses som en framgangsfaktor, men den riskerar ocksa att upplevas som enformig och langtrakig
om lararen misslyckas i utformningen av hdéglasningsstunderna. Ett utvecklingsomrade, av
undervisningsmodellen 1 EthiColl, kan sdledes vara att finna fler formedlingsformer och korta
ned lastiden nagot.

Gruppdiskussionerna upplevs som utvecklande da de, enligt eleverna, varit goda tillfallen for
reflektion. Eleverna uttrycker att det varit intressant att lyssna pa klasskamraternas asikter och
att samtalen majliggjort en omférhandling av de egna asikterna, i viktiga fragor. Att eleverna
uttrycker gruppdiskussionerna som utvecklande indikerar att gruppsammanséttningarna i
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manga fall varit lyckade, med goda forutsattningar for eleverna att agera som kompetenta
kamrater for varandra. Om eleverna funnit nytta av varandras kunskaper finns det ocksa en god
chans att de, inom grupperna, befunnit sig véal inom varandras proximala utvecklingszoner.
Eleverna ger uttryck for att de, under gruppdiskussionerna, bade haft mojlighet att lyssna pa
varandra och delge sina egna asikter. Bade att lyssna och prata ar viktiga delar i att utveckla en
etisk mangdimensionell kompetens, da det framjar bade etisk kanslighet och etisk bedomning
(Osbeck m.fl.,2018). Forutom att den etiskt mangdimensionella kompetensen framjas av
aktiviteter dar eleverna bade far utrymme att prata och lyssna, tillagger Nucci m.fl. (2015) att
nivan i samtalen ocksd ar en viktig aspekt i utveckling av etisk kompetens. Om
gruppdiskussionerna ligger pa en niva dar operationella resonemang ar normen, kommer
individerna troligtvis att utvecklas mer effektivt i sin etiska kompetens, & om diskussionerna
praglas av representativa resonemang (Nucci m.fl., 2015). Val sammansatta
gruppkonstellationer kan saledes vara en mojlig framgangsfaktor, vilken kan ha bidragit till att
eleverna upplevt gruppdiskussionerna som utvecklande.

De elever som séger sig upplevt gruppdiskussionerna som utmanande, istallet for utvecklande,
konstaterar att de tycker samtalsklimatet varit hart och att det saknats intresse for att lyssna pa
varandra. Samtalstillfallena har upplevts stokiga och det har, enligt eleverna, varit ett ojamnt
elevdeltagande i diskussionerna. Tappan (1998) forklarar att en stodstruktur enbart &r en
stodstruktur nar samtliga inblandade jobbar mot samma mal och att det finns en stravan att ta
sig dit tillsammans. Om man forstar elevernas upplevelse genom Tappans resonemang
synliggors det att gruppdiskussionerna inte fungerat som en stodstruktur for de elever som
upplevt momentet som utmanande.

Genom att gruppdiskussionerna, i dessa fall, fallerat kan ocksad méjligheterna for eleverna att
dra nytta av de potentiella framgangsfaktorer som finns inbaddade i utformningen av aktiviteten
forlorats. Vart att belysa ar dock att det framst ar elever fran ena skolan som upplever
gruppdiskussionerna som utmanande, vilket skulle kunna indikera att det funnits skillnader i
hur undervisningsmomentet implementerats med eleverna. Turner och Berkowitz (2005)
forklarar att det ar av stor vikt att eleverna, om de forvantas halla i samtalstillfallen helt sjélva,
ges mojlighet att slussas in i ett sddant arbetssatt stegvis. Succesivt arbetar lararen bort sig sjalv,
allt eftersom eleverna approprierar de kunskaper som behdvs. Vidare menar Turner och
Berkowitz att om elevgruppen &r ovan vid att sjalva organisera och ansvara for gruppsamtal,
finns en risk att eleverna hamnar i svarighet nar de forvantas ta sig an uppgiften. Det ar ocksa
mojligt att gruppsammansattningarna i denna klass inte varit lika lyckade, vilket kunnat leda
till att eleverna inte haft lika goda férutsattningar for att lyckas, som den andra klassen.

Manga av eleverna som upplever gruppdiskussionerna som utmanande, uttrycker ocksa en
tudelad kénsla gentemot den statiska fragestrukturen, som varit frekvent under de nio
lektionstillfallena. Eleverna séager att tror att den hjalpt dem, men ar osakra pa hur eller varfor.
Den statiska fragestrukturen ar menad att vara en stodstruktur, for att eleverna enklare ska veta
vad som forvantas av dem under gruppdiskussionerna, men om syftet inte ar tillrackligt tydligt
riskerar de goda effekterna att stavjas. Ett mojligt utvecklingsomrade kan pa sa vis vara att
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implementera en storre tydlighet, gentemot eleverna, for att befésta syftet med att ha samma
fragor varje gang. Det ar ocksa mojligt att den statiska fragestrukturen, som extern stodstruktur,
skulle kunna arbetas bort, allt eftersom eleverna approprierar de kunskaper de behdver for att
sjalva kunna fora diskussionerna framat, utan modellering.

Ytterligare en aspekt som eleverna upplevt utmanande ar att det varit ett ojamnt elevdeltagande
under gruppdiskussionerna. Det ar visserligen mojligt att till viss del utveckla en etisk
mangdimensionell kompetens genom att enbart lyssna, men inte till fullo. Schuitema m.fl.
(2011) presenterar, utifran resultat i deras studie, att majoriteten av elever gynnas av att sjalva
delta aktivt i gruppsamtal, men att det ocksa finns en minoritet som kan tillgodorakna sig
kunskaperna genom att enbart lyssna. Osbeck m.fl.(2018) &r till viss del samstimmig med
Schuitema m.fl., men tillagger att det enbart ar etisk k&nslighet som mojligtvis kan utvecklas
om eleven inte sjalv ar aktiv i samtalet.

Undersokningen har synliggjort en skillnad mellan klasserna i de tva deltagande skolorna. Aven
om majoriteten av de deltagande eleverna upplever den skonlitteraturbaserade
etikundervisningen som utvecklande, finns det en tydlig dverrepresentation av elever fran den
ena skolan som ocksa upplever undervisningen som till viss del utmanande. Aven om skolorna
ar specifikt utvalda da de befinner sig i olika socioekonomiska omraden och har olika
elevsammanséttningar, ar det inte mojligt att utifran denna begransade studie avgéra om dessa
faktorer dar bakomliggande for elevernas olika upplevelser av den skonlitteraturbaserade
etikundervisningen. For framtida forskning vore det dock intressant att undersoka vilka faktorer
som varit bidragande till att upplevelserna skiljer sig at mellan eleverna pa de tva skolorna.
Genom att undersoka skillnader och likheter, mellan de tva klasserna och hur de ansvariga
lararna agerat, ar min uppfattning att det skulle vara mojligt att identifiera an fler
framgangsfaktorer och utvecklingsomraden, av undervisningsmodellen i EthiColl.

7.2 Metoddiskussion

Denna studie utgors av ett empiriskt material, insamlat genom semistrukturerade intervjuer.
Syftet med studien &r att undersoka mellanstadieelevers upplevelse av en skonlitteraturbaserad
etikundervisning, vilken de mott genom forskningsprojektet EhiColl. Eftersom min
forskningsfraga fokuserar pa elevers upplevelser, ar den kvalitativa metoden att foredra som
undersdkningsmetod (Braun & Clarke, 2006). Det ar mojligt att, i mitt empiriska material,
identifiera alla delar av en etisk mangdimensionell kompetens, forutom etisk implementering.
Etisk implementering utgdrs av hur individen agerar i en etiskt svar situation och for att kunna
se spar av denna hade kompletterande empiriskt material behovts samlas in, genom annan
undersokningsmetod &n elevintervjuer. Om studien hade kompletterats med
klassrumsobservationer hade chansen Okat att kunna identifiera spar ocksa av etisk
implementering. Da eleverna som intervjuats ar barn har det varit av stor vikt att folja de etiska
stallningstagandena. Kallstrom Cater (2015) lyfter fram att det kan vara bra att inkludera barn
i forskning, da de mojliggor att de kan kanna sig lyssnade pa, men att barn ocksa ingar i vad
regelverk benamner som en sarbar grupp. Darfor ar det extra viktigt att vara lyhord och folja de
etiska principerna, satta av Vetenskapsradet (1990).
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9. Bilagor

| foljande avsnitt presenteras tre bilagor: Intervjuguide, Informationsblankett till elev och
Informationsblankett till vardnadshavare.

9.1 Intervjuguide

Valkommen till denna intervju, som kommer handla om litteraturbaserad

etikundervisning.

e Framfér dig har du en bild som visar de teman och bdcker som anvandes under nio
etiklektioner forra aret, nar du gick i femman. Kanner du igen dem?

e Hur upplevde du etiklektionerna som ni hade forra lasaret?
o Vad var roligt?
o Vad gillade du inte?

e Vad tycker du att du larde dig under lektionerna?

e Ni fick diskutera samma fragor varje gang, men det var olika texter ni skulle utga ifran,
- Hur upplevde du det?
- Varfor tror du att det var samma fragor?

« Tycker du att diskussionerna som ni hade i helklass har hjélpt dig att na djupare reflektion
nar du fick lyssna pa andra klasskompisars perspektiv och tankar?

« Ser du nagra fordelar och nackdelar med gruppdiskussioner?

e Vilka fragor om ratt och fel, gott och ont skulle du saga &r viktiga och intressanta for dig
idag?

e Vad tycker du om de olika teman lektionerna var uppbyggda kring?
= Ar de viktiga, varfor?
* Finns det ndgot tema som inte togs upp, som du hade velat?

e Skulle du saga att din formaga att reflektera 6ver fragor som handlar om rétt och fel, gott
och ont utvecklades under femman?

e De skonlitterdra texterna som anvandes under lektionerna, ni fick ju lyssna pa dem som
hdglasning. Kan du berétta hur du upplevde dom hdglasnings stunderna? Varfor?
e Hade du velat fa till dig berattelserna pa nagot annat satt &n héglasning?

e Vad tycker du om texterna ni fick lyssna pa?
e Vad tycker du om att diskutera etiska fragor utifran skonlitteréara texter sa som ni gjorde?
o Vad ar bra?

o Nagot som inte var bra?

D& ar vi klara. Tack for din medverkan!
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9.2 Medgivandeblankett elev

INSTITUTIONEN FOR DIDAKTIK OCH PEDAGOGISK PROFESSION

GOTEBORGS
UNIVERSITET

Information till elever

Forra aret deltog din klass i en forskningsstudie dar ni hade nio etiklektioner under lasaret. Vi
vill nu fraga dig om du vill delta i en intervju som handlar om den hér undervisningen. Nedan
far du mer information om vad det innebar att delta.

Vad ar det for projekt och varfor vill ni att jag ska delta?

EthiCo-studien som din klass deltagit i handlar om undervisning i etik. Nu nér ni haft nio
lektioner vill vi hora vad ni tyckte om lektionerna och vad ni lart er. Detta for att elevernas
roster ar viktiga i det fortsatta arbetet med att utveckla bra undervisning i etik.

| studien deltar tva klasser, din klass &r en av dem.

Forskningshuvudman for projektet ar Goteborgs universitet. Det betyder att forskningen hor
hemma vid det hér universitetet.

Hur gar studien till?

En lararstudent som ska skriva sitt examensarbete kommer att komma till din skola och
genomfora en intervju med dig om etikundervisningen ni hade i klassen under arskurs 5.
Intervjun kommer att spelas in pa en ljudinspelare.

Mojliga foljder och risker med att delta i studien

Det skulle kunna vara sa att du upplever det pressande att bli inspelad pa en ljudinspelare. For
att motverka en sadan risk kommer bade undervisande larare, som kanner dig och dina
kamrater, och narvarande lararstudent att vara sarskilt uppmarksamma pa detta och vara
beredda att underl&tta och hjalpa till om det skulle behdvas. Lararen och lararstudenten finns
till hands aven efter lektionerna om du skulle vilja prata vidare. Du kan ocksa maila eller
ringa oss i forskargruppen.

Vad hander med dina uppgifter?

Den information om dig som vi samlar in &r en ljudfil fran intervjun som kommer att
transkriberas. Lararstudenten och forskargruppen kommer sedan att analysera alla
transkriberade intervjuer.
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Ljudfilerna och utskrifterna kommer att forvaras pa datorer som finns inlasta pa Goteborgs
universitet. Nar forskningsresultaten presenteras kommer inga enskilda elevers yttranden att
vara igenkannbara och kunna knytas till dig. Utskriften av din intervju kommer att sparas i
I0senordskyddade servrar for framtida forskning.

Ansvarig for dina personuppgifter ar Goteborgs universitet. Enligt EU:s dataskyddsférordning
har du ratt att kostnadsfritt fa ta del av de uppgifter om dig som hanteras i studien, och vid
behov fa eventuella fel rattade. Du kan ocksa begéra att uppgifter om dig raderas samt att
behandlingen av dina personuppgifter begransas. Om du vill ta del av uppgifterna ska du
kontakta projektledare Annika Lilja, Box 300, 405 30 Goteborg, tel 031-786 24 33.
Dataskyddsombud vid Goteborgs universitet & Johanna Wallin som nas pa:
dataskydd@qu.se, 0766 18 32 32. Om du &r missndjd med hur dina personuppgifter
behandlas har du rétt att ge in klagomal till Datainspektionen, som dr tillsynsmyndighet.

Hur far jag information om resultatet av studien?

Resultaten fran den har studien kommer att publiceras i lararstudenternas examensarbete och i
internationella forskningstidskrifter samt i nationella tidskrifter for larare.

Deltagandet ar frivilligt

Att var med i forskning ska vara frivilligt. Man ska vilja delta. Det betyder att du sjalv maste
ké&nna att du vill vara med i den har studien. Kanner du att du vill det forst, men senare skulle
andra dig, sa kan du gora det. Da sager du bara till och du behover inte beréatta varfor.

Om du har fragor om vart forskningsprojekt svarar vi garna pa dem. Vi ber dig ocksa fylla i
en blankett som kommer sist i den har texten, om du vill vara med i projektet. Det kallas att
samtycka och du gor det genom att skriva ditt namn och kryssa i rutan med JA. Det ar ocksa
sa att dina foraldrar behdver skriva pa och intyga att du far vara med i vart forskningsprojekt.
Det ar lite noga med papper, att man skriver pa och bejakar att man vill vara med, just for att
det tydligt ska framga att man deltar frivilligt i forskning.

Ansvariga for studien

Huvudansvarig for studien ar universitetslektor Annika Lilja, Géteborgs universitet, Box 300,
405 30 Goteborg, tel 031-786 24 33, e-post annika.lilja@ped.gu.se

Delansvarig for studiens genomférande i din klass &r:

Lararstudent Amelie Lejdfelt, Goteborgs universitet, Box 300, 405 30 Goteborg, e-post
guslejam@student.gu.se
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Samtycke till att delta i studien

Jag har fatt muntlig och skriftlig informationen om studien och har haft
mojlighet att stalla fragor. Jag far behalla den skriftliga informationen.

OO0 Jag samtycker till att delta i intervjun om etikundervisningen i ak 5.

Plats och datum Underskrift
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9.3 Informationsblankett vardnadshavare
Information till vardnadshavare

Vi vill fraga dig om du samtycker till att ditt barn deltar i ett uppfoljande intervjuprojekt som
innebér att ditt barn intervjuas om sina synpunkter och erfarenheter av etiklektionerna i
arskurs 5. | det har dokumentet far du information om projektet och om vad det innebar att
delta.

Vad ar det for projekt och varfor vill ni att mitt barn ska delta?

EthiCo-studien genomférdes forra lasaret i den klass ditt barn gar i och handlar om
undervisning i etik. Vi vill nu félja upp elevernas uppfattningar om lektionerna och hor vad de
anser att de larde sig. Detta for att elevernas roster ar viktiga i det fortsatta arbetet med att
utveckla undervisningen i etik.

| studien deltar tva klasser, ditt barns klass ar en av dem.

Forskningshuvudman for projektet ar Goteborgs universitet.

Hur gar studien till?

En lararstudent som ska skriva sitt examensarbete kommer till ditt barns skola och gor en
enskild intervju med ditt barn om etiklektionerna i ak 5.

Mojliga foljder och risker med att delta i studien

Det skulle kunna vara sa att nagon av eleverna upplever det pressande att intervjun
ljudinspelas. Vid dessa inspelningstillfallen finns bade larare och lararstudent narvarande och
de kommer att vara uppmarksamma pa hur eleverna reagerar och vara beredda att underlatta
och hjalpa till om det skulle behévas. Aven om inte studenter och forskare pd samma sétt som
lararen finns till hands for eleverna efterdt ar det viktigt att papeka att vi efterstravar att vara
lattillgangliga pa mejl och telefon.

Vad hander med mitt barns uppgifter?

Den information om ditt barn som vi samlar in ar en ljudfil fran intervjun som kommer att
transkriberas. Lararstudenten och forskargruppen kommer sedan att analysera alla
transkriberade intervjuer.

Ljudfilerna och utskrifterna kommer att forvaras pa datorer som finns inlasta pa Goteborgs
universitet. Nar forskningsresultaten presenteras kommer inga enskilda elevers yttranden att
vara igenkannbara och kunna knytas till en sarskild individ. Utskriften av intervjun kommer
att sparas i l6senordskyddade servrar for framtida forskning

Ansvarig for ditt barns personuppgifter &r Goteborgs universitet. Enligt EU:s
dataskyddsforordning har du ratt att kostnadsfritt fa ta del av de uppgifter om dig som
hanteras i studien, och vid behov fa eventuella fel rattade. Du kan ocksa begéra att uppgifter
om dig raderas samt att behandlingen av dina personuppgifter begransas. Om du vill ta del av
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uppgifterna ska du kontakta projektledare Annika Lilja, Box 300, 405 30 Goéteborg, tel 031-786 24
33. Dataskyddsombud vid Goteborgs universitet ar Johanna Wallin som nas pa:
dataskydd@qu.se, 0766 18 32 32. Om du ar missn6jd med hur dina personuppgifter
behandlas har du rétt att ge in klagomal till Datainspektionen, som dr tillsynsmyndighet.

Hur far jag information om resultatet av studien?

Resultaten fran den hér studien kommer att publiceras i lararstudenternas examensarbeten och
i internationella forskningstidskrifter samt i nationella tidskrifter for larare.

Deltagandet ar frivilligt
Medverkan i forskning bygger pa frivillighet. Det betyder att ditt barn ska vilja delta. Skulle
barnet senare vilja avbryta sin medverkan kan det ske utan att nagot sarskilt skal anges.

Om du har fragor angaende studien svarar vi garna pa dem. Vi ber dig fylla i blanketter om
samtycke som foljer efter adressuppgifterna. Blanketten kan ditt barn 1amna till sin larare i
skolan, du kan ocksa fotografera medgivandeblanketten och sms:a bilden till Annika Lilja

0703 96 64 96. Observera att vi behover samtycke fran ditt barns bada vardnadshavare.

Ansvariga for studien

Huvudansvarig for studien ar universitetslektor Annika Lilja, Goteborgs universitet, Box 300,
405 30 Goteborg, tel 031-786 24 33, e-post annika.lilja@ped.gu.se

Delansvarig for studiens genomférande i din klass éar:

Lararstudent Amelie Lejdfelt, Goteborgs universitet, Box 300, 405 30 Géteborg, e-post
guslejam@student.gu.se
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