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Aterberittarformigan hos fem- och sexiriga en- och flersprikiga barn
med tidigt identifierad sprikstorning

Lova Dahl Barre
Hanna Forslund

Sammanfattning. 1 foreliggande studie undersoktes aterberittande med
Bussagan hos fem- och sexariga en- och flersprakiga barn med tidigt
identifierad sprikstorning. Deltagarnas aterberdttande bedomdes med
Bussagan och Narrative Assessment Profile (NAP). Genomsnittligt
presterade gruppen -2,3 standardavvikelser (SD) pa Information, -1,07 SD
pa Bisatser och -0,80 SD pa Satslingd. Resultatet visade att de ensprakiga
barnen presterade signifikant hogre &n de flersprikiga barnen géllande
Information, Uppritthdllande av dmnet (NAP 1), Hdndelsesekvensering
(NAP 3), Kohesion av konjunktioner (NAP 5), Flyt (NAP 6) och NAP total.
Signifikanta samband fanns mellan Bussagans parameter /nformation och
NAPs dimensioner NAP I, NAP 3 och NAP Total. Studiens resultat kan
bidra med en o©kad kunskap inom det logopediska filtet géllande
aterberéttarformégan hos en- och flersprékiga barn med sprakstdrning. En
begrénsning i studien &r att flersprakiga barn bedomdes med ensprakiga
testnormer. [ framtida studier efterfragas flersprékiga normer alternativt
dynamisk bedémning.

Nyckelord: Aterberittande, barn, flersprakighet, sprakstorning, Bussagan,
NAP.

Narrative retelling in five and six year old monolingual and multilingual
children with early identified language impairment

Abstract. The present study investigated narrative retelling with the Bus
story test in five and six-year-old monolingual and multilingual children
with early identified developmental language disorder (DLD). The
participant’s retelling was assessed with The Bus Story Test and Narrative
Assessment Profile (NAP). The average performance in the whole group was
below 2 standard deviations (SD) on [Information, below 1 SD on
Subordinate clauses and -0,80 SD on Sentence Length. The result showed
that monolingual children scored higher than multilingual children on
Information, Topic maintenance (NAP 1), Event sequencing (NAP 3),
Conjunctive cohesion (NAP 5), Fluency (NAP 6) and NAP Total. Significant
correlation was found between Information from The Bus Story test and
NAP 1, NAP 3 and NAP total. The current study and its result can contribute
to increased knowledge in the field of speech and language pathology
regarding narrative retelling in monolingual and multilingual children with
DLD. One limitation of the study is that multilingual children were judged
according to monolingual test norms. In future studies, multilingual norms
are warranted and dynamic assessment could be of interest.

Keywords: Narrative retelling, children, multilingualism, Developmental
language disorder, Bus story test, NAP.



Léange ansdgs sprakutvecklingen bdrja dd barnet producerade sitt forsta verbala ord men
redan som spéddbarn efterstrdvar manniskan att kommunicera (Westerlund, 2009). D4 framst i
form av sokande av blickkontakt och med trivselljud och sedan, vid ndgra manaders alder,
med vokalljud som med tiden blir mer nyanserade for att sedan utvecklas till konsonant- och
vokal-joller (Rikshandboken i Barnhélsovard, 2017). Kring ett ars alder brukar de flesta barn
producera sina forsta verbala ord som da ofta bestar av enkla sprakljud. Kring 18 ménader
intriffar ordforradsexplosionen d& barn hastigt dkar tempot péd inldrningen av nya ord
(Nettelbladt, 2007). Ordforradet fortsdtter sedan att utvecklas och i skolaldern uppskattas
barn ldra sig ungefdr 3000 ord per lasar. Mellan 18 ménader och tva ars dlder pagér den
grammatiska utvecklingen 1 form av att ettordsatser utvecklas till tviordssatser. Det &r ocksa
runt denna dlder som barnet borjar producera bisatser, forst som relativbisatser for att senare
behédrska flera typer av bisatser (Hakansson & Hansson, 2007). Vid tre ars alder har de flesta
barn tilldgnat sig de grammatiska grunderna och ett basordforrdd (Westerlund, 2009). Den
mesta sprakinldrningen sker fore fem ars dlder men vissa doméner, exempelvis ordforradet,
fortsitter att utvecklas livet ut (Nettelbladt, 2007).

Sprékstorning innebdr att ett barn inte utvecklar sitt sprdk enligt vad som &r fOrvéntat i
jamforelse med andra barn (Leonard, 2014). Ofta finns det inte nigon kénd orsak som
exempelvis en hdorselnedséttning eller forviarvad hjarnskada. Omkring 6-7% av barn i
forskoledldern har beteendeméssiga svarigheter som paverkar deras kommunikationsformaga
(Paul, Norbury & Gosse, 2018). Sprakstorning ar ett dynamiskt tillstdnd dir de sprakliga
svarigheterna fordndras 1 takt med den generella kognitiva utvecklingen. Sprakstorning kan
paverka olika delar av spréket och ta sig olika uttryck (Bishop, Snowling, Thompson &
Greenhalgh, 2016). Ofta delas sprakstérning in i doménerna fonologi, grammatik, semantik
och pragmatik och svarigheterna kan uppvisas inom en eller flera av dessa doméner
(Nettelbladt & Salameh, 2007). Sprakstorning innefattar olika diagnoser som exempelvis
expressiv sprakstorning dér svérigheter syns 1 att uttrycka sig med talsprdk, impressiv
sprakstorning som pédverkar sprakforstdelse och generell sprakstorning dar bide den
impressiva och expressiva formagan dr nedsatt (Socialstyrelsen, 2019). Sprikstorning kan
forekomma som enda svéarighet eller ingd i andra tillstand och diagnoser (Sandgren &
Hedenius, 2017). Oavsett vad barnets svérigheter beror pa, om de ar generella eller sprakliga,
och hur de tas i uttryck (muntligt eller skriftligt) bor de som har sprékliga svarigheter fa
rekommenderade insatser. Det rdder oenighet gillande hur ménga standardavvikelser under
genomsnittet ett barn ska befinna sig for att sprakstorningsdiagnos ska sittas och vissa
forskare anser att gransen ska ga vid 1.25 standardavvikelser pé tva spraktest (Norbury, et al.,
2016) medan andra forskare anser att resultatet ska vara tvd standardavvikelser under
genomsnittet for aldern pa ett standardiserat spraktest (Sandgren & Hedenius, 2017). Det inte
faststillt 1 Sverige idag exakt vilket test som bor anvdndas (Sandgren & Hedenius, 2017),
eller exakt hur ménga standardavvikelser under genomsnittet ett barn bor befinna sig for att
diagnostiseras med sprakstorning (Norbury et al., 2016).

Vid 2,5 eller 3 érs alder screenas barn i Sverige pa barnavardscentralen (BVC) for att
identifiera svarigheter gillande tal- och sprakutvecklingen (Rikshandboken 1 Barnhélsovérd,
2017). Screenas barnet positivt vid screeningen pa BVC, exempelvis om barnet har ett
ordforrad pa farre &n 25 ord, inte forstar enkla uppmaningar och fordldraoro foreligger
(Mattsson Miniscalco, Maérild, & Pehrsson, 2001) erbjuds beddmning hos logoped
(Schachinger-Lorentzon, Kadesjo, Gillberg & Miniscalco 2018). Bedomning med formella
och standardiserade testmetoder genomfdrs i kombination med anamnesupptagning via
formuldr och samtal med vérdnadshavare. Sprakstorningsdiagnos kan efter det faststéllas
enligt ICD-10 (Socialstyrelsen, 2019) av en logoped.



Sprakliga svarigheter (inklusive diagnostiserad sprikstérning) samexisterar ofta med andra
svarigheter inom neuropsykiatriska tillstind, vilket anses vara vanligare &n att sprakliga
svérigheter uppkommer isolerat. Miniscalco, Nygren, Hagberg, Kadesjo och Gillberg (2006)
foljde i sin studie barn som vid 2,5 ars alder fatt en sprakstorningsdiagnos efter screening pa
BVC. Vid uppfoljningen vid 7,5 ars dlder uppfyllde 70% av barnen dven kriterierna for
autism, ADHD eller en annan utvecklingsneurologisk svarighet.

Gillande flersprékiga barn ska dven kriteriet att sprakstérningen manifesteras pd samtliga av
barnets sprak uppfyllas for att en diagnos ska kunna faststdllas. En sprikstorning drabbar
alltid samtliga sprdk som en individ behérskar eftersom att den begridnsar den sprékliga
bearbetningen (Salameh, 2018). Vanligen anvinds uttrycket “den for aldern forvéintade
spréakutvecklingen” vilket nddvandigtvis inte dr applicerbart pd flersprakiga barn. Uttrycket
syftar till att jimfora med andra barn utifrdn kronologisk alder vilket forutsatter att alder och
exponeringstid for spraket 4r samma, samt att enbart ett sprak har exponerats for barnet. For
flersprékiga barn bor exponeringstid for andraspréket tas i beaktning. Ett barn som lever i en
icke-ensprakig miljé och regelbundet exponeras for minst tva sprak ar flersprakigt enligt
Salameh (2008). Bade kvantitet och kvalité av exponeringen pé andraspréket spelar in nér ett
barn forvirvar ett andrasprak (Paradis, 2011). Darmed ar det viktigt att barnet i stor
utstrackning exponeras fOr sitt andrasprak, och att exponeringen ér av god kvalitét. Vanligtvis
anviander barn sina sprék i1 olika kontexter vilket gor att grad av behédrskning och ordforrad
varierar pa de olika spraken (Holmstrom, 2015). Da barn borjar skolan forutsitts de ha
tilldgnat sig frekventa och vardagliga ord, de som tillhor basordforradet (Cummins, 2000). 1
skolan far de ofta lira sig mer abstrakta och ovanliga ord vilket i hog utstrackning gor att de
med svenska som andrasprik inte utvecklar sitt svenska ordforrad i samma takt som hos de
elever med svenska som enda sprak. Ibland racker déarfor inte deras ordforrad till for att forsta
och delta likvirdigt 1 aktiviteter som &r vanliga vid ldgre arskurser och i1 forskolan,
exempelvis hogliasning. Flersprakiga elever uppvisar ofta ett begridnsat ordforrdd pé
andraspraket men &ven ibland pa modersmélet. Detta giller framst de som bor 1
mangkulturella omrdden dér faktorer som socioekonomi och brist pa talare av andraspraket
samt fa talare av modersmalet spelar in (Cornips & Hulk, 2008).

Enligt Andersson, Hansson, Rosqvist, Ahlander, Sahlén och Sandgren (2019) riskerar
flersprakiga barn att overdiagnostiseras med sprakstorning. Studien undersokte en- och
flersprékiga barns prestationer pa bedomningsmaterialet CELF-4. Resultatet visade att 80%
av de flersprakiga presterade en standardavvikelse under normen jamfort med 30% av de
ensprikiga. Resultaten pd CELF-4 frdn den flersprékiga gruppen analyserades med hdnsyn
till faktorer som socioekonomi, fordldrars utbildningsniva och tid spenderad pé fritids. Med
dessa faktorer inrdknade 1 kombination med flersprékighet kunde endast 9% av resultaten pa
CELF-4 forklaras av flersprakighet som orsakande faktor. Barn som har svenska som
andrasprak, som kommer fran socioekonomiskt utsatta omraden dar flertalet av de omgivande
eleverna i skolan har samma omstindigheter och hemforhallanden har en storre risk for att
prestera lagt vid testning av CELF-4, och sdledes &verdiagnostiseras med
sprékstorning. Andersson et al. (2019) betonar dirfor vikten av att vid beddmning av
flersprakiga barn dven vdga in socioekonomiska aspekter som kan paverka den sprakliga
prestationen och foreslar dynamisk bedomning, som fokuserar pé potentiellt lirande, som ett
alternativ till den idag vanligt forekommande statiska bedomningen. Winter (1999) menar
samtidigt att flersprakiga barn loper risk for att underdiagnostiseras da sprakliga brister
forklaras felaktigt utifrén flersprakigheten, vilket pekar pa komplexiteten i fragan.



Majoriteten av barn i1 vérlden &r flersprdkiga men ofta utgar fortfarande forskning fran
ensprikiga barn (Salameh, Nettelbladt, Zetterholm & Andersson, 2018). I Goteborg dr 37%
av befolkningen utrikesfodda (SCB, 2018) och det finns 189 olika nationaliteter (Arkhede &
Solevid, 2017), vilket innebér att flersprakighet dr vanligt forekommande. I Sverige rdknas
Goteborg till en av de stader som har mest problem med segregation (Arkhede & Solevid,
2017). Cornips & Hulk (2008) genomforde en studie dir de undersokte sprakutvecklingen
hos flersprakiga barn som bodde i segregerade omréden i Nederldnderna. De visade sig
utveckla sitt andrasprdk langsammare dn fOrvéntat eftersom att de inte exponerades
tillrackligt mycket for det nya spréket utanfor forskola och skola. Barnen hade dessutom fa
kompisar som pratade holldndska vilket &ven det paverkade deras utveckling av andraspraket.

Det som karaktdriserar den flersprakiga utvecklingen ar att det dr vanligt med paverkan pa det
nyetablerade spraket fran barnets tidigare inldrda sprék, vilket kallas for transfer. Weinreich
definierar transfer, dven kallat interference, som:”Interferences are instances of deviation
from the norms of either language which occur in the speech of bilinguals as a result of their
familiarity with more than one language” (citerad i1 Grosjean, 2001, s.440). Transfer kan
forekomma 1 olika former och ha inverkan pd grammatik, morfologi och fonologisk
medvetenhet. Den flersprakiga utvecklingen kdnnetecknas ocksd av formégan till att véxla
ord mellan sina olika spréak, vilket kallas for kodvéxling. Detta kan ses som en styrka, da
formégan till att kodvixla tidigare visat sig vara ett tecken pa en god spréklig formaga
(Salameh et al., 2018).

Berittarforméga innebér att pé ett begripligt sitt kunna beritta en historia och spelar en viktig
roll 1 den minskliga kommunikationen. Detta gor berédttarformégan till en avgérande formaga
for barn. Redan fran en tidig dlder skapar barn relationer till olika former av berittelser, allt
frdn bocker de far ldsta for sig eller anekdoter nigon berittar for dem (Mar, 2004).
“Narrative” dr den term som anvédnds i den engelsksprakiga litteraturen (Botting, 2002;
Merrit & Liles, 1989; Bliss, McCabe, Miranda, 1998) vilket kan Oversattas till
paraplybegreppet “berdttande”, som inrymmer “fritt berdttande” och ‘“éterberdttande”. I
foreliggande studie kommer dessa svenska begrepp anvdndas. Genom berittelser ldr barn sig
dra slutsatser om logiska, temporala och kausala samband mellan hindelser och pa sa sétt
forviarva kunskap om vérlden omkring dem (Duinmeijer, de Jong & Scheper, 2012).
Berittarformagan anses vara multifaktoriell med krav pa lingvistiska, sociala och kognitiva
resurser. Hos barn dr berdttarférmagan under stindig utveckling och blir med 6kad alder mer
komplex genom ldngre satser och storre variation i ordval (Reilly, 2004). Lange har det
forskats péd utvecklingen av berittarférmagan hos barn. Applebee (1978) skapade en
analysmodell for hur barn med typisk sprékutveckling organiserar sina berittelser frdn och
med tva ars édlder. Vid den éldern bestar beréttandet frimst av korta beskrivningar och
bendmning av foremadl relaterat till ndgot som barnet varit med om. I tre- till fyradrséldern
kan barn kombinera tva eller flera hindelser i deras beréttelser. Kring fem é&rs alder klarar
barn enligt Applebee (1978) av att producera berittelser innehallande sammanhidngande
enheter med tydlig kdrna och stridvan efter ett slut. Formagan fortsétter sedan att utvecklas
under skoldren och upp till tidig vuxenalder (Mékinen, Loukusa, Nieminen, Leinonen, &
Kunnari, 2014), och successivt blir berdttandet mer detaljerat.

Botting (2002) menar att berdttande ar ett av de mest ekologiska och valida sdtten for att
beddma och miéta en persons sprakliga formagor. Bedomning av beréttarformagan kan goras
genom att lata barnet generera en egen berittelse eller genom aterberdttande. Enligt Merrit
och Liles (1989) ger aterberdttande lingre berdttelser med rikare grammatiskt innehdll, mer
fullstdndiga satser och tydligare beskrivna sekvenser 1 réitt ordningsfoljd, 1 jamforelse med vid



spontant berédttande och darfor passar det béttre for barn med sprakliga svérigheter.
Berittande kan analyseras pd tvda olika nivder - mikronivd och makronivd (Green &
Klecan-Aker, 2012). Vid analys pa mikroniva ligger fokus pd beddmning av lingvistiska
strukturer inom yttrandet som konjunktioner och nominalfraser med tillhérande bisatser
(Justice, Bowles, Ryan, Kaderavek, Ukrainetz, Eisenberg & Gillam, 2006). Makroniva
innebdr att historien som helhet bedoms bortom yttrandeniva med fokus pa formagan till att
strukturera och producera en sammanhingande berittelse (Heilmann, Miller, Nockerts &
Dunaway 2010). Analysmetoder pa makroniva utgéar ofta utifran modellen Story Grammar
som analyserar historiens hdndelseforlopp och dess indelning i episoder. Genom att anvidnda
temporala och kausala markeringar kan huvudkaraktir och héndelseférlopp sammanlénkas
och generera en logisk och sammanhingande berittelsestruktur (Stein & Glenn, 1979). Green
och Klecan- Aker (2012) menar att analys pad bade makro- och mikronivd ger viktig
information kring styrkor och svagheter i1 berdttandet som kan vara anvéndbar vid utformning
av intervention for att frimja beréttarformégan.

Under skoldren ligger fokus pa att ta till sig berittelser och sedan kunna aterge handlingen,
med O0kade krav for varje arskurs (Nettelbladt, 2013). Att berétta dr en av de mest komplexa
sprakliga formégorna och en mycket viktig fardighet (Green & Klecan- Aker, 2012). En god
berittarformaga stiller krav péa flertalet spréklig formagor som att hélla rod trdd, anvinda
korrekt grammatik, ett relevant lexikon savél som kognitiv forméaga som god minneskapacitet
och uppmirksamhet (Nettelbladt, 2013). Tidigare forskning visar pa att berattarformagan kan
predicera den kommande lds- och skrivutvecklingen och framtida akademiska prestationer
(Duinmeijer, de Jong & Scheper, 2012; Tannock, Purvis & Schachar, 1993). Stothard,
Snowling, Bishop, Chipchase & Kaplan (1998) genomforde en longitudinell studie dér de
foljde barn upp i tondren som i forskoledldern uppmérksammats for tal- och/eller
spraksvarigheter. De fann att barn som i femarsdldern diagnostiseras med en sprakstdrning
senare hade svdrare dn typiskt utvecklade barn med lis- och skrivinlirningen. Over tid
hamnade de dven ldngre och lingre efter andra jimnariga barn géllande utvecklingen av
ordforrdd. 1 en studie av Schuth, Kohne och Weinert (2017) undersoktes 173 tyska
fjardeklassares basordforrad samt deras akademiska ordforrad som de tillignat sig under
skolgangen. Resultatet visade pa att elevers akademiska ordforrad var av storre betydelse dn
det generella ordforrddet och att detta redan i grundskolan kunde predicera framtida
akademiska prestationer.

Forskning rorande utvecklingen av berittarformagan hos flersprékiga barn ar begrénsad, och
dessutom dnnu mindre géllande flersprakiga barn med sprakstorning. Berittarférmaga anses
vara ett bra matt for att fi en réttvis bild av flersprékiga barns sprikliga, kognitiva och sociala
fardigheter (Wetherell, Botting, Conti-Ramsden, 2007), jamfort med andra specifika
sprakliga test ddr normer for flersprikiga saknas (Manolitsi & Botting, 2011). Viss forskning
visar pa att en- och flersprakiga barn med sprékstorning presterar under normen géllande
berittarformaga men att det inte finns nagon skillnad mellan grupperna med sprékstérning
forutom géllande expressiv morfosyntax dér de flersprakiga barnen med sprakstdrning
presterade samre jamfort med de ensprakiga barnen med sprakstorning (Cleave, Girolametto,
Chen & Johnson, 2010). Boerma och medarbetare undersokte en- och flersprikiga barn med
och utan sprakstorning och hur dessa parametrar paverkade berittarformégan pa makroniva,
det wvill sdga hindelseforlopp och dess indelning 1 episoder (Boerma, Leseman,
Timmermeister, Wijnen & Blom, 2016). Resultatet fran studien visade att sprakstérning gav
nedsatt beréttarférmaga pa makronivd, men att ingen skillnad fanns mellan en- och
flersprékiga barn som astadkom likvérdiga berdttelser. Daremot visades flersprakighet ge
lagre resultat gillande syntax, morfologi och ordforrdd, det wvill sdga pa



mikroniva. [luz-Cohen och Walters (2011) studerade berdttande hos flersprakiga fem- och
sexdriga barn med och utan sprakstorning och fann att hos flersprakiga barn med
sprakstorning var ordférrddet och morfosyntax de doméaner dir de presterade sdmre jamfort
med flersprakiga barnen utan sprakstdrning.

Hos barn med sprdkstorning tenderar berdttarformégan i1 hogre grad kénnetecknas av
svérigheter att halla sig till huvuddmnet, samt att berétta hindelseforlopp i rétt ordning med
temporala markeringar (De Miranda, 1995). Det kan dven forekomma svarigheter i att
uteldmna information, vilket gor det svart for lyssnaren att fullt uppnd forstielse for
berittelsen. I ett samtal géller det att forstd vem den andra samtalspartnern &r och vad den vet
for att fortlopande kunna anpassa sina samtalsbidrag (Nettelbladt & Salameh, 2013). Barn
med sprakstorning tenderar ocksd att i mindre utstrickning anvénda sig av personliga
pronomen vid referering, utan anvénder istillet demonstrativa pronomen (Liles, 1985). Att
referera tillbaka till tidigare handelser eller personer vid berittande dr komplext och kriver att
beridttaren kan uppratthalla formagan att skilja referenterna at pa ett tydligt och forstieligt sitt
for lyssnaren (Liles, 1985), detta genom att exempelvis dterintroducera referenten vid logiska
tidpunkter och inte genomgéaende referera till ndgon som “den”. Svérigheter kan dven synas 1
bristande formdga till att pad ett tydligt satt anvinda konjunktioner for att binda samman
meningar (Liles, 1985).

Aterberittarformiga kriver integrering av en rad olika formégor som korttidsminne,
sprakforstaelse och expressiv sprakforméga vilket kan ge en uppfattning om den generella
sprakformédgan (Petersen & Spencer, 2014). For att aterberitta kridvs ocksa formaga till att
sekvensera (Svensson & Tuominen-Eriksson, 2000). Om ett barn uppvisar svarigheter med
aterberdttande kan detta bero pd att barnet inte forstod den initiala historien, har en dalig
minneskapacitet men ocksa pa att barnet har svart med sjilva beréttandet. Det dr dven ett
observandum om ett barn kan 4terge en Dberidttelse ordagrant (Svensson &
Tuominen-Eriksson, 2000).

Dodwell och Bavin (2008) studerade sambandet mellan berdttarférmigan och
minneskapacitet hos sexariga barn med sprakstérning som jimfordes med en grupp med
typisk sprakutveckling samt en grupp med yngre barn som matchades avseende den
expressiva sprakformigan. Uppgifter som ingick i studien var att aterberdtta en beréittelse
och svara pa fragor for att uppvisa forstaelse samt att generera en berittelse utifrdn en
bildserie. Deltagarna testades dven pa uppgifter gillande arbetsminne och uppmairksamhet.
Dodwell och Bavin (2008) fann att gruppen med sprakstdrning hade svarare att aterberétta en
historia som de fatt hora jamfort med nér det sjélva fick formulera en egen berittelse utifrdn
bilder. Gruppen med sprékstorning presterade likvdrdigt med gruppen med typisk
sprakutveckling avseende eget berdttande utifrdn en bildserie. Didremot presterade gruppen
med sprékstorning liagre pd aterberittande, men var jimforbar med den yngre gruppens
resultat. Gillande arbetsminne presterade gruppen med sprakstdrning betydligt lagre, vilket
tyder pé att denna grupp har begriansningar i arbetsminne.

Ett av de vanligast forekommande testen for att bedoma aterberdttarformagan &r Bussagan
(Svensson & Tuominen-Eriksson, 2000; Botting, 2002). Aterberittande med bussagan
bedoms utifrdn tre parametrar; Information, Bisatser och Satslingd (Renfrew, 1997,
Svensson & Tuominen-Eriksson, 2000). Miniscalco (2007) bedomde aterberittarformagan
med Bussagan hos sexariga barn med sprakstorning och fann att gruppen, som inneholl 21
barn, presterade lagre &n forvéntat pd samtliga tre parametrar for sin alder. Mer @n hélften av
barnen i gruppen hade svart med parametern Information. Aven nir gruppen med



sprakstorning delades in utifrdn enbart sprakstorning och sprakstérning i kombination med
andra neuropsykiatriska diagnoser, presterade bada grupperna lagt pd Information i
jamforelse med normerna. Géllande Bisatser och Satslingd var det tva, respektive fem i
gruppen med sprakstdrning som uppvisade svérigheter.

Asberg Johnels, Hagberg, Gillberg och Miniscalco (2013) undersokte sambanden mellan
aterberdttarformaga bedomd med Bussagan, temporal sekvensering och spréklig formaga hos
barn med kommunikativa svérigheter och neuropsykiatriska diagnoser. Temporal
sekvensering 1 form av icke-verbal bildsekvensering, samt sprakliga tester bedomdes med
WISC-III och jimfordes sedan med resultat frin Bussagan. Asberg Johnels et al. (2013) fann
att Bussagans parametrar Bisatser och Satslingd korrelerade med spréklig formaga, medan
parametern Information var beroende av bade spraklig formaga och temporal sekvensering.
Detta fynd gav upphov till hypotesen om att icke-verbal bildsekvensering kan spegla
formégan till sekvensering i beréttande, som inte tycks vara beroende av spréklig formaga.

Carlsson, Asberg Johnels, Gillberg, och Miniscalco (2020) jimforde aterberittarformagan
med Bussagan hos en grupp med barn med autism mot tva grupper, en kontrollgrupp matchad
utifran kronologisk élder samt en yngre grupp matchad utifrdn spraklig nivd kopplat till
meningslingd. Gruppen med autism presterade ldgre pa alla tre parametrar jaimfort med
kontrollgruppen. Jimfort med den yngre gruppen presterade gruppen med autism ldgre pa
Satsldngd och Bisatser men likvardigt géllande Information.

Narrative Assessment Profile (NAP) utvecklades for att utvirdera den multidimensionella
karaktiren av berdttande hos barn och vuxna med kommunikativa svarigheter (Bliss, et al.,
1998). NAP granskar berittarformagan pa makronivd och gor det mgjligt for kliniker att
bedoma olika diskursmonster med ett och samma instrument. Vid analysen utvirderas sex
dimensioner av beréttande. Analysen resulterar i en profil av individens styrkor och svagheter
som gillande personens berittarformaga. NAagra svenska studier har anvint sig av
analysmetoden NAP, som ett komplement for bedomning med Bussagan (Holck, Sandberg &
Nettelbladt, 2011; Nordberg, Sandberg, Miniscalco, 2015). Studierna har undersokt
aterberittarformagan hos barn med cerebral pares utifran Bussagan och anvint NAP som ett
kompletterande instrument for att erhalla information om andra aspekter av
aterberdttarformagan som inte inkluderas i manualen till Bussagan. Holck och medarbetare
(2011) fann att NAP — i kombination med Bussagan — var ett vardefullt verktyg for
beddmning av berittarforméga gillande barn med cerebral pares. Barnen i studien som
presterade ldgt gillande NAP-dimensionen Tydlighet presterade dven lagt gillande
Information pa Bussagan. Samma resultat fann Norberg, Sandberg och Miniscalco (2015).
Sannolikt kan detta forklaras med brist pa information och kohesion. NAP anségs vara en
mer kinslig och precis analysmetod da den utvérderar ytterligare dimensioner av beréttande.
Ett barns styrkor och svagheter géllande berittarformagan blir med analys med NAP mer
tydligt definierade vilket kan underlétta vid val av intervention (Holck, et al., 2011).

Syfte
Syftet med foreliggande studie dr att undersoka aterberittarformagan hos 5- och 6-ariga en-

och flersprakiga barn med tidigt identifierad sprékstorning och hur dessa presterar pa
Bussagan inom gruppen, i jimforelse med de svenska normerna samt genom analys med
NAP.

Fragestillningar



1. Hur presterar barnen med sprakstorning jamfort med normerna till Bussagan gillande
Information, Bisatser samt Satsldingd?

2. Skiljer sig berittarforméigan vid aterberéttande testad med Bussagan mellan en- och

flersprdkiga barn 1 fem- och sexdrsédldern med tidigt identifierad sprakstorning

gillande Information, Bisatser samt Satslingd?

Hur presterar de flersprékiga kontra de ensprikiga barnen enligt NAP?

4. Hur korrelerar Bussagans parametrar med NAPs dimensioner?

[98)

Metod

Deltagare

Foreliggande studie innefattar deltagare i fem- och sexarséldern som tidigt identifierats med
en sprakstorning. 100 barn rekryterades konsekutivt till forskningsprojektet efter utfall pé
BVC sprakscreening vid 2,5 ars alder (Schachinger-Lorentzon et al., 2018). Av de 100 barn
som rekryterades erhdll 87 barn en sprékstorningsdiagnos i enlighet med ICD-10
(Socialstyrelsen, 2019) efter att ha genomgitt en logopedisk sprakbeddmning
(Schachinger-Lorentzon et al., 2018). I foreliggande studie inkluderades enbart de barn som
diagnostiserats med sprikstorning vid 2,5 ars dlder. Av de 100 barn som rekryterades till
ursprungliga forskningsprojektet, testades 80 barn med Bussagan hos en logoped under
hosten 2019 och varen 2020. Tva av barnen ville inte medverka till testning med Bussagan,
ett barn berdttade Bussagan pa engelska och tio barn hade ingen sprakstdrningsdiagnos, vilka
darfor exkluderades frdn studien. Totalt deltog 67 barn i studien och av dessa hade 33 barn
expressiv sprakstorning (F80.1), 34 barn impressiv och expressiv sprakstorning (F80.2B)
(Socialstyrelsen, 2019). Av deltagarna var hélften ensprakiga och hélften flersprakiga. De
sprdk som forekom utdver svenska dr somaliska, arabiska, turkiska, engelska, serbiska,
kinesiska, thai, ryska, spanska, persiska, hollindska, ruménska, lettiska, mandarin,
katonesiska, portugisiska, igbo, tigrinja, sorani, romani, bosniska, tyska och vietnamesiska. |
tabell 1 redovisas aldersgrupp, kon och sprékstérningsdiagnos hos de ensprikiga respektive
flersprikiga deltagarna. 1 den flersprdkiga gruppen uppfyllde 30 deltagare kriterierna for
impressiv och expressiv sprakstdrning och tre for expressiv sprakstdrning. I den ensprakiga
gruppen uppfyllde 30 deltagare kriterierna for expressiv sprakstorning och fyra for impressiv
sprakstorning. Skillnaderna av fordelningen av sprékstorningsdiagnoser inom grupperna
ingick inte i1 foreliggande studies syfte att undersoka.

Tabell 1.
Aldersfordelning, kénsfordelning samt antal deltagare i den ensprdkiga respektive

flersprakiga gruppen.

Aldersgrupp Kon Sprakstornings-
N (Ar:méan) diagnos

4:.9-5:8  5:9-6:8 Flicka Pojke F80.1 F80.2B

Ensprékiga 34 8 26 10 24 30 4

Flersprakiga 33 8 25 13 20 3 30

Notering: Diagnoskoder enligt ICD-10, dir F80.1 dr expressiv sprakstorning och F80.2b ar
generell (impressiv och expressiv) sprakstorning.



Material

Bussagan ir skapad av Renfrew (1997) och oversatt till svenska av Svensson och
Tuominen-Eriksson (2000), och har anvénts som material vid testningen. Testet dr avsett for
barn i1 aldrarna 3:9-8 ar och anvédnds av ménga kliniker for att beddoma aterberittande
(Botting, 2002; Westerveld & Vidler, 2015). Flertalet sprakliga och kognitiva formagor ticks
in vid testandet, exempelvis sekvensering, minne och ordmobilisering. Testet bestér av en
saga om en stygg buss dér barnet har som uppgift att aterberitta sagan, efter att testledaren
forst berittat den, med hjilp av en tillhdrande bilderbok. Aterberittandet beddms sedan
utifrdn tre parametrar; Information, Bisatser och Satslingd (Renfrew, 1997; Svensson &
Tuominen-Eriksson, 2000). Dessa parametrar innefattar bdde formagor pa mikroniva
(bisatser och satsldngd) och mikroniva samt makroniva (information) enligt forfattarna till
foreliggandes studies tolkning. Parametrarna poédngsitts och berdknas utifrdn manualen och
jamfors sedan med Bussagans normeringsvirden. Barnets 4terberdttande av Bussagan
spelades in med Olympus Digital Voice Recorder DM-5.

Narrative Assessment Profile (NAP) utvecklades av Bliss, et al. (1998) for att utvirdera den
multidimensionella karaktdren av berédttande hos barn och vuxna med kommunikativa
svérigheter. Vid bedomning med NAP gillande deltagarnas éterberdttande av Bussagan
utvirderades sex dimensioner av beréttande. Dessa var: Upprdtthallande av dmnet, Tydlighet,
Hiindelsesekvensering, Referens, Kohesion av konjunktioner och Flyt. Dimensionerna
bedomdes var for sig som adekvat (tre podng), varierande (tvd poédng), eller inadekvat (ett
poidng). I foreliggande studie anvédndes ett matt for totalpodng av dimensionerna - NAP Total
(minst sex poidng och max 18 poing).

Tillvdgagangssditt

Testningen med Bussagan dgde rum lopande under 2019 och tidig var 2020 av tre olika
legitimerade logopeder pd Enheten for Barnneuropsykiatri, Drottning Silvias barn och
ungdomssjukhus i Goteborg. Testledaren ldste vid testningen forst upp beréttelsen som
handlar om en stygg buss for barnet som samtidigt fick se pa tecknade bilder ur tillhérande
bilderbok med tre bilder per sida. Barnet uppmanades sedan aterberitta sagan med bilderna
som stod. Efter fardigstilld testning erholl forfattarna ljudfiler for en kvantitativ analys av
resultatet. Ljudfilerna transkriberades ortografiskt av forfattarna som transkriberade 50% var.
Pauser transkriberades som (...), svarforstaeliga ord forklarades inom hakparanteser och
upprepningar samt tvekljud transkriberades. Till viss del transkriberades oforstaeliga ord,
detta da de missténktes kunna vara ord pa ett annat sprak. Till varje aterberéttande antecknade
dven forfattarna reflektioner och betydande kommentarer gillande barnets aterberéttande.
Detta kunde vara gillande fonologi, flersprékighet, svarigheter med att hélla rod trdd och
liknande. Samtliga ljudfiler, transkriptioner och dokument tillhdrande arbetet sparades pé tva
olika krypterade USB.

Samtrining mellan forfattarna genomfordes pé tretton transkriptioner av bussagan som inte
ingick 1 foreliggande studie. Inledningsvis beddmde forfattarna tre transkriptioner
tillsammans utifrdn den svenska manualen. Dessa diskuterades mellan forfattarna och
studiens ena handledare och direfter skapades ett gemensamt dokument med riktlinjer for
bedomning. Se bilaga 1. Resterande bedomdes enskilt for att kunna se huruvida riktlinjerna
var tillrickliga och resulterade i samstdmmiga beddmningar. Riktlinjerna var som foljer:
poéng for Information sattes for méngden detaljerat innehdll som barnet fatt med i den egna
berittelsen samt for barnets formaga att komma ihag och tolka originalberittelsen. Adekvata
synonymer godkédndes da innebdrden av orden var samma. Manualen innefattar ndmligen
inte alla mojliga ord och uttryck som ett barn kan tinkas anvidnda vid dterberéttande och



darfor varderade bedomarna ordval vid podngsittningen (Svensson & Tuominen-Eriksson,
2000). Tydlighet géllande aktorsbyte vid pronomenanviandning var viktigt for podng. Om
barnet erhdll ledande fragor vid testning gav ett korrekt svar inte poidng. Vid tolv tillfillen
totalt for samtliga barns Bussagor stélldes ledande fradga fran testledare och vid ett tillfdlle
frdn annan vuxen som nérvarade i rummet. Satslingd bedomdes genom att medelvirdet av
antal ord 1 barnets fem lédngsta satser kalkylerades. Vid satslingd rdknades “4” de ganger de
fyllde en funktion, exempelvis betydde “att”. Ord som inte gick att forsta utan forforstaelse
for berittelsen riknades ej med i Satslingd. Felaktig syntaktisk meningsbyggnad godkédndes
vid berdkning av Satslingd. Huvudsats och bisats rdknades ihop och vid samordnade
huvudsatser rdknades konjunktionen med i Satslingden. Da konjunktioner inledde satser
stroks dessa. Antalet Bisatser analyserades for att undersdka lingvistisk komplexitet
(Svensson & Tuominen-Eriksson, 2000). Bisatser riknades enbart om de var fullstdndiga och
att det fanns en tillhdrande huvudsats. Bisatser som inleddes med “for” men tolkades som
“for att” raknades dé detta uppfattas som talsprakligt korrekt.

Analys med NAP genomfordes pd samtliga barn i studien. Infér beddmning med NAP
utformade forfattarna riktlinjer anpassat till Bussagan utifran en tidigare svensk dverséttning
av NAP med kriterierna hidmtade fran (Bliss et al., 1998). Samtrining gjordes pé tre
provexempel av Bussagan och ddrefter bedomde forfattarna nio exempel individuellt for att
sedan diskutera kring forbéttring av riktlinjerna infor bedomningen av materialet. Riktlinjerna
fortydligade med exempel utifran bussagan vad som bor ingé for att bedomas som adekvat,
varierande och icke adekvat pd de sex olika dimensionerna.

Vid bedomningen av podng pd Bussagan anvidndes forfattarnas riktlinjer samt svenska
manualen for Bussagan. Bedomningen av Bussagan med NAP utgick frén riktlinjerna som
forfattarna utformat. Forfattarna bedomde hélften av transkriptionerna och utdver det
beddomdes 30% till interbedomarreliabilitet. Uppdelningen slumpades med en slumpgenerator
och forfattarna visste inte om vilka transkriptioner som skulle anvindas till
interbeddmarreliabiliteten. Aven uppdelningen till intrabeddomarreliabiliteten slumpades fram
med en slumpgenerator. Under beddmningen fordes ingen diskussion mellan forfattarna for
att inte paverka interbedomarreliabiliteten. Forfattarna var dven blinda infor huruvida barnet
var flersprékigt eller ensprikigt samt vilken sprakstdrningsdiagnos som foreldg.

Etiska aspekter

Det finns godkéind etikansokan for projektet vilken foreliggande studie innefattas i.
Grundldggande ansokan DNR 306-17 samt tilldaggsansokan DNR T1045-18. Infor projektstart
informerades deltagarna och vardnadshavare om projektets uppldgg och fick skriva pa ett
skriftligt samtycke till att medverka i projektet. Deltagarna kunde ndrsomhelst avbryta sitt
deltagande 1 studien. Allt material 1 foreliggande studie har varit avidentifierat, ddr varje
deltagare har tilldelats en anonymiseringskod.

Inter- och intrabedémarreliabilitet

Béda forfattarna bedomde 30% av barnens beréttelser (samtliga variabler pd Bussagan och
NAP) for berdkning av interbedomarreliabilitet. I Statistical Package for Social Sciences
(SPSS), version 26, gjordes Spearmans rangkorrelationskoefficient mellan forfattarnas
respektive bedomningar. Géllande Information sigs en korrelation pa (=0.97), for Bisatser
(r=0.95) och for Satslingd (r=0.97). Géllande NAP sags en korrelation pd (»=0.90) pa
Upprdtthallande av dmnet, tor Tydlighet (r=0.84), for Hdndelsesekvensering (r=0.8), for
Referens (r=0.8), for Kohesion av konjunktioner (r=1.0) och for Flyt (r=0.75). Da
korrelationen géllande Uppridtthallande av dmnet inte uppnadde tillrackligt god korrelation
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vid en forsta berdkning av interbedomarreliabilitet (»=0.63) gjordes en konsensusbedomning
mellan béada forfattarna. Efter konsensusbedomningen ségs en korrelation pd r=0.90 pa
Upprdttande av dmnet. Samstimmigheten for en koefficient anses vara mycket bra om den
overstiger 0,75 och acceptabel mellan 0,6 och 0,75. Mellan 0,4 och 0,6 anses den inte vara
helt tillfredsstidllande (Bryman, 2018). For att undersdka huruvida det var en statistisk
signifikant skillnad eller inte mellan bedomarna gjordes Mann Whitney U-test med en
signifikansnivd pa 0,05. U-virdet mellan forfattarna var foljande: Information (U= 287.0,
p=0.98), Bisatser (U=258.0, p=0.52) och Satslingd (U=276.0, p=0.88). Géllande NAP var
p-véardet foljande: Uppridtthallande av dmnet (U=276.0, p=0.76), Tydlighet (U=288.0,
p=1.0), Hindelsesekvensering (U=300.0, p=0.64), Referens (U=276.0, p=0.64), Kohesion av
konjunktioner (U=288.0, p=1.0) och Flyt (U=312.0, p=0.48).

Intrabedomarreliabilitet berdknades pd 30% av det egna tidigare beddmda materialet pa
samtliga variabler pa Bussagan och NAP. Berdkningen genomfordes tvd veckor efter forsta
bedomningen. I SPSS version 26 gjordes Spearmans rangkorrelationskoefficient mellan
bedomningstillfillena. Den forfattare vars material uppnéddde hogst intrabedomarreliabilitet
var det som senare anvidndes for statistisk analys. Bedomaren med hogst
intrabeddmarreliabilitet uppvisade for Information (r=0.98), for Bisats (r=0.89) och for
Satsldngd (r=0.98). Gillande NAP sigs en korrelation pa (r=0.85) pa Upprdtthallande av
damnet, for Tydlighet (r = 1.0), {or Hdndelsesekvensering (r=0.83), for Referens (r=1.0), for
Kohesion av konjunktioner (r=0.65) och for Flyt (r=0.85). Signifikansprévning mellan
bedomningstillfillena gjordes med Wilcoxon signed ranks test. Detta visade inte pd ndgon
statistisk signifikant skillnad mellan bedomningstillfallen d& Information p=0.75, Bisatser
p=0.7 samt Satslingd p=0.11. For NAP var intrabedomarreliabiliteten géllande
Upprdtthallande av dmnet p=0.38, Tydlighet p=1.0, Hindelsesekvensering p=0.32, Referens
p=1.0, Kohesion av konjunktioner p=0.16, och Flyt p=0.08.

Statistisk analys

I SPSS genomfordes den statistiska analysen. For att undersoka hur gruppen en- och
flersprékiga barn med sprakstorning presterade pd Bussagan jaimfort med normerna Gversattes
parametrarna Information, Bisatser och Satsldngd 1 Bussagan till z-podng. Detta jamfordes
sedan med normerna i1 Bussagans manual dir deltagarna i1 studien innefattades av
aldersgrupperna  4:9-5:8 eller 5:9-6:8 (Svensson & Touminen-Eriksson, 2000).
Normalfordelningskurva anvéndes for att se huruvida resultatet var normalfordelat, vilket det
inte var, utan visade pa negativ snedférdelning. Ett icke-parametriskt test, Mann-Whitney U,
som bygger pa rangordning genomfdrdes. Detta anviandes for att jdmfora de ensprékiga
kontra de flersprikiga barnens resultat pa Bussagans parametrar, samt pd NAPs dimensioner.
Korrelation berdknades mellan antal podng pad Bussagans tre parametrar och de sex
dimensionerna pa NAP for att undersdka huruvida det finns statistiskt samband mellan dessa.
Datan var icke-normalfordelad och dérfor anvdndes Spearmans korrelationskoefficient for
berdkning. Signifikansnivan 1 studien sattes till 0,05.

Resultat

I tabell 2 redovisas z-podng som berdknades baserat pd aldersgrupperna i normerna fran
manualen tillhérande Bussagan (Svensson och Touminen-Eriksson, 2000). Deltagarna
tillhorde antingen aldersgrupp 4:9-5:8 eller 5:9-6:8. I populationen har z-férdelningen ett
medelviarde pd 0. Resultatet visar pa deltagarna i foreliggande studie presterar lagt i
jamforelse med normerna, men ocksé att det finns en viss variation inom gruppen. I figur 1
redovisas resultaten 1 z-poing med normalfordelningskurvor géllande parametrarna
Information, Bisatser och Satsldngd. Storst avvikande resultat i relation till normerna fanns
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gillande Information (M=-2,3, s=1,1) vilket ar ett anmérkningsvért 1dgt resultat. Géllande
Bisatser presterade gruppen (M=-1,07, s=0,56), dven det dr ett l4gt resultat. Gillande
Satslingd blev resultatet (M=-0,80, s=0,88), vilket ar lite ldgre d4n genomsnittligt. I gruppen
med flersprakiga fanns en deltagare som presterade betydligt mycket hogre dn resterande. For
att se huruvida detta paverkade medelviardet pa samtliga parametrar rdknades ett nytt
medelvdrde ut for gruppen utan deltagaren, men medelvardesskillnaden paverkades inte
ndmnvért, varfor denne deltagare inkluderades fortséttningsvis.

Tabell 2.

Medelvirden (M), standardavvikelser(s) och min- samt maxvdrden presterade i z-podng
gdllande parametrarna Information, Bisatser och Satslingd pa Bussagan, for bade en- och
flersprakiga med sprdakstorning (N=67).

M S Min Max
Information -2,3 1,1 -4 4
Bisatser -1,07 ,56 -1,7 5
Satslingd -8 ,88 -2,7 ,67
A. B.

20.0

15.0

10.0

5.0

.00 2.00 4.00 0000 -2.00 .00 2.00 4.00

Information Bisatser

C.

10.0

8.0

6.0

4.0

2.0

] II I
.00 2.0

-2.00 0 4.00

0.0

Satslangd

Figur 1. Normalfordelningskurva presenterat i z-podng gillande parametrarna Information,
Bisatser och Satsldngd pa Bussagan, for bade en- och flersprakiga (N=67).
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I tabell 3 redovisas resultaten frdn Mann Whitney U géllande de flersprakiga kontra
ensprakiga deltagarna i helhet samt signifikansniva mellan grupperna. Resultatet visade pd att
det fanns en statistiskt signifikant skillnad mellan en- och flersprakiga deltagarna géllande
Information, Uppridtthallande av dmnet (NAP 1), Hdindelsesekvensering (NAP 3), Kohesion
av konjunktioner (NAP 5), Flyt (NAP 6) och NAP total. Skillnaden mellan grupperna géllande
Bisatser, Satslingd, Tydlighet (NAP 2) och Referens (NAP 4) var inte statistisk signifikant.

Tabell 3.

Gruppjdamforelse mellan en- och flersprdkiga presenterat med medelvirden (M),
standardavvikelser(s), samt U-virde och signifikansnivd (sig.) frdan berdkning med Mann
Whitney U. Information, Bisatser, Satslingd presenterat i z-podng. NAP 1-6 och NAP total
presenterat i rapodng.

Ensprikiga Flersprikiga

(N=34) (N=33)

M S M S U Sig.
Information -1,8 1,01 -2,85 1,03 276,5 <,01
Bisatser -0,93 ,62 -1,21 ,46 457,0 ,09
Satsliingd -0,56 17 -1,05 92 437,0 ,06
NAP 1 - Uppritthillande av 1,44 ,5 1,12 ,33 410,0 >01
amnet
NAP 2 - Tydlighet 1,09 ,29 1,03 17 561,5 ,32
NAP 3 - Hiandelsesekvensering 1,32 47 1,06 ,24 4430 ,01
NAP 4 - Referens 1,15 ,36 1,06 ,24 545,0 25
NAP 5 - Kohesion av 1,21 41 1,00 ,00 476,0 ,02
konjunktioner
NAP 6 - Flyt 1,32 47 1,09 ,29 460,5 ,02
NAP Total 7,44 1,5 6,3 ,84 298.0 >01

Signifikansniva p<0,05

I tabell 4 redovisas berdkning med Spearmans korrelationskoefficient géllande Bussagans
parametrar och NAPs dimensioner. De flesta matt var statistiskt korrelerade med varandra.
Starka korrelationer fanns mellan Information och Upprdtthallande av dmnet (NAP 1),
Information och Hdindelsesekvensering (NAP 3) samt mellan Information och NAP Total.
Tabell 4.
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Korrelationsberdkning av Bussagans parametrar Information, Bisatser och Satslingd samt
NAPs dimensioner Upprdtthallande av dmnet (NAP 1), Tydlighet (NAP 2),
Hiindelsesekvensering (NAP 3), Referens (NAP 4), Kohesion av konjunktioner (NAP 5) och
Flyt (NAP 6) samt totalpoding pa NAP (NAP Total).

1. Information , 1

p 5

2. Bisatser roo,58%% 1

3. Satslingd , g8**  g3** 1

4.NAP 1 rooJARE 46%E 5% 1

5. NAP 2 FooO3RFE L 34k 34k 40%k ]

6. NAP 3 poo,62%k  3TRE . S53kk gk 35k ]

7.NAP 4 poo33%E 17 32k 33kk 53k 33wk

8. NAP 5 ro36%% 18 24 44%k 12 45%x () 1
p 00 14 06 00 33 00 .10 :

9. NAP 6 ro30% 03,08 17  ,03 12,19 31* 1
p 014 78 54 18 84 34 14 012 ,

10. NAP Total © »73** ,39%*% [53%* 7%k  A]**  6o** SI** 55%*% 1%+ |
p 00 ,00 ,00 ,00 ,00 ,00 ,00 00 00 ,

* Signifikansnivé p<.05

** Signifikansniva p<.01

Notering. Spearmans r-vdrde och p-virde vid korrelationsmétning gillande parametrarna pa
Bussagan och dimensionerna i NAP.
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Diskussion

Foreliggande studie undersokte aterberdttarformégan hos en- och flersprékiga barn i fem- och
sexdrsaldern med tidigt identifierad sprakstorning. Studien syftade till att jimfora gruppens
resultat vid testning med Bussagan med befintliga normer. Dessutom undersoktes skillnader
inom gruppen, flersprikiga kontra ensprékiga barn med sprikstorning. Studien syftade dven
till att analysera korrelationen mellan Bussagans parametrar och NAPs dimensioner.

Sammanfattningsvis visade studien att:

1) Barnen med sprakstorning presterade -2,3 standardavvikelser (SD) pa Information,
-1,07 SD p& Bisatser och -0,80 pa Satsldngd vid aterberéttande av Bussagan.

2) De ensprakiga barnen presterade signifikant hogre &n de flersprakiga barnen pa
Bussagans parameter /nformation men likvirdigt pd Bisatser och Satslingd.

3) De ensprakiga barnen presterade signifikant hogre dn de flersprakiga barnen géllande
NAPs dimensioner pa Uppridtthallande av dmnet, Hdindelsesekvensering, Kohesion av
konjunktioner, Flyt och NAP total. Géllande Tydlighet och Referens fanns ingen
statistisk signifikant skillnad mellan grupperna

4) Gillande korrelation mellan Bussagans parametrar och NAPs dimensioner fanns
starka signifikanta korrelationer mellan Information och Uppritthdllande av dmnet
(NAP 1), Information och Hdndelsesekvensering (NAP 3) samt mellan Information
och NAP Total.

Resultaten visade att barnen med sprakstorning presterade klart under genomsnittet gillande
parametern Information, 1 genomsnittets nedre del gillande Bisatser och genomsnittligt
gillande Satsldngd. Att gruppen uppvisar ldga resultat pa Bussagans parametrar Information
och Bisatser kan ha péaverkats av flera olika faktorer. Resultatet kan mdjligtvis kopplas till
brister i generell sprakformaga da aterberéttande, enligt Petersen och Spencer (2014), kraver
integrering av en rad olika formagor som korttidsminne, sprékforstaelse och expressiv
sprakformaga.

Att gruppen 1 synnerhet presterat 14gt pd Information ér i enlighet med Miniscalcos (2007)
resultat dir studien fann att barn med sprékstorning presterade ldgst géllande just
Information, men inte lika lagt gillande de andra parametrarna. Information anses vara ett
matt pa sprakforstaelse (Renfrew, 1997), men kriver dven andra sprékliga och kognitiva
formégor, exempelvis arbetsminne, ordforrdd och pragmatiska formagor (Petersen &
Spencer, 2014). Att gruppen i foreliggande studie presterade lagt pa Information kan tyda pa
att den parametern ar sarskilt kénslig for att finga upp fler svarigheter dn enbart de sprékliga,
som exempelvis kognitiva svarigheter.

Berittarformigan kan predicera den kommande lds- och skrivutvecklingen och senare
akademiska prestationer (Duinmeijer, de Jong & Scheper, 2012; Tannock, Purvis &
Schachar, 1993). D4 studiens deltagare inom en snar framtid kommer borja svensk skola, och
vissa redan borjat forskoleklass, dr foreliggande studies resultat en viktig indikator pa att
logopedisk intervention &dr behovlig for de barn som presterade 14gt vid testningen. Det finns
ingen information om hur manga av barnen 1 fOreliggande studie som idag har
logopedkontakt, men av studiens resultat att doma skulle majoriteten av deltagarna sannolikt
vara 1 behov av direkt och indirekt logopedisk intervention. Detta for att undvika att barnens
sprak-, las- och skrivutveckling stagnerar i relation till jimndriga utan sprikstorning. Risken
finns att barnen med sprakstorning dels har en sdmre utgdngspunkt infor skolgdngen och att
glappet mellan dem och jdmnériga 6kar successivt med tiden (Stothard, et al., 1998).
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Vid bedémning med Bussagan presterade de flersprakiga statistiskt signifikant ldgre &n de
ensprakiga gillande Information. Géllande Bisatser och Satslingd sags ingen statistisk
signifikant skillnad. De flersprékiga producerade lika avancerade meningar rent grammatiskt
men fick vid éaterberittandet inte med samma information som de ensprdkiga. Enligt
Holmstréms (2015) fynd uppvisar flersprakiga barn med sprakstorning begrinsningar i
ordforrdd pa bada sina sprak i jaimforelse med typiskt utvecklade flersprikiga barn. Ett
begrdnsat svenskt ordforrad ger sannolikt lidgre podng gillande Information da det krivs
korrekt bendmning av foremal, platser och hdndelser i1 berittelsen for att hoga podng ska
uppnds. Ett hogt resultat pd Satsldngd innebdr nodvindigtvis inte att det som produceras
verbalt har ett adekvat och relevant innehall, utan att meningsuppbyggnaden ar korrekt och
binds samman av konjunktioner och subjunktioner. De flersprakiga barnen i studien pratar
flertalet olika sprak som kan ha paverkat den svenska testningen pé olika sitt. Transfer kan
exempelvis paverka ordfoljden som barnen anvinder om barnets andra spraks ordfoljd inte
stimmer Overens med svenskans. Om barnet presenterade ett handelseforlopp i fel ordning
gavs det inte poing for svaret. Aven om de flersprakiga deltagarna presterade statistiskt
signifikant ldgre géllande Information, presterade de ensprikiga deltagarna dven de lagt i
jamforelse med normerna till Bussagan. Att bdda grupperna presterade gt pd Information
kan kopplas till Holmstrom (2015) som fann en begrinsning i storlek och organisation av
lexikon hos bade en- och flersprakiga barn med sprakstorning, dir nedsatt lexikal formaga
skulle kunna vara en bidragande orsak till laga podng pa Information. Att det inte fanns
ndgon statistisk signifikant skillnad pad Bisatser tyder pa att de en- och flersprakiga barnen
inte skiljde sig stort at géllande grammatiska strukturer. Processbarhetsteorin &r en
stadiemodell med fem olika nivder som anvénds for att beskriva grammatisk utveckling och
tillignande av strukturer vid inldrning av ett nytt sprak (Pienemann & Héakansson, 1999). Att
de flersprakiga presterade likvirdigt med de ensprékiga géllande Bisatser kan tyda pa att de
flesta flersprékiga barnen tilldgnat sig alla stadier inom processbarhetsteorin, da bisatser ar en
avancerad grammatisk struktur (Pienemann & H&kansson, 1999). Samtidigt presterade
gruppen med sprakstorning (bade en- och flersprikiga) i det nedre genomsnittet pa Bisatser
jamfort med normerna. Det dr ddrmed inte mdjligt att faststidlla den grammatiska nivan hos
flersprékiga utifrn foreliggande studies resultat, dd dven de ensprékiga presterat ndgot lagt.

De flersprdkiga barnens laga resultat 1 jimforelse med de ensprakiga barnen forklaras
sannolikt inte utifran deras flersprakighet. Enligt Salameh (2018) dr det en forutséttning att
barn testas pa samtliga sina sprak for att det ska kunna faststéllas en sprakstorningsdiagnos
eftersom svarigheterna i s fall uppvisas pé alla spraken som individen talar. Barnen testades
och bedomdes dessutom utifrdn ensprakiga normer da normer for flersprakiga barn inte finns
att tillgd. De svenska normerna tar inte hdnsyn till exempelvis om transfer paverkar
ordf6ljden vid aterberéttandet. En ordfoljd som inte foljer svenskans grammatiska regler kan
leda till att informationen aterberéttas 1 en utifrdn manualen felaktig ordning och inga poiang
ges for Information. Detta paverkar dock inte Satsldingd eller Bisatser 1 samma utstrackning.
Att foreliggande studie bedomt de flersprakiga deltagarnas prestation utifrdn ensprékiga
normer kan problematiseras. Restrepo och Silverman (2001) menar att ensprakiga normer
inte dr ldmplig att utgéd ifran vid testning av flersprakiga barn, d& det inte ar applicerbart pa
gruppen. Flera forskare (Andersson et al., 2019; Hasson & Joffe, 2007) foreslar dynamisk
beddmning som ett alternativ till att anvdnda standardiserade normeringar vid flersprakighet.
Vid dynamisk bedémning kartliggs barnets mojligheter till larande, istéllet for att jamfora
barnets befintliga kunskap mot normeringar. Fordelen med ett dynamiskt tillvigagéngssétt ar
att bedomningen resulterar i en kartliggning av barnets formagor och identifiering av den
proximala utvecklingszonen (Hasson & Joffe, 2007). Nackdelar med dynamisk bedomning
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kan vara att det ar tidskravande och kan leda till en mer subjektiv bedomning jamfort med
standardiserade tester (Deutsch & Reynolds, 2000).

Vidare dr det flertalet andra faktorer som pédverkar den sprékliga formigan, som exempelvis
4rftlighet och forildrars utbildningsnivd (Sandgren & Hedenius, 2017). Aven en lig
socioekonomisk status dr en riskfaktor for barn och deras sprakutveckling och flersprakiga
barn i socioekonomisk utsatta omraden har av olika anledningar storre risk att prestera lagt
vid spréklig testning och darfér overdiagnostiseras (Andersson, et al., 2019). En studie av
Melby-Lervag och Lervag (2014) visar att en- och flersprikiga barn med en medelhog eller
hog socioekonomisk status presterar battre géllande sprékforstaelse i1 jimforelse med
jdmnariga flersprakiga barn med en 1dg socioekonomisk status. En begrinsning med
foreliggande studie &r att det inte finns information gillande socioekonomi eller geografisk
hiarkomst varfor detta inte kan tas i beaktning géllande resultatet. Forskning visar dven att
flersprakiga barn 16per risk att underdiagnostiseras med sprakstorning i storre utstrackning én
ensprakiga barn (Winter, 1999). Forskning bor fortsétta bedrivas gillande just flersprakighet
hos barn for att undvika att de bade 6ver- och underdiagnostiseras med sprakstorning.

En annan faktor som kan ha haft inverkan pa resultatet for de en- och flersprakiga barnen ar
sprakstorningsdiagnos och grad av sprikstorning. Ungefdr hélften av barnen i studien
diagnostiserades med expressiv sprakstorning och hilften med impressiv och expressiv
sprékstorning. I gruppen med de flersprakiga deltagarna hade 30 av 33 bade impressiv och
expressiv sprakstorning medan det i den ensprakiga gruppen bara var tre deltagare som hade
samma diagnos. Istéllet hade majoriteten (30 av 34) av de ensprakiga barnen enbart expressiv
sprakstorning. Att ha nedsatt spraklig formaga bidde impressivt och expressivt innebir i de
flesta fall storre sprékliga svdrigheter som pdverkar flera olika doméner. D4 aterberittande
staller krav pa verbal uttrycksformaga och sprakforstielse (Svensson & Tuominen-Eriksson,
2000) ar det sannolikt att barnen med impressiv och expressiv sprakstorning har svarare med
aterberittande och fir lagre podng. Vilka sprékliga omrdden som paverkar de flersprékiga
deltagarnas resultat pd Bussagan har inte undersokts i1 foreliggande studie och hade darfor
varit givande att undersoka vidare 1 framtida studier. Det bor tas i1 beaktande att deltagarnas
sprakstorningsdiagnoser erholls vid 2,5 ars dlder och att dessa diagnoser idag kan vara
inaktuella eller ha &ndrat karaktir.

Vid beddomning med NAP sdgs statistisk signifikant skillnad mellan grupperna géllande
Upprdtthallande av dmnet (NAP 1), Hindelsesekvensering (NAP 3), Kohesion av
konjunktioner (NAP 5), Flyt (NAP 6 ) och NAP total. De ensprakiga var de som presterade
hogre gillande dessa dimensioner. Géllande Tydlighet (NAP 2), Referens (NAP 4) fanns
ingen statistisk signifikant skillnad mellan grupperna. Att de flersprakiga barnen presterade
lagre pa flera dimensioner som méter makronivd ar inte 1 enlighet med tidigare studie av
Boerma et al. (2016) som undersokte en- och flersprdkiga barn med sprikstdrning och
berdttande pa makronivd med instrumentet Multilingual Assessment Instrument For
Narratives (MAIN). De fann att gruppen hade nedsatt beréttarformaga pa mikroniva, men att
det inte fanns ndgon skillnad mellan en- och flersprdkiga barn inom gruppen med
sprakstorning gillande prestation pa makronivd. En mgjlig orsak till att studiernas resultat
dock skiljer sig at skulle kunna bero pa att separata instrument anvénts i respektive studie och
att NAP och MAIN undersoker olika delar av makroniva géllande aterberéttande.

De variabler som uppvisade starkast signifikant korrelation vid korrelationsanalys mellan
Bussagans parametrar och NAPs dimensioner var Information och Uppridtthdllande av dmnet
(NAP 1), Information och Hindelsesekvensering (NAP 3) samt mellan Information och NAP
Total. Samtliga av dessa variabler presterade de flersprékiga deltagarna statistiskt signifikant
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lagre pa i jamforelse med de ensprakiga. Detta resultat tyder pa att dessa parametrar och
dimensioner méter liknande eller samma formagor. NAP Total innefattar samtliga
dimensioner frdn NAP vilket innebér att flertalet olika sprakliga formagor pa bade mikro- och
makronivd beddms. Samma sak géller Information varfor dessa uppvisade signifikant
korrelation, men ocksd var formagor som de flersprékiga deltagarna presterade statistiskt
signifikant lagre pa.

Att de flersprdkiga barnen presterade lagt pa bade Upprdtthallande av dmnet (NAP 1) och
Hiindelsesekvensering (NAP 3) dér det dven fanns korrelation mellan dimensionerna kan tyda
pa att dessa till viss del analyserar samma formégor som stéller krav pa att dramaturgiskt
hélla en tydlig r6d trdd och presentera héndelser i rétt ordning. Dessa formagor tycks vara
nagot som de flersprakiga deltagarna har storre svérigheter med. Att de flersprékiga
presterade lagt pa Uppridtthallande av dmnet (NAP 1) och Hdindelsesekvensering (NAP 3)
skulle kunna bero pd pragmatiska svarigheter i form av att hélla sig till &mnet och presentera
viktiga hiandelser 1 ritt ordning, vilket paverkar hur en samtalspartner forstar och hianger med
1 berdttandet. Huruvida deltagarna i studien har pragmatiska svarigheter dr inte faststéllt men
det ar inte ovanligt att sprikliga svarigheter forekommer 1 samband med andra
neuropsykiatriska svérigheter som exempelvis ADHD och autismspektrumstérning. Att
majoriteten av de flersprékiga deltagarna hade impressiv och expressiv sprakstorning ar en
faktor kan ha paverkat resultatet, d& mer omfattande sprikliga svarigheter kan ha paverkat
formégor som att uppritthdlla imnet och hindelsesekvensera. Aven om de ensprikiga
deltagarna presterade signifikant béttre pa dessa tva parametrar var deras resultat ocksa laga.
Om en kontrollgrupp hade funnits till foreliggande studie &r det sannolikt att kontrollgruppen
hade presterat hogre dn samtliga deltagare som ingar i foreliggande studie.

Korrelationen mellan /nformation och Hdindelsesekvensering (NAP 3) gér i linje med fynden
fran Asberg Johnels, et al. (2013). Bisatser och Satslingd kunde prediceras av niva pi
sprékformdga, medan Information &ven prediceras av resultatet frdn testningen av
bildsekvenser frdn WISC-III. Barnen i deras studie som presterade 1agt gillande Information
presterade dven lagt géllande bildsekvenser. Detta tyder pd att Information kriver flera
komplexa sprékliga och kognitiva formagor. De hypotetiserar att bildsekvenser reflekterar
formégan till temporal sekvensering vid berdttande och att det finns en association mellan ett
barns formaga att icke-verbalt organisera en sekvens bilder och deras forméga att framfora
ritt information vid verbalt aterberédttande. Denna hypotes skulle kunna forklara foreliggande
studies korrelation mellan just Information och Hindelsesekvensering (NAP 3), dé detta tycks
vara tvd formégor som ir beroende av varandra. For att poing ska ges for Information kravs
det att informationen presenteras i korrekt ordning och pé ritt sitt. En nedsatt temporal
sekvensering kan dirfor sannolikt vélla svirigheter inom detta omrade. Carlsson, Asberg
Johnels, Gillberg, och Miniscalco (2020) undersokte icke-verbal temporal sekvensering och
narrativ formaga hos forskolebarn med autism och fann att forméigorna till viss del tycks hora
samman. | enlighet med Bussagans manual (Svensson & Tuominen-Eriksson, 2000) krivs
formagan att sekvensera for att kunna aterberitta.

Enligt Dodwell och Bavin (2008) finns det tecken pa att barn med sprékstérning kan ha
svarigheter med arbetsminne och uppmirksamhet och att dessa formagor kan paverka
prestationen vid aterberittande med bildsekvenser. Svensson och Tuominen-Eriksson (2000)
menar att bristande minneskapacitet kan vara en av flera bidragande faktorer till att ett barn
uppvisar svarigheter vid aterberittande. Det gar inte att faststélla utifran foreliggande studie
huruvida minneskapacitet eventuellt har paverkat den undersokta gruppens resultat, da
minneskapaciteten inte har bedomts.
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Forfattarna till foreliggande studie upplevde vid bedomning med NAP att verktyget inte var
finmaskigt nog for att fa med variationen inom gruppen. Flertalet av deltagarna presterade
lagsta mojliga resultat pd samtliga dimensioner frdn NAP men kvalitén pa berdttandet
varierade stort bland de ldgpresterande. Att deltagarna rent generellt fick ldga podng pa NAP
kan mojligtvis kopplas till att dimensionerna méiter formigor som kan vara nedsatt hos barn
med sprékstorning, sdsom uppritthallande av dmnet, hidndelsesekvensering, temporala
markeringar (De Miranda, 1995) samt adekvat anvindning av referenser och konjunktioner
(Liles, 1985). Kanske dr NAP ett bittre instrument for att méta aterberittarformagan hos barn
med Cerebral Pares, som undersoktes 1 studien av Holck et al. (2011). De fann att NAP var en
mer precis och kénslig beddomningsmetod @n att enbart utgd fran Bussagans manual. Den
studiegruppen presterade enbart marginellt ldgre dn kontrollgruppen med typisk utveckling,
och darfor dr det sannolikt att deltagarna i foreliggande studie har storre sprakliga svarigheter
som gor att NAP inte dr finmaskigt nog for barn med sprakstorning. Eftersom det inte fanns
korrelation mellan samtliga parametrar mellan NAP och Bussagan édr det dock mgjligt att
NAP énda fangar upp formagor som inte ticks in i manualen till Bussagan. Om NAP hade
haft fler olika podngsteg hade kanske variation inom gruppen med barn med sprékstérning
blivit storre och skillnaden mellan de olika deltagarna tydligare. Holck et al. (2011) menar att
bristen med NAP ér att det inte finns nadgra normer 6verhuvudtaget att tillga, vilket forfattarna
till foreliggande studie ocksa fann vara en begrénsning.

Andra bedomningsverktyg som finns att tillga for narrativ beddémning ar bland annat MAIN
(Multilingual Assessment Instrument for Narratives), som utdver att mita sprikspecifik
formiga ocksd maiter formagan till kognitiv - lingvistisk inferens hos flersprékiga
(Bohnacker, 2016). Eftersom att berdttarformigan sidger mycket om lingvistiska, kognitiva
och sociala fardigheter ar det ett bra bedomningssétt for flersprakiga barn da normer finns att
tillgd. D& MAIN utgar fran ett protokoll som mater berdttande och dir berittelser som tillhor
instrumentet krdvs for att kunna analysera var detta protokoll inte applicerbart pa
foreliggande studie. Under 2019 utgavs en svensk version av MAIN som gar att ansdka om
licens for som yrkesverksam kliniker (ZAS, 2019). Det dr mojligt att MAIN 1 framtida
forskning kan komma att bli ett tillimpbart instrument for att bedoma gruppen flersprakiga
med sprékstorning. Att hitta mer utforliga och finmaskiga bedomningsmetoder med normer
for flersprakiga dr onskvirt for att kunna utreda vilka sprékliga doméner som &r paverkade
och dérefter genomfora passande logopedisk intervention.

Vid beddmning av Bussagan utifrdn manualen var fOrfattarna sedan tidigare vil insatta i
berittelsens handling. Forforstaelsen av berédttelsen kan saledes ha paverkat bedomningen,
dér otydligheter, exempelvis fonologiska processer, kunnat tolkas som korrekta utifrdn egen
tolkning att den producerade berittelsen dr sd gott som forstaelig. Om deltagarna istéllet
genererat en egen berittelse dr det inte sdkert att forfattarna 1 samma utstrackning hade
kunnat forsta barnet lika vél. I avsaknad av beddmningsmanual till Bussagan utifrin NAPs
dimensioner, utformade forfattarna egna riktlinjer for podngsittning for bedomningen. Da
NAPs dimensioner Oppnar upp for tolkningsutrymme genomfordes samtréning och
gemensam utarbetning av riktlinjer for att oka samstdmmigheten. Trots utformning av
gemensamma riktlinjer, uppnaddes inte tillrackligt god samstdmmighet pd tvd dimensioner.
Vid berdkning av interbedomarreliabilitet krivdes ytterligare konsensusbedomning for att
uppnd  samstimmighet av dimensionen Uppridtthdllande av  dmnet. Géllande
intrabedomarreliabilitet sags inte tillrickligt god samstdmmighet av Kohesion av
konjunktioner. Att det var svart att uppnd god samstimmighet pa dessa dimensioner, bade
mellan bedémarna och vid beddmning av samma beddmare kan visa pa att vissa dimensioner
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av NAP ger utrymme for egen tolkning och att det kan gora det svarare att vara helt
konsekvent i1 sin bedomning. Det dr darfor mdjligt att en klinisk verksam logoped inte hade
bedomt Bussagan utifrin NAP pd exakt samma sétt som forfattarna till foreliggande studie
har gjort och det dr déarfor ovisst huruvida dessa ér generaliserbara.

I framtida forskning hade det varit onskvért att undersoka ytterligare faktorers paverkan pa
resultatet. Det hade varit av intresse att ha ytterligare information om deltagarnas eventuella
andra diagnoser, da det sedan tidigare dr ként att sprakliga svarigheter ofta samexisterar med
andra svérigheter inom bland annat neuropsykiatriska tillstdnd (Miniscalco et al., 2006).

Att forskning fortsatter bedrivas géllande barn med sprikstorning, och dé dven flersprakiga
barn med sprékstorning, dr viktigt for att kunna utreda, diagnostisera och behandla gruppen
pa adekvata sitt. Forhoppningsvis kan foreliggande studies resultat bidra med en 6kad
kunskap géllande patientgruppen vilket gor att bade under- och Overdiagnostisering kan
undvikas. Att bedoma flersprakiga barn utifran ensprakiga normer &r inte optimalt, utan 1
framtida studier efterfragas tillgang till flersprékiga normer, alternativt dynamisk bedémning
for att f& en mer rittvis bild av flersprdkiga personers aterberittarformaga.
Sammanfattningsvis har foreliggande studie bidragit till nya fynd géllande
aterberittarformagan hos en- och flersprékiga barn med sprikstorning men dven bekréftat
tidigare studiers resultat inom omrddet, vilket sannolikt kan vara relevant for klinisk logopedi
1 framtiden.
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Bilaga 1
Egna riktlinjer for bedomning av Bussagan

Information
Ger poéng:
e Synonymer godtas om dessa uppfattas adekvata/har samma innebord.
e Kossa/ko, bada ger informationspodng
e Korrekt anvindning av pronomen vid aktorsbyte. Det gar bendmna
bussen/kon/polisen/chaufféren/taget med pronomen sa lange aktéren dr samma som
senast syftat till.
Ger ¢j poéng:
e Felaktig ordningsfoljd ger aldrig podng, inte for ndgot av yttrandena.
e Kalla bussen “han/annat pronomen” ger_inte full poidng om det ej ar tydligt att bussen
ar senaste aktoren.
Bara “se vem som korde snabbast” ger inte informationspoing.
“tankte inte stanna” ger ¢] poidng
“tyckte det var trakigt att dka pad vdgen” ger inte informationspodng
“korde ivag” ger gj poang.
“visste inte om han kunde bromsa” - ger ¢j poédng.
Om testledaren stiller ledande fragor, exempelvis fragar barnet vem négon pa
bilderna &r och barnet forst da svarar korrekt.

Satslingd:
Att tdnka pa vid berdkning av satsldngd: vara uppmdrksam pad att om subjektet upprepas
rdknas det som en ny sats. (dd det binds ihop av en samordnad konjuktion)
Ger poéng:
da “a” fyller en funktion, tex betyder “att”, ges det podng for detta.
Felaktig syntaktisk meningsbyggnad godkinns vid berdkning av satsldngd.
“men” producerar ofta tvd huvudsatser, undantag vid “bisats med bisats” BIFF-regeln.
“och da” stryks, likasa “och sa”, da det inleder satser.
“men” blir en samordnad sats da subjektet inte upprepas.
Huvudsats och bisats rdknas ihop (bisatsen maste vara fullstindig). Enbart
fullstdndiga satser rdknas, de maste alltsa innehalla subjekt och predikat.
Ger inte podng:
e Ord som ej gér att forsta om en inte har forforstaelse for berittelsen riknas ¢j med i
satslangd
Upprepningar/ korrigeringar stryks.
“sd” stryks enbart da det inleder en mening/satsdel. Ej mitt i meningar.
e “Det var en gang” riknas inte med i satsldngd da barnen fér det “gratis” av
testledaren.
e Ord som “och”, “men” och “sd” stryks 1 borjan av en sats, men kan dven strykas mitt
1 mening ifall en ny sats (huvudsats) pabdrjas. Kan dock behéllas om ordet gor att det
blir en samordnad sats.
Bisatser:
Ger poéng:
e Rikna med bisats som borjar med “for” men saknar “for att” (d& det uppfattas som
talsprak).
Ger inte podng:
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Rikna e] med “sa” som bisatsinledare dven da det eventuellt skulle kunna vara
talsprékligt “sa att”.

Ofullstindiga bisatser ger inte podng.

En bisats kriver en annan sats for att vara en giltig bisats, dven om den &r korrekt 1
sig. Alltsa en bisats som star for sig sjdlv ger inte poang.
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