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Abstract

Sedan 1 juli 2019 dr skolorna enligt lag (SFS 2018:1098) dlagda att folja garantin for tidiga
stodinsatser inom omradena lisa och skriva. Syftet med vér studie var att fa en bild av hur ga-
rantin fungerar i praktiken utifrén specialldrares inom sprak, - las- och skrivutveckling utsagor
samt hur garantin tolkas av desamma. Kritisk pragmatism anvéndes som teoretisk utgangs-
punkt tillsammans med de specialpedagogiska perspektiven kategoriskt perspektiv, relation-
ellt perspektiv och dilemmaperspektivet. Med kvalitativa, halvstrukturerade intervjuer samla-
des datamaterialet in och tolkades utifrdn en hermeneutisk ansats. Resultatet visade att stodin-
satser sa tidigt som mojligt och en tidig undervisning i1 fonologisk medvetenhet enligt speci-
alldrarna var svaret pa ritt stod i ritt tid men att det i praktiken dnnu inte var organiserat sa.
Att lagstadga evidensbaserade moment framkom i resultatet inte hos specialldrarna innebéira
att arbetet blev effektivare och kunskapen om vad som behdvdes i verksamheten fanns redan
hos specialldrarna. Samrad mellan ldrare och specialldrare visade sig enligt specialldrarna vara
avgorande for elevers lds- och skrivutveckling men fungerade &nnu inte fullt ut i praktiken.



Forord

Vi vill rikta ett stort tack till de specialldrare som stillt upp med sina tankar kring sin yrkesroll
och arbete. Dessa har varit avgorande for resultatet 1 var magisteruppsats. Vi vill ocksa tacka
var handledare Eva Andersson for vdgledning och rad, vilka har varit ett stort stod i vart fors-
kande och skrivande. Vi vill ocksé tacka varandra for ett positivt och konstruktivt samarbete
med otaliga timmar via videochatt.

Under arbetets gang valde vi att fordjupa oss 1 olika delar av den teoretiska genomgangen
med en kontinuerlig dialog oss emellan. Vi forberedde och analyserade intervjuerna tillsam-

mans men didremot genomforandet och transkriberingen delade vi upp mellan oss. For ovriga
delar i studien har vi tagit ett gemensamt ansvar.

Alingsés, december 2020

Emma Johansson Elisabeth Walderstedt
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1 Inledning

Den 1 juli 2019 infordes i Sverige en garanti for tidiga stodinsatser i skollagen (SFS
2018:1098). Skolorna ér élagda enligt lag att folja garantin for tidiga stodinsatser inom omra-
dena ldsa, skriva och rdkna. I betdnkandet fran utredningen (SOU 2016:59) inf6r garantin for
tidiga stodinsatser skrivs det fram att den svenska skolan ldnge haft en “vénta-och-se-attityd”
(SOU 2016:59, s. 154) och att syftet med en lagéindring &r att motverka detta, grundlagt pa
forskning om att insatser i de allra tidigaste skolaren ar avgorande for 14s- och skrivutveckl-
ingen.

Utredningen hivdar att framgéngsrika insatser for 14s- och skrivutveckling maste grunda sig i
kvalitativa insatser i de tidiga &ldrarna, fran tidiga forskolear upp till 12 ars alder pa individ-
niva. Lika viktigt dr bade det forebyggande arbetet och ett kontinuerligt framgéngsrikt arbete
pa grupp- och skolniva. Garantin kraver att skolan genomf6r samrad med specialldrare utifran
de obligatoriska materialen i garantin, vilket framhalls vara framgéngsrikt for organiseringen
kring elever som bedéms vara i behov av tidiga stodinsatser. En rad forskare dr eniga om att
tidiga insatser i form av fonologisk trdning och framgangsrik undervisning har avgorande be-
tydelse for elevers fortsatta lds- och skrivutveckling, i synnerhet for elever som befinner sig 1
riskzonen for 1ds- och skrivsvarigheter (Slavin, Lake, Davis & Madden, 2011; Partanen & Si-
egel, 2014; Wolff & Gustafsson, 2015; Bouton, McConnell, Barquero, Gilbert & Compton,
2018; Wolff, 2020).

I var roll som blivande specialldrare, med inriktningen sprék-, 1as- och skrivutveckling, vill vi
fa en mangfacetterad bild av hur garantin for tidiga stodinsatser inom 14s och skriv fungerar i
praktiken. Genom intervjuer vill vi ta del av specialldrares, med samma inriktning som oss,
utsagor kring garantin i teori och praktik. Skolverket (2020) och Specialpedagogiska skol-
myndigheten (SPSM) (2020) anvénder sig vid skrivningar och uttalanden av uttrycket “rétt
stod 1 rétt tid” gdllande vad garantin innebér, och studien vill forstd hur uttrycket tolkas. Vi-
dare &r syftet att fa en bild av hur samradet uppfattas av specialldrarna. Materialet tolkas med
en hermeneutisk ansats.

Inga uppfoljande utredningar av garantin har &nnu genomforts pa statlig nivé och forskning i
dmnet dr begrinsad till foljd av att lagéindringen alltjamt &r relativt ny. P& grund av att studien
genomfors 1 ett tidigt skede av lagens inférande ger den en bild av specialldrares uppfattning
om hur lagen tar sig i uttryck i praktiken, bade positivt och negativt, samtidigt som den ger
kunskap om politiska handlingars paverkan pé individer och skolor. Kritisk pragmatism an-
vénds for att forstd vad garantin ska dstadkomma, vilka som paverkas, vad som uppmérk-
sammas, for vem garantin ska fungera och om den fungerar. Studien askadliggér den méang-
fald som foreligger anvdndandet och tolkandet av tidiga stodinsatser och samrdd i praktiken.
Studien problematiserar garantin utifran de specialpedagogiska perspektiven och hur det pé-
verkar etiska och demokratiska 6verviganden for skolan och individen. Vi anser att studien
bidrar till att 6ka forstaelsen och problematiken med en lag och pé sa sitt borga for ett effek-
tivare anvindande av den i praktiken, men dven i vidare utredningar och studier.

Avgrénsningar i studien gors till att enbart omfatta ldsa- och skriva-delarna i garantin och
grundskolans forskoleklass och lagstadiet. Vidare avgrinsas studien till att enbart innefatta
specialldrare inom sprak-, 14s- och skrivutveckling som informanter.



2 Syfte och forskningsfragor

Skolan dr enligt lag (SFS 2018:1098) édlagd att f6lja garantin for tidiga stédinsatser inom om-
rddena ldsa och skriva. Garantin for tidiga stddinsatser (Prop. 2017/18:195) innefattar vidare
ett samrad med specialldrare som lagstadgad process i arbetet, och att samradet konstaterat
vara framgdangsrikt for att kunna organisera for effektivt arbete runt elever som bedéms vara i
behov av tidig stodinsats. Skolverket (2020) och SPSM (2020) anvénder sig av uttrycket “ratt
stod 1 ratt tid” vid skrivningar och uttalanden runt vad garantin for tidiga stodinsatser innebar.

Var studies syfte dr att genom specialldrares utsagor tolka hur garantin for tidiga stodinsatser
inom l&s- och skrivundervisning fungerar 1 praktiken, vad specialldrare lagger 1 uttrycket “rétt
stod 1 ratt tid” samt hur de ser pa vad samrddet med specialldrare innebdr. Tolkningen har
gjorts med hjilp av hermeneutik samt utifran kritisk pragmatism och de specialpedagogiska
perspektiven kategoriskt perspektiv, relationellt perspektiv samt dilemmaperspektivet.

Foljande forskningsfragor har formulerats:

e Hur beskriver specialldrare inom sprék-, 14s- och skrivutveckling arbetet med garantin
for tidiga stodinsatser?

e Hur kan uttrycket “ratt stod 1 ritt tid” forstas utifrdn specialldrares inom spréak-, l14s-
och skrivutveckling utsagor?

e Vad kan samrdd med specialldrare innebdra for elevers lds- och skrivutveckling utifran
specialldrares inom sprak-, las- och skrivutveckling utsagor?



3 Bakgrund

I detta kapitel gors en genomgéng av bakomliggande faktorer och dokument vilka ses som
viktiga for en forstaelse for garantin 1 praktiken och var studie.

3.1 Speciallararuppdraget

Sedan 2008 finns 1 Sverige en speciallararutbildning med specialisering mot sprak-, las- och

skrivutveckling. I propositionen (2017/18:195) bendmns specialldrare som den yrkeskategori
som tillsammans med specialpedagoger till storsta del innehar den lagstadgade specialpeda-

gogiska kompetensen i de svenska skolorna.

Uppdraget for specialldrare med specialisering mot sprak-, 1ds- och skrivutveckling forankras
1 flera forskningsomraden skriver Bystrom och Bruce (2018); i det specialpedagogiska omra-
det, inom sprak-, 14s- och skrivutveckling men ocksd inom det vanliga pedagogiska omradet
med styrdokument och beddmningar. I examensordningen for utbildningen for speciallédrare
med specialisering sprak-, skriv- och ldasutveckling (SFS 2017:1111) stér att specialldraren ska
medverka 1 analys, beddmning, utformning och genomforande av forebyggande och atgérd-
ande arbete, for att undanrdja hinder och utveckla ldrmiljoer. Specialldraren ska vara en kvali-
ficerad radgivare och fora samtal inom sprék-, 14s- och skrivutveckling tillsammans med 1a-
rare och grunda alla ovanstéende faktorer i ett vetenskapligt forankrat och erfarenhetsbaserat
arbete. Sarskild hdnsyn ska 1 specialldrarens arbete tas till de méinskliga rattigheterna.

3.2 Lagandring i skollagen

Den 1 juli 2019 gick garantin for tidiga stodinsatser i forskoleklassen och lagstadiet igenom
som lagéndring i1 Skollagen (SFS 2018:1098). Syftet med lagéndringen var att fortydliga sko-
lans ansvar att tidigt kartligga elevers lds- och skrivutveckling och matematiska kunskaper for
att ddrefter sétta in adekvat stod som leder till att alla elever i slutet av arskurs 1 och 3 upp-
fyller godkdnd nivé i svenska och matematik. Den specialpedagogiska kompetensen skolan
enligt skollagen ska tillgodose har i lagédndringen fatt ett specifikt uppdrag. Uppdraget innebar
att den specialpedagogiska kompetensen i samrad med ansvarig pedagog ska genomfora en
sarskild bedomning av elevers kunskapsutveckling i1 svenska och matematik utifran de obliga-
toriska kartldggningarna i forskoleklass, bedomningsstdd 1 arskurs 1 samt nationella prov i
arskurs 3 di materialen indikerar att elever inte kommer nd kunskapskraven. Det innebér vi-
dare att i samrad planera for stod samt f6lja upp stodet. Om det genom en sérskild bedomning
befaras att eleven inte kommer né kunskapskraven ska planeringen av stdd goras 1 samrad och
ska ske snarast (Prop. 2017/18:195).

Skolverket (2020) och SPSM (2020) konkretiserar de obligatoriska momenten i lagdndringen
enligt foljande figurer:
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Figur I: Momenten i garantin for tidiga stodinsatser (Skolverket, 2020, “Momenten i1 garan-
tin, Syftet med en garanti for tidiga stodinsatser”, st. 3; SPSM, 2020, “Garantin for tidigt
stod”, st. 3).
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Figur 2: Arbetsgangen i garantin for tidiga stodinsatser (SPSM, 2020, “Garantin for tidigt
stod”, st. 8).

Vidare genom var studie kommer enbart l4s- och skrivutveckling inom svenskdmnets kun-
skapskrav géllande ldsning och skrivning i lagéndringen att behandlas.

3.3 Regeringens proposition: Lasa, skriva, rakna — en garanti
for tidiga stodinsatser

I underliggande proposition (2017/18:195) till lagéndringen (SFS 2018:1098) tydliggors vad
skolans specialpedagogiska kompetens innebér och har darigenom fétt specificerade uppdrag.



Uppdraget innebdr bedomningar, utformande av anpassningar runt elever som indikerar att
inte nd kunskapskraven och genomforande enligt garantin ska ske i samrad med skolans spe-
cialpedagogiska kompetens. I propositionstexten dsyftas specialpedagogisk kompetens vara
speciallérare eller specialpedagog och det skrivs tydligt fram att “samradet bor genomforas
med en specialldrare eller specialpedagog” (Prop. 2017/18:195, s. 53) vilket fortydligar vad
en specialpedagogisk kompetens i1 skolan innebdr. I propositionen skrivs att det av skolan bor
tolkas som att elevhédlsan ska ha tillgang till nagon av dessa yrkeskategorier och att ytterst
onskvért, men ej lagstadgat, r att elevhilsans specialpedagogiska kompetens innebér speci-
alldrare med sdrskild inriktning mot lds- och skrivutveckling och matematik.

Aven om propositionen heter “lisa, skriva, rikna - en garanti for tidiga stddinsatser” menas
inte att skolan behdver garantera att eleverna kan lédsa eller skriva. Istillet ska skolan kunna
garantera planering, genomforande och uppf6ljning av stodinsatser som anses adekvata uti-
frdn de obligatoriska underlag som lagéndringen (SFS 2018:1098) beslutat ska genomforas:
kartlaggning 1 forskoleklass, beddmningsstdd 1 arskurs 1 samt nationella prov i arskurs 3. Ga-
rantin skrivs fram som en steg-for-steg-anvisning i hur skolan ska kunna upptécka stodbehov
och det &r tydligt framskrivet att det inte finns sérskilda anvisningar kring hur varje enskild
skola ska utforma stddinsatserna eller vilken typ av stod som kan tidnkas vara effektiv.

Syftet med garantin, skriver Skolverket (2020) och SPSM (2020), som av regeringen fatt i
uppdrag att ge skolor stdd och kompetensutveckling att implementera garantin (Regeringen,
28 juni 2018), ar att elever 1 behov av stod ska fa behovsanpassat stod sé tidigt som majligt.
Detta uttrycker de bada myndigheterna som “rétt stod i rétt tid”.

Ratt stod

i ratt tid

Figur 3: Ritt stod 1 rétt tid (Skolverket, 2020, “Momenten i1 garantin, Syftet med en garanti
for tidiga stodinsatser”, st. 1; SPSM, 2020, “Garantin for tidigt st6d”, st. 1).

3.4 Pa goda grunder

Propositionen lésa, skriva, rdkna - en garanti for tidiga stddinsatser (2017/18:195) grundar sig
1 den utredning som redovisas i1 betdnkandet “Pa goda grunder — en atgardsgaranti for lasning,
skrivning och matematik” (SOU 2016:59) som den sirskilde utredaren Ulf Fredriksson fick i
uppdrag av regeringen att genomfora. Uppdraget var att undersoka forutséttningarna och
framkomma med forslag pa en sddan garantis utformning. I betdnkandet foreslas att en garanti
ska lagstadgas och visar genom nationella och internationella exempel samt genom relevant
forskning, pa vad som kan anses vara adekvata lagindringar. Faktorer som specialpedagogisk
kompetens, kartlaggning i1 forskoleklass, planering och uppfoljning av stodinsatser i de tidiga
skolaren skrivs i betdnkandet fram som forslag pa lagdndringar for att motverka de “vinta-
och-se-attityder” (SOU 2016:59, s. 154) som skolan enligt utredaren har. Alla faktorer forank-
ras i betdnkandet i gedigen forskning. Forslagen genomfordes senare som lagindringar.

I betéinkandet star att Skolinspektionens utredningar tyder péa att arbetet med extra anpass-
ningar generellt inte fungerar sa som lagen kréver och att detta dr en grund for lagdndring. Vi-
dare bedomer utredningen att svenska skolans “vinta-och-se-attityd” gir emot barns réttighet-
er bade 1 Barnkonventionen och konventionen om rattigheter for personer med funktionsned-
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sattning, vilket ocksa ger tyngd till en lagéndring. I de nationella och internationella exempel
som lyfts fram, samt utifrdn den samlade forskning utredningen anvént, framkommer att spe-
cialpedagogisk kompetens ar en avgorande framgéngsfaktor for att analysera, planera, organi-
sera och utvérdera adekvata insatser utifran individens behov och réttigheter och dirfor bor ett
specialpedagogiskt samrad kring elevers utveckling och stod lagstadgas.

3.5 Barnkonventionen och Salamancadeklarationen

Artikel 6 1 Barnkonventionen handlar om varje barns réttighet till liv och konventionsstaternas
skyldighet att gora sitt yttersta for att sékra varje barns 6verlevnad och utveckling. Artikel 28
betonar varje barns rétt till utbildning (Unicef, 2018). Salamancadeklarationen tar upp barns
ratt till undervisning och rétt till stod i1 utbildningen. Elever har ritt att fa allt det extra stod de
ar 1 behov av i skolan tillsammans med andra elever (Unesco, 1994; Svenska Unescoradet,
2006). I den svenska skollagen (SFS 2010:800, kap 1. 4§) star det att stodinsatser 1 skolan &r
nddvéndiga och faststiller foljande: “Barn och elever ska ges stod och stimulans s att de ut-
vecklas sd langt som mojligt. En strdvan ska vara att uppviga skillnader i barnens och elever-
nas forutsittningar att tillgodogora sig utbildningen”. Nir elever befaras att inte nd kunskaps-
kraven for skolans d&mnen ska stdd skyndsamt erbjudas. Utformandet av stdd till dessa elever
kan besta av extra anpassningar eller sérskilt stod (SFS 2010:800; Skolverket, 2014a; Skol-
verket, 2014Db).
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4 Tidigare forskning

I kapitlet tar vi forst upp hur specialldrarens roll beskrivs i nagra tidigare studier. Dérefter gar
vi in och tittar pa ett par internationella jamforelser. Under avsnittet 14s- och skrivutveckling
skriver vi om studier kring fonologisk medvetenhet med anledning av dess betydelse for ele-
vers lasutveckling samt om vad framgangsrik undervisning kan innebéra for lds- och skrivut-
vecklingen. Kapitlet avslutas med studier om framgéangsrika stodinsatser for lds- och skrivut-
veckling pa individniva och dess avgorande roll vid l4s- och skrivsvarigheter.

4.1 Speciallararens roll

Specialldraren som yrkeskategori har funnits till och fran under ldng tid. Vad specialldrarens
roll ar idag kan utldsas ur de kompetenskrav som stills pa en specialldrare 1 hogskoleforord-
ningens examensordning for specialldrarutbildningen (SFS 2017:1111). Sedan den nya ut-
bildningen tradde 1 kraft 2008, har &ven examensordningen fordndrats. Den senaste dndringen
har mindre individfokus &n tidigare forlagor. Examensordningen tolkas av Goransson, Lin-
dqvist, Klang, Magnusson och Nilholm (2015) vara grundad i ett relationellt perspektiv och
betraktar yrkesutévandet som vilandes pa en moralisk praktik. Specialldrarens huvudsakliga
arbetsuppgift, menar 4ven von Ahlefeld Nisser (2014), dr att agera for och forsikra att hand-
lingar sker pa ett etiskt och moraliskt rétt, eller riktigt, satt.

von Ahlefeld Nisser (2014) syftar i en artikel belysa uppfattningar om specialldrares uppdrag
och varfor uppdraget ser olika ut pa olika arbetsplatser, genom kunskapande samtal med rek-
torer, specialpedagoger och specialldrare. Skolor och dven speciallédrare sjélva tolkar special-
lararuppdraget olika, och tolkningarna kan hérledas till vad personen sjdlv anser specialpeda-
gogik vara skriver von Ahlefeld Nisser. Aven om resultatet visar pa en stor differens kan &nda
utldsas att specialldrare arbetar i mindre eller storre grad med arbetsuppgifter som ndmns i ex-
amensordningen: kvalificerad samtalspartner, forebyggande arbete, dtgédrdande arbete, under-
visande arbete. Fokus ligger pd dmnesspecifika kunskaper och stor del laggs péd individen.
Goransson et al. (2015) har liknande fokus 1 sin forskningsrapport som genom en enkatunder-
sOkning syftar till att ge en generell bild av specialldrares yrkesroll. Resultatet visar dven 1
denna rapport att arbetsuppgifterna ér beroende av det lokala sammanhanget. Generellt utldses
1 resultatet att specialldrare har en relationell syn pa sitt arbete och anser att skolan ska arbeta
inkluderande, men att den storsta delen av arbetstiden @ndé ldggs pa att undervisa enskilda
elever utanfor klassens ram. Kvalitativa samtal eller annan radgivning med skolans lérare, ut-
redningar och annan dokumentation sker, men 1 mycket liten utstrackning.

Goransson et al. (2015) skriver att examensordningen for specialldrare innebér storre forsta-
else for varfor svarigheter uppstar pa individniva, bedomning och styrdokument samt sprakets
utveckling, utdver det 6vergripande specialpedagogiska arbetet. Bystrom (2018) tolkar upp-
draget liknande 1 sin text om specialldrarutbildningen och skriver att examensordningen for
specialldrare visar pa hur komplext uppdraget ar och gor en tolkning av att specialldrarens
uppgifter kan ses handla om ett ldrandeuppdrag bestdende av utveckling, utredning och
undervisning. Specialldraren bor enligt Bystrom vara representant for hela kunskapsomradet
specialpedagogik inom sprak-, 14s- och skrivutveckling och agera bro mellan den abstrakta
kunskapen och praktiken.

Tjernberg (2013) undersoker i sin avhandling framgangsfaktorer i lds- och skrivundervisning
och kommer fram till att specialldrare dr en viktig framgéngsfaktor for lds- och skrivutveckl-
ingen. Den specialpedagogiska kompetensen inom skolan menar Tjernberg dr av avgérande
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karaktér for att stodja ldrarna och samarbeta kring att utforma en tillgénglighet for alla elever.
Dessutom, anser Tjernberg, att lika avgorande dr att lararna sjélva har specialpedagogiska in-
sikter utifrén ett relationellt perspektiv.

4.2 Internationella jamforelser

I beténkandet fran utredningen (SOU 2016:59) infor en garanti for tidiga stddinsatser har in-
ternationella jimforelser gjorts med 14 europeiska lander. Slutsaten av jimforelserna ar att det
inte finns nagot land som har en liknande lagstiftning som pdminner om en garanti for tidiga
stodinsatser, men att manga lander borjar problematisera utbildningssystemen utifran hur de
kan mojliggora alla elevers ritt till kunskapsutveckling. Daremot framkommer i1 betdnkandet
att England har en lagstiftning kring att skolsystemet ska sékerstélla alla elevers stodbehov for
att na uppstéllda kunskapskrav. Utredningen véljer vidare att belysa Finland extra utifran
aterkommande hoga PISA-resultat (Program for International Student Assessment) och skri-
ver att Finland &r ett land mycket likt Sverige. Utifran de internationella jimforelserna f6ljer
nedan tidigare forskning kring de tva lindernas arbete med specialpedagogik for tidiga stodin-
satser.

4.2.1 England

2015 tradde ett nytt styrdokument for specialpedagogiska behov (SEN) (Pauler & Timpson,
2015) 1 kraft i England. Det nya styrdokumentet podngterar vikten av att den engelska skolan
maste identifiera specialpedagogiska behov och att en differentierad och individualiserad
undervisning utford av kompetenta larare ar forutsittningen for identifikation och genomfo-
rande. SEN har en sdrskild del for de tidiga skoldrens insatser, och det foresprikas en inklude-
rande verksamhet. Den specialpedagogiska kompetensen (SENCO) ska 1 samrdd med ansva-
rig pedagog och vardnadshavare delta i analys och kontinuerlig utvirdering av elevens behov.
Insatser planeras for och genomfors av pedagog och om dessa inte ger tillrdacklig utveckling
kan specialldrare eller annan extern kompetens.

Ekins, Savolainen och Engelbrecht (2016) skriver att det nya styrdokumentet lagger tonvikt
pa kompetenta larare som ska tillgodose alla behov inom den dagliga ledningen och stimulan-
sen i klassrummet, och att SENCO anvénds for att organisera och leda. Syftet med studien var
att samla in kvantitativa data fran ldrare och framkomma med hur formdgna de upplevde sig
sjdlva vara att astadkomma den undervisning som styrdokumenten kraver. Resultatet visade
att larare upplever sig kunna méta alla behov 1 hogre grad i de klasser som kallas “special-
klasser” dn i en vanlig skolklass.

Whalley (2018) har i sin halvstrukturerade intervjustudie undersokt hur den specialpedago-
giska rollen har fordndrats sedan de nya styrdokumenten tillkom. Precis som i svenska studier
kunde Whalley se att rollen var kontextuellt bunden. SENCO arbetar ofta med andra uppgifter
utover det specialpedagogiska uppdraget. De kan sitta med i ledningsteam, eller inte, och
detta spelar roll for vilket mandat rollen fir pa skolan. Aven om mycket arbete genomfors pa
individniva anser Whalley att rollen dr avgérande i det reguljédra skolsystemet, for att skapa
inkluderande miljoer for elever i behov av stdd, och att sddana miljoer dr det avgorande sto-
det. von Ahlefeld Nisser (2014) skriver dven hon att det i England finns en ambition att arbeta
for inkludering men att det specialpedagogiska uppdraget &ndé sker med enskild individ, och
att detta skapar segregering i1 skolan.
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4.2.2 Finland

Finland &r det land som totalt sett presterar bést i PISA-unders6kningar och resultaten visar pa
mycket god ldsformaga, samt marginella skillnader mellan elever (Hausstétter & Takala,
2011). Laskunnighet var huvudomrédet for undersdkningen 2018 och de finléndska 15-
aringarna tillhorde de bist presterande bland OECD-ldanderna (Utbildningsstyrelsen, Finland,
2019). Specialundervisningen inom det finska skolsystemet, med dess fokusering pa sprak
och matematik, anses vara orsaken till dessa framgéngar (Hausstétter & Takala, 2011). I Fin-
land, dér specialldrare ger elever tidigt stod utifran individuell kartldggning, genomfors tidiga
insatser med ménga elever fran varje klass. Att fa stod av specialldrare blir pa det séttet en na-
turlig del av undervisningen (Ahlberg, 2013).

Takala, Pirttimaa och Toérménen (2009) har genomfort en enkétstudie som koncentrerar sig pa
specialldrarens arbete 1 den finska grundskolan. Studiens resultat visar pa specialldrarens roll
som experter i dubbel bemérkelse; att inneha goda kunskaper i specialundervisning samt be-
sitta en god interaktionsforméga. Kvalitativ specialundervisning och féormégan att motivera
elever till larande anses vara specifika yrkeskunskaper specialldraren besitter. Takala et al.
skriver att en av orsakerna till framgéngen é&r det finska skolsystemets specialundervisning pa
deltid. Aven Hausstitter och Takala (2011) skriver om specialundervisningen. I Finland far 22
procent av eleverna i lagstadiet specialundervisning pa deltid samt 8 procent pa heltid. Speci-
alundervisning pé deltid ges under en avgransad period och inférs omedelbart nir svérigheter
uppenbarats. Dess tyngdpunkt dr det tidiga ingripandet som vanligast sker 1 forsta eller andra
klass, ddrefter sjunker stodet. Takala et al. (2009) skriver ocksa att tidigt ingripande och tidig
stodundervisning bedoms vara viktigt for elever 1 behov av sérskilt stod. Elever i1 forsta klass 1
behov av att trdna upp avkodning och lasflyt far specialundervisning bestdende av tréning i
fonologisk och spréklig medvetenhet. Chong (2018) har i en studie kritiskt analyserat inter-
nationella och finska policy- och lagstiftningsdokument pa makro-, meso- och mikronivé och
triangulerat ovanstaende med intervjudata fran halvstrukturerade intervjuer med finldndska
beslutsfattare inom utbildning. Aven Chong (2018) uppger att 30 procent av eleverna i den
finlindska grundskolan far nagon form av specialpedagogiskt stod under de tre forsta aren i
grundskolan, vilket gor det mgjligt att ge elever tidig traning for att utveckla sin lasforméaga.
Specialundervisningen, menar Chong, dr forebyggande och forhindrar att elever genomgar
skolsystemet utan att svarigheter uppméarksammas.

Hausstitter och Takalas jamforelsestudie (2011) syftar till att utforska mojligheten till om den
finska specialpedagogiska modellen skulle vara mgjlig att implementera i ett annat skolsy-
stem. Studiens resultat visar att specialundervisning &r tydligt sammankopplat med nationell
politisk utformning, och att deltidssystemet skulle kunna ingé i andra ldnders sammanhang.
Dock, skriver Hausstétter och Takala, att det finns risker med ett system som segregerar 8
procent av eleverna fran den ordinarie grundskolan utifrén bade social och politisk acceptans.
von Ahlefeld Nisser (2014) skriver att i Finland domineras specialldrarens arbetssétt fortfa-
rande av ett individ- och problemfokuserat arbetssitt och att specialldrares sedan ldnge kate-
goriska arbetssitt i Finland innebér svirigheter med att arbeta fram en mer inkluderande verk-
sambhet.

4.3 Las- och skrivutveckling

I betédnkandet av utredningen infor garantin for tidiga stodinsatser (SOU 2016:59), samman-
fattas att framgangsrika insatser for lds- och skrivutveckling maste grunda sig i kvalitativa in-
satser pa individnivd, men lika viktigt dr bade det forebyggande arbetet, ddr fonologisk med-
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vetenhet dr en viktig faktor, och ett kontinuerligt framgangsrikt arbete pa grupp- och skolniva.
Nedan f6ljer tidigare forskning inom dessa tre omraden.

4.3.1 Fonologisk medvetenhet

I en kunskapsoversikt for Vetenskapsradet fick Taube, Fredriksson och Olofsson (2015) i
uppdrag av regeringen att redovisa vetenskapligt stod for kartldggningar inom las- och skriv-
utveckling, for att 6ka maluppfyllelsen i svensk skola. Da forskningsféltet &r mycket stort och
vélutforskat sammanstélldes resultat fran metaanalyser och systematiska oversikter for att fa
en dvergripande bild av forskningen inom féltet de senaste 15 &ren. Resultatet av samman-
stallningen visar att det rdder konsensus inom forskningen kring vikten av en vil utvecklad
fonologisk forméga, for att kunna erdvra skriftspraket.

Melby-Lervag, Lyster och Hulme (2012) har genomf6rt en metaanalys av den forskning som
finns kring kopplingen mellan fonologisk formaga och lasforméga. I sin metaanalys syftar de
till att dela upp fonologisk forméga i tre delar: fonologisk medvetenhet, verbalt korttidsminne
samt forméga att rimma, och analysera huruvida de olika aspekterna genererar olika effekter
pa ordavkodningen. Utifrén de studier de har analyserat konstaterar de att arbete med fonolo-
gisk medvetenhet ger dverviagande storst effekt for lasformigan. Resultaten stods av Suggates
(2016) metaanalys dér han undersoker vilken ldngsiktig effekt insatser visat ge, 1 studier som
foljer upp efter en ldngre tid. De olika omraden insatserna berorde var lasforstaelse, 1astlyt,
fonem-grafem-koppling och fonologisk medvetenhet. Storst bestdende effekt visade Suggate
kunna konstatera att insatser for fonologisk medvetenhet gav.

Den fonologiska formégan bor ges utrymme att utvecklas genom interaktion med andra i lek-
fulla former under de tidiga barnaaren, skriver Alatalo (2011) i sin avhandling som syftar till
att forstd larares mojligheter att genomfora god 14s- och skrivundervisning. Nér det finns en
bristande fonologisk formaga, skriver Alatalo, kan en tydlig koppling till 1ds- och skrivsvarig-
heter ofta utlisas. Aven Taube et al. (2015) har funnit stod i forskningen for att arbete med
fonologisk medvetenhet bor implementeras innan arskurs 1, da det visat sig vara i de tidiga
barnadren det ger mest effekt och i sin tur banar vdg for fungerande lés- och skrivutveckling.
Den sammanlagda forskningen i Taubes et al. 6versikt visar att arbetet med fonologisk med-
vetenhet tidigt har storst positiv pdverkan for de elever som riskerar hamna i lds- och skriv-
svarigheter.

I en helt ny metaanalytisk studie (Parrila, Dudley, Song & Georgiou, 2020) konstateras att fo-
nologisk medvetenhet dr en universell indikator for 14s- och skrivsvérigheter. Studien syftade
till att granska de potentiella orsakerna till dyslexi i en stor andel europeiska ldnder. Metaana-
lysen ser samma resultat som Melby-Lervégs et al. (2012) resultat och drar slutsatsen att fo-
nologisk brist dr den storsta avgérande indikatorn ndra sammankopplat till dyslexi.

Wolff och Gustafsson (2015) har i en studie med 364 barn 1 fyradrsidldern fran 58 férskolor
undersokt strukturen av fonologi. Genom lottning randomiserades barn in i grupper och bar-
nen i en av grupperna fick delta i traningsprogram med lekfulla fonologiska 6vningar 20 mi-
nuter dagligen under sex veckor; en omgéng vid fyra ars élder och en omgéang vid fem &rs al-
der. Forskarna upptéckte tva dimensioner av fonologi, en lingvistisk komplexitetsniva samt
uppgiftens komplexitetsnivd. Wolff (2020) skriver i en uppfoljande studie genomford fem ar
senare, med syfte att undersoka huruvida dimensionerna fortfarande kan identifieras i barnets
fonologiska medvetenhet, vilket var mojligt. Wolff (2020) visar vidare att den fonologiska
traningen har effekt pa barnets fortsatta fonologiska utveckling och kan identifieras vid sex
ars alder. Ytterligare ett syfte med studien var att underséka om tidig fonemisk intervention
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har effekt pé lasning i1 arskurs ett. En signifikant effekt pd de initiala formégorna, bade den
lingvistiska komplexiteten samt komplexiteten i uppgiften, kunde urskiljas. Barn med léga re-
sultat pd uppgiftens komplexitet gynnades mest av trdningen medan alla gynnades nér det gél-
ler den lingvistiska komplexiteten. Vid fyra-femarsaldern infinner sig den spontana medve-
tenheten om stavelser och morfem visar studien, vilket dock inte sker hos barn i riskzonen for
las- och skrivsvarigheter. Wolff (2020) skriver om vikten av att tidigt trdna stavelser och mor-
fem eftersom det dr grundlédggande for tillignandet av mer komplex tréning i fonemisk med-
vetenhet, traning barnen senare moter i forskoleklassen. Det forefaller krdvas explicit traning i
fonemisk medvetenhet eftersom det inte ingér i barnets spontana utveckling.

4.3.2 Framgangsrik undervisning

En del i ett forebyggande, men dven dtgirdande, arbete dr den kontinuerliga undervisningen
som sker 1 ldsning och skrivning dagligen 1 de tidiga arskurserna. Framgangsrik undervisning,
skriver Hattie (2009) karaktdriseras av larare som visar ledarskap, omsorg och engagemang i
sin undervisning. Léraren dr en viktig faktor for hur elever lyckas i1 skolan och dennes for-
véintningar pa elevens framsteg har betydelse for elevens ldrande. Slavin, Lake, Davis och
Madden (2011) granskar i sin artikelforskning effektiva metoder for 1ds- och skrivsvarigheter.
Syftet med granskningen é&r att kunna rangordna olika insatser och tillvdgagingssitt for att
kunna dra slutsatser om vad som gynnar eleverna bést. Den reguljira undervisningen fram-
skrivs vara av storsta vikt for att motverka lds- och skrivsvérigheter. Undervisningen kan an-
ses kvalitativ om den organiseras av en vélutbildad pedagog som genomfor strukturell och
explicit undervisning samt fokuserar lds- och skrivundervisningen pé fonologisk avkodning.
Aven Almqyvist, Malmqvist och Nilholm (2015) skriver i sin kunskapsdversikt for Veten-
skapsrddet att explicit och strukturerad undervisning ar en framgéngsfaktor. Genom ett sddant
forebyggande arbete minskar antalet elever i l4s- och skrivsvarigheter, &ven om antalet inte
fullt ut kan elimineras. Alatalo (2011) skriver dven hon i sin avhandling att det genom stor
andel forskning kan konstateras att en skicklig larare &r den avgérande faktorn for att eleven
ska utvecklas i sitt ldrande. En skicklig larare, skriver Alatalo, undervisar lasning och skriv-
ning utifrn strukturerade och vetenskapligt beprovade metoder och former. Léararen bor ar-
beta forebyggande och ha god kunskap om var eleverna befinner sig i sin skriftsprikliga ut-
veckling, och kan planera for att f6lja upp dem dér de ar. Léararen behdver ha god kunskap
om, och undervisning i, fonologisk medvetenhet, fonem-grafem-koppling, stavning, ordfor-
rad, att 1asa med flyt samt lasforstéelse. Hattie (2009) skriver att ldrare som bygger sin ldsun-
dervisning pé en kombination av strukturerad fonem-grafem-koppling och l4sforstaelse ger
den mest effektiva undervisningen. I Taubes et al. (2015) kunskapsoversikt kring 1ds- och
skrivundervisning skriver dven de att en tydlig och systematisk undervisning som visar pa
samband mellan sprékljud, bokstdver och talade ord och &r integrerad med andra sprakliga ak-
tiviteter, har en positiv effekt pa elevers utveckling.

Det ér framforallt i klassrummet som framgangsfaktorer for elever i 1ds- och skrivsvérigheter
kan genomforas, skriver Tjernberg (2013), och avhandlingens fragestéllningar syftar till att ta
reda pad hur de orienterar sig i praktiken. Hennes studie undersoker om det finns moment i den
radande larmiljon och undervisningen som kan anses vara forebyggande, specialpedagogiska
insatser och ser att det &r i en tillgdnglig larmiljé med daglig ledning och stimulans som fram-
gang faktiskt kan utldsas: “En vigledande, specialpedagogisk princip som framtrader &r att
alla elever, utifrén sina forutsdttningar, far mojlighet till ett lustfyllt larande i ett socialt sam-
manhang.” (Tjernberg, 2013, s. 230). Viktiga faktorer som lyfts som grundliaggande forutsitt-
ningar till detta &r att undervisande ldrare har god teoretisk forankring kring lés- och skrivut-
veckling, och organiserar undervisningen i ett sprakutvecklande sammanhang dir bade skrift-
spraket och muntlig interaktion innefattas.
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4.3.3 Tidiga, individuella stédinsatser

Paraplybegreppet tidiga insatser, skriver Lundqvist (2018) innefattar olika typer av stodinsat-
ser for yngre barn och elever av deras pedagoger. Det inkluderar elever som under tidiga
skolar behdver mer uppmairksamhet och hjilp for att kunna utvecklas, delta och lira sig. Vissa
elever behover extra stod for att kdnna delaktighet och komma vidare i sin kunskapsutveckl-
ing. Det extra stodet kan besta av individuella insatser eller forandringar 1 elevens omgivning
(Lundgqvist, 2018). Lundqvist skriver att tidiga stodinsatser &r en mansklig rattighet och en
laglig rétt. Larare ar skyldiga att implementera stodatgérder nér de dr befogade, vilket innebéar
att de ska vara insatta i vilka réttigheter elever har och vilka skyldigheter skolan har. Rektorer
ar skyldiga att prioritera stodinsatser 1 budgeten. Elever kan hamna efter sina jimnériga redan
under de forsta skoldren och forlora lusten att ga i skolan, vilket visar att samhéllsnyttan av
tidiga insatser &r stor. Tidiga upptickter och efterfoljande insatser dr viktiga for elevens vilbe-
finnande, for att fungera i utbildning och kunna utvecklas som ménniska hivdar Lundqvist. I
betdnkandet (SOU 2016:59) konstateras att det trots kvalitativ undervisning i klassrummet all-
tid kommer att finnas elever som &r i behov av ytterligare stod for att utveckla sin lis- och
skrivforméga. I dessa fall skrivs i betdnkandet att forskning visar att individuella insatser ar
effektiva. Insatserna bor vara ett komplement till den vetenskapligt forankrade undervisning-
en, och bor genomforas i forskola upp till arskurs 2.

En 6vervdgande andel nyare, nationella och internationella forskningsstudier kring fram-
gangsfaktorer i ldsundervisningen belyser individinsatser. Partanen och Siegel (2014) genom-
forde en longitudinell studie med syfte att underséka om tidig l4sintervention har en ldngvarig
effekt efter attonde klass. Studiens resultat skriver Partanen och Siegel &r bevis pa att tidiga
insatser med fonologisk traning i forskolan och strategier for 1dsforstaelse 1 drskurserna 1 - 7
ger langsiktigt positiva effekter pa lasformégan for en majoritet av eleverna. Tidiga ldsinter-
ventioner, innan arskurs 2, ger bést bestaende effekt. I forskolan identifierades 22 procent av
barnen att vara i riskzonen for las- och skrivsvérigheter. Detta antal minskade till sex procent
vid 12 - 13 ars &lder da de fatt en tidig ldsinsats. Intervention initierad vid fem- sex érs alder
ar av stor betydelse for att minska antalet elever med omfattande och ihallande lassvarigheter
enligt studien.

Slavin et al. (2011) har som ovan ndmnts granskat forskning kring tillvigagangssétt som an-
ses vara effektiva for elever i lissvarigheter. Aven om Slavin et al. kommer fram till att en
valutvecklad klassrumsundervisning dr den storsta framgéngsfaktorn, behover elever som be-
doms vara i ldssvérigheter trots sdédan undervisning, erbjudas en-till-en-undervisning i fonem-
grafem-koppling. Granskningen visar dven att insatserna bor genomforas av vilutbildade 14-
rare fOr att ge bést effekt. Sammanfattningsvis visar granskningen att en-till-en ger bittre ef-
fekt &n mindre grupp, fokus pa fonem-grafem-koppling ger béttre effekt &n pa andra léspro-
cesser och genomforande av en vilutbildad ldrare ger bittre effekt &n genomférande av andra
yrkeskategorier.

Bouton et al. (2018) har genomfort en kvasiexperimentell studie av tre-stegs-programmet RTI
(response to intervention). De tre stegen innebdr att skolan i steg ett alltid organiserat en ve-
tenskapligt forankrad undervisning i klassrummet. Elever som beddms vara i lds- och skriv-
svarigheter deltar dven i steg tva, vilket innebér 14s- och skrivundervisning i en mindre grupp.
Om den extra insatsen inte upplevs vara tillracklig gér insatsen over till steg tre dér en-till-en-
insats genomfors. Steg tre-insatsen behandlar i tur och ordning fonemisk férmaga, ordbilder,
avkodning och lasflyt. Efter steg tre genomfor man aterigen steg tva och slutligen enbart steg
ett igen. Boutons et. al studie syftar till att undersdka om en omvénd ordning av programmets
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steg kan generera storre effekter for elever i lds- och skrivsvarigheter. Nar lararen upplever att
eleven inte utvecklar sin ldsférmaga inom lds- och skrivundervisningen 1 klassrummet flyttas
eleven direkt till steg ett, istdllet for den utifrdn programmets grundplan ténkta insatsen steg
tva. Det sker alltsd en omviand arbetsordning déir eleven far undervisning 1 steg ett innan steg
tvd, som genomfors dérefter. Studien anser att elever 1 ldssvarigheter gynnas av att tidigt fa
individuellt riktad, intensifierad undervisning. Detta ger eleven mojlighet att uppleva fram-
géng istdllet for att misslyckas dven i steg tva. Forskarna bakom studien menar att deras slut-
satser dr en forutsittning for att vidare kunna mota elever dér de befinner sig.

Hékansson och Sundberg (2012) skriver 1 sin bok om framgéngsfaktorer for utmérkt under-
visning, ddr de sammanfattar forskning kring stodinsatser, att struktur i det sdrskilda stodet ar
av stor betydelse liksom vikten av att diskutera mal, forvdntningar, aktivitetens syfte, det for-
véntade resultatet samt kriterier for bedomning. I en meningsfull specialundervisning anpas-
sas och modifieras resurser och material efter elevens intresse. Den sérskilda insatsen ska ses
som ett komplement och elever ska inte uteslutande dgna sig at individuell undervisning, utan
klassrumsundervisningen ska vara den dvervigande undervisningen.

Aven om individinsatser for 14s- och skrivutveckling i forskningen ses ge storst effekt for den
specifika l4s- och skrivutvecklingen vid svérigheter skriver Nilholm (2019) i sin bok om di-
lemman for en inkluderande skola, dar han sammanfattar sina ménga studier, att det finns
stora risker med ett sddant forhallningssitt. Genom att tidigt kartldgga, upptiacka och konsta-
tera svarigheter 1 elevens ldrande kan bra stod planeras och genomf6ras, men det riskerar d&ven
fastna i att svarigheterna dr det som préglar eleven. Nilholm problematiserar dilemmat utifrén
vilken rétt skolan har att bedoma vad som ar normalt och varfor det vi anser onormalt ska ka-
tegoriseras, samt vilka etiska paverkansfaktorer som kan uppsta.
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5 Teoretiska utgangspunkter

I detta avsnitt foljer de teoretiska perspektiv pa specialpedagogik som studien forankras i.

5.1 Specialpedagogiska perspektiv

Perspektiv pé specialpedagogik ar idealtyper for hur en verksamhet fungerar och inom en viss
verksamhet ses perspektiven samverka och yttrar sig inte renodlat. Det kategoriska och det re-
lationella perspektivet dr tva grundlaggande perspektiv inom specialpedagogisk forskning se-
dan lang tid tillbaka. Dessa grundar sig i olika syn pa vad som orsakar elevers skolsvarigheter
(Nilholm, 2005). Dilemmaperspektivet (Nilholm, 2020a) r ett nyare perspektiv som poédngte-
rar balansgéngen mellan individuella kunskapsbehov och inkludering. Fokus i perspektivet dr
att 1 balansgangen finna den etiskt mest riktiga 16sningen. I var studie anvénds perspektiven
pa specialpedagogik for att tolka informanternas svar for att fa fram i vilka situationer vilket
perspektiv dr radande samt vilken paverkan det kan tédnkas ha for elevernas las- och skrivut-
veckling och tidiga stodinsatser.

5.1.1 Det kategoriska perspektivet

Det kategoriska perspektivet tillskrivs som det traditionella perspektivet inom specialpedago-
gik. Perspektivet har sitt ursprung i medicin och psykologi och utgér ifran att skolsvérigheter
ar forankrade hos eleverna sjédlva (Nilholm 2005). Forklaringar till skolproblem soks hos den
enskilda individen. Skolsvarigheter tar utgangspunkt i elevens egenskaper, bakgrund samt i
den aktuella skolsituationen (Ahlberg, 2013). Elever tillskrivs ha sirskilda behov och for att
kompensera dessa behov ges specialundervisning pa individniva (Emanuelsson, Persson &
Rosengqvist, 2001).

5.1.2 Det relationella perspektivet

Det relationella perspektivet inom utbildning och skola innebér att skolproblem undersoks i
motet mellan den enskilda eleven och dess kringliggande milj6 inom nivéerna individ, grupp,
skola och samhille. Perspektivet fokuserar pa hur elever i behov av sérskilt stdd mots av sko-
lan pé dessa nivaer samt hur relationerna mellan dessa nivaer fungerar. Istillet for att soka or-
saker till svarigheter hos eleven soks de istéllet i skolans och undervisningens organisation
(Ahlberg, 2013), vilket i sin tur leder till en differentiering av insatser i undervisning och
andra atgirder (Rosenqvist, 2007). Emanuelsson, Persson och Rosenqvist (2001) fastldgger
att det relationella perspektivet har politiskt och ideologiskt stod och dr forankrade i internat-
ionella policydokument som Salamancadeklarationen (Svenska Unescorddet, 2006) och
svenska policy- och styrdokument. Att det under senare ar stillts 6kade krav pad bedomningar
och kvalitetssdkringar leder till att en kategorisk och segregerande undervisning ses alltmer i
skolan skriver Rosenqvist (2013) och arbete 1 det relationella perspektivet dr en pedagogisk
utmaning som kraver insikt och kunskap om den komplexa skolmiljon, 1&ngsiktiga planering-
ar och strategier. I radande bedomningskrav kan detta bli en for stor utmaning enligt Ro-
senqvist.

5.1.3 Dilemmaperspektivet

Ett tredje perspektiv, dilemmaperspektivet, har sitt ursprung i det kritiska perspektivet och
dess styrka finns 1 kritiken av det individuella perspektivet. Den empiriska forskningen har
inte utvecklats i samma grad. Nilholm (2020a) skriver om dilemmaperspektivet som visar pa
motséttningar inom specialpedagogisk forskning; motsittningar som dr omgjliga att [6sa men

19



som ddremot kréver stdllningstaganden. Dilemmat for ett utbildningssystem dr uppgiften att
hantera olika elever och samtidigt ge dem gemensamma kunskaper och varderingar. En in-
kluderande undervisning som inte gor atskillnad mellan elever kan leda till negativa konse-
kvenser for de elever som ar 1 behov av sirskilt stod, medan undervisning som riktar in sig pa
elevers olikheter kan bidra till att somliga elever utses som problem. I dilemmaperspektivet
delas det kritiska perspektivets syn att inte kategorisera elever, men insikten finns om dess
omdjlighet i ett utbildningssystem som kategoriserar och virderar elever. Fokus hamnar istél-
let pa att uppmérksamma hur hanteringen av elever sker pé ett sa etiskt korrekt satt som moj-
ligt. Inom specialpedagogiken uppstar dilemman nér elevers svarigheter maste identifieras for
att ritt stod ska sdttas in, samtidigt som elever inte far varderas negativ. Ytterligare ett di-
lemma uppkommer nir elever ér i behov av intensivare undervisning dn resterande elever i
klassen samtidigt som det finns en 6nskan om att alla elever ska undervisas gemensamt 1
klassrummet. I ett dilemmaperspektiv finns ingen tillfredsstéllande 16sning utan dess mal far
standigt balansera mot varandra (Nilholm, 2020a).

5.2 Kritisk pragmatism

Vidare dr en teoretisk utgdngspunkt i studien kritisk pragmatism. Att anta ett kritiskt pragma-
tiskt perspektiv skriver Forester (2012) innebir en kritisk och realistisk analys 1 forskningen.
En god pedagogisk forskning anses 1 kritisk pragmatism utga ifran ménniskans behov och
skapar mojligheter att forbittra ménniskans utveckling. Feinberg (2015), som ocksa skriver
om kritisk pragmatism, lyfter fram att forskningen bor ta hdnsyn till en méngfald av virden
och forskningen ska mynna ut i att erbjuda reflektion, och dirigenom forbéttra situationer.

I var studie kan en mangfald i hur garantin for tidiga stodinsatser anvinds och tolkas i prakti-
ken framkomma med en bredare reflektion. Vidare kan vi utifran kritisk pragmatism tolka
huruvida rétt stod i rétt tid ar mojligt och om och hur ett samradd med specialldrare kan ses
spela roll for elevers behov, och mojliggora utveckling. Fragor som stélls vid tolkning av en
handling dr i ett kritiskt pragmatiskt perspektiv vad ska det astadkomma, vilka kan pdverkas,
vad uppmdrksammas, kommer det att fungera och for vem ska detta fungera? (Forester,
2012). Dessa fragor ses 1 var studie som grundldggande vid tolkning av politiska handlingar.
Forester (2012) skriver att det 1 mellanrummet mellan politiska handlingar och de som prak-
tiskt genomfor handlingarna kan utlésas en komplexitet som maste hanteras pa ett mer kritiskt
och mindre godtroget sitt. Handlingen &r 1 denna studie specifikt propositionen (2017/18:195)
vilken dr en del av skollagen.

5.2.1 Pragmatism och kritisk pragmatism

Inom pragmatism dr helheten utgangspunkt och konsekvenserna av en verksamhet ska darfor
forstas ur ett helhetsperspektiv. Kritisk pragmatism innebér att stdndigt utforska den specifika
fragan, och att den pragmatiska provningen av en “sanning” handlar om att undersoka
huruvida en framtagen handlingsplan kan iscenséttas. Det handlar inte enbart om att se vilka
tankbara konsekvenser som kan komma att ske, utan att reflektera 6ver konsekvenserna av ett
handlande eller tinkande, och att ompréva (von Wright, 2007).

Feinberg (2015) skriver att kritisk pragmatism skiljer sig fran traditionell pragmatism genom
att 1dgga storre betoning pa att om ett problem infe uppfattas eller definieras, dr denna icke-
upptéckt ett problem i sig. Inom kritisk pragmatism tar man ett steg tillbaka i jimforelse med
den traditionella pragmatismen, och menar att erfarenheter som borde ha uppfattats som otill-
fredsstéllande, ofta ojimlika maktforhallanden, inte har lyfts som problematiska. Genom att
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lyfta fram konkurrerande normer belyser kritisk pragmatism ojamlikhet och systematiska
tystnader 1 maktsituationer, och visar pé hur de istéllet kan berika erfarenheter och vidga kun-
skapen.

5.2.2 Kritisk pragmatism som teoretiskt perspektiv i specialpeda-
gogik
Kritisk pragmatism forsoker forstd den sociala skolpraktiken samtidigt som den ifrdgasitter
organisationers rationalitet. Det som &r kritiskt inom verksamhetens styrning framhélls
(Skrtic, 1991). Genom att anvidnda en sddan analys pa specialpedagogik och specialpedagogi-
kens utférande inom den reguljira skolpedagogiken kan motsidgelser mellan kunskapsbildning
och rittvis utbildning uppenbaras. Skrtic anser att kritisk pragmatism i specialpedagogik sétter
forhallandet mellan demokrati och utbildning i centrum. Politiskt tagna beslut pa skolan ar ett
hot mot demokratin och motverkar skolans uppdrag, skriver Skrtic.

Skolsystem bygger pa tva typer av byrdkratier skriver Skrtic: en standardiserad byrékrati, med
palagda metoder, och en professionell byrékrati, dédr lararens kunskap é&r styrande. Inom de
bdda byrakratierna pagar en dragkamp om makten. Den standardiserade byrakratin kan inom
svensk skola tolkas som lagstadgade metoder; exempelvis nationella prov, bedomningsstod
och kartldggning, och den professionella byrdkratin ldgger ansvaret om undervisningsmetoder
pa de professionellas kunskap och erfarenheter inom verksamheten. Kritisk pragmatism kan
utifran tva byrdkratier anvéndas for att analysera huruvida praktiken dverensstimmer med
skolans demokratiska varden och specialpedagogikens egen standard.

Nilholm (2020b) skriver 1 en text for Skolverket om Skrtics perspektiv péd specialpedagogik
och tolkar detta utifrdn den svenska skolan. Nilholm menar att det svenska skolsystemet har
Overgatt till att fokusera kunskapsbildning till skillnad fran tidigare fokus pé jamlikhet, men
att skolan blivit allt mindre av bada delar. Detta menar Nilholm, ur Skrtics kritisk pragmatiska
perspektiv, beror pa att skolan maste vara jimlik for att kunna vara kunskapsbildande, och att
skolpolitiska beslut dr anledningen till denna nedgang.

Vidare skriver Nilholm att specialpedagogiken dr en praktik inom den svenska skolan som
inte samverkar med den reguljira pedagogiken. Amnesliraren ér expert pa elever som nar
kunskapskraven inom standardundervisning och specialldraren dr expert pa de som inte gor
det, och arbetar saledes med dessa. Dirigenom skapas segregation av elever. Aven Skrtic
(1991) skriver att en demokratiskt fungerande skola &r ndr det inte organiseras for en skara
elever att delta i specialpedagogisk undervisning vid sidan av den reguljira pedagogiken, utan
nér specialpedagogik dr en inkluderad del av den dagliga ledningen och stimulansen. Svenska
skolan skulle gynnas av att organiseras om, skriver Nilholm (2020b), med samverkande, tvir-
professionella team som fokuserar problemldsning och flexibilitet utifran behov, och med
storre fortroende for larares kunskap.

I ett réttvist samhille och i den etiska praktiken &r det av vikt att vélja grundforutséttningar ur
politiska och moraliska handlingar (Skrtic, 1991). Aven Gerrbo (2012) anvinder sig av kritisk
pragmatism i sin avhandling. Det som &r mest gott och ritt ar ur specialpedagogikens matt ett
kritiskt pragmatiskt perspektiv, skriver Gerrbo.

Ett kritiskt pragmatiskt perspektiv av uttrycket “rétt stod i rétt tid” (SPSM, 2020; Skolverket,

2020) och delmomentet “samrdd med specialpedagogisk kompetens™ i garantin (Prop.
2017/18:195) for lds- och skrivutvecklingen antas i studien. Den teoretiska utgdngspunkten
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forutsétter att studien plockar isdr dessa delar och den kontext de verkar i - i vér studie infor-
manternas svar - och darigenom uppenbarar motsagelser, ofullstindigheter och brister 1 for-
héllande till de grundldggande antagandena i de politiskt bundna texterna. Syftet med att
plocka isdr delarna och dess kontexter dr att uppmérksamma de grundldggande uppfattningar-
nas otillrdcklighet och att gora alternativa uppfattningar mojliga, eller till och med efterstré-
vansvirda. Att anta och strikt folja de grundlaggande antagandena anses i ett kritiskt pragma-
tiskt perspektiv skapa etiska och partiska konsekvenser, vilket inte dr forenligt med forhall-
ningssattet (Skrtic, 1991).
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6 Metod

I kapitlet kommer vi att g& igenom metodval, arbetsging, urval, validitet samt etiska overvi-
ganden.

6.1 Datainsamlingsmetod

Nedan gors en genomgang av de insamlade material som studien grundar sig pa.

6.1.1 Hitta tidigare forskning och bakgrundsinformation

Genom betdnkandet frén utredningen ”Pa goda grunder — en dtgirdsgaranti for 1dsning, skriv-
ning och matematik” (SOU: 2016:59) kunde vi fa en 6verblick av vilken forskning garantin ar
grundad pa. Ddrigenom fann vi forskningsoversikter som Vetenskapsrddet publicerat vilka
fokuserar pa metaanalyser och sammanstillningar av forskning inom omradet 1ds- och skriv-
utveckling de senaste 15 aren, d& forskningsomradet dr massivt. Fokusomradet menar fors-
karna bakom oversikterna ger en tydlig bild av vilka konsensus som rader och generella me-
toder som kan anses vetenskapligt beprovade. Da betinkandet sammanstéllde internationella
liknelser kunde vi sndva in vara sokningar till de lander betinkandet lyfte som jamforbara.

Via databaserna ERIC och Education Collection samt via Goteborgs Universitetsbiblioteks
supersOk-tjanst gjorde vi direfter sokningar inom samma omrade som vi funnit i betdnkandet
och forskningsoversikterna. Vi anvdnde oss av sokorden specialldrare AND arbete, phonolog-
ical AND awareness, early AND reading AND interventions, early AND interventions AND
meta*, garanti AND ldsa, SEN* AND England, Finland AND special AND education samt
critical AND pragmatism. For att snéva in resultaten valde vi att soka pa enbart peer-
reviewed-artiklar och avhandlingar publicerade de senaste tio &ren. I urvalet av den stora mas-
san fokuserade vi pa metaanalyser for att fa en storre forskningsdverblick. D4 vi fann vissa ar-
tiklar opassande till studien valde vi istillet den nyaste forskningen. Inom véra tidigare kurser
1 specialiseringen sprak-, 14s- och skrivutveckling har vi stott pa forskare som arbetat med
studier relevanta for vér studie. D4 vi inte fann artiklar via databaserna mailade vi foreldsare
som delgav oss relevanta artiklar.

Tidigare forskning av garantin for tidiga insatser aterfanns till mycket liten del i de sdkningar
vi genomforde, dels via Google dels via ovan ndmnda databaser. Vi fann négra tidigare exa-
mensarbeten pa avancerad niva inom dmnet, men med annat syfte. Med hjélp av uppsatserna
kunde vi finna végar till relevant litteratur samt kunna jimfora framkomna resultat med vart
eget.

6.1.2 Kvalitativa intervjuer

Halvstrukturerad forskningsintervju valdes som intervjuform, vilket innebér att vi genom in-
tervjun vill samla in informantens beskrivning av och tankar kring fokusomradet for studien
(Kvale & Brinkmann, 2014). Metoden é&r enligt Eriksson-Zetterquist och Ahrne (2015) ett an-
vandbart verktyg for att fa mdojlighet att ta del av olika méanniskors reflektioner, ur deras syn-
vinkel, kring ett specifikt &mne. Enkdt eller observation som metod hade inte gett samma moj-
ligheter da metoderna hade riskerat att ge ett tunnare material dér vi inte kunnat stilla f6ljd-
fragor.
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Intervjuerna genomfordes via videoprogrammet Teams dér vi dven spelade in dem. Att ge-
nomfora videointervjuer medfor att det gér att utldsa icke-spraklig information (Kvale &
Brinkmann, 2014) vilket inte hade varit mgjligt via telefon. Att kunna lyssna ar viktigt som
intervjuare for att utldsa bade det som sédgs och det som inte sdgs vilket skapar mojligheter till
att stilla foljdfragor eller invénta informanten, skriver Kvale och Brinkmann (2014). Videoin-
tervjun paminner darfor mer om en fysisk intervju én en ljudintervju via telefon eller dator.
Videointervjuerna forvarades pé lasta enheter som enbart studiens forfattare hade tillgéng till
och raderades efter studiens avslutande.

Da de flesta informanter bor l&ngt ifrén oss var det inte mojligt inom tidsramen for arbetet att
genomfora dem alla i fysisk form. Ytterligare paverkade omstindigheterna med Covid -19 till
att alla informanter erbj6ds videointervju, oavsett om det fanns geografisk mdjlighet till inter-
vju i fysisk form eller inte, bade for deras och vér sékerhet utifran statliga rekommendationer.
En av informanterna valde att genomfora intervjun fysiskt pa sin arbetsplats och detta mdojlig-
gjordes genom att informanten och intervjuaren kunde halla stort avstand och fanns néra geo-
grafiskt.

Intervjuguiden (bilaga 1) byggdes upp utifran formen halvstrukturerad intervju. Den halv-
strukturerade intervjun, skriver Bryman (2018) utgér fran ett antal grundfrdgor som stélls till
alla informanter men har utrymme for f6ljdfragor som anpassas efter de individuella intervju-
erna. Ledande fragor ryms inom intervjuformen och anvénds for att sidkerstilla korrekta tolk-
ningar (Kvale & Brinkmann, 2014). Intervjuguiden skrevs om fyra ganger och vi provinter-
vjuade varandra for att f4 en uppfattning om hur lang tid intervjun uppskattades ta samt hur
givande fragorna var utifran studiens syfte. Fragorna kategoriserades med 6ppna, inledande
fragor for att ge informanten en enkel ingdng i intervjun och mala upp en konkret bild av in-
formantens specifika kontext. Efterféljande fragor handlade dels om informantens konkreta
arbete, dels om informantens tankar och upplevelser inom studiens fokusomréde.

Vi genomforde fyra intervjuer var och transkriberade dem i direkt anslutning. Informanterna
valde tid och uppmuntrades sitta pa en plats ddr de kunde genomfora intervjun ostort. Inter-
vjuerna tog mellan 33 och 53 minuter. Efter genomf6rande transkriberades intervjuerna i sin
helhet av intervjuaren. Vi valde att skriva ut intervjuerna helt for att undvika att gora egna
tolkningar under transkriberingen, dd samma person som intervjuat dven transkriberade. Tran-
skriberingar mojliggor att kunna tolka intervjuerna som texter, och hela kontexten runt om in-
tervjun, utifrdn hermeneutisk ansats (Kvale & Brinkmann, 2014).

6.2 Urval

I kvalitativa studier framkommer ibland kritik gillande bristande transparens (Bryman, 2018).
For att skapa transparens skriver Bryman att en redogorelse av urvalet samt hur urvalet gick
till redogdrs. Var ambition var att hitta informanter som hade arbetat som specialldrare en
langre period. Vi ville ocksa att de skulle vara anstillda som specialpedagogisk kompetens ut-
ifrdn Skollagens och propositionens skrivningar. Genom att anvénda ett malinriktat urval kan
informanter viljas ut 1 syfte att vara relevanta for de forskningsfragor som formulerats (Bry-
man, 2018). Att vilja specificerad informant gors for att personen har specifika kunskaper om
sakfrdgan och kan tolkas vara expert (Kvale & Brinkmann, 2014). For att sékerstélla att de
tillfrdgade var ritt for studien fortydligade vi i missivbrevet (bilaga 2) att det maste finnas
kunskap om garantin for tidiga stodinsatser.
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For att fa ett brett urval med ménga olika typer av synpunkter dnskade vi finna specialldrare
frén olika skolor, helst olika kommuner. Genom vara kurskamrater vi ldst Specialldrarutbild-
ningen med fick vi kontakt med fem personer som arbetat som speciallérare i flera ar. Fyra
tackade ja, en tackade nej med anledning av att det upplevdes uppta for stor tid, men gav oss
kontaktuppgifter till ytterligare en specialldrare som tackade ja. Via vara nuvarande och fore
detta arbetsplatser kontaktade vi tva specialldrare samt sokte via dem kontaktmdjligheter till
ytterligare tva specialldrare. Sammantaget fragade vi nio specialldrare varav 4tta tackade ja.
De arbetar samtliga som specialldrare inom l4s och skriv, alternativt har utbildningen och ar-
betar som specialpedagog eller specialldrare utan specifikation mot l4s och skriv. De arbetar
alla 1 atta olika kommuner. D4 de tackat ja forsta gdngen sénde vi ut missivbrev via e-post. Vi
bokade sedan tid via e-post och sénde en link till ett Teams-mote dér intervjun skulle ske.
Den informant som ville genomfora intervjun i fysisk form meddelade detta och ett fysiskt
mote bokades istéllet in. Ingen valde att avboja deltagandet efter mottaget missivbrev.

6.3 Hermeneutisk ansats

Studien har en kvalitativ, hermeneutisk ansats vilket anvdnds som angreppssétt for att analy-
sera det insamlade materialet. Ansatsen anvinds for att tolka manniskors handlingar, samt hur
ménniskor utifrdn den sociala aktdrens synvinkel uppfattar saker och ting (Bryman, 2018).
Hermeneutiken som vetenskaplig metod karaktiriseras av det specifika @mnet som ska stude-
ras och dmnet bygger pa en specifik kontext dir handlingar och faktorer samspelar. Kunskap-
en som soks ar att fortydliga hur ménniskor eller olika fenomen kan forstas utifrin kontexten,
hur de handlar i &mnet och upplever &mnet, och vad det kan tiankas innebéra. For forskaren
innebér det att kritiskt samla in, analysera och tolka utsagor och handlingar, kontrollera tolk-
ningen, omprdva och omtolka, for att generera en kunskap om det specifika dmnet (Sjostrom,
1994).

Inom hermeneutiken anvédnds begreppet ”den hermeneutiska cirkeln” som innebér att ga fran
del till helhet och fran helhet till del. Arbetsséttet 4r den faktiska utgdngspunkten for att kunna
tolka och forsta sitt material (Sjostrom, 1994). Olika tolkningar av del och helhet provas sys-
tematiskt mot varandra under hela tolknings- och forstéelseprocessen och forskaren pendlar
inom den hermeneutiska cirkeln tills den mest rimliga tolkningen uppenbarats i allt insamlat
material (Sjdstrom, 1994; Odman, 2007). Generella kvalitativa ménster har i var studie med
hermeneutisk metod hittats genom att information fréan de olika informanterna uppenbarat ge-
nerella monster som gett en tydlig beskrivning. Inom var studie anser vi att kontexten &r storre
an bara intervjun. Den kontext som informanten befinner sig i: den specifika skolan, kommu-
nen, skolan som institution och specialldraruppdraget dr delar som skapar en helhet for varje
informant och ar viktiga delar i1 tolkningen. Delarna &r 1 sin tur dels de olika informanterna,
dels de olika forskningsfragor som studien syftar till att besvara, dels de politiska handlingar
som ligger till grund for studien. Hermeneutiken och den kritiska pragmatismen har samma
utgangspunkt (Odman, 2007) d4 bada betonar kontextens betydelse for forstaelsen av vad in-
formanter sager 1 intervjun. Darfor fungerar de bra ihop i detta sammanhang, delarna och kon-
texterna skapar helheten och bygger pa varandra.

Inom hermeneutiken &r forskarens forforstéelse kring &mnet av vikt skriver Kvale och Brink-
mann (2014) och Odman (2007) skriver att ett fortydligande av forforstielsen ir berittigat. D4
vi bada arbetar som specialldrare mot sprék-, 14s- och skrivutveckling i de tidiga skolaren har
aven vi sedan garantins inforande arbetat 1 en kontext dir den géller. Vi har dessutom genom-
gétt en specialldrarutbildning med inriktning mot sprék-, 14s- och skrivutveckling de senaste
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aren dir gedigen kunskap om lds- och skrivutveckling, svarigheter samt metoder for utveckl-
ing inom dmnet varit fokuserat under stor del av tiden. Det innebér att vi har en stor praktisk
och teoretisk kunskap med oss in i arbetet med vér studie. Vi r vél inlésta i den senaste
forskningen samt praktiserar de nuvarande styrdokumenten. Med erfarenheten fran praktiken
har vi ocksa dsikter om vad vi upplever ér fungerande i var lokala kontext och vi har dven
kunskapen om att vi trots samma utbildning och tjénst har olika kontexter, arbetsbeskrivning-
ar och mojligheter. For att i ytterligare forforstéelse lastes propositionen (2017/18:195) och
det bakomliggande betdnkandet frén utredningen (SOU 2016:59) grundligt igenom, béde en-
skilt och gemensamt. For att forstd vér egen forforstaelse gick vi igenom var egen arbetsplats
organisering och arbete utifrin garantin samt vilka hinder och mgjligheter vi sjdlva ansig ga-
rantin generera. Var forforstaelse for amnet har givetvis trangt igenom vid var tolkning av lit-
teratur och intervjusvar. En god hermeneutisk praktik, skriver Odman (2007) #r nir uttolkaren
“dr beredd att lata den studerade verkligheten betyda nagot annat dn vad han till en bérjan
trodde om den.” (Odman, 2007, s. 237) vilket vi anser oss ha gjort.

6.4 Analysmetod

Efter transkriberingarna skrev vi ut textmaterialet och ldste igenom ménga ganger 1 syfte att
bli fortrogna med det, vilket Rennstam och Wisterfors (2015) skriver ar viktigt. Vi ldste upp
materialet hogt och genom att ldsa en intervju i taget fick vi en bild av informantens kontext
och kunde skapa en forstéelse for den enskilda delens helhet. Under uppldsningarna uppenba-
rade sig &ven monster och forstaelser som inte direkt upplevts 1 intervjusituationen. Genom att
inta en genuint nyfiken hallning till materialet med en medvetenhet om sin forforstaelse, okar
mojligheterna att se vad texten har att erbjuda (Fejes & Thornberg, 2009). I bearbetningen av
textmassan reducerades och strukturerades likheter och skillnader till ett antal kategorier. Ef-
ter genomgang av alla intervjuer borjade vi koda resultaten genom att kategorisera svaren uti-
fran véra teoretiska utgangspunkter och forskningsfragor. Vi tolkade delarna var for sig samt
som en helhet utifran den hermeneutiska ansatsen. D4 vi videoinspelat intervjuerna fanns
dven mojlighet att ga tillbaka och tolka intonationer och kroppssprak dér transkriberingen
blev svar att forstd. Da hermeneutiken poédngterar att forskarens forforstaelse ar bade avgo-
rande och paverkande (Odman, 2007) genomfordes analysen och bearbetningen av oss bada i
ett gemensamt samarbete. Efter att det insamlade materialet bearbetats och analyserats gjordes
tolkningar med hjélp av de teoretiska perspektiven som beskrivits (kapitel 5.1).

6.4.1 Tolkning utifran teoretiska perspektiv

Genom sortering och reducering av material till kategorier skapas koncentration och

skirpa (Rennstam & Wisterfors, 2015). I tolkningen vigde vi in vilket av kategoriskt, relat-
ionellt eller dilemmaperspektivet som var aktuellt i informanternas svar, for att fa fram i vilka
situationer vilket perspektiv dr rddande utifran studiens forskningsfragor. Vi tolkade kritiskt
och realistiskt hur garantin for tidiga stddinsatser anvdndes och uppfattades av specialldrarna,
om ratt stod 1 ratt tid &r mojligt samt hur ett samrad med specialldrare kan paverka och mgj-
liggora utveckling. I tolkningen anvénde vi oss av fragorna; vad ska det dstadkomma, vilka
kan paverkas, vad uppmérksammas, kommer det att fungera och for vem ska det fungera. Ge-
nom kritisk pragmatism forsokte vi forsta hur garantin for tidiga stddinsatser iscensatts pa de
olika skolorna, vilka tdnkbara konsekvenser som kan komma av obligatoriska styrdokument
och konsekvenserna av ett handlande eller tinkande. Genom argumentation kan en sjélvstan-
dighet formas i forhallande till de studier och teorier som refereras samt auktoriteter inom om-
radet (Rennstam & Wisterfors, 2015). Var ambition var att bidra till en 6kad forstielse for
hur garantin for tidiga stodinsatser fungerar i1 praktiken genom den kritiskt pragmatiska argu-
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mentationen géllande de politiska styrdokumenten i fraga, i forhdllande till konstaterade me-
toder och forhéllningssétt for 1ds- och skrivutveckling.

6.5 Validitet, reliabilitet och generaliserbarhet

6.5.1 Validitet

Studiens metod dr valid om den faktiskt kan besvara studiens syfte och forskningsfragor
(Bergstrom & Boréus, 2018). Ur validitetssynpunkt ér det viktigt att forskningsfrdgorna oper-
ationaliseras genom intervjufragorna pa ett rimligt sétt.

Den forsta forskningsfragan Hur beskriver specialldrare inom sprak, - lds- och skrivutveckl-
ing arbetet med garantin for tidiga stodinsatser? operationaliseras genom foljande intervju-
fragor: "Beskriv dina arbetsuppgifter som speciallédrare.”, ”Hur arbetar du runt elever eller
grupper inom lds- och skrivutveckling?”, ”Beskriv insatser inom l&s och skriv som genomfors
pa skolan.”, ”Hur foljer ni upp insatserna?”, ’Vad &r en framgangsrik undervisning inom lés
och skriv?”, ”Beritta om hur skolan har organiserat arbetet utifran garantin for tidiga insat-
ser.”, "Hur har dina arbetsuppgifter fordndrats utifran garantin?”, “Hur gynnar garantin elever
och skola?” samt ”Kan det finnas risker for elever och skola med garantin?”

Forskningsfragan Hur kan uttrycket “rdtt stod i rdtt tid” forstds utifran specialldrares inom
sprak, - lds- och skrivutveckling utsagor? operationaliseras genom intervjufragorna: I vilka
arskurser ar det vanligast att 14s- och skrivinsatser sétts in i1 skolan?”, ”Beritta vad du anser ar
ritt stod 1 rétt tid.”, "Beskriv insatser inom 14s och skriv som genomfors pé skolan.”, ”Hur {6l-
jer ni upp insatserna?”’ samt Vad ér en framgéngsrik undervisning inom lis och skriv?”

Den sista forskningsfragan Vad kan samrad med speciallirare innebdira for elevers lds- och
skrivutveckling utifran specialldrares inom sprdk, - lds- och skrivutveckling utsagor? operat-
ionaliseras genom intervjufragorna: ”Beskriv samradet kring 1ds- och skrivutveckling mellan
dig och pedagoger.” samt ”"Hur hade du planerat ditt arbete pa bista sétt for att framja alla
elevers lds- och skrivutveckling?”

Validitet innefattar hur trovardig och skicklig forskaren bakom studien dr. Trovardigheten och
skickligheten manifesteras genom att forskaren genom hela forskningsprocessen ifragasitter
empirins rimlighet. Genom att intervjuaren grundar sina antaganden pa att intervjudatan har
mojlighet att aterspegla den verklighet informanten har utanfor intervjun, minimerar intervju-
aren sin inverkan pé beskrivningen av informantens verklighet (Kvale & Brinkmann, 2014).
For att undvika att informanterna skulle svara godtyckligt holl vi isdr beskrivande och vérde-
rande fragor och vi stdllde bade utvecklande och ledande f6ljdfragor for att sékerstélla att vi
forstétt informanterna korrekt. Det finns alltid risk att informanternas svar inte Overensstim-
mer med verkligheten utan istéllet ges utifran vad informanten tror vi vill hora eller vad som
kan anses vara politiskt korrekt. I intervjuerna stilldes darfor f6ljdfragor och ledande fragor
for att fa underlag att bedoma vad som var informanternas egna uppfattningar. I transkribe-
ringarna ansag vi kunna tolka svaren som genuina, genom informanternas uttryck, till exem-
pel “det far man vél knappt tycka” eller “jag star for det”. Det dr &ndock omdjligt att sdker-
stdlla informanternas svar dd vi enbart intervjuat dem och inte kunnat konstatera praktiken
genom till exempel observationer.
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Validiteten kan dven métas mot vad informanterna har for forestdllningar om studiens inne-
hall. Den information forskarna ger till informanterna paverkar vilken forestéllning de har om
studien (Allwood & Eriksson, 2017). Vi valde att i missivbrevet (bilaga 2) fortydliga att stu-
dien skulle handla om garantin for tidiga stodinsatser och att informanten behdvde vara infor-
stadd med garantin. Pa sa vis skapade vi en forestdllning som kan ténkas spela roll for infor-
manternas deltagande och svar. Vi eliminerade pa sa vis att fa svar kopplade till att informan-
ten inte hade kunskap om garantin. For att 6ka validiteten ytterligare hade en jamforelsegrupp
med specialldrare utan kunskap kring garantin kunna styrka studien.

6.5.2 Reliabilitet

Reliabilitet handlar om en studies tillforlitlighet och om dess resultat skulle bli detsamma vid
ett annat tillfalle eller om andra forskare gjorde tolkningarna (Kvale & Brinkmann, 2014;
Bryman, 2018). I kvalitativa studier ar reliabilitet relevant utifran ett noggrannhetsperspektiv.
Studien behdver genomforas med noggrannhet genom hela arbetet. Aven tolkning av empirin
behdver vara noggrann och en noga utvald tolkningsstrategi for att né syftet (Bergstrom &
Boréus, 2018). Med en hermeneutisk forskningsansats anses forforstaelsen vara av vikt for
tolkningen och validiteten. Att anvinda sig av sin forforstaelse om det studerade dmnet gor att
tolkningen och det konstanta ifragaséttandet av slutsatser under processen mynnar ut i att stu-
diens definitiva slutsatser bor vara de enda rimliga (Sjostrom, 1994). Genom att stélla sina
tolkningar och slutsatser i motséttning till varandra, till andra tolkningar och slutsatser uppen-
baras den tolkning som gar att argumentera for (Allwood & Eriksson, 2017). Genom att
skriva tillgidngliga och kompletta redogorelser for faserna i forskningsprocessen antas ett
granskande synsétt som okar studiens palitlighet (Bryman, 2018). For att 6ka noggrannheten i
studien provintervjuade vi varandra och analyserade intervjuguiden innan vi faststéllde den.

Redan vid sex till atta intervjuer med personer ur en speciell grupp, dkar det empiriska
materialets sdkerhet och ses som relativt oberoende av enskilda personers uppfattningar (Er-
iksson-Zetterquist & Ahrne, 2015). I syfte att reducera feltolkningar transkriberades intervju-
erna i ndra anslutning till intervjutillfallena och analysen gjordes gemensamt av forfattarna.
Da vi enbart intervjuat informanterna och inte observerat dem ar det omojligt att veta hur
praktiken ser ut till fullo. Vi kan enbart forlita oss pa deras svar och kan aldrig veta om det
stimmer med verkligheten. Intervjun som enda metod ger en reducerad bild av en storre kon-
text (Eriksson-Zetterquist & Ahrne, 2015) vilket &r en viktig aspekt att ha med vid tolkning av
det insamlade materialet och metoddiskussion (kapitel 8.3).

6.5.3 Generaliserbarhet

I kvalitativa studier beddms generaliserbarheten utifran kvaliteten av de teoretiska slutsatser
som gjorts och hur vil slutsatserna grundar sig i den kvalitativa datan (Bryman, 2018). Svens-
son och Ahrne (2015) skriver att generaliserbarhet inom kvalitativa studier handlar om
huruvida resultaten gar att Gverfora till andra miljéer och personer, samt genom att jimfora
resultaten mellan olika miljoer som ingér i studien. Bryman (2018) skriver att forstielse for
handlingar och uppfattningar i en kontext dr strivansmal till skillnad fran kvantitativa studier
dér generalisering av data dr stravansmal.

Allwood och Eriksson (2017) skriver att en viktig aspekt for att kunna utldsa en generaliser-
barhet dr hur informanterna valdes ut. For att kunna skapa en storre generaliserbarhet tillfra-
gade vi informanter fran olika kommuner dér olika praxis rdder och dér olika politiska kom-
munledningar verkar, vilket innebér olika forutsittningar i praktiken. Informanterna arbetade
pa olika stora skolor bade pd landsbygd och i stad, i olika stora kommuner. Specialldrarna ses
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inte som representanter for sin kommun eller skola utan de har valts ut for att fa in s& ménga
aspekter pa fragestillningarna som mojligt. Annu storre generaliserbarhet hade kategorin in-
formanter tillfort om vi sokt via andra plattformar dn genom vara egna kontakter.

Da urvalet &r relativt litet finns risk for att underlaget inte blir méittat och generella monster
séledes inte kan urskiljas. Eriksson-Zetterquist och Ahrne (2015) skriver att en grupp pa sex
till atta informanter, ur den specifikt valda gruppen, ger moéjlighet att sékerstélla generella
monster och att fler enskilda informanter inte skulle paverka generaliserbarheten. I var studie
kunde vi se att svaren i manga frdgor var sa pass lika, eller fordelade sig i ett par tydliga typer
av svar, att fler intervjuer inte skulle ha tillfért nagot. Istéllet hade fler intervjuer kunnat ge-
nomforas for att sékerstélla generella monster ytterligare.

6.6 Etiska aspekter

For att sdkerstédlla ett etiskt korrekt arbetssétt har var studie foljt Vetenskapsradets fyra forsk-
ningsetiska principer; informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet och nytt-
jandekravet (Vetenskapsradet, 2017).

Informationskravet innebér att berorda personer ska fa information om undersdkningens syfte
och att de ska vara medvetna om att det ar frivilligt att delta, samt om réttigheten att dra sig
ur. De olika momenten som ingar i undersokningen ska ocksa redovisas (Bryman, 2018). I
missivbrevet (bilaga 2) som skickades till informanterna informerades de om undersékning-
ens syfte samt om frivillighetsaspekten, vilket skapade ett fortroende for etiskt korrekt age-
rande och avhopp forebyggdes.

Samtyckeskravet belyser ritten till att bestimma ver sitt deltagande 1 undersdkningen, pa
vilka villkor och hur ldnge deltagandet ska ske (Bryman, 2018). Deltagarna motiverades att
delta och det sdkerstilldes att de sjdlva bestdmde 6ver sin medverkan. Syftet med studien och
dess tillvagagingssitt informerades. Innan intervjuerna genomfordes inhdmtades samtycke
om deltagande 1 studien skriftligt via ett samtyckesformulér (bilaga 3).

Konfidentialitetskravet innebér att all information om personerna som deltar 1 undersokningen
madste behandlas med fortroende och personuppgifter maste forvaras sé att obehoriga inte kan

komma at det (Bryman, 2018). Avidentifiering eller anonymisering forutsitter att kopplingen

mellan ett svar och en bestdmd individ har tagits bort s 1dngt som mdjligt, sa att varken fors-

kare eller obehodriga kan uppritta det (Vetenskapsradet, 2017). Studiens deltagare avidentifie-

rades genom att fingerade namn anvéndes.

Nyttjandekravet handlar om att de uppgifter som samlats in frén enskilda deltagare enbart far
anvéndas for forskningens dndamal (Bryman, 2018) och endast fir anvéndas av forskarna
(Stukat, 2011). For att garantera nyttjandekravet forvarades inspelningarna pa enheter som
enbart vi kom at och all data raderades efter studiens avslutande, vilket deltagarna informerats
om.
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7 Resultat

Var studies syfte dr att genom specialldrares utsagor tolka hur garantin for tidiga stodinsatser
inom l&s- och skrivundervisning fungerar 1 praktiken, vad specialldrare lagger 1 uttrycket “rétt
stod 1 ratt tid” samt hur de ser pd vad samridet med specialldrare innebar. I resultatet nedan
har specialldrarnas, kallade informanternas, beréttelser sammanstéllts utifran tre dvergripande
kategorier som dr tdtt kopplade till studiens forskningsfrdgor. Resultatet konkretiseras med ci-
tat frdn alla 4tta informanter samt med beskrivande texter av det insamlade materialets delar
och 1 sin helhet. Informanterna har i texten fatt fingerade namn: Sara, Maryam, Martin, Anna,
Birgitta, Peter, Sophie och Laura. Slutligen avslutas kapitlet med tolkning av resultatet.

7.1 Garantin i praktiken

Hur beskriver specialldrare inom spradk-, lds- och skrivutveckling arbetet med garantin for ti-
diga stodinsatser?

I detta avsnitt kommer vi att ta upp vad informanterna beskrev som positivt med garantin och
foreteelser de sdg som hinder 1 forverkligandet av den. Garantin for tidiga stodinsatser har satt
lagstadgade krav pa skolor vilka informanterna arbetar med.

7.1.1 Uppfattningar om garantins betydelse

Alla informanter var vil insatta 1 garantin for tidiga stodinsatser och hade god kunskap om de
olika momenten som ingar. I de flesta fall berdttade de att d&ven arbetslagen implementerat
lagdndringen, men hos Maryam och Laura var det enbart speciallirarna som hade kunskapen
medan arbetslagen inte &nnu har getts mdojlighet att fa information.

Alltsa dér jag jobbar talas det inte mycket om det... jag kan inte riktigt... nej det &r ingenting som talas
om (garantin).

I: Rektor dd, talar rektorn ndgot om det?

Ja rektorn och vi specialldrare och specialpedagog har haft méten kring detta flera ganger. Vi ska bygga
upp arbetet pa skolan. Det finns en plan. Maryam.

Alla informanter uttryckte i intervjuerna att det utifran ett likvardighetsténk ar bra att det
kommit en lag. De var samstdmmiga i att de upplever att garantin skapar en likvardig skola i
hela Sverige.

...s& gor vi ju dom hir Skolverkets bedomningsstdd och det som man gor i forskoleklass med matte och
las och skriv. Hitta spraket och Hitta matematiken. Dom gor vi ju ocksé saklart. Ja det méste man ju.
Jag tycker det ér bra. Birgitta.

Flera nimnde att de slipper ha diskussioner med ldrare for att lagen stodjer specialldrarens
egen asikt.

...vi ar s8 mycket i korsdraget dnd4, s& man maste inte komma i den diskussionen ‘maste jag gora det
hiér, jag vet var jag har mina elever dnda’ alltsé du vet... jag tycker att det ar bra att det liksom é&r tydligt.
Vad man ska gora och hur man ska gora. /.../! Jag tror att ménga (ldrare) vet att det &r ingen idé att ens
komma och frdga om jag inte vet hur det ligger till liksom. Peter.

1'/.../ betyder att delar av citat &r bortklippt.
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Enligt informanterna gav kartldggningarnas resultat ldrarna en storre kunskap om hur deras
elever ligger till kunskapsmaéssigt och en storre 6verblick dver klassen generellt. Det framkom
1 den sammantagna empirin att det pa skolorna fokuseras pé att genomfora sjdlva materialen,
men att skapa stod som ska folja efter var inte likvardigt hos de atta informanterna. Skolorna
har 1 olika stor utstrdckning efter anvdndning av de obligatoriska materialen analyserat och
framkommit med en planering for vidare arbete. Flera informanter berdttade dven att samradet
och den sirskilda bedomningen helt uteblivit. Det framkom &ven hos flera av informanterna
att de obligatoriska materialen upplevdes generera ett “palagt maste” av ldrarna och informan-
terna sdg att det fatt en avgorande roll hos ldrare som utfor dem, en storre roll &n ldrares egna
kunskaper och erfarenheter. Nagra informanter ansag det vara en positiv effekt.

...Jag tror att for manga gar det upp ett litet ljus att man faktiskt har en ganska stor nytta av det man ser.
Peter.

Sara och Sophie upplevde det som en negativ effekt att materialen viager tyngre.

Jag upplever egentligen att det har gjort det svarare for forskolldraren att tro pa sig sjélv. /.../ S& dom li-
tar inte pa att dom skulle kunna bedéma ett enda barn utan... innan dom har gjort kartlaggningsmateri-
alet. Sara.

Husets gemensamma erfarenhet dr inte att forakta heller. /.../ Om det &r ett verktyg for att optimera va-
ran tid. Min tid med eleven, elevens tid i skolan. Det ska vara s& optimalt som mdjligt. Rétt insats 1 rétt
méngd i rdtt tid. D4 dr det ett bra verktyg men om det stjélper det, da &r det inget bra verktyg. Sophie.

7.1.2 Organisering av garantin i verksamheten

Laura var personligen ansvarig for att genomfora alla kartliggningar och beddmningsstod
med alla elever 1 de tidiga aldrarna pa sin skola, och sedan planera for och genomfora det vi-
dare stodarbetet. Materialen anvéndes pd Lauras arbetsplats for att sortera vilka elever som
skulle inga i en specialundervisning med henne, medan klassldrarna under hela skolaret kon-
centrerade sig pa den reguljira undervisningen.

Pé& Martins arbetsplats hade fordndringar gjorts i organisationen utifrén garantin.

Sedan garantin infordes har resurserna 6kat pa lagstadiet och skolan kan moéta eleverna utifran sina be-
hov. Martin.

Sara berittade att skolan skriver “avvikelserapporter” till huvudman nér de upptickt elever 1
behov av tidiga stddinsatser genom garantin, som de inte kan organisera for att tillgodose.
Sara menade att garantin dr bra for att visa att de inte kan f6lja lagen under rdidande omstén-
digheter med for lite resurser. Hon funderade pa om avvikelserapporterna kanske kan ”gene-
rera lite pengar ndgon gang” for att utoka resurser for stodinsatser och sammanfattade sina
tankar om garantin med:

Det dr en sokmotor mot svagheter. Inte mot styrkor. Sara.

Maryam menade att arbetet med 14s- och skrivundervisning har forsdmrats pa skolan den sen-
aste tiden, att fler elever har storre svarigheter och hon funderar pa hur garantin kan ha péver-
kat det till att ha blivit sa. Hon var dock positiv till garantin och trodde att det kommer bli
béttre pa sikt.
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7.1.3 Risker med garantin

Sophie tyckte inte att materialen var tillrdckligt ”finmaskiga” utan sag behov av att komplet-
tera med ytterligare tester for att fa en mer réttvis bild 6ver hur eleverna ligger till kunskaps-
missigt. "Husets” erfarenhet véger tyngst. Hon uttryckte att en skola som enbart lutar sig mot
de obligatoriska materialen inte kan uppfylla garantin, eftersom materialen inte ger mgjlighet
att uppticka och arbeta for alla elever i risk. En sddan skola arbetar ’for godtyckligt” och litar
inte pa sin egen kunskap enligt Sophie. Resterande informanter kompletterade dven de med
andra tester i1 olika utstrickning, och i flera av deras kommuner krdvdes genomforande av yt-
terligare tester.

Vid frigan om vilka risker garantin kan innebéra svarade samtliga informanter att de inte hade
tankt pa risker forut. Birgitta, Laura och Anna resonerade sig fram till att det kan finnas risk
medan de andra landade 1 att det enbart var positivt och riskfritt med lagstadgandet. Riskerna
som framkom hos de tre informanterna var att de obligatoriska materialen inte 4r en del av
den ordinarie verksamheten utan en palagd extra del som tar tid fran det ordinarie arbetet, att
satsningen 1 lagstadiet pa sikt kunde péverka att elever inte far ndgot stod i mellanstadiet ef-
tersom det inte tillsétts mer resurser utan enbart flyttas runt, samt att arbetet riskerade att
hamna f6r mycket pd individniva.

Risken som jag kan se det, det 4r vél i sa fall att det skulle bli for individanpassat om man lagger svérig-
heten hos eleven. Det &r vil en risk. For &ven om man har garantin s& méste man fortsétta jobba for en
god undervisning for alla elever och hur man ska stotta eleverna utifrén de svarigheterna man ser pa
gruppniva. Anna.

7.2 Speciallararkompetensen och samradet

Vad kan samrad med speciallirare innebdra for elevers lds- och skrivutveckling utifran spe-
cialldrares inom sprak-, lds- och skrivutveckling utsagor?

De atta informanterna har en speciallararutbildning med inriktningen sprak, l14s och skriv och
hade vid intervjutillfdllet arbetat som specialldrare mellan tvé och étta ar i kommunala lag-
och mellanstadieskolor.

7.2.1 Arbetet med elever

Alla informanter beréttade att de arbetar med att kartldgga, bade Skolverkets obligatoriska
material, men ocksa kartldggningar av elever som dr i behov av mer stdd for att komma vidare
1 sin las- och skrivutveckling. Arbetsuppgifterna de alla har var en-till-en-insatser med elever,
arbete med implementering av kompensatoriska verktyg samt bildstod for att géra undervis-
ningsmiljon tillgénglig for fler elever. Sara och Laura beréttade att de enbart arbetar med
undervisning pé individniva med enskilda elever eller med elever med liknande svérigheter 1
mindre grupper.

Da &r mina arbetsuppgifter till storsta delen att hitta var det brister nir det inte, nér ldsinldrningen tar
lang tid. Det &r det jag jobbar allra mest med att kartldgga det. Och sen nér jag har kartlagt det d& brukar
det ofta starta med nagon typ av intensivperiod déir jag haller i lite i enskild trdning med nér elever for-
hoppningsvis ska komma ikapp /.../ sd jag r néstan aldrig med i klassrummen utan jag hamnar mer i det
hér att, att plocka barn. Sara.
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De 6vriga arbetade dven viss tid pa gruppnivd i samarbete med klassldrare. Anna och Martin
berittade att de planerar in ldsperioder for hela skolan och Maryam, Peter och Sophie berit-
tade om att de arbetar med att utveckla lisforstaelsen pa gruppniva.

7.2.2 Speciallararkompetensens betydelse for las- och skrivutveckl-
ingen

Informanterna talade alla kring att deras kompetens var viktig och hade stor betydelse for lés-

och skrivinldrningen pa skolorna, att de upplevde att kompetensen gor skillnad for elever och

larare. Kunskapen specialldrarna har om sprak-, las- och skrivinldrning menade de dr en forut-
séattning for att kunna “berika” och tillfora “ritt kompetens” i moten med larare och elever.

...man ser det pa olika sétt, man har utbildning, ett djupare sitt att se pa det... alltsd bade vad handlar om
anpassningar pé individ- och gruppniva sa har man ju ett annat tank liksom. Birgitta.

Jatteviktigt med specialldrarkompetensen, att den finns pé en skola, som har en hogre kompetens om jag
far séga sa, n den ordinarie lararen. Och ocksa har kunskap om, ja men vilka, vad &r det som &r bra me-
toder i en ldsinldrningsprocess eller i en skrivprocess, vad &r det for stodstrukturer som behdver till for
att stotta elever i deras utveckling av skrivandet. Och vilken ldsinldrningsmetod &r den bésta. Anna.

Pé fragan hur informanterna skulle planera sitt arbete pa bésta sétt for att frimja alla elevers
las- och skrivutveckling pé sin skola var svaren lika ménga som antalet informanter. Alla var
Overens om att deras kunskap skulle kunna ge dnnu storre effekter for elevers las- och skriv-
utveckling. Sammanfattningsvis ville sju av dem arbeta mer med planering av undervisning
pa gruppniva tillsammans med undervisande ldrare. Sara ville f& mer tid till analys och vaga
ta ett steg at sidan” for att fa en helhetssyn pa arbetet och hinna analysera. Martin ville arbeta
mer tematiskt, Maryam ville fokusera mer pé elevers skrivande. Peter ville att alla elever i
forskoleklassen skulle i arbeta med Bornholmsmodellen?, for att ge alla en grundliggande
fonologisk kunskap. Anna beréttade att skolan har utarbetat ett relationellt arbetssétt dér fokus
ligger pa inkludering och organisering inom klassens ram. Dock tyckte hon att skolan pa detta
satt missar individer och att ett utvecklingsomréde for hennes uppdrag borde vara att arbeta
mer enskilt med elever. Birgitta och Laura 6nskade fa mer tid att arbeta med elever pa bade
individ- och gruppniva och tillsammans med lédrare stotta bdde ldrare och elever med bra me-
toder.

7.2.3 Samrad med larare

I garantin for tidiga stodinsatser star att det i samrad ska goras en sirskild bedomning, om 14-
raren genom materialen observerat indikation pa att nagon elev ér i behov av stod 1 sitt 14-
rande. Samradet ska ske med skolans specialpedagogiska kompetens. Samtliga informanter
uttryckte att det &r med just dem ldrarna ska genomfora ett sadant samrdd och sérskilda be-
domningar. Nagra informanter berittade att de har inplanerade samrad efter att kartldggning-
arna genomforts, da resultaten tolkas och analyseras tillsammans med klassldrare, och samtal
kring arbetet utifran de elever som riskerar att inte nd malen. Samradet som arbetssitt har in-
forts efter att garantin for tidiga stodinsatser tradde i kraft.

De 6vriga berittade att de har olika forum for samtal med lérare om elevers kunskapsutveckl-
ing och de elever som dr 1 behov av sdrskilt stod, men att det inte dr upplagt som ett uttalat

2 Bornholmsmodellen &r en fonologisk sprakinldarningsmodell for barn i forskola och forskoleklass. Modellen kom till i ett
projekt pa Bornholm som leddes av Ingvar Lundberg, 1986 - 1988.
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samrad som det star i garantin. De hade istéllet regelbundna uppfoljningssamtal om elevers
kunskapsutveckling under aret. Maryam berittade att de har avstdimningar nér lararen upple-
ver att en svarighet har dykt upp. Martin berdttade att de har samtal i elevhélsan kring elever
och svérigheter, men att ndgon form av kartldggning inte grundlagger samtalen. Rutiner for
uppfoljning av elevers ldrandesituation skiljde sig sdledes markant mellan skolorna.

Fem informanter beréttade att handledning ingér i deras tjdnster och att deras kompetens var
mycket viktig 1 de situationerna. Flera beskrev att deras kunskap om elevers las- och skrivut-
veckling behovde delges ldrare som i sin tur kan ha med sig kunskap i sin undervisning pé
grupp- och individniva.

...handleder ldrare med vad man ska anvénda for material och om man ska ta ndgot annat material, alltsa
ibland kan det var sadér att man inte riktigt forstar om det &r sa att det ar fonologiska svarigheter eller
om det &r det att de inte forstar orden s& mycket, handledande funktion i det hér, hur ska man lagga upp
det, vad kan man anvénda for texter, vad ska man ha for bocker, vad kan man ha for laxor, hur ska man
lagga upp det. Peter.

De tre ovriga berittade att de inte har ndgon formell handledning men upplevde att de har en
viktig informell handledande funktion.

Jag tycker att dom lyssnar och att dom tycker att dom far bra rad och stottning. Och dom kénner att nan
lyssnar pa dom. Ser deras problematik. Laura.

7.3 Ratt stod i ratt tid

Hur kan uttrycket “rdtt stod i rditt tid” forstas utifran specialldrares inom sprak-, lds- och
skrivutveckling utsagor?

Nir det gillde att organisera for stodinsatser pa informanteras skolor kan det kategoriseras till
tre olika system: skolor som lade resurser pa stodinsatser i1 forskoleklass till arskurs tva, sko-
lor som lade resurser pé stodinsatser efter arskurs tvd/tre samt skolor som lade resurser over
hela skolan utifran prioriterade behov. Oavsett hur skolorna organiserade for stodinsatser var
alla informanter 6verens om att det basta hade varit att prioritera de tidiga skoldren och sale-
des var de flesta inte ndjda med sin lednings organisering.

7.3.1 Idéer om ratt stod i ratt tid

I intervjuerna stilldes manga frdgor som riktades mot vad rétt stod 1 rétt tid anses vara och hur
det genomfordes i praktiken. Informanterna svarade dterkommande med uttrycken “rétt stod”,
“rdtt insats”, “ratt tid” eller “rdtt stod i rétt tid”. En intervjufrdga var rakt upp och ned vad in-
formanten ansag att ratt stod i rétt tid var. Fem av tta informanter patalade att den var svar,
stor eller inte gick att svara pa, d&ven om de sjélva talat om insatser och tid under intervjun. Pe-
ter, Birgitta och Sophie upplevde inte den direkta frdgan som stor eller svér. De svarade alla
olika:

Det blir inte ritt stod forrédn den eleven kan det alla andra kan. Jag tror inte att man tdnker att rétt stod i
ratt tid dr rétt stod forrédn den personen kan det de andra kan och det &r ju, det gér helt enkelt inte. Pe-
ter.

Vad jag tycker ar ritt stod i rétt tid det dr vél att varje individ ska fa det som den behdver. Det ar ju rétt
stod 1 rdtt tid. Birgitta.
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Da ténker jag pa den trebenta pallen. Dér ena benet dr motivation, det ena ar fardighetstrianing och det
andra dr kompensation. Pallen behdver sté stadigt, sé rétt stod dr en balans mellan elevens motivation,
att den kénner att den far tréna pa det den behdver och att vi kan kompensera under tiden eller for det
som for svart for att tréina pa. Sophie.

De fem andra informanterna kom genom foljdfragor fram till att det var omojligt att svara pa
vad rétt stod 1 rétt tid var innan en insats genomforts, men att det efter insatsen kunde utldsas
om det var ritt stod i rdtt tid genom att resultat visat om eleven utvecklats. Detta kunde ses
med betyg, for- och eftertest eller ’genom samtal med hogstadieldrare/gymnasieldrare flera ar
senare”. Maryam, Sara, Peter och Laura menade att rétt stod i ritt tid var om eleven matt bra
av insatsen, vilket kinnetecknades av om eleven upplevdes motiverad eller trivdes med situat-
ionen. Ritt stod i rdtt tid var enligt dem alltsd inte kopplat till en specifik insats utan till ele-
vens kénsla av sammanhanget.

I andra fragor framkom information om bade vad rétt stod och ritt tid var for informanterna,
bade i1 uppfattning och praktiken. Informanterna beskrev allihop garantin for tidiga stodinsat-
ser att betyda en-till-en-arbete med elev. Aven om dialog fordes kring en god undervisning i
intervjuerna tolkade de ritt stod som att handla om att kunna garantera just enskilda insatser.
Tolkningen gjordes dven av Anna som beréttade att skolan arbetar relationellt, och menade att
de just ddrfor inte fullt ut kan uppfylla garantin.

7.3.2 Praktiserandet av ratt stod i ratt tid

Det rddde en samstdmmighet kring betydelsen av att uppticka svarigheter hos elever tidigt
och att arbete med bade god undervisning och ritt insatser behdver organiseras och flyttas ned
till de forsta aren i skolan. Anda var det ingen av informanterna som nimnde klassrumsun-
dervisningen som en typ av insats for varje elevs lis- och skrivutveckling utan detta talades
om som en faktor for gruppen eller de som inte var i svarigheter. Rétt stod var ett uttryck alla
informanter anvénde sig av, bade hur det sdg ut i sin nuvarande praktik och vad de ansag det
vara i teorin.

Det var ocksé tydligt att de olika informanternas arbetsplatser organiserat for informanterna
att arbeta olika. Aven pa de arbetsplatser dir informanten var organiserad att arbeta mot de ti-
diga &ldrarna berittade flera att arbetet dnda inte fungerade optimalt utifran specialldrarnas te-
oretiska tankar. Anna exemplifierar:

Alltsa, utifran de resurserna vi har, jag kan uppleva att det blir lite snuttifierat, man vill ju kunna hjilpa
alla elever som vi hittar, for jag menar det, alltsa vi ser ju redan ifrén start elever som behdver, ar i be-
hov av sérskilt stod och vi forsoker sitta in det tidigt men det blir duttigt. Det blir kanske en, tv4 till-
féllen i veckan for att det ska récka till for F-5 om du ténker véra resurser. Jag skulle 6nska att vi kunde
sdtta in, alltsd gora en kraftanstringning nir man ser tidigt att de hér eleverna ér i behov av stdd. Vi
maste borja nu, redan i forskoleklassen pa olika sétt men det, vi lyckas inte f4 till det sa bra som vi
skulle vilja gora. Anna.

Utifran vad som kan tdnkas vara ritt tid for stdd rddde dven dér vissa skillnader i tanke och
praktiskt utférande hos informanterna. Alla informanter var ense om att skolan skulle kunna
gora mer, och tidigare, men att olika omstidndigheter paverkade sasom resurser, rektorers prio-
riteringar, tid eller att arbetet inte var tillrackligt implementerat. Hos vissa informanter var de-
ras asikter 1 teorin och deras arbete 1 praktiken inte samstimmigt. Vénta-och-se framkom i
flera intervjuer.

...ju tidigare man kan sétta in en insats desto béttre. Sa ar det ju. Darfor sa dnskar man ju att det sker lik-
som redan i forskoleklass sa att man har att alla elever kdnner sig fonologiskt medvetna /.../ att man &r
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pa gang och att man inte véntar och ser utan att man stottar tidigt. /.../ Jag jobbar mest med dom pé mel-
lanstadiet i arskurs fyra som vi kor stenhart, och sen &r det pa lagstadiet i arskurs tva. Ja men arskurs tva
ar val for att dom véntar lite i ettan. Maryam.

...det handlar ju om att vi fir syn pa dom hér eleverna tidigare, det &r ju rétt stod i rétt tid /.../ Att man
behover gora kartlaggningar som man gor nu redan i forskoleklass sé att man upptacker dom eleverna
som har svarigheter av olika slag. Fyran &r alldeles for sent. Men jag kan ocksa tycka att det ibland &r
svart att hitta dom i arskurs ett eftersom dom ér, alltsé erfarenheten séger mig att véldigt ménga barn,
alltsd dom utvecklas ju sé olika sa jag kan tycka att ibland slar man pa stora trumman med nanting som
inte &r...ibland kan man behdva lite tid ocksa sa jag tycker det &r svért ibland att veta exakt. Men det
man behdver gora &r ju att ha lite koll sa att man inte tappar bort dom. Jag skulle &ndd med min erfaren-
het séga att ldsinsatser gor mest nytta i arskurs tva. Faktiskt. Och det dr mest av den anledningen att
manga behdver mogna. Birgitta.

En insats borde man ju kunna garantera, sedan om den ér tillracklig, det &r en annan sak. For att barnet
ska ldra sig ldsa, skriva och rdkna. Om det &r grundlaggande lds- och skrivinldrning dé ar det (insatsen)
oftast i arskurs ett, skulle jag nog vilja séga, ibland kanske lite senare. Jag tror att man skulle kunna
komma igang med insatser tidigare ibland for att det blir véldigt tydligt. Laura.

I kontrast till dessa skolor berdttade Sophie att hon upplevde motsatsen:

P4 den hir skolan ar det véldigt lite utav vénta-och se-mentalitet, utan hér ar det, kan vi géra nagot
imorgon, ja men da gor vi det imorgon. /.../ Men det ar ju for att pa den hér skolan finns det véldigt lite
av att slacka bréander, grundstrukturen ar en trygg skola med fungerande stabila vuxna och fungerande
grupper. Sophie.

Informanterna berittade om vilka arskurser skolans ledning organiserat for insatser i lds- och
skrivutveckling. Halften av informanterna beréttade att insatserna koncentrerades mot forsko-
leklass upp till &rskurs fyra, tva av dem berittade att insatserna gjordes i mellanstadiet och tva
av informanterna svarade att insatserna skett dver skolan utifran dér behoven finns. Alla in-
formanter var ense om att insatser dr effektivast i de tidiga arskurserna.

Det ir ju vanligast i lagstadiet, ett, tvd, tre. Sen har vi dven i arskurs fyra.

I: Tycker du att insatserna gérs i rtt tid?

Ja. Det tycker jag. Absolut. Och att man redan nu fran forskoleklass kan se att hér kan det vara en elev
som vi behdver ha extra fokus pé eller extra koll pé sa vi foljer upp kanske och lyfta vid vara EHT:er
och for att se lite hur det gar s man inte tappar bort nan liksom. Och sa &r man snabb redan i arskurs,

borjan av arskurs ett kanske och fingar upp direkt. Martin.

... alltsd min tid har ju inte réckt till sa att. Da blir det ju dnda att man (rektor) sdtter in insatserna i mel-
lanstadiet. Birgitta.

Sen kan jag inte séga att vi sitter in mer eller mindre i ndgon arskurs, det skulle jag inte vilja séiga utan
det dr nog jamnt skikt. Anna.

Sara berittade att de sedan garantins inforande uppmérksammat manga individer som skolan
anser i behov av en stodinsats. Da skolan tolkat garantin for tidiga stddinsatser som att enbart
specialldraren kan genomfora stodet och enbart innebir individinsatser, rackte inte arbetstiden
till. Sara menade att de darfor inte kan uppfylla garantin:

...hade vi vart fler eller vi hade haft mer tid pa organisationsniva sa hade fler barn fétt sarskilt stdd eller
lararna hade fatt hjalp att organisera sdrskilt stdd i sina klassrum men nu blir det nagra individer som
blir lidande och da kan man gora en avvikelse. /.../ Det dr vil egentligen det som har vart hela grejen
tycker jag med den hér ldsa skriva garantin, det ar ju att det ska goras tillgéngligt for s4 ménga som
mojligt. Men da &r det ju vi som jobbar dér som far... skriva en avvikelserapport. Japp. Sara.
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Anna kunde se att det spelade stor roll vad eleverna har for kunskaper med sig nir de kommer
till forskoleklass. Det arbete i1 sprdk som forskolorna genomfort menade Anna var grundlag-
gande och framjande for den fortsatta undervisningen. I hennes kommun hade kopplingen
gjorts att de elever fran forskolor som medvetet arbetat med spraklig medvetenhet och fono-
logisk traning hade béttre resultat i kartldggningar, oberoende av socioekonomiska faktorer.

Sammanfattningsvis fanns en samstdmmighet hos alla informanter kring vad de uppfattade
vara ratt stod 1 ritt tid. Genomforandet i praktiken sig olika ut, men skiljde sig heller inte
ndmnvirt at 1 fragan kring hur det praktiskt gick till i planering for och genomforande av det
som skolorna tolkat fram att ratt stod 1 rétt tid innebir. Det rddde inga tvivel hos informanter-
na om att det skulle gi att uppfylla.

7.4 Tolkning av resultatet

I avsnittet tolkas de centrala delar som framkommit i resultatet och belyser med hjilp av de
teoretiska utgdngspunkterna resultatet pa studiens forskningsfrdgor och pa sé vis anser vi att
studiens syfte uppfylls. Avsnittet borjar med en sammanfattning av resultatets centrala delar
och helhet for att sedan jaimforas med garantins syfte och innehall, tolkat utifran vara teore-
tiska utgdngspunkter och aterkopplar till de resultat som framkom i kapitlet om tidigare
forskning.

7.4.1 Tolkning av de overgripande resultaten

Viér studies syfte dr att genom specialldrares utsagor tolka hur garantin for tidiga stodinsatser
inom lds- och skrivundervisning fungerar i praktiken, vad specialldrare lagger i uttrycket “rétt
stod 1 rétt tid” samt hur de ser pd vad samridet med specialldrare innebar.

Resultatet visar att alla informanter har samma uppfattning kring delar som kan kopplas till
vér studies syfte och forskningsfragor.

1. Alla informanter var positiva till en lagstadgning eftersom syftet &r att tillgodose tidiga
insatser.

2. Alla informanter ansag att samrdd med specialldrare har en avgorande roll for elevers
mojligheter att utvecklas optimalt i sin lds- och skrivutveckling.

3. Alla informanter var eniga om att rétt stod 1 rdtt tid dr ett uttryck som inte kan genera-
liseras utan betyder olika for alla elever. Det som alla 4nd4 var eniga om var att rétt tid
innebér de tidiga skolaren och ritt stod innefattar en individinsats, men innehallet
kunde variera.

Det framkommer i resultatet att garantin har inneburit fordndringar for skolorna. Skolorna
planerar nu utifran garantin och i olika grad dven agerar utifran den. Generellt igenom resulta-
tet kan vi uttolka att arbetsuppgifterna som kommer med garantin upplevs av undervisande
klassldrare vara en tyngd som példggs och att uppfattningen &r att det &r nagot ytterligare -
och inte ett stdd eller komplement, enligt informanterna. Med den generella tolkningen av ga-
rantin som en politisk handling med paverkan pa praktiken blir Skrtics (1991) bild av en skola
vilande pé en politisk byrékrati och en praktisk byrakrati tydlig.

Resultatet visar generellt att oavsett i vilket perspektiv den radande praktiken arbetar i - kate-
goriskt eller relationellt - tolkas och organiseras garantin av informanterna utifran ett katego-
riskt perspektiv (Emanuelsson, Persson & Rosenqvist, 2001; Nilholm, 2005; Ahlberg, 2013)
pa stodinsatser. Det handlar om en-till-en-insatser for att garantera ritt stod och det ska enbart
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genomforas av specialldrare. Utifran Skrtics (1991) begrepp skulle man kunna séga att tanke-
séttet och tolkningen av garantin i praktiken genererar en skola som delas upp i reguljir
undervisning och specialundervisning (Skrtic, 1991; Nilholm, 2020b). Dilemmaperspektivet
(Nilholm, 2020a) blir uppenbart dér skolor som nidrmat sig ett relationellt perspektiv i prakti-
ken nu behover balansera reguljér undervisning och specialundervisning utifran tolkning av
en politisk handling. Nilholm (2020a) skriver att det uppstar dilemman inom specialpedago-
giken nér elevers svarigheter maste identifieras for att ritt stod ska sdttas in samtidigt som
elever inte far virderas negativt, och nir elever dr i behov av intensivare undervisning an res-
terande elever 1 klassen samtidigt som det finns en dnskan om att alla elever ska undervisas
gemensamt 1 klassrummet. Det blir extra tydligt i Annas fall dir skolan arbetar relationellt
men pa grund av garantin forsoker organisera en kategorisk undervisning vid sidan om: “’Ris-
ken som jag kan se det, det dr vil i sa fall att det skulle bli for individanpassat om man ldgger
svérigheten hos eleven. Det dr vil en risk. For &ven om man har garantin s maste man fort-
sétta jobba for en god undervisning for alla elever och hur man ska stotta eleverna utifran de
svérigheterna man ser pa gruppniva”.

7.4.2 Garantin i praktiken

Hur beskriver specialldrare inom spradk-, lds- och skrivutveckling arbetet med garantin for ti-
diga stodinsatser?

Det ar tydligt 1 resultatet att informanterna tagit fasta pa garantin, anser den viga tungt i verk-
samheten och forsoker organisera for att f6lja den. De &r alla delaktiga i ndgot eller ndgra av
delmomenten i garantin. Det som blir pétagligt ar att alla skolor genomfor materialen (kart-
laggning 1 forskoleklass, bedomningsstdd i drskurs 1 samt nationella prov i drskurs 3) som
aligger skolorna att genomfora med eleverna, men att de efterfoljande momenten (sdrskild be-
domning, samrad, uppf6ljning) inte fatt ta samma plats i arbetet, enligt informanterna. Syftet
med garantin &r att skolan ska sdkerstilla att alla elever garanteras den undervisning och det
stod de ér i behov av for att utveckla sin lds- och skrivformaga, och det ska garanteras i for-
skoleklass upp till arskurs tre. Informanterna ar ense utifran sin kunskap 1 las- och skrivut-
veckling att det ar rdtt fokus i garantin, att tidig fonologisk trdning dr avgorande. Resultaten
Overensstimmer med den sammanlagda forskningen som konstaterat att det ar det tidiga fono-
logiska arbetet som ger storst bestaende effekt (Alatalo, 2011; Partanen & Siegel, 2014;
Taube et al., 2015; Wolff & Gustafsson, 2015; Wolff, 2020) samt att det &r arbete med den
fonologiska medvetenheten som ger dvervigande storst effekt pa 1dsformagan (Melby-
Lervég, Lyster & Hulme, 2012; Suggates, 2016).

Hos nagra informanter framkom det tydligare &n hos andra att de politiska handlingarna ger
effekten att kompetenta lirare nedvérderas. En informant menade att ldrares kompetens inte ar
tillracklig och de politiska handlingarna dérfor fyller en kontrollerande funktion av larares ar-
bete. En informant kunde tydligt se hur de politiska dokumenten tog det professionella sjilv-
fortroendet frin lararna 1 forskoleklassen och att allt nu handlade om att bedoma elever utifran
papper. Resterande informanter svarade med att en lagstadgning &r bra utifran att det kan
skapa en likvérdig skola. Konsekvensen av ett sadant system &r enligt Skrtic (1991), Ro-
senqvist (2013) och Nilholm (2019) att det inte kan generera en likvérdig skola dér alla har
ratt till stod utifran sina behov utan en skola som fastnar i kategorisering och standardisering.
Resultatet visar tydligt pa de tva byrékratierna Skrtic (1991) ndmner och som han hivdar inte
ar véagen till framgang for en jimstédlld och kunskapsbildande skola. Uttrycket en informant
delgav “Det dr en sokmotor mot svagheter. Inte mot styrkor.” konkretiserar Skrtics antagande
om vigen till framging.
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7.4.3 Speciallararkompetensen och samradet

Vad kan samrad med speciallirare innebdra for elevers lds- och skrivutveckling utifran spe-
cialldrares inom sprak-, lds- och skrivutveckling utsagor?

I betidnkandet fran utredning (SOU 2016:59) konstateras att specialldrare dr en sapass viktig
funktion att kompetensen bor lagstadgas. Alla informanter var dverens om att deras kompe-
tens ar viktig for elevers las- och skrivutveckling. Nir de talade om hur deras kunskaper
skulle kunna anvéndas optimalt stimmer beskrivningarna vil 6verens med hur samradet, sa
som det star beskrivet 1 garantin, dr ténkt: att pa ett dvergripande plan i dialog med larare pla-
nera for en framgangsrik lds- och skrivundervisning dir specialundervisningen och den regul-
jdra undervisningen samspelar. Bilden stimmer vdl med vad von Ahlefeld Nisser (2014) skri-
ver om skolor och speciallérare, hur specialldraruppdraget tolkas olika.

Goransson et al. (2015) skriver att det lokala ssmmanhanget paverkar specialldrarens arbets-
uppgifter och detta stimmer vil 6verens med hur vi uppfattar informaternas svar. Deras kom-
petens tas tillvara pa olika sétt beroende pa hur den skola de arbetar pa eller kommun de arbe-
tar 1 valt att organisera sina resurser. Vad de sjdlva anser inga i ett specialldraruppdrag ar
ocksé avgorande for hur de utfor sitt arbete, vilket &ven von Ahlefeld Nisser (2014) kommer
fram till i sin studie. Samradet, den lagstadgade arbetsuppgiften som specialldraren sedan ga-
rantins inforande har, ser olika ut utifrdn informanternas utsagor men samtliga innehar den
samradande rollen pd den skola de arbetar. Det dr en ny och fortydligad roll sedan garantins
inforande. Flertalet informanter bekriftar att deras kompetens stérkts i samradet.

Informanterna hade uppfattningen om att det relationella perspektivet (Emanuelsson et al.
2001; Ahlberg, 2013) skulle vara det gynnsamma arbetsséttet liksom att samverka mellan
specialundervisning och reguljir undervisning. Detta patalar Nilholm (2020b) och Skrtic
(1991) ar att skapa en fungerande specialpedagogisk praktik som fokuserar pa jamlikhet. En
sadan skola menar de bada skulle leda till en skola som lyckas vil med elevernas kunskaps-
bildning. I Finland, som kan anses lyckas vdl med elevernas kunskapsbildning utifran inter-
nationella métningar (Hausstétter & Takala, 2011), deltar en tredjedel av eleverna i ldgstadiet
1 specialundervisning pa hel- eller deltid. Ur en demokratisk synvinkel skulle detta enligt
Skrtic (1991) och Nilholm (2019; 2020b) inte vara acceptabelt och informanterna verkar inte
anse att en sadan organisering hade varit intressant eftersom ingen lyfter nagot liknande. In-
formanternas tankar om att arbeta inkluderande innebar som Hausstitter och Takala (2011)
skriver att det skulle vara svart att genomfora den finldindska metoden till fullo i1 svenska sko-
lor ur ett demokratiskt perspektiv.

I den senaste fordndringen i examensordningen for specialldrarprogrammet (SFS 2017:1111)
har fokus pa arbete med enskilda elever minskat. De flesta informanter arbetar fortfarande
med enskilda elever utifran det kategoriska perspektivet. Tva av informanterna berittade att
de enbart arbetar med elever men de uttryckte en 6nskan om att arbeta mer relationellt och in-
kluderande, vilket 6verensstimmer med det Goransson et al. (2015) skriver, att specialldrare
lagger den storsta delen av sitt arbete med att undervisa enskilda eleverna en och en eller
mindre grupp utanfor klassens ram trots att de har en relationell syn pa sitt arbete och vill ar-
beta inkluderande. Liknande resultat ses 1 den engelska jamforelsen visar von Ahlefeld Nisser
(2014) och Whalley (2018). Det stimmer ocksa med det som Emanuelsson et al. (2001) skri-
ver att elever som tillskrivs ha sédrskilda behov generellt i svenska skolan kompenseras under
lang tid med specialundervisning pd individniva.
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7.4.4 Ratt stod i ratt tid

Hur kan uttrycket “rdtt stod i rdtt tid” forstds utifran specialldrares inom sprak-, lds- och
skrivutveckling utsagor?

Informanterna har alla gjort tolkningen att en tidig stodinsats &r likstéllt med en-till-en-insats.
Forskningen kring insatser for elever i aldrarna 6 - 12 ar, vilket dr den svenska skolans tidiga
arskurser, visar att just en-till-en-insatser ar behovligt som komplement till en god klassrums-
undervisning, for de elever som trots tidig fonologisk trédning och framgangsrik undervisning
ar 1 1ds- och skrivsvarigheter (Slavin et al., 2011; Partanen & Siegel, 2014; Wolff & Gustafs-
son, 2015: Bouton et al., 2018; Wolff, 2020). I garantin 4r det dock inte framskrivet att det ar
en-till-en-insats som ska garanteras som stod, men den utredning garantin grundar sig pa kart-
lagger det mest effektiva stodet for aldrarna som skrivits fram ovan. En av informanterna be-
rattade att i den kommun hon arbetar undersokte de i ar kopplingen mellan kartlaggnings-
materialet i forskoleklass med vilken forskola eleverna kom ifrén, och de kunde se ett tydligt
samband. De elever som kom fran forskolor dir de arbetat strukturerat med fonologisk traning
fick hogre resultat. Informanten patalade vikten av tidiga stodinsatser som startar redan i for-
skolan, vilket stimmer vil 6verens med det Parrila et al. (2020) skriver att fonologisk medve-
tenhet dr en universell indikator for lds- och skrivsvarigheter. Det rader konsensus 1 forskar-
varlden kring att trdning 1 fonologisk medvetenhet dr avgdrande for l4s- och skrivutvecklingen
och att denna tréning gor mest effekt innan sju ars alder (Alatalo, 2011; Taube et al., 2015). I
betdnkandet fran utredningen (SOU 2016:59) som ligger till grund for garantin ndmns saddan
forskning och ér alltsé grund for hur garantin dr framstélld.

Riskerna som informanterna nimner med individuella stodinsatser ar ur kategoriskt perspek-
tiv, att eleven kan segregeras av att bli tilldelad en individuell insats och precis samma risk
skriver Nilholm (2019) finns med att arbeta med en specialundervisning avskilt frén den re-
guljara klassrumsundervisningen. En tidig kartlaggning och beddmning av elever kan leda till
kategorisering som cementeras for elever. De riskerar fastna i den kategorin under 14ng tid.
Aterigen framkommer Skrtics (1991) och Nilholms (2020b) demokratiska problematiseringar
med det svenska skolsystemets politiska styrning och reguljar/specialpraktik, och dilemma-
perspektivet (Nilholm, 2020a) blir konstaterat.

Informanterna &r tydliga med att en stodinsats utifrdn garantin betyder en-till-en-insats och
dessutom att insatsen bor genomforas av en specialldrare. Verksamheterna de arbetar i forso-
ker organisera utifran en sddan praxis, med olika mycket framgang av ett sddant arbetssitt.
Ingen informant reflekterade Over att deras agerande i praktiken och deras uppfattade 6nskan
géllande hur deras kompetens kan anvédndas optimalt kan ses bli varandras motsatser. Det kan
tankas bero pé att de inte har utrymme i sina tjénster att hinna med bada delar, och att det ar
just bade en-till-en-insatser och att planera for framgangsrik undervisning som &r det optimala
men att informanterna bara patalar vad som saknas. Aven informanten som arbetar pé en
skola med relationellt perspektiv pd undervisning sa att hennes roll kunde anvdndas mer till
individinsatser for att kunna verka optimalt. Dilemmaperspektivet (Nilholm 2020a) &r tydligt
och garantin tenderar rikta skolorna mot en mer kategorisk organisation.

I betidnkandet fran utredningen framkommer att svenska skolan innehar en vénta-och-se-
attityd ndr det géller att analysera, fordndra och genomfora insatser. Enligt betdnkandet ar ett
sadant forhéllningssitt ett brott mot Barnkonventionen och Konventionen om réttigheter for
personer med funktionsnedséttning. Tanken med en lagéndring &r saledes att forhallningssatt-
et fordndras. Propositionen tradde i1 kraft som lagdndring 1/9 2019 och har alltsa varit lag i tre
terminer inom skolan. Trots detta kan det i resultatet utldsas att det hos hilften av informan-
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terna fortfarande fungerar enligt véinta-och-se i praktiken géllande var insatser genomfors och
aven gillande analys och uppf6ljning. Det finns hos dver hélften av informanterna &sikter som
tyder pé en vinta-och-se-attityd pd deras skolor. Lundqvist (2018) skriver att rektorer &r skyl-
diga att prioritera stodinsatser i budgeten och ldrare att implementera stodatgirder nér de ar
befogade. Aven om alla informanter 4r dverens om att arbetet behover tidigareldggas gors
manga stodinsatser sasom informanterna tolkar dessa 1 arskurs fyra. Organisationen pa de
olika skolorna fungerade olika, vilket innebdr att mdjligheten for specialldrarna att arbeta med
tidigt stod ocksé sag olika ut. Spridningen var stor och ytterligheterna visar pa detta: en av in-
formanterna sa att “ser vi ndgot sitter vi in det imorgon.” medan en annan beréttade att ménga
behov inte mots och att orsaken till att stod inte sétts in &r att de inte har tillrdckliga resurser,
vilket innebadr att bryta mot skollagen.

Tjernberg (2013) skriver att de skolor som lyckas bést med lds- och skrivundervisningen ér
skolor som arbetar pd gruppnivé dér specialldrare och ldrare samverkar i planering och lirare
har specialpedagogiska kunskaper samt en relationell syn pé skolan, pd det sétt som Skrtic
(1991) och Nilholm (2020b) beskriver. Framgangsrik undervisning karaktiriseras av veten-
skapligt forankrad undervisning, struktur och lirare som visar ledarskap, omsorg och enga-
gemang (Hattie, 2009; Alatalo, 2011; Almqvist et al., 2015; Taube et al., 2015). Bara tva av
informanterna arbetar relationellt med arbetsuppgifter som &r ndmnda i examensordningen:
kvalificerad samtalspartner, forebyggande arbete, dtgardande arbete och en mindre del under-
visande arbete men ser &ndéd behovet av att arbeta med individer utifran svérigheter pé indi-
vidniva. Av de ovriga sex kunde vi utldsa att de arbetade bade pé individ- och gruppniva,
bade inkluderande och segregerande men till storsta delen med individinsatser utanfor klass-
rummet och utan koppling till den undervisning som sker dér, vilket inte stimmer 6verens
med det Hikansson och Sundberg (2012) skriver att den sérskilda insatsen ska ses som ett
komplement och elever ska inte uteslutande dgna sig at individuell undervisning, utan klass-
rumsundervisningen ska vara den dvervigande undervisningen. Insatser for 14s- och skrivut-
veckling 1 tidiga aldrar maste grunda sig i kvalitativa insatser pa individnivad men lika viktigt
ar bade det forebyggande arbetet och ett kontinuerligt framgangsrikt arbete pd grupp- och
skolniva, skriver Nilholm (2020a).
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8 Diskussion

Nedan foljer en resultatdiskussion, metoddiskussion, studiens kunskapsbidrag och avslutas
med forslag till vidare forskning.

8.1 Resultatdiskussion

I avsnittet diskuteras resultatet och tolkningen av resultatet utifran véra egna tolkningar och
framkomna slutsatser.

8.1.1 Garantin i praktiken

Vi kan se en stor skillnad mellan ambition och praktik hos flera av informanterna. Det kan
tolkas som att de har last garantin som att enbart innefatta elevmomenten men inte de moment
som handlar om analys, planering, uppfoljning och utviardering som lika tongivande eller
lagstadgade.

Resultatet kan vidare tolkas som att skolorna arbetar effektivt med att, utifran de politiskt
framtagna lagdokumenten, forsdka organisera for enskilt stod for de elever som indikerar sva-
righeter inom lds och/eller skriv. Det tolkas utifran resultatet vara en omojlig ambition och
kan riskera ett fokusskifte fran den relationella malsédttningen till att en kategorisk skola istil-
let cementeras. Garantin kan da snarare tolkas missgynna elever ur ett demokratiskt och etiskt
perspektiv och den starka genomslagskraft garantin verkar ha fétt hos vara informanter paver-
kar till att inkluderingen prioriteras ned. Enligt Skrtic (1991) och Nilholm (2019) bidrar stan-
dardiserade kartliggningar inte till en likvérdig skola dér alla har rétt till stod utifran sina be-
hov utan till en skola som fastnar i kategorisering och standardisering, vilket resultaten tyder
pa. Hur ska egentligen standardiserade material kunna generera att skolan kan mota alla ele-
vers unika behov? Om garantin ska fungera i praktiken méste ett etiskt 6vervigande, som
Nilholm (2019) bendmner som dilemmaperspektivet, stindigt vara nérvarande och insatser ti-
digt sittas in med dvervdganden om hur de pa bésta sitt gynnar elevens lis- och skrivutveckl-
ing och kénsla av inkludering.

Utifrén resultaten finns det en risk att tilliten till ldrarprofessionen forsvagas med de standar-
diserade materialen, att ldrare litar mer pa dem &n sin egen profession. I ljuset av vem garantin
ar tinkt paverka och vad den ska dstadkomma é&r etiska och demokratiska virden dilemman
som framkommer. Vad hidnder med de virdena om garantin, som den tolkas av specialldrarna,
skulle bli den bokstavliga verkligheten? Det &r snarare den medvetenhet som en av informan-
terna besitter, att de politiska handlingarna maste vara underordnade lidrares kompetens och att
de enbart bor anses vara ett komplement, som &r det avgdrande forhallningssattet for en lik-
vardig skola dér varje elev utifran sina individuella behov kan 4 ratt stod 1 ratt tid.

8.1.2 Speciallararkompetensen och samradet

Utifrén informanternas svar tolkar vi att den handledande delen av specialldrarens uppdrag
har stdrkts i och med garantins inférande och fyller en viktig funktion i skolans arbete med ti-
diga stodinsatser for elever i lds- och skrivsvarigheter.

Det finns ett inbyggt dilemma i specialldraruppdraget dd det i examensordningen ingar att ar-

beta relationellt pd gruppniva nér forskningsstudier samtidigt visar att individuell undervis-
ning med vélutbildad pedagog ér det mest effektiva vid lds- och skrivsvérigheter. Dilemma-
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perspektivet ér inte ett perspektiv att bara konstatera. For att kunna forsta dilemmaperspekti-
vet 1 verksamheten méste skolan organisera och forsta sina olika byrakratier och hur de pa-
verkar i praktiken. Det finns ingen tillfredsstéllande 16sning. Fokus maste hamna pa att upp-
marksamma hur hanteringen av elever sker pa ett s etiskt korrekt sétt som mojligt. Vi kan se
att det finns en risk med garantin for tidiga stddinsatser, en risk att specialldrarprofessionen
handlar for fort, agerar 1 brandkérsutryckningar och inte hinner ta etiska 6verviganden for den
enskilde eleven. Faran ér att demokratiska vdrden kan forsvinna och en atergang till det kate-
goriska perspektivet kan bli verklighet, av rddsla for att bryta mot lagen. Det samrad med spe-
cialldrare som faktiskt lagstadgats borde anvéndas till att lyfta dessa overvaganden.

8.1.3 Ratt stod i ratt tid

Det ér ett svart arbete att tolka vad som egentligen menas rent praktiskt med att garantera en
tidig stodinsats. Propositionen dr vag i detta avseende och maste darfor tolkas av varje skola,
vilket informanterna gor. Deras tolkningar ar en-till-en-insats vilket enligt forskningen (Slavin
etal., 2011; Partanen & Siegel, 2014; Bouton et al., 2018) ar ett viktigt komplement till en
god klassrumsundervisning for de elever som trots tidig fonologisk traning och framgéngsrik
undervisning &r 1 lds- och skrivsvarigheter. I garantin dr det dock inte framskrivet att det ar
en-till-en-insats som ska garanteras som stod, men den utredning garantin grundar sig pa kart-
lagger det mest effektiva stodet for aldrarna som en kombination av just tidig fonologisk tra-
ning, framgangsrik undervisning och en-till-en-insats. Det &r darfor inte orimligt att informan-
terna tolkat “tidig stddinsats” och uttrycket Skolverket och SPSM anviander “rétt stod i rétt
tid” att innebdra just en-till-en-insats utford av speciallédrare sa tidigt som mojligt. Vi tolkar
informanternas utsagor som att allas ambition ar att sétta in tidigt stod nér behov uppenbaras
men att den lokala skolkontext de befinner sig i mdjliggor det i storre eller mindre utstréck-
ning. Lika stor del 1 betdnkandet fran utredning (SOU 2016:59) har forskning om framgangs-
rik undervisning, tidig fonologisk traning och vikten av att inte vénta. For att kunna uttrycka
att man satter in ratt stod 1 ritt tid bor alltsa eleven komma fran en forskoletid med rikligt ba-
dande i fonologisk medvetenhet, mdta en framgangsrik undervisning direkt fran forskoleklas-
start och om svarigheter trots detta indikeras bor en individuell insats av vilutbildad pedagog
erbjudas. Fyller en garanti for tidiga stodinsatser sasom den tolkas av informanterna verkligen
sin fulla funktion utifran det som forskning konstaterat? Eleverna som kommer till skolan vid
sex ars dlder kan tolkas vara for gamla for att kunna garanteras “tidiga stodinsatser” for l4s-
och skrivutvecklingen om inte det dnnu tidigare arbetet genomforts.

I resultatet kan uttolkas att det rdder en stor andel vianta-och-se: hos specialldraren sjilv, sko-
lans lérare eller till och med fran skolans ledning. En frdga som uppkommer utifran resultatet
ar da skolans ldrare innehar attityden. Hur ska rektor kunna prioritera stodinsatser i budgeten
om inte information om tidiga behov framkommer, och en foljdfraga ar hur mycket en vénta-
och-se-attityd hos skolans personal hdnger ihop med att resursfordelningen anses otillracklig
hos alla informanter? Om elever gétt i skolan i fyra ar utan behov av stddinsats 1 lds och skriv
vore det mirkligt att anta att behov plétsligt uppstar. Annu mer orovickande #r d skolans
ledning organiserar for att stod och specialpedagogisk kompetens prioriteras till de dldre &ld-
rarna, trots vetskapen om tidiga insatsers betydelse. Elever som indikerar svarigheter 1 1ds och
skriv 1 F-3 kommer dé sannolikt i drskurs fyra fortsatt ha svérigheter och vara i behov av stod.
Dessa elever har da fatt vinta i fyra &r och enligt Slavin et al., (2011) Partanen och Siegel,
(2014), Wolff och Gustafsson, (2015), Bouton et al., (2018) samt Wolff (2020) &r det da for
sent for att kunna ha en ihéllande effekt.

Ett relevant sista ifragasdttande dr om en lag dr nddvandig néar gedigen forskning och kompe-
tent personal redan finns. Ett lagstadgande paverkar den professionella byrakratin vilket visar
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sig tydligt i resultatet inte dr fullt ut positivt. Positiva faktorer i garantin var enligt informan-
terna just att tidigareldgga stodet och ta tillvara specialldrarkompetensen. Detta fanns dock in-
nan lagidndringen faststéllt genom samstdmmigheten i forskningsfiltet, vilket informanterna
redan var vél insatta i. Kvar finns d&ndock de negativa aspekterna géllande demokratiska och
etiska vérden for individen.

8.2 Metoddiskussion

Var studies syfte dr att genom specialldrares utsagor tolka hur garantin for tidiga stodinsatser
inom l&s- och skrivundervisning fungerar 1 praktiken, vad specialldrare lagger 1 uttrycket “rétt
stod 1 ratt tid” samt hur de ser pa vad samridet med specialldrare innebadr. Tolkningen har
gjorts med hjdlp av hermeneutik samt utifran kritisk pragmatism och de specialpedagogiska
perspektiven kategoriskt perspektiv, relationellt perspektiv samt dilemmaperspektivet.

Som metod utifran syftet valdes intervjuformen halvstrukturerad intervju. Vér forforstaelse
var central vid intervjutillfillena. For att uppna syftet att ta del av specialldrares utsagor var
intervju som metod ett effektivt verktyg som frambringade nyanserade, spridda men ocksa
samstdmmiga svar som var tilldimpbara inom studiens ramar. Var forforstaelse for &mnet har
givetvis trangt igenom vid tolkning av litteratur och intervjusvar. Det studerade dmnet forand-
rade betydelse under arbetets gdng och vér egen forforstaelse blev ytterligare delar till helhet-
en nér nya forstaelser och monster uppenbarades. Darigenom anser vi att var forforstaelse va-
rit avgorande for att forsta och tolka &mnet men inte paverkat studiens resultat eller slutsats.

Det finns en risk att empirin paverkades av tva olika intervjuare men for att motverka denna
risk provintervjuade vi varandra i syfte att tillméta sa lika resultat som mgjligt. Svagheter i
metoden dr att den ger en begransad bild av verkligheten och att forskaren inte kan vara 6ver-
tygad om att minniskor handlar som de siger (Eriksson-Zetterquist & Ahrne, 2015). For att fa
ytterligare uppfattningar och svar om informanternas utsagor kunde en komplettering med ob-
servationer for att verkligen se om de handlar som de sdger och dessutom fér en triangule-
ringseffekt ha gjorts, men en sddan rymdes inte inom ramen for denna studie.

Det empiriska materialets sdkerhet okar vid intervjuer av sex till atta personer ur en specifik
grupp och det ses som relativt oberoende av enskilda personers uppfattningar (Eriksson-
Zetterquist & Ahrne, 2015), vilket blir tydligt i studien d& svaren i manga fragor &r sé pass
lika och fordelar sig i tydliga typer av svar. Om studien hade utdkats med fler informanter
hade mojligheten att sdkerstilla och upptécka ytterligare monster funnits. Vi bedomer dock att
de intervjuer vi genomfort har genererat ett tillrdckligt rikt material for att uppné studiens
syfte. Att anvdnda en kvantitativ metod 1 studien hade inte kunnat ge mdjlighet att tolka uti-
frén den fulla kontext som vi ansdg vara viktig.

I undersokningen anvédndes halvstrukturerad intervju som metod och en intervjuguide utarbe-
tades 1 forvag (bilaga 1). Guiden upplevdes genomgéende fungera vil med vissa undantag.
Fragestéllningar gick i vissa intervjuer in i varandra utifrén informanternas svar och innebar
da att fragor stroks eller stidlldes mer som konstaterande fragor av tidigare angivna svar. Da
informanterna genomgédende svarade kring garantin som att innebéra individinsatser kunde
fler fragor kring andra undervisningsmetoder ha stéllts. Svaren hade da kunnat ge ett mer ut-
forligt resultat gentemot den tidigare forskningen kring framgéngsrik undervisning och fono-
logisk medvetenhet. Vidare stélldes inga direkta fragor kring garantins olika moment utan
allménna fraga stdlldes. For att fa ytterligare svar pd detaljnivd om garantin i praktiken hade
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detaljerade fragor kunnat stillas. Vi anser dock att det for studien inte hade forandrat eller pa-
verkat resultatet. Utover dessa undantag upplevdes intervjuguiden ge utforliga svar och in-
formanterna upplevdes kunna férmedla sina utsagor.

Ansatsvalet grundar sig i att syftet krdver tolkning, hitta generella monster och genomfora kri-
tiska processer. Hermeneutik och kritisk pragmatism ligger nira varandra och har utvecklats
ur samma ursprung (Odman, 2007) vilket innebir att de bada fungerar vil tillsammans som
ansats och teoretisk utgangspunkt i en forskningsstudie. Déarfor anser vi att ansatsvalet svarar
upp till studiens syfte. De specialpedagogiska perspektiven har varit anvindbara som tolk-
ningsinstrument och jamforelsen med examensordningen visade péd en viss motséttning mel-
lan formuleringarna i det dokumentet och praktiken kring vilka perspektiv som dr mojliga att
arbeta efter.

8.3 Studiens kunskapsbidrag

Det finns en stor mingd studier kring tidiga stodinsatser for lasutveckling, framgangsrik
undervisning och fonologisk medvetenhet och denna studie syftar inte till att fokusera speci-
fikt pé dessa faktorer utan pa det praktiska anvindandet av dem som lagstadgade faktorer. Det
finns ddremot inte ménga studier kring en lagstadgad garanti for genomférande av desamma.
Inget annat land har en lag som liknar den Sverige har sedan 1/9 2019: ldsa, skriva, rdkna - en
garanti for tidiga stodinsatser. D4 lagéindringen dr relativt ny har inga uppfdljande utredningar
annu genomforts pa statlig niva och det dr darfor heller inte konstigt att forskning 1 &mnet ar
begrénsat.

Vi anser att vér studie ger en mangfacetterad bild av hur lagen tar sig uttryck i praktiken, bade
positivt och negativt. Genom att genomfora studien 1 ett sa tidigt skede ger studien kunskap
om hur politiskt palagda handlingar direkt inverkar pa skolor och individer. Var studie visar
den mangfald snarare &n likvérdighet som finns i hur garantin for tidiga stédinsatser anvénds
och tolkas i praktiken. Studien ger en bredare reflektion dér en kritisk tolkning av vad garan-
tin ska astadkomma, vilka som paverkas, vad som uppmarksammas, for vem garantin ska
fungera och om den fungerar, framskrivs. Vi anser att studien bidrar till att 6ka forstaelsen
och problematiken med en lag och pa sa sétt borga for ett effektivare anvdndande av den i
praktiken, men &ven i vidare utredningar och studier.

8.4 Vidare forskning

Under processen har manga nya infallsvinklar tillkommit och méinga tdnkbara vidare studier
har uppenbarats. Som ett forsta steg for vidare forskning ser vi att en liknande studie, men rik-
tat till ldrare och specialldrare arbetande i forskoleklass hade varit gynnsamt. Resultatet i var
studie visar att informanterna &r sdkra pa att arbetet med att grundldgga framgéngsrik 14s- och
skrivutveckling bor ske dér, den sammantagna forskningen ser att fonologisk trianing tidigt ar
avgorande for att lyckas 1 1ds- och skrivutvecklingen, samt att garantin dr lagstadgad fran for-
skoleklass. Pa sa vis hade en studie fokuserad enbart mot forskoleklassen kunnat berika kun-
skapen ytterligare. Det hade dven varit intressant att studera forskolans arbete med fonologisk
traning vidare och koppla hur det arbetet paverkar nér kartliggningsmaterialen genomfors da
eleverna kommer till forskoleklass.

En annan vidare studie kan vara att undersdka samma syfte men med en annan metod, till ex-
empel observation kombinerat med intervju och/eller enkédt. En sddan studie hade kunnat ge
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en dnnu vidare bild av garantin i1 praktiken. Givetvis kan dven fler studier av samma sort som
var egen genomforas, med ett storre antal informanter eller med rektorer som beskriver arbe-
tet med garantin.

Vi anser att det dr av stor vikt att fortsdtta forska i frdgan for att mojliggora for en likvirdig,
demokratisk undervisning utifrén alla elevers ritt till stdd och undervisning.
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Bilagor

Bilaga 1

Intervjuguide

Hur ménga ar har du i yrket? Vad arbetar du som? Utbildning?

1.

2.

10.

11.

12.

13.

14.

Beskriv dina arbetsuppgifter som specialldrare.

Hur arbetar du runt elever eller grupper inom 14s- och skrivutveckling?
Beskriv insatser inom 1ds och skriv som genomfors pé skolan.

Hur f6ljer ni upp insatserna?

I vilka arskurser &r det vanligast att 14s- och skrivinsatser sétts in skolan?
Vad dr en framgangsrik undervisning inom lds och skriv?

Beritta om hur skolan har organiserat arbetet utifran garantin for tidiga insatser.
Hur har dina arbetsuppgifter fordndrats utifrin garantin?

Hur gynnar garantin elever och skola?

Kan det finnas risker for elever och skola med garantin?

Beskriv samradet kring l14s- och skrivutveckling mellan dig och pedagoger?
Beritta vad du anser dr rétt stod 1 rétt tid.

Hur hade du planerat ditt arbete pa bista sétt for att frimja alla elevers l4s- och
skrivutveckling?

Ovrigt du vill ligga till.
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Bilaga 2
Missivbrev

Forfragan om att delta i en studie om garantin for tidiga stodinsatser inom lis och skriv.

Uppsatsen kommer att fokusera pa lagindringen 1/7 2019 da en garanti for tidiga stodinsatser
gick igenom. Syftet med studien ar att genom en hermeneutisk tolkning av studiens delar och
helhet och med kritisk pragmatism tolka garantin i praktiken.

Vi vénder oss till Dig som &r utbildad eller arbetar som specialldrare inom l4s och skriv. For
att kunna svara pa intervjufragorna behdver Du vara bekant med propositionen (Prop. 2017/
18:195) som finns att I4sa hér: Lisa, skriva, ridkna — en garanti for tidiga stodinsatser

Studien &r ett examensarbete pd avancerad niva och en del av utbildningen till Specialldrare
med inriktning sprak-, 1ds- och skriv vid Goteborgs universitet. Studien kommer att genomfo-
ras med intervjuer under sena september - tidiga oktober 2020. Intervjun kommer att berora
Din uppfattning/erfarenhet av Ditt och Din skolas arbete kring tidiga stodinsatser. Intervjun
berdknas ta 30-45 minuter via videosamtal, som vi kommer 6verens om. Det dr viktigt att in-
tervjun sker 1 ostord miljo och pé en tid som Du bestdmmer. Intervjun kommer att spelas in
och transkriberas i efterhand for att sékerstilla att all information tillkommer studien korrekt.

Den information som Du ldmnar kommer att behandlas sékert. Redovisningen av resultatet
kommer att ske anonymiserat och vi foljer de forskningsetiska principer som Vetenskapsradet
framtagit. Resultatet kommer att presenteras i form av ett examensarbete. Inspelningarna och
transkriptionerna kommer att forstoras ndr examensarbetet dr godként. Nar examensarbetet ar
fardigt finns mojlighet for Dig att ta del av det. Deltagandet &r helt frivilligt och Du kan nér
som helst avbryta Din medverkan utan ndrmare motivering. Du kan stélla fragor och forvinta
Dig svar genom hela processen.

Vi fragar hirmed om Du vill delta i denna studie. Godkidnnande av deltagande ger Du genom
att kopiera text pd nista sida (samtyckesblankett), och byta “jag” mot Ditt namn samt skriva
till datum, i vindande mail. Har Du frdgor om studien &r Du vidlkommen att hora av Dig till
nagon av o0ss.

Emma Johansson Elisabeth Walderstedt
e-post e-post
telefonnummer telefonnummer
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Bilaga 3
Samtyckesblankett

Jag samtycker hiarmed till att delta i ndmnda studie. Jag har fatt information om studien och
har mojlighet att stélla fragor samt avsluta mitt deltagande nir som helst under studien.

Datum:
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