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Abstract

Syfte

Syftet med studien var att undersoka vilka kartldaggningsmaterial i matematik som anvénds i
arskurserna 1-6, utdver de obligatoriska bedomningsstod som Skolverket ger ut. Syftet var
dven att undersoka pa vilken niva beslut om kartlaggningsmaterial tas, samt vilken
yrkesgrupp som ansvarar for genomforandet och/eller analysen av resultatet.

Teori

| studien presenteras olika teorier kring orsaker till matematiksvarigheter- dar fokus ligger pa
att identifiera elever i matematiksvarigheter. Ett instrument for detta ar att anvanda sig av
kartlaggningsmaterial. | studien anvéands Bergs frirumsmodell for att beskriva pa vilka nivaer
kartlaggningsstrukturer bestdms samt om och hur skolor, enskilda larare och arbetslag
utnyttjar frirummet i arbetet med kartlaggningar.

Metod

Da studiens syfte var att fa en éverblick éver hur skolor i Sverige arbetar med kartlaggning,
foll valet pd den kvantitativa metoden. For att besvara studiens fragestéllningar gjordes en
enkitundersokning. Enkdten avslutades med en helt 6ppen “Ovrigt/annat-fraga” for att fa fatt i
andra tankar och asikter utéver de givna svaren. Enkaten skickades ut bade genom riktade
mail till matematiklarare samt i olika facebookgrupper med inriktning/intresseomrade
matematik, pedagogik och larande.

Resultat

245 enkatsvar inkom. Resultatet visade att manga skolor i Sverige anvander sig av
kartlaggningsmaterial som &r utgivet av Skolverket samt att drygt halften av respondenterna
uppgav att det finns planer och rutiner kring kartldggningsarbete. Vidare framkom att
analysen av resultat av kartlaggningar i matematik i stor utstrackning leder till ndgon form av
insats for de elever som inte nar forvantat resultat. Rutiner kring kartlaggningsarbetet samt
insatser i matematik ser olika ut pa skolor runt om i Sverige. Var slutsats ar att frirummet
behéver minskas for att likvardighet i skolorna ska rada i sa stor utstrackning som majligt.
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1. Inledning

Skolan har en viktig uppgift att stotta elever i matematik och stddja dem i sin matematiska
utveckling. Syftet med matematikundervisningen innebar dels att klara skolans mal i
matematik och darmed fa majlighet till vidare studier. Matematiska kunskaper ar ocksa
viktiga for att fungera som samhallsmedborgare i vart samhélle (Boesen, 2006; Skolverket,
2019b). “Kunskaper i matematik ger ménniskor forutsattningar att fatta valgrundade beslut i
vardagslivets manga valsituationer och okar mojligheterna att delta i samhallets
beslutsprocesser” (Skolverket, 2018, s. 54). Under 2000-talets borjan forsamrades svenska
elevers matematikkunskaper, men nu visar internationella studier sa som TIMSS (Trends in
International Mathematics and Science Study) 2015 och PISA (Programme for International
Student Assessment) 2015 och 2018, att Sveriges resultat i matematik i internationell
jamforelse borjat vanda uppat. Trots detta ar matematik det amne i Sverige dar flest elever
inte nar godkand niva redan i arskurs 6 (Skolinspektionen, 2020). Manga elever i Sverige
avslutar grundskolan med ofullstdndiga betyg i matematik och en forklaring till detta kan vara
att upp mot 6 % av eleverna lider av dyskalkyli, specifika matematiksvarigheter (Sj6berg,
2006). Om detta ar fallet anser Sjéberg (2006) att det ar ett av den svenska skolans storsta
undervisningsproblem. Elever i arskurs 4 och 8 i Sverige har samre resultat i matematik i
jamforelse med elever i EU och OECD-stater (Skolverket, 2015). Varen 2020 hade 9 % av
svenska elever F i slutbetyg (arskurs 9) i matematik (Skolverket, 2020).

Var erfarenhet ar att manga elever i matematiksvarigheter inte alltid upptécks och far det stod
de behdver. Nar betygen sitts i arskurs 6 &r det elever som far underként i matematik utan att
de fatt extra anpassningar eller sarskilt stod under sin tidigare skolgang. Lérare, speciallarare i
matematik och ovrig skolpersonal maste arbeta aktivt for att elever i behov av stod blir
identifierade och far det stéd de har ratt till innan det forsta F'et kommer i betyget for
matematik i arskurs 6. Skolan &r enligt skollagen skyldig att skyndsamt utreda en elevs behov
av sarskilt stod sa fort det finns nagon anledning att misstanka att en elev inte kommer na
kunskapskraven (SFS 2010:800). Trots att Skolverket ger ut stédmaterial kring hur extra
anpassningar och sarskilt stod kan utredas och utformas kan det se olika ut pa skolor runt om i
landet. Reformen om extra anpassningar inférdes 2014 och har numera funnits i svenska
skolor under sex ar. Dock har det oss veterligen hittills inte gjorts nagon fordjupad forskning
pa om resultatet av denna omorganisation paverkar elevernas resultat och férmaga att na
kunskapskraven i matematik. Matt med antal elever som far godkant betyg i matematik i ak 9
ar resultaten knappt méarkbara (Barow & Berhanu, 2021).

Forskning kring las- och skrivsvarigheter ar betydligt mer omfattande och genomarbetad an
forskningen kring matematiksvarigheter (Lundberg & Sterner 2009; Pedrotty Bryant 2002).
Pedrotty Bryant (2002) jamfor forskningen kring las- och skrivsvarigheter med forskning
kring matematiksvarigheter och belyser att den senare & mindre undersokt samt att det
behdvs ytterligare forskning inom omradet matematiksvarigheter. Lundberg och Sterner
(2009) menar att tidiga matematiska kunskaper paverkar senare matematisk formaga i storre
utstrackning an nar det galler tidig las- och skrivkunskap kopplat till senare formaga. Extra
anpassningar och sarskilt stod utverkas ocksa i storre utstrackning i samband med las- och
skrivsvarigheter an vid matematiska svarigheter (Skolinspektionen 2020). Detta trots att
forskning visar att tidiga matematiksvarigheter kan leda till matematikangslan eller dalig
sjalvkansla (Butterworth & Yeo 2010; Lundberg & Sterner 2009; Magne 2010). Karlsson
(2019) lyfter fram att det behovs okad kunskap for att hjélpa elever som presterar lagt for att
ge dem de kunskaper de behdver for att klara sig i vardagen och bli fullvardiga medborgare.
Arbetet med insatser for att framja elevers matematikutveckling borde darfor vara minst lika
viktigt som framjande insatser for elevers sprakutveckling.



Bedomning sker hela tiden i var vardag men nar elevers kunskapsutveckling, i till exempel
matematik, ska bedémas i skolan behdver bedomning ske pa ett medvetet satt (Skolverket,
2011). Det finns flera syften med att bedéma elevers kunskaper; att kartldgga kunskaper,
vardera kunskaper, att ge formativ végledning, att synliggdra praktiska kunskaper och att
utvdrdera undervisning (a.a.). Studien undersoker vilka kartlaggningsmetoder som skolor
arbetar med for att tidigt identifiera elever i behov av sarskilt stod i matematik, samt i vilken
utstrdckning som kartlaggning i matematik leder till extra anpassningar och sarskilt stod till
dessa elever. Det finns en mangd olika kartlaggningsmaterial i matematik, vilka kommer
beskrivas i bakgrundstexten. Trots att matematiken &ar sa omfattande och innehallsrik finns det
sallan bestamda rutiner for kartlaggning i matematik till skillnad fran svenskamnet dar det
ofta finns vél utarbetade rutiner och planer (Lundberg & Sterner 2009; Ljungblad, 2016).
Studiens problemomrade &r att undersoka hur kartlaggningar anvands som stod for att hitta
elever i matematiksvarigheter. For arskurserna 1 till 6, som studien fokuserar pa, finns endast
obligatoriskt bedémningsstod i matematik for arskurs 1 samt de obligatoriska nationella
proven i matematik i arskurs 3 och 6. Daremot finns det en uppsj0 utarbetade
kartlaggningsmaterial som larare i de olika arskurserna pa skolorna kan valja att anvanda sig
av, for att identifiera elevers kunskaper och upptacka eventuella svarigheter eller
missuppfattningar. Trots alla bedémningsstdd som finns uppmarksammas inte alla elever i
matematiksvarigheter i skolan och ges det stéd som de har behov av och ratt till
(Skolinspektionen, 2016). Det finns ett stort intresse i skolans vérld av att gora tester,
kartlagga samt ange elevers starka och svaga sidor, men detta paverkar i liten grad
utformningen av specialpedagogisk hjalp (Lunde, 2011). Ljungblad (2016) menar att
kartlaggningar behover goras kontinuerligt for att en uppdaterad bild av elevens kunskaper
ska bli tydlig, eftersom matematikdmnet bestar av manga olika delar som férekommer vid
olika tidpunkter under elevernas skoltid. Pa varje skola finns det ett frirum mellan de
styrmedel som samhéllet utformat, sa som regelverk och styrdokument, och inre granser som
skapas i skolan pa lokal niva (Berg, 2003). | frirummet kan enskilda larare, arbetslag och
skolor utveckla en egen undervisningskultur. Den olikhet som rader pa skolorna gallande
arbetet med att identifiera elever i matematiksvarigheter, hamnar inom skolans sa kallade
frirum (a.a.). Var erfarenhet ar att rutiner och riktlinjer for hur kartlaggnings- och analysarbete
i matematik som genomfors pa skolor skiljer sig mycket at. Vi anser att den frihet som finns
pa skolorna gallande val av kartlaggningsmaterial i matematik, samt i vilken utstrackning och
omfang materialen anvands och analyseras, riskerar att gora skolan mindre likvardig.

Avgransningar: Kartlaggningsmaterial, arskurs 1-6, vilka insatser som ges - sarskilt stod och
extra anpassningar,

2 Syfte och forskningsfragor

Syftet med studien &r att undersoka vilka kartlaggningsmaterial i matematik som

anvands i arskurserna 1-6, utover de obligatoriska (se ovan) och pa vilken niva beslut om
kartlaggningsmaterial fattas. Studien undersoker ocksa vilken yrkesgrupp som ansvarar for
genomforandet och/eller analysen av resultatet samt atgarder for elever som inte nar forvantat
resultatet.

Fragestallningarna ar:
o Vilka kartlaggningar i matematik gors pa skolor?
o Finns rutiner for kartlaggningsarbete i matematik pa skolorna?
o | vilken utstrackning leder kartlaggningar i matematik till extra anpassningar
och séarskilt stod?



3 Bakgrund

Nedan beskrivs vad styrdokument stadgar kring likvérdig utbildning och olika satt att moéta
upp detta krav, samt en kort utblick kring hur Sveriges kunskaps/skolresultat star sig i
internationella studier nér det géller matematik. Vidare beskrivs viktiga begrepp for studien
som aterkommer i sa val litteraturgenomgang som i resultat och diskussion.

3.1 Styrdokument

Barnkonventionen blev 2020 lag i Sverige. | och med detta har skolan fatt &n mer patryckning
att varna om alla barns rattigheter och deras basta vid insattning av atgarder (UD, 2006; 38).
UNICEF Sverige foreslar ett dkat statligt ansvar for att skapa 6kad likvardighet i skolan samt
att likvardig skola och utbildning innebar och omfattas av tidiga och riktade insatser till elever
i behov av anpassningar och stod (UNICEF, 2018).

Regeringen har under de senaste aren alagt skolor att gora tidiga kartlaggningar av elevernas
kunskaper i svenska och matematik. Till foljd av detta finns det sedan 2016 ett obligatoriskt
bedémningsstod i matematik for ar 1 som belyser den grundldggande taluppfattningen
(Skolverket, 2016). 2019 inférdes ocksa kartlaggningsmaterial i svenska och matematik for
forskoleklass som en atgard for att fa syn pd och hava de sjunkande resultaten i matematik
(SFS 2010:800). Skolans vag till identifiering av eventuella hinder i matematik ska ske via en
kartlaggning pa skolans alla nivaer, d.v.s. organisations-, grupp- och individniva (Skolverket,
2014a). Exempel pa organisationsniva kan vara att kartlagga resursférdelningen av personal
och vilka lokaler man anvéander. P& gruppniva kan det handla vilken larmiljo eleven har och
hur gruppsammansattningen ser ut samt hur lararen kan organisera undervisningen utifran
gruppens behov. Pa individniva handlar det om vilka kunskaper, forutsattningar och behov
den enskilde eleven har (a.a.). Syftet med kartlaggningsmaterial, bedémningsstéd och
nationella prov &r, utdver att identifiera elevernas olika kunskapsnivaer inom matematik, dven
att ge stod till lararna att utveckla matematikundervisningen. Det papekas ocksa att resultatet
av kartlaggningen déarefter ska analyseras och att beddmningen som sker ska inriktas pa att
forandra elevers larmiljo efter de behov som elever visar (Skolverket, 2019a).
Styrdokumenten stadgar att skolan ska vara likvérdig och att skillnader mellan elevers
forutsattningar ska utjgmnas (SFS 2010:800; Skolverket 2018). Skolans uppdrag &r att hitta
varje elevs behov sé att den kan na s& langt som majligt kunskapsmassigt. | styrdokumenten
betonas att skolan har ett sarskilt ansvar for de elever som inte nar malen och att det darfor ar
betydelsefullt att skolan identifierar elevers eventuella svarigheter sa att ratt tgarder satts in i
sd god tid som mojligt (Skolverket, 2014b; Skolverket, 2018; Skolverket, 2019a; SFS
2010:800).

Trots att de senaste aren visar en positiv utveckling av svenska elevers skolresultat i
internationella studier, TIMSS och PISA, ansag regeringen att det behdvs fler insatser for att
forbattra de svenska skolresultaten (Skolverket, 2019a; Skolverket, 2020). De nationella
proven i arskurs 3 visar att manga elever inte nar kravnivaerna i samtliga delprov i matematik.
Skolinspektionens granskning 2016 visar att extra anpassningar och sarskilt stod alltfor ofta
sétts in for sent, samt att specialpedagogisk kompetens saknas i skolorna (Skolinspektionen,
2016). Lasa, skriva, rékna-garantin inférdes den 1 juli 2019 som en garanti for tidiga
stodinsatser i skollagen (SFS 2010:800). Syftet med garantin &r att elever sa tidigt som
mojligt ska fa det stod de eventuellt behdver, i form av extra anpassningar och sarskilt stod,
samt att stodet ska vara individuellt utformat for att mota varje elevs behov och
forutsattningar. Malet ar att fler elever ska na kunskapskraven och darmed ga ur skolan med
fullstandiga betyg. Uthildningsminister Anna Ekstrom framhaller att tidigare har stod till
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elever i behov i Sverige satts in for sent och menar att denna garanti ska ge lararna verktyg for
att mer likvardigt satta in ratt stod i ratt tid (Skolverket, 2019a). Skolinspektionens
kvalitetsgranskning fran 2009 visade att kvaliteten i skolornas undervisning i matematik &r
ojamn i forhallande till nationella mal och riktlinjer (Skolverket, 2009).

For att na en nationellt likvardig bedémning och som ett led i lasa-skriva-rakna-garantin ar det
obligatoriskt att genomfdra vissa kartlaggningar med eleverna; Hitta matematiken och Hitta
spraket i forskoleklass, bedomningsstoden i matematik och svenska pa host- och vartermin i
arskurs 1, samt genomfora nationella prov pa varterminen i arskurs 3 och 6 (Skolverket,
2019a). En kartlaggning ger lararen en bild av elevers/enskild elevs kunskaper i till exempel
matematik. Denna kan sedan utgdra en del av grunden for planering for gruppen eller for den
enskilda eleven i amnet. | laroplanen framskrivs amnets syfte, langsiktiga mal samt
kunskapskrav for olika arskurser. | matematik finns kunskapskrav for arskurs 3 och
betygskriterier for arskurs 6 och 9 (Skolverket, 2018). Kartlaggningar som gors bor
overensstamma med styrdokumenten. Skolan har ett kompensatoriskt uppdrag vilket innebar
att alla elevers behov ska beaktas och uthildningen ska utformas sa alla elever far de bésta
forutsattningar till utveckling (Skolverket, 2014b). | Europa finns ett 6kat intresse och
tydligare krav fran styrande tjansteman att genomfora olika tester och kartlaggningar (Lunde
2011; Watkins, 2007 ).

Matematik ar alltsa det amne dar flest elever inte nar malen och extra anpassningar och
sarskilt stod satts ofta in for sent under elevens skolgang. Detta ar ett problem i svensk skola
som regeringen under de senaste aren forsokt att hava, bland annat genom att infora
obligatoriska avstamningspunkter med nationellt styrda kartlaggningar.

3.1.1 Ledning och stimulans, extra anpassningar och sarskilt stod

Alla elever har ratt till ledning och stimulans i undervisningen for att na de kunskapskrav som
laroplanen stadgar och de elever som inte nar kunskapsmalen har rétt till stod for att utvecklas
sa langt som mojligt (SFS 2010:800; Skolverket, 2018). Om ledning och stimulans inte ger
tillracklig utveckling och stéd for eleven ska extra anpassningar skyndsamt ges.
Styrdokumenten ger riktlinjer for att identifiera elever som &r i behov av extra anpassningar
och sarskilt stod (Skolverket, 2014b). Om det vid de obligatoriska testmaterialen framkommer
att en elev behover stod for sin kunskapsutveckling ska det, i samrad med specialpedagogisk
kompetens, goras en sarskild bedomning. Nar en elev riskerar att inte na kunskapskraven, i till
exempel matematik, ska utbildningen ses Gver pa organisations-, grupp- och individniva.
Extra anpassningar ska snarast sattas in och eventuellt behov av sérskilt stod ska anmalas till
rektor.  Eventuella  stodinsatser ska planeras gemensamt med ldrare  och
speciallarare/specialpedagog. Extra anpassningar beskrivs som stddinsatser av mindre
genomgripande karaktér och inryms i den ordinarie klassrumsundervisningen samt planeras
och utfors av lararen eller befintlig personal i arbetslaget. Specialpedagogiska insatser under
kortare tid kan ocksa raknas som extra anpassningar (Skolverket, 2014a). Det kréavs inget
formellt beslut for att genomfora extra anpassningar men de ska dokumenteras i elevens
individuella utvecklingsplan (IUP). Om de extra anpassningarna efter utvérdering och
ytterligare anpassningar inte gett avsedd effekt for elevens utveckling mot kunskapskraven
kan sérskilt stoéd vara aktuellt. Insatser for sérskilt stéd utarbetas efter att rektor tagit ett
formellt beslut om utredning och kartlaggning kring elevens behov och férutsattningar. Aven
denna utredning ska goras utifran organisations-, grupp- och individniva. Efter kartlaggning
tar rektor ett beslut om sarskilt stod behovs och da uppréttas ett atgardsprogram for eleven.
Sarskilt stod beskrivs som mer genomgripande an extra anpassningar. Stodinsatserna ar mer
varaktiga och specialldrare och/eller specialpedagoger blir ofta inblandade i insatserna
(Skolverket 2014a; Skolverket, 2019a). Lé&sa, skriva, rdkna -garantin sdkerstaller att
uppfoljning sker kontinuerligt fran Forskoleklass till arskurs 3. Det & huvudmannen och
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rektors ansvar att ge forutsattningar for att garantin ska kunna uppfyllas (Skolverket, 2019a).
Laroplanen stadgar att alla som arbetar i skolan ansvarar for uppmarksamma och stddja elever
I behov av extra anpassningar och sarskilt stod. Det lyfts fram att l&raren ansvarar for att ge
ledning och stimulans till eleverna, samt att ta hé&nsyn till varje elevs behov och
forutsattningar. Vidare skrivs det fram att lararen ska ge extra anpassningar och sérskilt stod
till elever som ar i behov av detta, samt samverka med andra larare for att organisera och
genomfora arbetet for att eleverna ska na uthildningsmalen (Skolverket, 2018).

3.3 Kartlaggningsmaterial

En bedémning innebér nagon form av analys och vérdering utifran till exempel ett resultat
ifran ett kartlaggningsmaterial. Man brukar skilja pa summativa och formativa bedémningar
(Hirsh, 2017). En summativ beddmning handlar om att summera och beddma elevens
nuvarande kunskapsniva. Syftet med en formativ bedémning &r att utforska vad som béast
framjar elevens fortsatta utveckling och larande (Hirsh, 2017; Klapp 2015). Ofta anvéands
bedémningar bade summativt och formativt, som information om vad eleven/elever kan just
nu och hur undervisningen och larmiljon eventuellt behtver forandras for att mota elevernas
behov (Hirsh, 2017).

Det finns en mangd olika kartlaggningsmaterial att tillga for larare i arbetet med att identifiera
elever som dr i riskzonen att inte na malen i matematik och darmed &r i behov av anpassningar
eller extra stdd. Ett av dessa material ar Skolverkets obligatoriska bedomningsstod i
taluppfattning (Skolverket, 2019b). Det primadra syftet med beddmningsstodet ar att identifiera
elever i matematiksvarigheter, men aven att identifiera elever med speciell fallenhet for
matematik. Darfor ar varje test konstruerat i tre olika nivaer (L=lag, M=medel, H=h&g). Pa
hostterminen i ak 1 gors ett muntligt test och pa varterminen i ak 1 gors bade ett muntligt och
skriftligt test i matematik. Forutom det obligatoriska bedomningsstodet for ak 1 har
Skolverket tagit fram muntliga och skriftliga bedomningsstod som kan anvandas i ak 2 och &k
3 (a.a). Ett annat Kkartlaggningsmaterial i matematik som Skolverket utgivit &r
diagnosmaterialet Diamant for ak 1-9. Diamant bestar av sammanlagt 127 olika diagnostiska
prov inom omradena aritmetik, rationella tal, talmonster och algebra, métning, geometri samt
sannolikhet och statistik. Syftet med materialet ar att diagnoserna skall anvéndas formativt
och anvandas som ett underlag nér lararen planerar sin undervisning (Skolverket, 2013). Ett
kartlaggningsmaterial som inte &r utgivet av Skolverket ar Forsta och anvanda tal (Mclntosh,
2008). Det ar ett kartlaggningsmaterial som lagger tyngdpunkten pa de kanda kritiska punkter
som elever maste beharska for att utveckla en god taluppfattning. Materialet fungerar
samtidigt som en handbok och hjalper lararen att fa syn pa vanliga missuppfattningar och
kanda svarigheter som kan uppsta, sa att dessa kan belysas och diskuteras i undervisningen
(Mcintosh, 2008). Matematikens grunder ar ett kvalitativt kartlaggningsmaterial bestdende av
ett analysschema med 6ver 110 olika omraden inom matematik dar lararen kontinuerligt kan
dokumentera nér eleven visar kunskaper inom de olika omradena (Ljungblad, 2016).
Numicon, utgivet av Liber 2018, ar ett undervisningsmaterial som tranar matematik pa olika
sétt, bland annat laborativt. | materialet finns ett tillhdrande utvarderingsverktyg som l&raren
kan anvanda i kunskapsbeddmning av elever. Ett kartlaggningsmaterial som forutom
rakneformaga aven testar lasforstaelsen ar ALP - Analys av lasforstaelse i problemldsning.
Materialet bestar av atta test i stegrande svarighetsgrad och &r tankt att anvandas fran ak 2 upp
till vuxen alder (Malmer, 2011). Matematikscreening Il ar ett test som ar utformat att
anvindas i en “en till en- situation” dvs. lararen sitter med enskilt med eleven. Syftet med
testet r att fa syn pa hur eleven resonerar och vilka tankestrategier som finns (Adler, 2012).
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Det finns alltsa en mangd olika kartlaggningsmaterial att tillga vilket ger goda forutsattningar
till att identifiera i matematiksvarigheter. Resultaten av kartlaggningar kan ocksa anvéandas
for att planera undervisningen framat, pa saval grupp- som individniva.

4. Litteraturgenomgang/tidigare forskning/teoretiska
utgangspunkter

Nedan presenteras vara teoretiska utgangspunkter som darefter utvecklas i tidigare forskning
som knyter an till studien. Omraden vi sarskilt lyfter i litteraturgenomgangen ar
Matematiksvarigheter, Organisation av insatser samt Syfte med kartlaggning.

4.1 Teoretiska utgangspunkter

Teoretiska utgangspunkter for arbetet ar vad matematiksvarigheter &r, orsaker till
matematiksvarigheter samt hur dessa kan atgardas. Det finns inte ett entydigt svar pa vad
matematiksvarigheter ar och inte heller vad som orsakar matematiksvarigheter for elever.
Detta dilemma utvecklas under den forsta delen av litteraturgenomgangen. For att fa fram
kunskaper kring vilka svarigheter elever har behover dessa identifieras. Instrument for detta ar
att anvanda sig av kartlaggningsmaterial. | matematik finns det, som tidigare namnts, en stor
valfrihet vilket kartlaggningsmaterial som kan anvéndas samt hur ofta det ska anvandas. |
studien anvands Bergs frirumsmodell for att beskriva pa vilka nivaer kartlaggningsstrukturer
bestdms samt om och hur skolor, enskilda larare och arbetslag utnyttjar frirummet i arbetet
med kartlaggningar. Berg (2003) lyfter fram att skolan alaggs vissa uttalade uppdrag av
staten, exempelvis bedomningsstoden i arskurs 1 och de nationella proven i arskurs tre och
sex. P& samhallsnivda menar Berg att skolan forvantas gora mer outtalade uppdrag. Vidare
uttrycker Berg att dessa uppdrag inte alltid ar sammanlénkade och att detta kan skapa en
grund for delade och splittrande uppfattningar.

4.1.1 Frirumsmodellen

Skolan har under 1990-talet gatt fran en statlig helstyrd organisation till en decentraliserad
styrningsform. Berg (2003) beskriver detta som att “vissa centralt utformade detaljregler har
ersatts av ramregler” (Berg 2003, s. 24). Berg beskriver att skolans organisationskulturer kan
ses som lokala varianter av skolans uppdrag. For att tydliggora den komplexitet skolan utgér
har Berg utformat en analysmodell som kallas Frirumsmodellen. Frirumsmodellen vilar pa
begreppen yttre och inre granser samt frirum. Med de yttre granserna menas de regelverk och
styrningsmedel som staten och samhéllet utformar sasom skollag och laroplaner, det vill séga
skolan som institution. Med de inre granserna menas ledningen av och i skolan som grundas i
skolans kultur, till exempel lokala arbetsplaner, alltsa skolan som organisation. Berg menar att
dessa tva granser styr skolans faktiska arbete pa olika vis utifran hur stark respektive grans ar
pa en specifik skola. Mellan dessa granser menar Berg att det finns ett frirum som larare och
enskilda skolor kan utnyttja for att utveckla en optimal undervisningskultur och
skolutveckling for elevers basta. For att forenkla modellen liknar Berg den vid ett stekt dgg,
dar gulans grdns mot vitan &r skolan som organisation och vitans yttre grans ar skolan som
institution. Frirummet &r alltsd vitan, det vill sdga utrymmet mellan gulan och den yttre
gransen av vitan och beroende pa var enskilda skolor som organisationer befinner sig i
forhallande till den yttre gransen kan alltsa frirummet se olika ut for olika skolor.
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Yttre granser; styrning av
och i skolan som
institution.

Inre granser; ledning av
och i négra skolor som
organisationer.

Frirum for skolors
utveckling.

Figur 1. Beskriver det Berg kallar frirum. (Berg 2003. 5.48).

Detta frirum skapar olikheter pa skolor i Sverige vilket riskerar en likvardig utbildning. |
denna studie undersoks frirummets paverkan kring kartlaggning i matematik for att upptacka
skillnader eller likheter i hur skolor arbetar med att identifiera elever i matematiksvarigheter.

4.2 Matematiksvarigheter

Flera studier visar att det finns en stor variation i hur forskare globalt definierar
matematiksvarigheter samt hur de ska matas (Mazzocco, 2005). Det finns &ven en stor
variation inom det aktuella forskningsfaltet om vad begreppet matematiksvarigheter innebar
och faltet ar relativt ungt och behdver utvecklas for att forskare ska ndrma sig en mer enad
definition av begreppet (a.a.). De olika kriterier som anvands for att definiera
matematiksvarigheter leder till en viss forvirring i forskningens véag till en gemensam
definition (Gervasoni & Lindenskov, 2011; Mazzocco, 2005). Det saknas riktlinjer for vilka
som darfor ar i behov av sarskilt stdd i matematik samt hur stddet bor ges (Gervasoni &
Lindenskov, 2011; Lunde, 2011).

Ett satt att kategorisera orsaker till matematiksvarigheter ar i foljande fyra olika riktningar:
medicinska/neurologiska; kognitiva; didaktiska samt sociologiska forklaringar (Lunde, 2011).
Inom det specialpedagogiska féltet brukar man tala om, och skilja mellan, allménna och
specifika matematiksvarigheter (a.a.). Elever i allmanna matematiksvarigheter har generellt
svart inom alla matematikens omraden, medan elever i specifika matematiksvarigheter visar
en mer ojamn profil vilket innebér att vissa delar i matematiken fungerar bra, medan andra
delar & mycket svara att ldara in och svarigheterna kan dessutom variera fran dag till dag
(Ljungblad, 2003). Specifika matematiksvarigheter beskrivs som stora svarigheter i enbart
amnet matematik som inte beror pa andra faktorer som exempelvis bristande undervisning
eller nedsatt intelligens (Dalvang och Lunde, 2016). Ett begrepp som enligt Ljungblad (2003)
ar synonymt med specifika matematiksvarigheter ar begreppet dyskalkyli. Begreppet
dyskalkyli definieras otydligt och forskare &r eniga om att begreppet inte borde anvéndas alls,
eller i alla fall med stor forsiktighet sa lange begreppet inte ar otvetydigt faststallt (Gervasoni
& Lindenskov, 2011; Lunde, 2011; Lundberg & Sterner, 2009; Mazzocco, 2005; Sjdberg,
2006). Inom EU anvinds begreppet “ldga prestationer i matematik” (low achievement in
mathematics) (Karlsson, 2019). SEM - Special Education Needs in Mathematics, &r
ytterligare ett begrepp som anvands om matematiksvarigheter, framférallt inom Norden, och
star for de elever som presterar klart under vad som anses vara godtagbara kunskaper i
matematik (Lunde, 2011; Magne, 2010). SUM — Sérskilt Utbildningsbehov i Matematik &r
ytterligare ett begrepp som anvands, dar man &ven tittar pa och tar hansyn till elevens
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omgivning och samspel med larare och andra elever nar man beskriver svarigheterna (Magne,
2010). Den storsta delen av elever i matematiksvarigheter ligger dock inom faltet allmanna
svarigheter (Karlsson, 2019). Det &r av stor vikt att elever i matematiksvarigheter identifieras,
eftersom tidigt ingripande ar absolut nédvandigt for att framja fortsatt kunskap om elevers
svarigheter inom matematiken (Pedrotty Bryant, 2002). Nar matematiksvarigheter kartlaggs ar
det viktigt att fa syn pad om det handlar om allméanna eller specifika matematiksvarigheter
(Ljungblad, 2003). Kannetecken hos barn i matematiksvarigheter ar att de har mycket svart
med enkla grundlaggande fardigheter i matematik, sasom taluppfattning och val av
raknestrategier. Andra kannetecken kan vara svarigheter med att plocka fram talfakta ur
minnet, halla talfakta i arbetsminnet under losningsprocessen, samt uppfattning om form och
rum, vilken &r en nddvéndighet for att kunna skapa mentala bilder (Lunde, 2011). Det &r av
vikt att lararen ar observant pa hur eleven raknar eftersom elever i specifika raknesvarigheter
ofta anvander primitiva raknestrategier sdsom att rakna pa fingrarna (Butterworth och Yeo,
2010).

Ovan sammanfattas olika syn och bendmningar av begreppet matematiksvarigheter. Orsaker
och begrepp kring matematiksvarigheter ar komplext och det finns alltsd inte en enad
definition om vad som ryms inom begreppet matematiksvarigheter.

4.2.1 Forebygga och atgarda matematiksvarigheter

| foljande stycke beskrivs hur undervisningen vanligtvis ar uppbyggd pa skolor samt vilken
riktning skolor behdver arbeta mot da det galler matematikundervisningen.

Gemensamt for de flesta skolor &r att de ar uppbyggda till att mota elever som har liknande
behov och att det darfor blir svarigheter for de elever som svarar mot helt andra behov. Elever
i matematiksvarigheter nar inte sin fulla potential i den matematikundervisningen som skolan
kan erbjuda (Gervasoni & Lindenskov, 2011). Didaktiska foérklaringsgrunder till
matematiksvarigheter har traditionellt utgatt fran enskilda elevers avvikelser dar eleverna
forvantas anpassa sig efter den inlarningsmiljé som rader istallet for att undervisningsmiljon
utgar fran alla elevers styrkor och forutsattningar (Gervasoni & Lindenskov, 2011; Lindqvist
& Nilholm, 2013). Overvigande del av de metoder som anvéands ute p& skolorna saknar
evidens vilket strider mot skollagen som séger att undervisningen ska vila pa vetenskap och
beprovad erfarenhet (Elbro & Poulsen, 2015; Engstrom, 2015). | dagens skola é&r
tillgangligheten i larmiljon for elever i matematiksvarigheter fortfarande 1ag och darfor ar det
angeldaget med fortsatt forskning kring vad som &r god matematikundervisning for elever i
behov av sérskilt stod (Aunio & Niemivirta, 2010; Gersten, Jordan & Flojo, 2005; Gervasoni
& Lindenskov, 2011; Hong & Ehrensberger, 2007; Karlsson, 2019; Lindgvist & Nilholm,
2013; Mazzocco, 2005; Sjoberg, 2006).

For att mota alla elever utifran deras behov ar kartlaggningar i matematik ett redskap som
mojliggor att skapa rétt forutsattningar for att utveckla och anpassa undervisning (Engstrom,
2015; Grigorenko, 2009; Hong & Ehrensberger, 2007; Lundberg & Sterner 2009). Efter att
elevernas behov identifieras bor lararen ha kunskap om vilken kunskapsutveckling eleven
behdver gora for att nd nasta steg (Gervasoni & Lindenskov, 2011; Hong & Ehrensberger,
2007). For att forebygga matematiksvarigheter kan den tidiga upptackten och de tidiga
insatserna i matematik vara just det som kravs, for att elever inte ska fa allvarliga svarigheter
senare i skolan (Dowker, 2004; Lundberg & Sterner, 2009).

Det ar viktigt att elever i matematiksvarigheter far mota matematik pa ett varierat satt sa att
inte undervisningen stagnerar och eleven bara far arbeta mer med samma sak (Boaler, 2011).
Trots att kartlaggningen visar specifika svarigheter ar det viktigt i undervisningen att arbeta
med helheten och inte bara trana pa det som &r svart (Allsop, 2017; Boaler, 2011; Gervasoni

13



& Lindenskov, 2011). Matematik ar ett komplext &mne och det ar oftas inte i alla omraden
som elever i matematiksvarigheter stoter pa hinder (Dowker, 2004; Gervasoni & Lindenskov,
2011). Lararen bor vara lyhord for elevernas behov och pa sa satt fa med alla elever oavsett
forkunskaper i matematikundervisningen, d.v.s. goéra matematikundervisning tillganglig
(Boaler, 2011; Hattie, Fisher & Frey, 2017).

Ett omrade som &r avgorande for en god matematikutveckling ar den grundlaggande
taluppfattningen. Nar den grundldggande taluppfattningen finns ar det lattare for eleverna att
utveckla de matematiska kunskaperna da de mdéter matematiken i skolan (Aunio &
Niemivirta, 2010; Jordan, Glutting, & Ramineni, 2009). Taluppfattningen kan utvecklas
oberoende av kognitiva svarigheter och en god taluppfattning ger en 6kad matematisk
utveckling (Butterworth & Yeo, 2010; Lundberg & Sterner, 2009; Sjoberg, 2006). Aven om
det &r en fordel att ha goda kunskaper da elever borjar i1 skolan dr det inte “kort” utan de kan
forbattras med riktade insatser. Den tidiga insatsen sétts in i ett syfte att forebygga
svarigheter, medan de senare insatserna blir mer inriktade pa att kompensera och atgarda t ex
missuppfattningar eller fylla i kunskapsluckor (Aunio & Niemivirta, 2010; Butterworth &
Yeo, 2010; Lundberg & Sterner, 2009; Sjoberg, 2006). Daremot kan svarigheterna inom
taluppfattningen 6ka om det inte ges utrymme for undervisning och traning (Jordan et al.,
2009; Lundberg & Sterner, 2009; Magne, 2010). Det verkar till exempel som brist pa
automatisering av aritmetiska kombinationer, inom talomradet 0-20, ar en kritisk punkt nar
det kommer till matematiksvarigheter och maste vara ett mal for insatser fér manga barn
(Gersten et al, 2005). Det betonas att det ar av stor vikt att barns specifika styrkor och
svarigheter, eventuella missuppfattningar och felaktiga strategier identifieras. Det finns darfor
en stor vinst med att tidigt trana det som ar svart for att utveckla flyt och skicklighet med
grundldggande aritmetiska kombinationer samt for att utveckla effektiva raknestrategier
(Dowker 2004; Gersten et al, 2005). Om insatserna ar riktade direkt mot svarigheterna sa
behdver stodet inte alltid vara sa omfattande utan blir snarare mer effektivt (Dowker, 2004).
FOr att vinsten &r stor med att tidigt trdna osv.

Sammanfattningsvis behdver larmiljon i skolan bli mer tillgdnglig for samtliga elever.
Kartlaggningar i matematik ger lararna en utgangspunkt till att planera sin undervisning for att
Oka tillgangligheten samt utforma ratt insatser for elever.

4.3 Kartlaggning

Nedan beskrivs kartlaggningens betydelse for att utforma undervisningen och utveckla
elevernas matematiska kunnande. Exempel pa internationella kartlaggningsmaterial namns
samt att det ar skillnad pa kvalitet och innehall mellan nationellt bestamda prov och larares
egentillverkade beddmningar.

Det ar av storsta vikt att larare kénner till vilka kunskaper och fardigheter eleven har for att
hitta elevens vag till att utvecklas i matematik (Aunio & Niemivirta, 2010; Gervasoni &
Lindenskov, 2011; Hong & Ehrensberger, 2007; Lindqvist & Nilholm, 2013; Lundberg &
Sterner, 2009; Mazzocco, 2005; Sjéberg, 2006). Med hjalp av kartlaggningar kan skolan hitta
elevernas kunskapsniva och darifran kan elevernas matematiska kunnande utvecklas
(Engstrom, 2015; Grigorenko, 2009; Hong & Ehrensberger, 2007; Lundberg & Sterner,
2009). Larare maste kunna identifiera elever som kdmpar med matematiken och forse
eleverna med rétt och nddvandig undervisning. Forskning visar att utan tidig identifiering och
intervention kan man anta att fler elever i matematiksvarigheter kanske inte utvecklas
tillrackligt for att klara av de allt hégre kraven i skolan (Aunio & Niemivirta, 2010; Dowker,
2004; Gersten et al, 2005; Mazzocco, 2005; Pedrotty Bryant, 2002; Purpura, Reid, Eiland &
Baroody, 2015). Forskningsfaltet inom matematiksvarigheter behover beskriva vilka
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fardigheter som bor kunna identifieras med hjélp av ett kartldggningsmaterial (Mazzocco,
2005). En gemensam definition av matematiksvarigheter underlattar utformandet av metoder
och Kkartlaggningsmaterial. Det finns ett stort behov av att fa metoder och
kartlaggningsmaterial som lutar sig mot vetenskap och forskning inom matematik och
matematiksvarigheter (a.a). Vid det har laget finns tillrackligt med empirisk forskning kring
vilka barn som sannolikt behover stod for att lara sig matematik for att man ska kunna foresla
ett bra screeninginstrument (Gersten et al, 2005). De tester som gors paverkar sallan det stod
som elever som inte uppnatt forvantat resultat behéver (Hong & Ehrensberger, 2007; Lunde,
2011). Lé&rare gor relativt ofta enkla analyser av testresultat men mer sallan fordjupade
analyser av dem for att anpassa undervisningen utifran resultat (Hoover & Abrams, 2013).
Den efterféljande analysen ar avgorande for att elever far adekvat stod i skolan (Lundberg &
Sterner, 2009; Mazzocco, 2005). Efter kartldggning ar det viktigt att de misstag som gjorts
analyseras, annars kan misstagen leda till felinlarning och blockera det fortsatta larandet
(Bentley & Bentley, 2016). Det ar darfor viktigt att lararen har tillgang till ett bra och enkelt
kartlaggningsmaterial for att kunna ta reda pa de exakta svarigheterna sa att ratt stod kan ges
(Lunde, 2011).

Exempel pa kartlaggningsmaterial som anvéands i USA, ar Easy CBM och PENS-B. Easy
CBM ér ett digitalt matematiskt beddmningssystem for snabbscreening i helklass for elever
fran forskolan till attonde arskursen. CBM ger standardiserade varden som anvands vid
screeningen och ger tydliga indikationer for elever som riskerar att hamna eller vara i
matematiksvarigheter. Bedomningarna anses vara tillforlitliga och giltiga (Easy CBM, 2020).
PENS-B &r lampligt att anvanda som inledande screening i forskoleklass (Purpura et al,
2015). Testet bestdr av 24 uppgifter med stigande svarighetsgrad och mater bland annat
barnets formaga att kanna igen siffror, ramsrakna, jamféra antal prickar, koppla siffra till
antal, storleksordna tal med mera. Ytterligare ett exempel pa kartlaggningsmaterial &r
“Number sense brief” som miter barns taluppfattning (Jordan et al, 2009). Bdda materialens
syfte &r att de ska vara latta att anvanda for pedagoger och darfor vara tillgangligt i det
vardagliga arbetet med eleverna (Purpura et al, 2015; Jordan et al, 2009). Det ar dock viktigt
att befintliga kartlaggningsmaterial i matematik, som anvands i tidig alder, tar hansyn till att
elever utvecklar matematiska formagor de forsta aren i skolan och att det darfor inte behdver
handla om bestdende matematiksvarigheter. Elever bor darfor kartlaggas 6ver en langre tid
(Lundberg & Sterner, 2009; Mazzocco, 2005).

Det finns stora variationer i larares satt att bedoma elever i matematik bade nar det galler
lararnas formaga och deras metoder (Liang, 2010). I till exempel Kanada och USA har lararna
storre beslutanderatt i vad man undervisar om, vad man testar och hur man bedémer eleverna,
an i Finland. Lararnas egentillverkade tester var de mest anvdnda verktygen av larare for
bedémningsandamal (a.a.). | Sverige finns det en stor skillnad mellan lararnas egentillverkade
prov/diagnoser/bedémningsunderlag och de beddmningsunderlag som d&r tillverkade
nationellt, sdésom nationella prov (Boesen, 2006). Det konstateras att lararnas egentillverkade
prov till dvervagande del bygger pa aritmetiska fardigheter och utantillkunskaper. Om skolan
har fokus pa dessa fardigheter ges inte eleverna majlighet att 6va sin problemldsningsformaga
och kunskaperna riskerar da bli ytliga. Denna kunskapssyn hos larare bidrar till att eleverna
presterar samre pa de nationella proven som bygger mer pa att eleverna behdver visa sin
problemldsningsformdga och sitt matematiska resonemang som ocksd stods av
kunskapskraven i matematik (a.a.). Da elever presterar saimre pa de nationella proven riskerar
det att generera ett lagre betyg (Boesen, 2006; Karlsson, 2019). De nationella provens syfte ar
att stodja skolan till att forma en likvardig utbildning vilket ar elevernas ratt och i och med det
kan staten skingra ut vilka behov som finns pa skolor for att efterstrava hdgre maluppfyllelse i
hela landet (Sivenbring, 2016).
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Sammanfattningsvis ar det av vikt att ett kartldggningsmaterial ar utformat till att mata det
som avses ar betydelsefullt att mata for elevens fortsatta matematikutveckling. For att réatt
insatser ska sattas in behdver en analys goras och det &r en stor fordel tidsméssigt om
materialet ar lattarbetat. Det finns kartlaggningsmaterial som ar inriktade pa olika aldersnivaer
och det finns en betydande kvalitetsskillnad mellan nationella kartlaggningsmaterial och
larares egentillverkade.

4.4 Organisation av insatser

| foljande stycke presenteras sa kallade interventionsprogram som anvénds internationellt for
elever i matematiksvarigheter samt att denna typ av program saknas i Sverige. FOr elever som
underpresterar inom ett matematikomrade behover det finnas en undervisningsfas till exempel
interventionsprogram som atgard for att identifieringen ska vara meningsfull och for att
kunskaperna ska kunna utvecklas (Doig, McCrae & Rowe, 2003; Dowker, 2005).

2005 gjordes en undersékning om olika bedémningar som stodjer inkludering av elever i
behov av sérskilt stdd i ordinarie undervisning for de yngre eleverna i 23 europeiska lander
(Watkins, 2007). Flera av landerna menar att tidiga utredningar av behov av sérskilt stod inte
ska stréva efter att kategorisera elever, inte heller ge uttommande beskrivningar av svagheter
utan fokusera pa att ge bra underlag for beslut om hur undervisningen ska utformas. Vidare
arbetar sa gott som alla landerna med fragor om tidiga utredningar av behov av stod leder till
nagon form av beslut om stdd. Mycket tyder pa att det finns en forskjutning i var ansvaret for
elevers resultat ligger. Den vanligaste uppfattningen nu ar att klasslararen inte ensam é&r
ansvarig for elevernas resultat, utan att hela skolan och &ven beslutsfattare pa saval lokal,
regional samt nationell niva paverkar elevers framgang. | t ex Norge finns det sarskilt
framskrivna riktlinjer om att ansvaret for elevers resultat ligger hos beslutsfattare pa nationell
niva (a.a.). De flesta lander arbetar med tidiga utredningar for att dessa ska ligga till grund for
hur undervisningen utformas. Samverkan mellan olika professioner lyfts fram som viktiga
framgangsfaktorer for att stodja elever i behov av stod for att na utbildningsmalen. | manga
lander finns det ocksa tydliga interventionsprogram i matematik att folja for elever som inte
nar forvantat resultat i matematik (Grigorenko, 2009; Watkins, 2007).

RTI (Responsiveness to intervention) och DT/A (Dynamic testing and assessment) ar tva
exempel pa program som ar uppbyggda efter foljande steg: kartlagga fardighet, analysera
orsak, utforma/planera relevant undervisning, genomfdra undervisningen, utvardera
undervisningen och bestdamma fortsattning (Grigorenko, 2009). RTI &r en modell som foljer
fem steg som har standardiserade varden. Som forsta steg ar det en screening i skolan, av
lararen, dér elever som inte presterar forvantat resultat uppméarksammas och “placeras” i
modellen. Steg tva dr nagon form av anpassad undervisning i klassrummet. Steg tre &r
undervisning i mindre grupp med stdd av speciallarare eller annan specialist och steg fyra ar
individualiserat stdd. Dessa steg lyfts fram som sérskilt viktiga i RTI och det belyses att
insatserna ska fyllas av effektiva pedagogiska metoder och innehall, skolor kan vilja att
observera elever som presterar i nedre delen av de standardiserade vardena och efter nagra
veckor utesluta de elever som sjalva hamtar ikapp kunskap. RTI-modellens sista steg kan
anvéandas som beslutsunderlag for att eleven ska placeras i sarskild undervisningsgrupp och
utredas for eventuell diagnos. RTI:s styrka ligger i att identifiera elevers férmagor och
fardigheter samt utforma pedagogiska insatser for elever i svarigheter. Dessa
tillvagagangssatt staller krav pa hog kompetens hos larare och annan berord personal. De
yrkesverksamma bor ha expertisniva inom beddmning och det har framkommit att t ex
Storbritannien har en positiv installning till DT/A men att man sallan genomfor
bedémningarna pa grund av bristande kunskap och uthildning. Specialiserad personal bor
finnas for att kunna gora diagnostiska bedémningar, ha vetenskapligt kunnande kring metoder
och undervisning for elever i behov av stdd och sérskild undervisning samt kunna utvérdera
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densamma och ha tid att registrera och motivera professionella beslut under hela processen
(a.a.). For att hitta elevers potential och mgjlighet krdvs samverkan mellan flera professioner i
skolan sa som matematiklarare, specialpedagoger och speciallarare. Dessa professioner
behdver aven fa vagledning att verka for att ge alla elever den matematikundervisning de
behover och har ratt till (Aunio & Niemivirta, 2010; Gervasoni & Lindenskov, 2011; Hong &
Ehrensberger, 2007; Lindqvist & Nilholm, 2013; Lundberg & Sterner, 2009; Mazzocco,
2005; Sjbberg, 2006). Det har visat sig att skolledare i Sverige &r positiva till samverkan
mellan speciallarare/specialpedagoger och larare i arbetet med att utvardera och dokumentera
séarskilt stod till elever (Lindgvist & Nilholm, 2013). Daremot &r det mest vanligt att de
atgarder i svenska skolan som satts in for elever i matematiksvarigheter ligger pa
organisationsniva, vilket leder till att effektiva arbetsmetoder for elever i
matematiksvarigheter inte arbetas fram. | Sverige har det inte funnits nagra framgangsrika
interventionsprogram i matematik pa flera decennier. Det efterfragas interventionsprogram
for elever i matematiksvarigheter i alla stadier i grundskolan som bygger pa evidensbaserade
metoder. Dessa interventionsprogram bor svara upp mot elevernas individuella behov, t ex
fardighetstraning, samtidigt var inriktade pa att eleverna ska klara malen i matematik
(Engstrom, 2015; Karlsson, 2019).

Sammanfattningsvis finns det internationella kartlaggningsmaterial som f6ljs upp av
utarbetade interventionsprogram. Sveriges kartldggningsmaterial & daremot inte
sammankopplade med lampliga insatser for elever och interventionsprogram saknas.

5 Metod

Studiens tre fragestallningar, vilka kartlaggningar i matematik som gors pa skolor, om det
finns rutiner for kartlaggningsarbete pa skolorna samt i vilken utstrackning kartlaggningar i
matematik leder till extra anpassningar och sarskilt stod, var utgangspunkten for valet av
metod.

5.1. Metodologiska 6vervaganden

Da studiens syfte var att fa en 6verblick dver hur skolor i Sverige arbetar med kartlaggning,
och inte att forsta enskilda aktorers tankar och upplevelser foll valet pa den kvantitativa
metoden. Genom en kvantitativ metod ar det majligt att fa ett storre underlag att granska och
analysera, vilket leder till att resultat och monster lattare kan generaliseras (Bryman, 2008;
Eliasson, 2018). En kvantitativ undersokning gor det dessutom mojligt att analysera
materialet flera ganger utan att det paverkar materialet, eftersom om en analysmodell inte
passar in kan man prova en annan (Eliasson, 2018). For att besvara studiens fragestallningar
gjordes en enkdatundersokning. Enkiten avslutades med en helt 6ppen “Ovrigt/annat-fraga” for
att fa fatt i andra tankar och asikter utdver de givna svarsalternativen. Dessa svar bidrog
forhoppningsvis till en fordjupad forstaelse for hur skolor arbetar med kartlaggning. En
kvalitativ metod med intervjuer hade kunnat ge djupare och mer detaljerad kunskap om
studiens fragestallningar, men da syftet var att fa en samlad bild éver hur Sveriges skolor
arbetar med kartlaggning foll valet pa den kvantitativa metoden.

5.1.1 Enkéatteknik

Det vanligt att dela in enkatfragorna utifran fyra olika kategorier, attribut och egenskaper,
beteenden och vanor, asikter och varderingar och slutligen kunskaper. Antalet svarsalternativ
maste vara overblickbart for respondenten (Hagevi & Viscovi, 2016). Kategorin asikter och
varderingar anses vara svarast att mata men en metod for att gora det &r att anvanda fragor pa
Likertskalor. Fragor pa Likertskalor handlar om att respondenten far halla med eller ta
avstand fran pastaenden. Svaren graderas utifran ett antal skalsteg, dar det finns lika manga
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positiva som negativa svarsalternativ (Hagevi & Viscovi, 2016). Genom att ha ett ojamnt
antal skalsteg behdver respondenten inte ta stallning at vare sig positivt eller negativt hall
(Hagevi & Viscovi, 2016). Syftet med fragorna pa likorskalorna var att skatta kvaliteten i
kartlaggningsarbetet i matematik.

5.1.2 Validitet och reliabilitet

Validitet i samhéllsvetenskaplig forskning handlar om att metoden ska kunna anvéndas till att
undersoka det som ska undersokas, att undersékningen blir giltig och ar relevant. Validiteten,
trovardigheten, svarar alltsd pa fragan om undersokningen ar giltig och méater det den ska
méta (Bryman, 2008). For att sakerhetsstélla att det som mats verkligen &r det som studien
avser att méata, ar det viktigt att operationalisera definitionerna av de begrepp som anvands
(Eliasson, 2018). Centrala begrepp 1 denna undersokning var exempelvis
matematiksvarigheter, kartlaggning, kartlaggningsmaterial, extra anpassningar, sarskilt stod,
huvudmannaniva och skolniva. Nar det galler exempelvis begreppet kartlaggningsmaterial,
innebar det testmaterial som anvénds for att mata och bedéma elevers matematiska kunskaper,
samt att begreppet huvudmannaniva innebar kommunen eller vid friskola, styrelsen. Vid
enkatundersokningar ar validiteten ett nyckelbegrepp da det ar viktigt att utforma
enkatfragorna pa sadant satt att missforstand inte uppstar (Hagevi och Viscovi, 2016). For att
missforstand skulle undvikas genomfordes darfor en pilotstudie.

Nar man definierar ordet validitet behdver man ocksa belysa ett annat viktigt begrepp,
reliabilitet eller tillforlitlighet (Bryman, 2008). En undersokning kan kallas tillforlitlig om de
metoder och méatningar som gjorts, leder till resultat som kan litas pd. Om en undersokning
som genomforts flera ganger far samma svar kan den beskrivas som tillforlitlig (a.a.). Det &r
centralt i kvantitativ forskning att matning vid en férnyad matning med samma metod ska ge
samma resultat (Trost, 2016). Studiens metoddel &r vél beskriven och enkéten (se bilaga 1),
ligger i sin helhet som bilaga for att ska vara sa transparent som mojlig och darmed mdjlig att
genomfora pa nytt. Om undersokningen mater olika saker vid olika tidpunkter fluktuerar
resultatet (Bryman). Det &r av stor vikt av att kontrollera att insamlad data ar sann (Eliasson,
2018). Studiens resultat redovisas darfor i bade text, tabell och figur. For att testa den interna
konsistensen for de tio fragor som var avsedda mata den skattade kvaliteten i
kartlaggningsarbetet i matematik och som presenteras i Tabell 4 beraknades Cronbach alfa.
Alfa-véarden over 0,7 ar godtagbara (Frisk, 2008) da de indikerar att frigorna méter samma
bakomliggande begrepp. Alfa-vérdet for skattad kvalitet i kartlaggningsarbetet i matematik
estimerades till 0,8 for denna del av enkaten och pekar darfor pd god reliabilitet.
Respondenterna deltog anonymt i enkaten. Genom att lata respondenten vara anonym okar det
mojligheten att fa mer tillforlitliga svar (Hagevi och Viscovi, 2016). Begreppet validitet
forutsatter reliabilitet vilket innebar att om en undersékning ska kunna sagas vara valid maste
den aven vara reliabel (Bryman).

5.2 Urval av respondenter

Den kvantitativa forskningen bygger pa att urvalet representerar en hel population (Eliasson,
2018) Undersokningen blir mer precis ju fler respondenter som svarar (Trost, 2016).
Ickesannolikhetsurval &r ett dvergripande begrepp som bland annat innefattar begreppen
bekvamlighetsurval och snébollsurval. | ett bekvamlighetsurval véander sig forskaren till
respondenter som l&tt finns tillgangliga for tillfallet, medan forskaren i ett sndbollsurval forst
vander sig till ett mindre antal respondenter for att sedan anvanda dem for att fa tag i
ytterligare respondenter (Bryman, 2008). | studien framtogs respondenterna bade genom
bekvamlighetsurval och snébollsurval. Ur bekvamlighetsurval skickades 88 digitala enkéater ut
matematiklarare och specialldarare som undervisar i arskurs 1 till 6, i 5 kommuner som vi hade
kédnnedom om. Bekvamlighetsurvalet hade ett subjektivt urvalsinslag, vilket innebar att
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manniskor som har erfarenhet av och/eller kan ha uppfattningar/asikter inom studiens
fragestéllningar har blivit tillfragade. Genom att missivbrev (bilaga 2) och enkét mailades till
sammanlagt 16 matematikl&rare och specialldrare/pedagoger som vi ké&nner samt att de
uppmuntrades att dela enkaten vidare for att pa sa satt fa ytterligare svar, anvéandes
snobollsurval. For att fa ett an storre antal respondenter lades, ur ickesannolikhetsurval, enkat
och missivbrev ut i 17 stycken matematikgrupper pa Facebook (bilaga 3). Genom stickprov
kan resultat generaliseras till en storre population (Bryman). Sammanlagt inkom 245 svar och
dessa responderande larare och speciallarare far utgora ett stickprov av hur det ser ut pa
landets skolor. Av de 245 respondenterna var 237 kvinnor, 5 man och 3 kategoriserade sig
under annat. 197 av respondenterna hade fatt enkaten via digitala forum och 48 hade fatt den
via mail. Respondenternas medelalder var 44,2 ar och medelvérdet for antal ar i yrket var 15
ar. Se tabell 1 for en Gversikt.

Tabell 1. Bakgrundsinformation om respondenterna.

Fakta om informanter: Antal N M (SD) Spann/range
TOTALT antal 245
Kvinnor 237
Man 5
Annat 3
Alder 44.2 (9,2) 25-72 ar
Utbildning* och erfarenhet
Ariyrket 15,0 (9.8) 0-433r
Ar i utbildning (eftergymnasial) 5,2(1,6) 2-113ar
Matematiklarare 210
Larareiannat amne 91
Specialldrare i matematik 53
Specialldrare i andra @mnen 18
Specialpedagog 17
Obehdorig 18
Regiontyp for informanter:
Glesbyggd 55
Tatort 69
Smastad 70
Storstad 51
Enkadtform:
Digitala forum FB 197
Via mail 48

Kommentar. * Totalen 6verstiger 245 (N) eftersom respondenterna kan ha flera utbildningar.
5.2.1 Bortfallsanalys

Trost (2016) belyser vikten av att gora en bortfallsanalys vid webbenkéter innan man
generaliserar ett resultat och Stukat (2011) lyfter fram att undersdkningens vérde ékar om det
ar mojligt att generalisera resultatet. |1 denna studie ar det svart att rakna ut exakt bortfall da
respondenterna kontaktades bade via mail och digitala forum. Antalet medlemmar i de 17
digitala forumen hade kunnat summeras men da flertalet av de responderande lararna var
medlemmar i flera av grupperna och kanske dven tillhorde den kategorin larare som fick
enkaten via mail, sa skulle det ha gett ett missvisande resultat. Bortfallet pa de larare som
svarade pa enkaten via mail &r ocksa svart att rakna ut da vi anvande oss av snébollsurval och
darmed inte med sékerhet vet exakt hur manga larare som natts av enkaten. Bortfall kan ses
som en fiende till forskaren som vill s6ka kunskap som ar tillforlitlig (Stukat, 2011). Dock
finns ingen regel som séger exakt hur stort bortfall som kan accepteras for att en studie ska
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vara tillforlitlig eftersom alla undersdkningar har sin egen specifika design och sina problem
(Stukat, 2011). Paminnelser anses vara det enda sattet att oka svarsfrekvensen for en enkét
men kan samtidigt skapa irritation (Trost, 2016). Enkaten besvarades anonymt och darfor gick
det inte att harleda till vilka som hade svarat. Forsta utfallet ansags vara tillrackligt stort och
paminnelse valdes darfor att inte skickas ut. En fraga som bor stéllas &r vilka larare som har
valt att delta i studien. Det ar viktigt att man som forskare stéller sig den fragan eftersom de
som viljer att inte delta eventuellt kan ha en annan, mer negativ, asikt an de som véljer att
delta (Stukat, 2011).

5.3 Etiska stallningstaganden

| vetenskapliga studier ska de fyra forskningsetiska kraven beaktas; informationskravet,
samtyckeskravet, konfidentialitetskravet och nyttjandekravet (Vetenskapsradet, 2017; Fangen,
2005). Informationskravet innebdr att respondenter vid undersékningar ska veta studiens syfte
samt vilka som ar ansvariga for studien (Vetenskapsradet). Samtyckeskravet innebar att det &r
frivilligt att delta, konfidentialitetskravet att respondenterna utlovas anonymitet och
nyttjandekravet innebér att empirin endast kommer anvéndas i den aktuella studien (a.a.).
Informationskravet uppfylldes genom att respondenterna i ett missivbrev informerades om
vilka som ansvarade for studien och studiens syfte. 1 missivbrevet informerades dven om
uppskattad tidsatgang och varfor respondentens svar var ett viktigt bidrag till undersékningen.
Genom att sjalva vélja att delta i enkatundersokningen gav respondenterna sitt samtycke till
sin medverkan och darmed uppfylldes samtyckeskravet. Enligt GDPR (The General Data
Protection Regulation) ska personuppgifter, sdsom namn och adress skyddas
(Datainspektionen, 2020). Datainsamlingen skedde via en digital enk&t som besvarades
anonymt enligt konfidentialitetskravet och GDPR. Insamling av data gjordes endast i
vetenskapligt syfte och enkatsvaren anvéndes endast under studiens framskrivning i syfte att
besvara forskningsfragorna vilket ledde till att dven nyttjandekravet uppfylldes.

5.4 Datainsamlingsinstrument

Studiens datainsamling bestod av en enkatundersokning (bilaga 1) som riktade sig till
undervisande matematiklarare och speciallarare i matematik for ak 1-6.

Nar beslut togs att géra en enkatundersokning foll valet snabbt pa att anvanda en digital enkat
eftersom en postal enkét upplevdes betydligt tyngre att administrera. En digital enkét det bésta
alternativet sett till bade ekonomi, snabbhet och precision. Det finns en méangd olika program
for e-enkater som bade &r enkla att hantera och nastintill sjalvinstruerande (Hagevi & Viscovi,
2016). Enkaten konstruerades i Google formuldr som var ett kdnt verktyg sedan tidigare. Med
stod av handledare Overvagdes noga fragornas formulering och svarsalternativ samt
dubbelkollades flera ganger mot studiens fragestallningar for att sékerstalla validiteten.
Enkaten inneholl bade fasta svarsalternativ, fragor pa likertskalor och Gppna fragor dar
respondenten kunde lamna frisvar. De forsta fragorna i enkaten var sakfrdgor om
informanterna sasom kon, alder och behorighet. Darefter foljde fragor utifran studiens
fragestéllningar. De flesta fragorna hade fasta svarsalternativ att valja mellan och det fanns
mojlighet att komplettera svar under dvrigt/annat. Det &r omojligt for den som konstruerar en
enkat att veta alla svar innan och aven fa plats att skriva alla svar som svarsalternativ,
dessutom kan intressanta svar missas (Trost, 2016). | studies fall géller detta exempelvis
fragan om vilket kartlaggningsmaterial i matematik som respondenten anvénder. De sju fasta
svarsalternativ pa kartlaggningsmaterial som fanns att valja mellan valdes ut utifran egen
k&nnedom och erfarenhet av kartlaggningsmaterial i matematik.

Formuleringen av fragorna pa Likertskalorna varierades sa att nagra av svarsalternativen
innebar positiv syn pa det aktuella pastdendet medan ndgot pastdende innebar negativ
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uppfattning. For att undvika att respondenter svarar oreflekterat, bor man véanda pa vissa
pastaenden for att forsékra sig om att inte fa slentrianmassiga svar (Bryman, 2008; Hagevi &
Viscovi 2016). Genom att blanda fragor kan forskaren ocksa lattare identifiera de
respondenter som lamnar skeva svar (Bryman). Man bor dven undvika ordet “inte” eller
andra negationer i pastaenden, eftersom de latt kan missforstas (Bryman, 2008; Eliasson,
2018). | studien vandes dnda nagra pastdenden i enkaten for att fa respondenterna att
reflektera 6ver sina val i fragorna och undvika risken med slentrianméassiga/oreflekterade
svar.

Sammanlagt inneholl den fardiga enkaten 30 fragor och tidsatgangen for genomférandet
uppskattades till ca 5-10 minuter. For att fa reda pa respondenternas attityd till just deras
skolas arbete och rutiner kring kartlaggningsarbete anvandes fragor pa Likertskala. Av
enkatens 30 fragor var 10 av fragorna pa Likertskalor i fem skalsteg. Pa den femgradiga
skalan fick respondenterna gradera i vilken utstrackning de holl med pastaendet, dar 1
betydde “helt oenig” och 5 “helt enig”. Ett ojamnt antal skalsteg pa fragorna valdes for att
respondenten skulle ha mojlighet att valja ett neutralt svarsalternativ och pa sa vis inte behova
ta stallning at vare sig positivt eller negativt hall. For att testa enkéatfragorna och
svarsalternativens tydlighet gjordes en pilotstudie dar fyra kollegor fick testa enkéten.
Eftersom fragorna i en enkatstudie inte kan andras i efterhand ar det viktigt att testa dem
innan (Bryman, 2008; Hagevi & Viscovi, 2016). Pilotstudiens respondenter ombads ge
respons pa enkatens utformning och om det var nagra fragor som upplevdes svara att forsta.
Efter pilotstudien fortydligades formuleringar 1 enkdten. Begreppet ‘kartliggning”
fortydligades genom att skriva ut “kartliggning i matematik” da respondenterna menade att
det fanns risk att begreppet kartlaggning annars kunde missuppfattas betyda kartlaggning éven
i andra dmnen &n matematik. Pilotstudier syfte ar att forbattra enkdaten leder till forbattringar
av enkater (Hagevi & Viscovi). Enkaten utformades sa att det inte gick att komma vidare i
formuldret utan att lamna svar for underldtta analysarbetet och for att kunna generalisera
resultatet.

5.4.1 Procedur

Arbetet startade med att en undersékningsplan utformades. Déarefter konstruerades enkat och
missivbrev skrevs. Till hjélp lastes andra studenters missivbrev och enkéter och tips och idéer
hamtades darifran. En lista sammanstalldes Over de rektorer, matematiklarare och
specialldrare de fem kommuner, samt till befintliga kontakter, som missivbrev och enkaten
skulle mailas till. Dessutom upprattades en lista dver de for studien aktuella grupper pa
Facebook. Nar missivbrev och enkét var fardigstéllda lades enkéten forst ut i de utvalda
digitala forumen tillsammans med en forenklad version av missivbrevet (bilaga 4). Enkaten
publicerades pa en helgdag eftersom larare kanske har mer tid for sociala medier da och
forhoppningsvis dven kanner att de har tid att svara pa en enkat nar de ar lediga. P4 endast ett
par dagar inkom Over 100 svar. Nagra dagar senare mailades missivbrev och enkat till
rektorer, matematiklarare och speciallédrare i de utvalda kommunerna. Svaren fortsatte komma
in och efter ett par veckor hade dver 200 svar inkommit.

5.4.2 Analys av insamlad data

Data fordes 6ver fran Google formulér till programmet Excel for analys. Datan lag som grund
nér resultatet bearbetades och analyserades. | Excel anvéndes bland annat programmet Power
pivot. Genom att lata empirin ligga till grund for teorin anvandes en induktiv metod, det vill
sdga teorin framskrevs under analysarbetet (Bryman, 2008). Svaren kategoriserades,
diskuterades och huvudfynden lyftes. Darefter valdes ut vilka svar som skulle presenteras i
diagram och tabeller och vilka som skulle redovisas i l6pande text i resultatet. Medelvarde,
standardavvikelse och frekvens rdknades ut. Enkatsvaren redovisades i tabeller, diagram samt
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i I6pande text. Vid analysen soktes samband mellan olika svar/variabler for att finna nagot
statistiskt signifikant (sakert) samband mellan, till exempel, pa vilken niva det bestamts vilka
kartlaggningsmaterial som ska anvéandas (Eliasson, 2018). De kvalitativa frisvaren
sammanstéalldes och diskuterades och analyserades for att fa en djupare forstaelse for
respondenternas erfarenhet och tankar kring kartlaggningsarbete i matematik. Harifran valdes
citat ut och finns att lasa i resultatdelen. Vi provade att jamfora svaren fran olika kategorier
sasom geografiska omraden, larares yrkeslivserfarenhet och utbildning for att se om vi fann
nagra beroende eller oberoende variabler (Bryman) om svaren skilde sig at och om vi utifran
det kunde gora nagon form av generaliseringar.

6. Resultat

Enkaten gick ut till ett flertal sociala forum samt skickades via mail till speciallérare och
larare som undervisar i matematik pa utvalda skolor. Snobollurval anvandes genom att
tidigare kollegor och kurskamrater ombads att vidarebefordra enkaten till larare som
undervisar i matematik pa deras skolor samt i deras bekantskapskrets. Respondenterna var
jamnt fordelade dver de geografiska omradena; landsbygd, smastad, tatort och storstad. Vid
analysarbetet jamfordes resultaten mellan olika geografiska omraden, for att se om
exempelvis vilket kartlaggningsmaterial som anvénds skiljde sig at. Ingen storre skillnad
upptacktes. Jamforelser gjordes ocksa huruvida det fanns skillnad mellan regionerna pa vilken
niva beslut om vilka kartlaggningsmaterial som skulle anvandas togs, men inte dar heller
upptacktes ndgon skillnad. Det fanns alltsa inga signifikanta skillnader mellan
respondenternas svar i de olika fragorna.

6.1 Kartlaggningsmaterial

Respondenterna uppgav att de kartlaggningsmaterial som anvéndes i storst utstrackning
(utdver det obligatoriska bedomningsstodet i arskurs 1 och Nationella proven i arskurs 3 och
6) var Skolverkets bedémningsstod for arskurs 2 och 3, MaclIntosh’s Att forstd och anvanda
tal samt Skolverkets Diamant, se figur 1. Utdver dessa tre material anvandes andra befintliga
material och larares egentillverkade material. 20 olika kartlaggningsmaterial uppgavs utéver
de forslag som fanns att vélja pa i enkaten (bilaga 5). Flera respondenter lyfte fram att
diagnostester som &r kopplade till aktuellt laromedel anvédnds som kartlaggningsmaterial.
Endast en respondent uppgav att inget kartlaggningsmaterial anvéndes. | frisvarstexten
efterlyste respondenter standardiserade kartlaggningsmaterial i matematik. Har gavs ocksa
kommentarer om att matematikamnet ar mycket omfattande och att det ar svart att hitta nagot
heltdckande material.

Bedomningsstod i matematik, arskurs 2 och 3.... e———————————— 169
Att forsta och anvanda tal, Mcintosh /. 169
Diamant, Skolverket I 133

Matematikens grunder. Ljungblad e 20

Numicon, Liber e 21

ALP, Malmer mssmm 23

Matematikscrening, Adlers mE————— 44
Ovrigt m— 42

0 20 40 60 80 100 120 140 160 180
Antal

Figur 1. Visar vilket/Vilka beddmningsstdd respondenterna uppgav att de anvande.* Notera att respondenterna
kunde uppge flera material och att totalsumman darfor blir mer an 245.
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Nar det gallde pa vilken niva det bestamts vilket kartlaggningsmaterial som skulle anvéandas
pa skolan var det Skolverkets bedomningsstod for arskurs 2 och 3 som i hogst utstrackning
bestamdes pa huvudmanna- (kommunal) eller skolniva, darefter foljde Maclntosh - Att Forsta
och anvanda tal, samt Skolverkets Diamant. | frisvarstexten lyfte nagra respondenterna fram
att det inte fanns en kommunal plan Over kartldggningsmaterial i matematik men att det
déremot fanns det i svenska. Oavsett vem som hade bestdmt vilket material som skulle
anvandas sa anvandes ovanstdende kartlaggningsmaterial i hogre grad &n de o6vriga
alternativen, inklusive egenkomponerade material. Trots att huvudman (kommunal niva) hade
bestamt vilket kartldggningsmaterial som skulle anvéndas uppgav tre respondenter att man
inte foljde de bestammelserna och dérmed inte anvénde det bestdmda kartlaggningsmaterialet.
Ytterligare en respondent uppgav att material som bestamts av rektor (skolniva) anda inte
anvandes. Vidare framkom att nér respondenterna sjalva valde kartlaggningsmaterial
anvandes i storre utstrackning egetkomponerat material samt Skolverkets Beddmningsstod,
Diamant och Maclntosh - Att forsta och anvéanda tal, samt att man parallellt anvande sig av
flera olika material.

Skolverkets bedomningsstod for arskurs 2 och 3 samt MaclIntosh - Att forsta och anvanda tal
anvandes regelbundet. Drygt hélften uppgav att de anvande Skolverkets bedémningsstdd for
ar 2 och 3 varje termin. MacIntosh — Att forsta och anvanda tal anvandes av ca en tredjedel
varje termin. Manga respondenter uppgav ocksa att de foregaende namnda materialen
anvandes regelbundet varje lasar. Skolverkets Diamant anvandes mer frekvent vid behov, till
skillnad fran de tidigare namnda som anvéandes mer systematiskt. se figur 2.

Beddmningsstod i matematik, drskurs 2 och 3. Skolverket
Att firstd och anvinda tal, Mcintosh

Diamant, Skolverket

Matematikens grunder. Ljungblad

Numicon, Liber

™

ALP, Malmer

Matematikscrening, Adlers

1|‘

Ovrigt

o

50 100 150 200 250

mVid behov  ®mVarje termin En gang per ldsar m Aldrig

Figur 2. Visar hur ofta kartlaggningar gjordes och med vilka instrument.

6.2 Ansvar for kartlaggningar

Klasslarare ansvarade framst for att kartlaggningar i matematik genomfors pa skolorna.
Darefter var det speciallarare som ansvarade for att dessa genomfordes, minst frekvent
genomforde specialpedagogen kartlaggningar. Speciallérare ansvarade i stérre utstrdckning an
specialpedagoger for genomforandet av kartlaggningar. Nér det géllde planering for de extra
anpassningarna sag bilden liknande ut da det framst var klasslarare, féljt av speciallarare, som
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planerade fér dessa. Majoriteten av respondenterna uppgav att flera professioner var delaktiga
i planering och genomfdrande av de extra anpassningarna.

Gallande genomfdrande av de extra anpassningarna var det klasslarare, speciallérare och
resursperson som stod for dem. Specialpedagogen uppgavs inte lika ofta. Respondenterna
uppgav att specialléraren i storst utstrackning planerade for det sarskilda stodet, tatt foljd av
klasslararen, darefter uppgavs specialpedagog och resursperson. Resursperson planerade for
det sérskilda stodet i storre utstrdckning dn de extra anpassningarna. Nar det gallde
genomforandet av det sérskilda stodet var det speciallérare och klasslarare som lyftes fram
som mest ansvariga. Resursperson och specialpedagog genomfoérde i lika stor utstrackning det
sarskilda stodet, se tabell 3. | frisvar uppgav tva respondenter att man som klasslarare
upplevde sig ensam i arbetet.

Tabell 2. Tabellen visar i vilken utstrackning olika professioner ansvarar for att kartlaggningar gors
samt planerar och genomfér extra anpassningar och sarskilt stod. Da respondenterna kunde uppge
flera professioner visar uppgifterna pa delat ansvar.

. o Klasslérare Amneslarare Specialldrare Specialpedago; Resursperson Ovri
Extra anpassningar och sarskilt stod (antal)* (antal)* p(antal)* E (anral)*g E (antZI)* (antaig)i
Ansvarar for att kartlaggningar gors 175 76 114 64 8
Extra anpassningar
Planerar foér extra anpassningen 192 96 147 93 11 3
Genomfor extra anpassningarna 196 103 130 43 65 2
Sarskilt stod
Planerar for sarskilt stod 149 80 153 119 13 7
Genomfor sarskilt stod 151 78 161 78 76 7

Kommentar. Totalen* blir 6ver 245 da respondenterna kunde svara att mer an en profession genomférde
kartlaggningar och planerade och/eller genomférde extra anpassningar och sérskilt stod.

| frisvarstext uppgavs att man inte hade eller hade for fa specialldrare samt att detta pa olika
satt paverkade bade insatser, analys och samarbete negativt. Citatet nedan belyser detta.

“Just nu har vi ingen specialliirare pd skolan eller ndgon som kan gd in i klass for extra stod.”

Overvigande del av respondenterna stallde sig eniga till att det fanns en val utarbetad plan for
kartlaggningar i matematik pa skolan samt att kartlaggningsarbetet i matematik underlattade
arbetet med elever som inte nar upp till forvantat resultat. Respondenternas skattning visade
pa att det finns en samsyn kring vilka kartlaggningsmaterial som skulle anvandas pa skolorna.
Vidare skattades kartlaggningsmaterialet tydligt och lattarbetat. Daremot var endast ett fatal
av respondenterna helt eniga (29/245) med att fanns tillrackligt utarbetade rutiner for det
efterfoljande analysarbetet. Majoriteten av respondenterna stallde sig eniga till att de har
tillrackliga kunskaper for att kunna analysera kartldggningsresultat i matematik samt att
skolans samlade kompetens till detta var stor. Dock uppgav 68 respondenter att tiden for
kartlaggningsarbetet inte rdackte till. Nar det géllde rektors medvetenhet kring
kartlaggningsarbete svarade respondenterna valdigt varierat. Ungefér lika manga uppgav att
rektor var medveten om arbetssétt och struktur med kartlaggningsarbete i matematik, som att
rektorn inte alls var insatt i arbetet. Nar det gallde samverkan mellan olika professioner sag
bilden ungefar likadan ut, respondenternas svar ganska jamnt fordelade fran att vara helt enig
i pastdendet om att samverkan skedde i analysarbetet med kartlaggningsmaterial till att vara
helt oenig. Alltsa fanns det en stor spridning bland svaren. En respondent uppgav i frisvarstext
att man just nu arbetade med rutiner av kartlaggningar samt att analyserna skulle kopplas ihop
med insatser pa saval grupp- som individniva.
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Tabell 3. Tabellen visar respondenternas upplevelser kring kartlaggnings- och analysarbete

samt rektors medvetenhet kring kartlaggningar i matematik.

pastienden* medel (SD) Helt oenig (1) (2) (3) (4) Helt enig (5)
N=245 (antal) (antal) (antal) (antal) (antal)
Plan fér kartldggningar 3,29 (1,17) 22 37 74 72 40
Kartldggningsmaterialen underlattar 2,40 (1,15) 15 26 61 82 61
Samsyn pa skolan 3,38 (1,29) 28 35 54 73 55
Rutiner fér analysarbete 2,82 (1,24) 44 53 79 40 29
Egna kunskaper fér analys 3,86 (1,07) 6 24 52 79 84
Tillrackliga kunskaper tillsammans 3,88 (1,15) 11 24 41 76 93
Samverkan kring analys 3,09 (1,37) 45 40 54 60 46
Rektors medvetenhet 3,05 (1,40) 43 52 53 44 53
Tillrackligt med tid 2,39 (1,19) 68 72 65 22 18
Tydliga och lattarbetade material 3,59 (1,00) 8 26 68 100 43

Kommentar.*forkortad, se fullstandiga pastaenden i bilaga. 4.

6.3 Extra anpassningar och sarskilt stod

Pa fragan om vad Kkartlaggning leder till for elever som inte nar upp till férvantat resultat var
majoriteten enig till att ndgon form av férandring skedde. Drygt halften av respondenterna
uppgav att analysen av kartlaggningsresultatet ibland eller alltid ledde till sarskilt stod, medan
endast ett fatal uppgav att det aldrig ledde till sarskilt stéd. Sammanlagt uppger 156/245
respondenter att kartlaggningar aldrig eller ibland leder till sarskilt stod. Majoriteten uppgav
att det ledde till extra anpassningar medan endast 4/245 respondenter uppgav att det aldrig
ledde till extra anpassningar, se tabell 4.

Tabell 4. Tabellen visar i vilken utstréackning som i kartlaggningen i matematik ledde till extra
anpassningar och sarskilt stod for elever som inte nar forvantat resultat.

Vad leder resultatet av medel (SD) Aldrig (1) Ibland (2) Ganska ofta (3) Oftast (4) Alltid (5)
kartlé@ggningen till N=245 (antal) (antal) (antal) (antal) (antal)
Sarskilt stod 2,49 (0,95) 20 136 47 33 9
Extra anpassning 3,54 (1,05) 4 40 72 77 52

6.4 Sammanfattning av resultat
Huvudfynden &r:

1. De flesta skolor anvander kartlaggningsmaterial som ar utgivet av Skolverket.

2. Det finns planer och rutiner kring kartlaggningsarbete, pa manga skolor i Sverige, men
att tidsbrist &r en negativ faktor i arbetet.

3. Kartlaggningar i matematik resulterar till stor del i insatser for de elever som inte nar
forvéantat resultat. Resultatet visar att extra anpassningar utformas i betydligt storre
utrackning an sarskilt stod.

Sammanfattningsvis framkom att respondenterna i stort valde samma kartldggningsmaterial
och att man regelbundet anvande sig av Skolverkets beddmningsstdd och Macintosh, Att
forstd och anvanda tal samt vid behov Skolverkets material Diamant. Det var Gvervagande
beslutat pa huvudmannaniva (kommunal niva) att dess skulle anvandas och att dessa ocksa
valdes av rektorer (skolniva) samt av lararna sjalva. Utover dessa material anvande manga
larare diagnosmaterial fran laromedlen vid kartlaggningsarbete i matematik samt eget
tillverkat material. Man kunde ocksa utldsa att kartlaggningar i matematik oftare ledde till
extra anpassningar an sarskilt stod i matematik for de elever som inte nadde forvantat resultat
samt att det storsta ansvaret for saval extra anpassningar som sarskilt stod vilade pa lararen. |
frisvar skrevs det fram att man som Kklasslarare upplevde sig ensam i arbetet med
kartlaggnings- och analysarbetet. Resultatet visade ocksa att resursperson vid extra
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anpassningar och sarskilt stod hade ett pedagogiskt ansvar, bade nar det gallde planering och
genomfdrande av dessa.

7. Diskussion

Nedan kommer resultat och metodval att diskuteras. | avsnittet presenteras aven studiens
kunskapsbidrag och darefter ges forslag till vidare forskning som studien gav uppslag till.

7.1 Resultatdiskussion

Undersokningen i sin helhet gav svar pa studiens fragestallningar. Resultatet visar vilka tre
kartlaggningsmaterial som anvands mest frekvent i arskurs 1-6. Larare har en positiv
instéllning till kartlaggningsarbete och upplever att de har kunskap kring kartlaggningsarbete
men tid uppges som en negativ paverkansfaktor. Resultatet visar aven att det ser olika ut pa
skolor huruvida det finns en utarbetad plan for kartlaggningsarbete eller ej. Vidare
framkommer att kartlaggningar oftast leder till extra anpassningar och/eller sarskilt stod.
Under nedanstaende rubriker diskuteras resultatet utifran fragestéllningarna.

7.1.1 Vilka kartlaggningsmaterial anvands pa skolor?

De tre mest frekvent anvénda kartlaggningsmaterial som framkommer i studien ar Skolverkets
bedémningsstod for arskurs 2 och 3 (Skolverket 2019b), Diamant (Skolverket, 2013) samt Att
forsta och anvanda tal (Mclintosh, 2008). Tva av de tre kartlaggningsmaterial som
respondenterna uppger anvands mest frekvent &r utgivna av Skolverket. Detta gor oss inte
forvanade, eftersom Skolverket &r den statliga myndighet som ocksa ger ut de obligatoriska
bedémningsstoden for ak 1 samt nationella proven for 8k 3 och 6. Analysen av detta &r att
saval lokala politiker som rektorer forlitar sig pa Skolverket och anammar material som de
utger. Har syns att det &r de yttre granserna i Bergs (2003) frirumsmodell som styr skolans
arbete. | resultatet framkommer att skolor utdver de tre vanligaste kartlaggningsmaterialen
ocksa till viss del anvander en rad andra, bade egentillverkade material, laromedelsdiagnoser
och andra framtagna kartlaggningsmaterial, i syfte att kartlagga elevers kunskaper. Dessa
hamnar d& under de inre granserna i Bergs (2003) frirum, eftersom det &r lararnas egna val.
Det finns kvalitetsskillnader mellan larares egentillverkade material och de nationellt
framtagna kartlaggningsmaterialen och kartlaggningsmaterialen mater olika formagor hos
eleverna (Boesen, 2006; Liang, 2010; Sjoberg, 2006). Skolors och larares val av
kartlaggningsmaterial kan darfor paverka skolans likvardighet, darfor ar det bra att
Skolverkets utgivna kartlaggningsmaterial ligger i topp. Det behdver finnas tydligare statliga
riktlinjer kring hur kartlaggning och dess uppféljning ska ske utover de obligatoriska
beddmningsstdden for att minska frirummet. Frirummet som nu finns riskerar att
identifikation av elever i matematisksvarigheter kan skiljas at pa olika skolor. Detta kan
resultera i att en del elevers matematiksvarigheter identifieras for sent eller till och med inte
alls. For att fa storre likvardighet i Sveriges skolor behdver rutiner och efterféljande arbetet
kring kartlaggning i matematik bli mer enat och darfor bor frirummet minimeras. Att elevers
svarigheter upptéacks eller ej ska inte bero pa vilken skola eleven tillhor eller vilken larare
eleven har.

Respondenter uppger att de ar ndjda med de kartldaggningsmaterial som anvands, men uppger
i motsats till detta samtidigt att matematikamnet &r sa omfattande vilket gor det svart att
hitta/anvdnda bra kartldggningsmaterial. Respondenter efterlyser olika metoder och
kartlaggningsmaterial som &r lattarbetade gérna standardiserade och digitala, som técker hela
matematikomradet. Det finns ett behov och tillrackligt med forskning kring elevers
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matematikutveckling och matematiksvarigheter for att kunna utveckla kartlaggningsmaterial
och arbetssatt som vilar pa vetenskaplig grund (Gersten et al, 2005; Mazzocco, 2005). Detta
tolkar vi som att svenska kartlaggningsmaterial konstaterar svarigheter och utvecklingsbehov
men att det saknas effektiva metoder som svarar mot elevernas behov som framkommit i
kartlaggningen. Ett utarbetat interventionsprogram kan vara en mojlighet for att sammanfora
behov och atgard for elever i matematiksvarigheter samt minska frirummet. Resultatet visar
att respondenterna efterfragar ett minskat frirum nar det galler kartlaggningsmaterial och det
efterfoljande insatserna.

7.1.2 Finns rutiner for kartlaggningsarbete i matematik pa skolorna?

Nagra respondenter uppger att deras skolor har planer for kartlaggningsarbete i svenska men
inte i matematik. Det finns ofta vél utarbetade planer och rutiner for kartlaggning i svenska
men inte i matematik (Ljungblad, 2016; Lundberg & Sterner, 2009). Skolors frirum &r storre i
matematikamnet 4n i svenskamnet. Aven inom forskningsfaltet ar las- och skrivsvarigheter
mer undersokt &n matematiksvarigheter (Lundberg & Sterner, 2009, Pedrotty Bryant, 2002).
Respondenter och forskning bekraftar var upplevelse att matematikamnet och elever som inte
nar malen i matematik prioriteras i lagre grad &n i svenskamnet. Frirummet far storre
konsekvenser i matematikdmnet an i svenskdmnet och detta &r ytterligare ett argument for mer
statlig styrning i matematik. Drygt hélften av respondenterna uppger samtidigt att det finns
rutiner och planer for kartlaggning i1 matematik vilket tolkas positivt. Ld&sa, skriva, rédkna-
garantin kan vara en orsak till att planer for matematikkartlaggningar och extra anpassningar
och sérskilt stod utarbetas i allt hogre grad.

Overlag i Europa finns ett dkat intresse och tydligare krav fran regering och styrande organ i
landerna om att genomféra kartlaggningar (Watkins, 2007). Respondenterna uppger att
huvudmaén och rektorer ofta bestdmmer vilket kartlaggningsmaterial som ska anvéndas och
hur ofta. Det &r tydligt att svenska politiker och skolpersonal visar intresse for och genomfor
diverse tester av elevers kunskaper (Lunde, 2011). Respondenternas svar visar att det finns
utrymme for att gora fler kartlaggningar an de som politiker eller skolledning bestamt. Da
respondenterna bade uppger att det finns viss frihet att sjalva lagga upp kartlaggningsarbetet
som att respondenter uppger att arbetet ar helt styrt fran huvudmannaniva och skolniva visar
pa att frirummet (Berg, 2003) &r olika stort pa skolor och utnyttjas pa olika sétt.
Standardavvikelserna i respondenternas svar om samsyn kring vilka kartlaggningsmaterial
som ska anvandas pa den egna skolan visar ocksa att frirummet ser olika ut i Sveriges skolor.
Da Skollagen (SFS2010:800) och Skolverket (2018) stadgar att skolan ska vara likvardig kan
man ifragasatta hur likvardigheten i svensk skola paverkas av detta frirum.

Majoriteten av respondenterna skattar att flera yrkeskategorier samverkar pa skolorna kring
kartlaggning, analys och insats. For att hitta elevers potential och méjlighet kravs samverkan
mellan flera professioner i skolan sa som matematiklarare, specialpedagoger och speciallarare
(Aunio & Niemivirta, 2010, Gervasoni & Lindenskov, 2011; Hong & Ehrensberger, 2007,
Lindqvist & Nilholm, 2013; Lundberg & Sterner, 2009; Mazzocco, 2005; Sjoberg, 2006). |
resultatet framkom det att tid &r en brist i kartlaggningsarbetet vilket kan paverka just
mojligheten till samverkan. Det framkom dessutom att det inte finns speciallarare pa alla
skolor vilket kan medfora att professionell samverkan uteblir. | resultatet framkom att rektors
grad av medvetenhet om kartldggningsarbetet varierade stort. Det &r rektor som ansvarar
genom att frigora tid och forse skolor med ratt professioner sa att samverkan bli mojlig fullt
ut, vilket ocksa kan vara en paverkansfaktor till om samverkan sker. Kartlaggningsarbetet har
sin utgangspunkt i skolans befintliga organisation.
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For det efterfoljande analysarbetet anser respondenterna att det saknas tillrackligt utarbetade
rutiner kring kartlaggningsarbetet, men att kunskaper for att analysera resultatet finns.
Respondenterna skattar att de har tillrackligt med kunskap medan Karlsson (2019) menar att
det i manga fall behdvs en 6kad kunskap pa skolorna att hjalpa de elever som presterar lagt.
Det &r vart att uppmarksamma att professioner aven behéver fa vagledning att verka for att ge
alla elever den matematikundervisning de behéver och har rétt till (Aunio & Niemivirta, 2010,
Gervasoni & Lindenskov, 2011; Hong & Ehrensberger, 2007; Lindqvist & Nilholm, 2013;
Lundberg & Sterner, 2009; Mazzocco, 2005; Sjoberg, 2006). Majoriteten av respondenter
skattar att tiden for analysarbetet &r otillrackligt. Det viktigaste i att kartldgga elevers
kunskaper &r att se vad resultatet visar (Gervasoni & Lindenskov 2011). Darfor ar det
hapnadsvackande att det laggs mycket tid pa att genomfora kartlaggningsmaterial utan att
hinna analysera resultaten om kunskapen finns. Det ar vid analysarbetet som svarigheter
upptacks och om dessa finns pa grupp- och/eller individniva (Bentley & Bentley, 2016;
Hoover & Abrams, 2013). Det ar ocksa utifran analysen av resultatet larare bor utforma sin
undervisning (Hoover & Abrams, 2013).

Matematik ar ett komplext dmne vilket gor att kartlaggningsmaterialen var for sig inte kan
tdcka denna kompexitet. Mangden av olika kartlaggningsmaterial i matematik gor att larare
provar sig fram mellan materialen och kontinuiteten riskerar att utebli. L&rare blir inte vél
insatta varken i materialen, analysen eller interventionen. Aterigen blir det tydligt att den
statliga styrningen behdvs for att larare pa ett mer effektivt satt ska kunna identifiera elever i
matematiksvarigheter samt finna interventioner som lutar sig mot en vetenskaplig grund.

7.1.3 1 vilken utstrackning leder kartlaggningen i matematik till extra
anpassningar och sarskilt stod?

Respondenterna anser att arbetet med kartldggningar i matematik underlattar det fortsatta
arbetet med elever i matematiksvarigheter. Syftet med kartlaggningar &ar att planera det
fortsatta arbetet utifran elevernas resultat (Engstrom 2015; Grigorenko, 2009; Hong &
Ehrensberger, 2007; Lundberg och Sterner, 2009). For att kunna planera sin undervisning i
matematik ar det av storsta vikt att larare kanner till elevernas kunskaper och behov (Aunio &
Niemivirta, 2010, Gervasoni & Lindenskov, 2011; Hong & Ehrensberger, 2007; Lindgvist &
Nilholm, 2013, Ljungblad 2016; Lundberg & Sterner, 2009; Mazzocco 2005; Sjéberg, 2006).
Skolor gor gérna tester dar elevers starka och svaga sidor uppmarksammas men att det sallan
mynnar ut i specialpedagogiskt stod (Lunde, 2011). Elever far inte det stéd som de har behov
av och réatt till (Skolinspektionen, 2016). Respondenterna uppger att man under lag- och
mellanstadietiden upptacker elever i matematiksvarigheter och gor tidiga insatser. Studien
visar att elever som inte nar forvantat resultat vid kartlaggning alltid eller oftast leder till
nagon form av insats, sdsom extra anpassningar eller sarskilt stod. Detta kan tolkas som att
extra anpassningar och sarskilt stod ges i storre utstradckning an vad tidigare forskning visat.
Vid narmare granskning utformas extra anpassningar i betydligt storre omfattning &n det
sérskilda stodet. 156/245 respondenter uppger att det aldrig eller ibland sarskilt stod utformas.
Medan endast 44/245 uppger att kartlaggningsarbetet aldrig eller endast ibland leder blir extra
anpassningar. Reformen om extra anpassningar och sarskilt stod som intradde 2014 kan
paverka denna fordelning. Risken ar att elever i matematiksvarigheter inte far tillrackligt
omfattande stdd. Ytterligare en tolkning &r att L&sa-skriva- rdkna garantin (Skolverket 2019a),
som stadgar kontinuerlig uppfoljning, redan efter ett drygt ar, ger tydliga avtryck till skillnad
fran effekten av Skolverkets stodmaterial.

Studien visar att flera professioner ar delaktiga i planering och genomférande av extra
anpassningar, men att klasslararen har det dvergripande ansvaret vilket stadgas i laroplanen
(Skolverket 2018). De senaste aren har det skett en forskjutning i Europa i var ansvaret for
elevers resultat ligger och att klassléraren inte ar ensamt ansvarig utan hela skolan och
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beslutsfattare pa saval lokal, regional samt nationell niva paverkar elevers framgang (Watkins,
2007). Nagra respondenter papekar dock att man kanner sig ensam i arbetet med kartlaggning
och analys och lyfter fram att specialpedagogisk kompetens saknas pa skolan for att kunna
gora den sarskilda bedomningen som Skolverket (2014b) lyfter fram som atgard, nar det
framkommer att en elev behover stod for sin kunskapsutveckling. Nar det géller sérskilt stod
s uppger respondenterna att det oftast ar speciallarare/specialpedagog som planerar for detta
stdd, men nar det géller genomférande lyfts dven resursperson. Samtidigt som vi ser i frisvar
att det inte ser lika ut 6ver allt och detta kan paverka likvardigheten som styrdokumenten
(SFS 2010:800, Skolverket, 2018) stadgar. Att det riktade stodet ser olika ut samt att olika
professioner genomfor insatserna pa skolor kan paverkar elevers resultat och likvardigheten
hotas &nnu en gang genom frirummets utrymme.

Sammanfattningsvis ar de kartldggningsmaterial som anvénds mest frekvent utgivna av
Skolverket vilket pekar pa att det finns ett fortroende for statligt utformade
kartlaggningsmaterial. Det tyder pa att det finns ett fortroende for yttre granser i form av
statlig styrning. Respondenternas svar gallande pa vilken niva kartlaggningsarbetet bestams,
samt om det finns rutiner for kartlaggningsarbete eller ej, visar att frirummet &r olika stort och
utnyttjas pa olika satt pa skolor. Frirummet upplevs ocksa storre i matematik an i svenska.
Befintliga kartlaggningsmaterial fokuserar pa elevers svarigheter och det vore 6nskvart med
interventionsprogram. Tiden framstélls som en viktig paverkansfaktor i kartlaggningsarbetet
bade da det galler genomforande, samverkan och analys. Extra anpassningar &r den form av
insats som kartlaggningsresultatet oftast genererar i for elever i matematiksvarigheter.
Frirummet fran identifikation till insats i matematik riskerar att gora skolan mindre likvardig.

7.2 Metoddiskussion

Fordelen med den kvantitativa metoden &r att undersokningen kunde rikta sig till respondenter
i hela landet och pa sa vis ge studien ett stort svarsunderlag, hela 245 stycken. Kvantitativa
metoder lampar sig sarskilt bra for att na en storre malgrupp for att darmed kunna generalisera
resultat (Eliasson, 2018). En nackdel med kvantitativ metod &r att man inte nar
respondenternas kunskaper pa djupet, vilket man mer kan gora med en kvalitativ metod.
Slutna fragor innebar dock flera fordelar for en forskare, bland annat ar det latt att bearbeta
svaren och svaren kan lattare jamforas (Bryman, 2008). Genom intervju hade respondenterna
kunnat ge studien mer personliga och detaljerade svar an vad som gavs med enkatens fasta
fragor. Enkatens Oppna frdga gav studien viss djupare inblick i respondenternas tankar.
Genom en Gppen fraga ges den kvantitativa studien kvalitativa inslag (Trost, 2016). En annan
fordel med att géra en enkatundersokning, vilket visade sig lite i efterhand, &r att fysiska
kontakter kunde undvikas vilket var bra i och med det radande laget med Covid-19. Det hade
varit svarare vid intervjuer och hade eventuellt paverkat studiens genomforande.

7.2.1 Enkatundersokning

Tidsplanen for utformningen av enkéaten holl inte, da enkéaten tog lang tid att utforma och var
ett omfattande arbete. Trots att fragorna bearbetades och finslipades flera ganger bade utifran
respons av var handledare och genomford pilotstudie, upptacktes vid analysen att det var
nagra fragor som glomt stallas. Det hade bland annat varit intressant att haft med fragan var i
Sverige (norr, 6st, syd eller vést) respondenten arbetade, samt kanske &nnu viktigare, i vilket
sociokulturellt omrade man var verksam. Enkéten gav svar pa vara fragestallningar men ocksa
Gppnat upp for fler, nya fragor; hur samverkan vid analysarbetet sker och pa vilken niva
(organisation, grupp- och individniva) extra anpassningar och sarskilt stod utformas mm.

29



Grunden for att goéra en bra kvantitativ studie ligger i att skapa ett val genomténkt och
genomarbetat frageformular. Manniskor upplever manga ganger att det ar lattare att svara pa
slutna frdgor an oppna fragor (Eliasson, 2018). Begransade svarsalternativ kan vara att
foredra, dock finns risk att de inte tdcker upp alla alternativ (Trost, 2016). Enkétens fasta
svarsalternativ (slutna fragor) medforde att det fanns risk att respondenternas egna
svarsalternativ missades. For att sakerhetsstélla att inte nagra intressanta svar missades fanns
ett Gvrigt-alternativ pa utvalda fragor, till exempel kunde alla kartlaggningsmaterial omajligt
tackas in i svarsalternativen.

7.2.2 Validitet och reliabilitet

Trots att en pilotstudie genomfordes upptacktes vid analysarbetet att nagra fragor borde varit
formulerade pa annat satt. Enkatfragan om antal ar i yrket kunde upplevas otydlig. Den kunde
tolkas bade som antal &r som larare, alternativt antal &r som exempelvis specialldrare. Aven
begreppet resursperson borde ha operationaliserats da det kan innebéra olika yrkeskategorier
och ansvarsomrade eller dylikt for olika personer och skolor. | enkatfrdgorna om utbildning
och skolform kunde respondenterna uppge mer an ett val, vilket gjorde det svart att
sammanstélla och dra slutsatser, vilket paverkar studiens reliabilitet och validitet. Dock anser
vi inte att dessa fragor paverkar studiens resultat da dessa frdgor gav bakgrundsinformation
om respondenterna och inte direkt berérde studiens fragestéllningar. En annan enkétfraga som
hade behovts fortydligas for att fa mer specifika svar och minimera risken for individuella
tolkningar, galler fragan om vad resultatet av kartlaggning leder till. Genom att exempelvis
specificera vad de olika svarsalternativen kunde innebdra hade resultaten blivit mer
trovérdiga.

For att starka intern validitet operationaliserades begreppet kartlaggningsmaterial i matematik
genom att exempel pa olika kartlaggningsmaterial gavs i enkaten. Da enkéten riktade sig till
undervisande larare i matematik kunde vissa fackuttryck sasom matematiksvarigheter, extra
anpassningar och sarskilt stod, anvandas. Ungefar 80 % av studiens enkatsvar kom fran larare
som fatt enkaten via digitala forum. Det kan vara sa att larare som véljer att inga i och vara
aktiva i digitala forum ofta ar ambitiésa och villiga att dela med sig av sina erfarenheter och
tankar. Detta urval paverkar studiens reliabilitet eftersom respondenterna da kanske inte ar
representativa for Sveriges lararkar. Extern validitet uppnaddes genom ett stort antal (N=245)
respondenter. Genom att respondenterna svarade pa vilket geografiskt omrade de
representerade (landsbygd, smastad, tatort, storstad) framkom att respondenterna var jamnt
fordelade 6ver de fyra kategorierna. Det var en vid spridning gallande alder, utbildning samt
yrkeserfarenhet hos respondenterna vilket ocksa styrker extern validitet. Maojlighet finns att
overvagande del av respondenter som svarat pa enkaten ar larare som &ar kunniga i
kartlaggning och kanner sig sakra pa detta. Risken &r att larare som kéanner sig osékra pa
kartlaggning, eller inte kanner sig sakra pa hur deras skolor arbetar med kartlaggning, kan ha
valt att inte delta. P4 grund av att bekvamlighets- och snébollsurval har anvénds istéllet for
sannolikhetsurval &r inte resultaten i studien generaliserbara. Genom att antalet respondenter
ar forhallandevis hogt samt att de arbetar pa ett flertal skolor i allt fran glasbyggd till storstad
har vi dock erhdllit en hég grad av variation i datamaterialet. Vi kan darfor dra slutsatsen att
insamlad data &nda kan ge viss kunskap nar det galler bland annat om hur
kartlaggningsmaterial anvéands i arskurs 1-6 i svensk skola. Reliabiliteten paverkas av hur
arligt respondenterna svarar (Stukat, 2011). Eftersom enkétsvaren i undersékningen lamnades
anonymt finns ingen anledning att tro att respondenterna inte skulle ge arliga svar, vilket da
anses starka reliabiliteten. Metodbeskrivning, enkatguide, redovisning av urval och procedur
gor studien mojlig att upprepa. Bryman (2008) lyfter att dessa faktorer medfor att studier
haller hog reliabilitet. Cronbachvardet i fragorna pa Likertskalorna hamnade pa 0.8
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(gréansvérdet ar 0,7) vilket gor att studiens resultat indikerar hog reliabilitet nér det galler
skattad kvalitet i kartlaggningsarbete i matematik.

7.2.3 Procedur och analysarbete

Att sa manga enkatsvar kom in sa snabbt kan bero pa att enkaten lades ut i digitala forum pa
en helgdag nar larare &r lediga och det finns storre chans att de har tid att svara pa en enkat.
De aktuella rektorerna som missivbrev och enké&t skulle mailas till var k&nda for oss vilket
medforde att vi latt kunde sammanstélla en lista 6ver dem och ta fram mailadresser. Da vi alla
tre arbetat under en langre tid i vara kommuner kande rektorerna till oss och visste vilka vi
var, vilket forhoppningsvis gjorde dem positivt instéllda till enkatundersdkningen.

Tillvagagangssattet att anvanda Googleformular som enkatform fungerade val. Studiens
amne, skolors kartlaggningsarbete i matematik, kan engagera larare och upplevas angeldget
vilket kan ha medfort att manga valde att svara pa enkaten. Enkéaten var tydlig och
lattadministrerad vilket ocksa kan ha bidragit till det stora antalet respondenter.

Vid det inledande analysarbetet gav figurerna 6ver svarssammanstallningen en lattoverskadlig
bild over respondenternas asikter. Det visade sig att Googleformular gav merarbete vid
analysarbetet nar det gallde fragor pa Likertskalor da Google kalkylark inte var fullt
kompatibelt med Microsoft Exel som anvandes for att rdakna ut medelvdarde och
standardavvikelse.

7.3 Slutsats

De tre kartlaggningsmaterial som anvands mest frekvent i arskurs 1-6 &r Skolverkets
bedémningsstod for arskurs 2 och 3 (Skolverket, 2019b), Diamant (Skolverket, 2013) och Att
forsta och anvanda tal (MclIntosh, 2008). Respondenterna &r positiva till kartlaggningsmaterial
och de tycker att det ar viktigt att kartldgga elever i matematik. Respondenterna ser syftet
med att kartlagga for att hitta och utforma undervisningen utifran resultaten. Resultatet visar
att respondenterna upplever att bade kunskap kring kartlaggningsarbete och
kartlaggningsmaterial pa skolor finns, men att tiden inte racker till. Vidare ser det olika ut pa
skolor om man har en utarbetad plan for kartlaggningsarbete eller inte samt att kartlaggning i
hog grad paverkar undervisningen for elever i behov av sarskilt stod i matematik.

Var slutsats ar att frirummet behéver minskas for att likvardighet i matematik i skolorna ska
rdda i sa stor utstrackning som majligt. Léarare uppger att de har kunskaper i
kartlaggningsarbete i matematik men trots det finns inte planer och rutiner i matematik pa
liknande sétt som bade forskning och respondenter uppger finns i svenska. Det behovs
tydligare statliga riktlinjer sa att de 6vergripande direktiven genomsyrar alla Sveriges skolor i
kartlaggningsarbetet i matematik. Det framkommer att befintliga kartlaggningsmaterial
fokuserar pa elevers svarigheter, men sillan ges forslag pa inventioner. Ett
interventionsprogram, utifran svenska styrdokument borde utarbetas for att sakerhetsstélla en
likvérdig skola.

7.4 Vidare forskning

Studiens storlek och tid for genomférande begrénsade oss, annars hade det varit intressant att
mer ingaende studera hur de extra anpassningarna och sarskilda stodet arbetas fram efter
kartldggningsarbetet. Det hade ocksd varit intressant att granska hur “skyndsamt” elevers
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behov av sarskilt stod i matematik utreds och pa vilken niva (organisation, grupp-
individniva) som insatser sker.

Ett spannande och viktigt forskningsomrade skulle vara att utveckla ett kartlaggningsmaterial
i matematik som ar val sammankopplat till ett arbetsmaterial, till exempel nagon form av
interventionsprogram, utifran svenska styrdokument. Det kanske skulle kunna vara vagen till
en hogre maluppfyllelse i matematik for fler elever. Det skulle dven kunna bidra till en mer
jamlikt utbildning i matematik samt pa sikt ge samhallsmedborgare mer jamlika
forutsattningar att fatta valgrundade beslut i vardagslivets manga matematiska valsituationer.
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9 Bilagor

Bilaga 1: Enkat

Kartlaggning i matematik samt analys av resultaten

Nedan foljer 30 fragor. Vi vill an en gang paminna om att Dina svar ar viktiga for oss, att du
ar anonym samt att du nar som helst kan avbryta ifylinaden av enkaten utan att ange orsak.
Enkéaten tar ca 5-10 minuter att genomféra. Innan du boérjar vill vi sdga 1000-TACK for att du
tar dig tid att svara pa nedanstaende fragor! *QObligatorisk

1.

(N

oo ™

ooodod @

ooooooo 9

Jag har fatt enkaten via: *

Mail
Digitala forum/sociala media

Kon

Kvinna
Man
Ovrigt

Inom vilket omrade arbetar du? *

Gleshygd
Tétort
Smastad
Storstad

Hur manga ars eftergymnasial utbildning har du? *

Ditt svar:

Utbildning (flera alternativ ar mojliga). *

Obehtrig

Legitimerad larare i matematik

Legitimerad larare, annat &amne an matematik
Specialldrare med inriktning mot matematik
Specialldarare med annan inriktning &n matematik
Specialpedagog

Ovrigt

Alder *
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Ditt svar:

7.

Antal ar i yrket? *

Ditt svar:

oodod %

©

ol dooo0o

Vilken skolform arbetar du i? (Flera alternativ ar mojliga). *

Lagstadiet arskurs 1-3
Mellanstadiet arskurs 4-6
Hogstadiet

Ovrigt

Vilka kartlaggningsmaterial i matematik anvénder du (utdver de obligatoriska
bedémningsstoden for arskurs 1 och Nationella proven for arskurs 3 och 6)? (Flera
alternativ ar mojliga). *

Bedomningsstoden i matematik for ak 2 och 3, Skolverket
Att forsta och anvanda Tal, McIntosh

Diamant, Skolverket

Matematikens grunder, Ljungblad

Numicon, Liber

Matematikscrenning, Adler

ALP, Malmer

Ovrigt

10. Om du svarade 6vrigt pa ovanstaende fraga, vilka kartlaggningsmaterial anvander du?

Ditt svar

11. Vem har bestamt vilka kartlaggningsmaterial i matematik som ska genomfdras pa din

skola? *
Huvudman/k | Rektor/ Arbetslaget Du sjalv Anvands inte
ommunal ledningsgrupp;
Kartlaggnings- niva skolniva
material:

Beddmningsstod
arskurs 2 och 3,
Skolverket

Att forstd och
anvanda tal,
MclIntosh

Diamant,
Skolverket
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Matematikens
grunder,
Ljungblad

Numicon, Liber

ALP, Malmer

Matematikscreen
ing, Adler

Ovrigt

12. Vem ansvarar for att kartlaggningar i matematik gérs pa din skola? (Flera alternativ ar

mojliga). *
Klasslérare
Amneslarare
Specialpedagog
Speciallarare
Ovrigt

oododo

13. Hur ofta gors kartlaggningar i matematik pa din skola? (Flera alternativ ar mojliga). *

Kartlaggningsmaterial:

En gang per
lasar

Varje termin

Vid behov

Aldrig

Bedomningsstod arskurs
2 och 3, Skolverket

Att forstd och anvanda
tal, Mclntosh

Diamant, Skolverket

Matematikens grunder,
Ljungblad

Numicon, Liber

ALP, Malmer

Matematikscreening,
Adler

Ovrigt

14. Vad leder resultatet av kartlaggningen till, for elever som inte nar upp till forvantat

resultat? *
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Insatser: Alltid Oftast Ganska ofta Ibland Aldrig

Ingen forandring

Inga insatser

Extra

anpasshingar

Sarskilt stéd

15.

oo ddoo

= o000 C

Udodo0oo

oo dd

Vem planerar de extra anpassningarna for elever som inte nar upp till forvantat
resultat? (Flera val &r mojliga). *

Klasslarare
Amneslarare
Specialpedagog
Speciallarare
Resursperson
Ovrig

. Vem genomfor de extra anpassningarna for elever som inte nar upp till forvantat

resultat? (Flera val &r mojliga). *

Klasslérare
Amneslarare
Specialpedagog
Speciallarare
Resursperson
Ovrig

. Vem planerar det sarskilda stodet for elever som inte nar upp till forvantat resultat?

(Flera val &r mojliga). *

Klasslarare
Amneslirare
Specialpedagog
Specialldrare
Resursperson
Ovrig

. Vem genomfor det sarskilda stodet for elever som inte nar upp till forvantat resultat?

(Flera val & mojliga). *

Klasslarare
Amneslarare
Specialpedagog
Speciallarare
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[ Resursperson
Q Ovrig

19. Vem planerar for ytterligare kartlaggning for elever som inte nar upp till forvantat

resultat? (Flera val &r mojliga). *

Klasslérare
Amneslarare
Specialpedagog
Speciallarare
Resursperson
Ovrig

oododoo

20. Vem genomfor ytterligare kartlaggning for elever som inte nar upp till forvantat
resultat? (Flera val &r mojliga). *

Klasslarare
Amneslarare
Specialpedagog
Speciallarare
Resursperson
Ovrig

oo ddoo

Nedan foljer 10 skattningsfragor
Vardera foljande pastaende, 1= helt oenig och 5= helt enig:

21. Pa min skola har vi en vél genomarbetad plan kring arbetet med kartlaggningar i

matematik. *
Helt oenig Helt enig
1 2 3 4 5

22. Kartlaggningsmaterialen i matematik som finns pa min skola underlattar inte mitt

fortsatta arbete med elever som inte nér forvantat resultat. *

Helt oenig Helt enig

1 2 3 4 5

23. Jag upplever overlag att kartlaggningsmaterialen i matematik som finns pa min skola

ar tydliga och lattarbetade. *
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24,

25.

26.

217.

28.

Helt oenig Helt enig

1 2 3 4 5

Pa min skola har vi en samsyn kring vilka kartlaggningsmaterial i matematik vi ska

anvanda. *

Helt oenig Helt enig

1 2 3 4 5

Pa min skola finns det val utarbetade rutiner for efterféljande analysarbete av
kartlaggningsresultat i matematik. *

Helt oenig Helt enig

1 2 3 4 5

Tiden for arbetet med att analysera kartlaggningsresultaten ar tillracklig. *
Helt oenig Helt enig
1 2 3 4 5

Jag har tillrackliga kunskaper for att kunna analysera resultaten av kartlaggningar i
matematik. *

Helt oenig Helt enig

1 2 3 4 5
Pa min skola samverkar flera olika professioner kring analys av kartlaggningsresultat i
matematik. *

Helt oenig Helt enig

1 2 3 4 5
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29. Tillsammans har vi tillrackliga kunskaper pa min skola for att kunna analysera

resultaten av kartldggningar i matematik. *

Helt oenig Helt enig

1 2 3 4 5

30. Var rektor &r val medvetenhet kring arbetssatt och struktur i arbetet med kartlaggning i

matematik. *
Helt oenig Helt enig
1 2 3 4 5

Nedan kan du delge oss mer kring kartlaggningsarbete i matematik om du vill!

Ditt svar:

Tack for Din medverkan! /Maria, Linda och Karin
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Bilaga 2: Missivbrev

Missivbrev Goteborg 2020-09-
17

GOTEBORGS UNIVERSITET
Institutionen fér pedagogik och specialpedagogik

Hej!

Vi, Maria Anvell, Linda Karlsson och Karin Larsson, &r larare i matematik pa olika stadier
och orter i Vastra Gotaland. Vi utbildar oss till Speciallarare med inriktning matematik vid
Goteborgs universitet och ska nu skriva vart slutliga examensarbete.

Syftet ar att undersoka hur skolor identifierar elever i matematiksvarigheter i arskurs 1-6. Vi
ar intresserade av hur kartlaggningsarbete ser ut pa skolor, vilket material som eventuellt
anvands, nar och hur det anvéands, samt vilken typ av insatser kartlaggning i matematik kan
leda till. Var férhoppning &r att studien ska ge oss en indikation om hur kartlaggningsarbete i
matematik kan se ut i landets skolor. Finns det mojligtvis behov av tydligare riktlinjer kring
kartlaggningsarbete eller fler nationella kartlaggningstod for att sdkerhetsstalla likvérdighet i
Sveriges skolor?

Vi vénder oss till matematiklarare pa skolor i nagra utvalda kommuner samt i nagra utvalda
digitala forum for matematiklarare som vi ingar i. For att fa svar pa var fragestallning ber vi
dig fylla i en enkat som omfattar 30 fragor och tar ca 5-10 min att genomféra. Ditt svar &r
viktigt och for att vi ska fa en bra bild av hur arbetet kring kartlaggning fungerar pa skolor
runt om i Sverige. Ditt deltagande ar frivilligt och ditt svar ar anonymt. Vi foljer de regler
som galler i linje med GDPR. Svaren pa fragorna kommer endast att presenteras pa
gruppniva. Da vi analyserat och sammanstallt resultatet kommer enkatsvaren raderas. Du kan
néar som helst avbryta ifyllandet av enké&ten utan att ange skél for detta.

Vi kommer att skicka ut den fardiga uppsatsen till alla deltagande kommuner samt lagga en
lank i de digitala forumen, dér ni kan ta del av resultaten av undersokningen. Vi ar tacksamma
om du svarar sa snart du kan, garna inom en vecka.

Lank till enkaten:
https://docs.google.com/forms/d/ImMShb GSbekxk1DhDgX7Lin717Jtr7JRATN-
SXMSDQ38/edit

Om du har fragor eller funderingar &r du valkommen att kontakta oss.
Med vénliga hélsningar
Maria Anvell, Linda Karlsson och Karin Larsson

maria.anvell@tjorn.se
linda.karlsson@onumsfriskola.se
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mailto:maria.anvell@tjorn.se
mailto:linda.karlsson@onumsfriskola.se

karin.larsson@utb.dalsed.se
Handledare och vetenskapligt ansvarig:
Goran Soderlund, PhD
goran.soderlund@qu.se
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9.3 Bilaga 3: Facebookgrupper

Enkaten delades i foljande grupper pa Facebook:

Speciallérare i matematik
Formativ bedémning i praktiken
Matematikundervisning
Speciallarare Matematikutveckling
Formativ bedomning Forskoleklass-ar3
Formativ bedémning i praktiken
Nétverk for pedagoger

| hjartat av lararyrket
Singaporematte

Mitt lilla klasrum pa néatet

Favorit Matematik tips och ideér
Koll pd matematik f-3

Arskurs F-3 Tips och ideér
Matematik f-3

Tobias klassrum

Numicin - R&kna med alla sinnen
Forum specialpedagogik
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Bilaga 4: Forkortad version av Missivbrev
Hej!

Vi utbildar oss till Specialldrare med inriktning matematik vid Géteborgs universitet. Vi ska
nu skriva vart slutliga examensarbete och onskar din hjalp for att fa reda pa hur skolor
identifierar elever i matematiksvarigheter i arskurs 1-6. Var férhoppning ar att studien ska ge
oss en indikation om hur kartldggningsarbete i matematik kan se ut i landets skolor.

Vi vander oss till dig som undervisar i matematik i arskurs 1-6. For att fa svar pa var
fragestallning ber vi dig fylla i en enkéat som omfattar 30 fragor och tar ca 5-10 min att
genomfora. Ditt deltagande ar frivilligt och ditt svar & anonymt. Svaren pa fragorna kommer
endast att presenteras pa gruppniva. Vi ar tacksamma om du svarar sa snart du kan, garna
inom en vecka. Admin far ta bort inlagget om det inte &r ok att dela hér.

Lank till enkaten:
https://docs.google.com/forms/d/ImMShb GSbekxk1DhDgX7Lin717Jtr7JRAfN-
SXMSDQ38/edit

Om du har fragor eller funderingar &r du valkommen att kontakta oss.
Med vénliga hélsningar

Maria Anvell, Linda Karlsson och Karin Larsson
maria.anvell@tjorn.se

linda.karlsson@onumsfriskola.se
karin.larsson@utb.dalsed.se

Handledare och vetenskapligt ansvarig:
Goran Soderlund, PhD
goran.soderlund@aqu.se
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Bilaga 5: Ovriga kartlaggningsmaterial

Ovriga kartlaggningsmaterial i matematik, utover enkétens sju fasta svarsalternativ, som

larare uppger anvands pa skolor:

e Diagnoser och prov som hor till laromedlet
e Egentillverkade tester

e Skolverkets kartlaggning for nyanléanda, steg 3
e Tummen upp i matematik, Liber

e Matteappen

e Malet i sikte

e Magnes matematikdiagnoser

e Gamla nationella prov

e Hitta matematiken

e Rika matematiska problem

e Singmas kunskapsloggar

e Mattemissar, Bentley & Bentley

e Kartlaggningsmaterial for ak 7

e RMAT, normerat material fran Finland

e Huvudrékningstester i de fyra raknesatten
e Mattecirkeln

e Kartldggaren

e Kunskapsmatrisen

e UIM, utvérdering i matematik

e Torulf Palms diagnos for ak 4
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