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Sammandrag

Under varen 2020 drabbade Coronapandemin Sverige. I mars tvingades bland annat
vuxenutbildningen och sfi att dver en natt ligga om hela sin verksamhet till
distansundervisning. En av grupperna som finns pa sfi kallas alfabetiseringsgrupp.
Har studerar ménniskor med ingen eller begrdnsad erfarenhet av att gé i skola. For en
framgangsrik alfabetiseringsundervisning finns utifrdn forskning och mangarig
erfarenhet, nagra centrala utgdngspunkter.

Uppsatsens syfte dr att genom att undersoka nagra deltagare och ldrare i
alfabetiseringsgruppers upplevelser av distansundervisningen, bidra med kunskap om
dmnet. Ett omrade som hittills i stort sett dr outforskat, bdde i Sverige och
internationellt. Materialet till uppsatsen har samlats in genom sju semistrukturerade
intervjuer med tre ldrare respektive fyra deltagare ifran fyra olika skolor i en stor stad
1 Vistsverige.

Studien antar en sociokulturell ansats som forutsétter att sprdk lirs i sociala
sammanhang, och att interaktion har en central roll for utvecklandet av grundlédggande
litteracitet och ett andrasprak. Vidare utgdr uppsatsen fran Bartons begrepp ekologisk
litteracitet.

I resultatet framkommer en upplevelse av distansstudierna som ”béttre &n
ingenting”, men att de eftersom de upplevts som bristfilliga av denna malgrupp med
sina specifika behov av konkreta tillvagagidngsitt och klassrumsinteraktionen, dér
bade ldraren och klasskamraterna dr viktiga stottepelare i sprakutvecklingen samt for

motivations skull, konstateras inte kunna ersétta klassrumsundervisningen.

Nyckelord: distansstudier, sfi, alfabetisering, grundliggande litteracitet, digitala

resurser
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1. Introduktion

Allt fler vuxna med svenska som andrasprdk saknar grundldggande litteracitet
(Skolverket 2016:3). Men att sakna eller ha begransad skolbakgrund betyder inte att
man saknar relation till text (ibid). Samhillet idag forutsatter i allt hogre grad
litteracitet for mycket vardaglig aktivitet, och vuxna bosatta i Sverige befinner sig
dagligen i situationer dédr de forvéntas kunna agera, ofta efter skrivna instruktioner
(Norlund Shaswar och Wedin 2020:139). Dessutom skoljer en digitaliseringsvag dver
sambhillet 1 allt storre utstrickning (Thornroth Engborg och Eklund 2018:7), vilket
ofta forutsatter ett storre digitalt kunnande &n tidigare. For att vuxna som inte lért sig
ldsa och skriva tidigare framgéngsrikt lyckas knédcka koden och utveckla litteracitet
pa ett fraimmande sprdk, krdvs att deltagarnas erfarenheter tas tillvara samt att
studierna utgar ifrdn de behov som finns i1 vardags-, samhills- och yrkesliv i
forhéllande till att l4sa, forstd, producera och kommunicera, bade med tryckt och
digital text (Skolverket 2016:3). For att béttre mota de krav som det mer och mer
digitala samhéllet stiller pd medborgarna, reviderades bdde ldroplanen for
vuxenutbildningen och kursplanen for SFI ar 2017 genom att inkludera ett tydligare
fokus pa utveckling av digitala kompetenser hos inldrare (Utbildningsdepartementet
2017:4).

Naér jag under varen 2020 arbetade som sfi-lirare i en alfabetiseringsgrupp, slog
det mig att det innebdr nagot helt annat att arbeta med digitala resurser i skolan under
lektionstid, dn att arbeta digitalt i rena distansstudier. Det var en omstéllning som blev
verklighet 1 mars 2020 d& Coronapandemin drabbade Sverige och verkligheten for
bland annat manga skolverksamheter forandrades totalt dver en natt. I den véstsvenska
stad som dr studieort for uppsatsen, stilldes all ordinarie undervisning for
vuxenutbildningen in for att istéllet bedrivas helt pa distans.

Niér jag sokte information om distansstudier och alfabetiseringsgrupper, skulle jag
bli varse om att forskning generellt om sfi dr relativt underutvecklad. Det finns dock
en del skrivet om digitala resurser och flersprakighet (se t ex Norlund Shaswar och

Eklund 2019:81-92), och viss forskning kring vuxenutbildning i svensk kontext har
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genomforts (Norlund Shaswar och Wedin 2020:17). Men 6verlag behdvs det mer
forskning badde om elever med kort eller ingen studiebakgrund samt om sprakinldrning
pa distans (Kapcevic och Lundkvist 2019:29, Lundgren et al 2017:33).

Med denna bakgrund, samt att jag ville fanga upp upplevelserna av
distansstudierna medan minnena fortfarande var nagorlunda férska, undersokte
uppsatsen ldrare och deltagare 1 alfabetiseringsklassers upplevelser av

distansstudierna.

1.1. Syfte och forskningsfragor

Syftet med den hdr studien &r att undersoka distansundervisning for
alfabetiseringsgrupper pa sfi. Studien dmnar skapa storre forstaelse och bidra med

kunskap om omrddet genom att undersoka foljande fragestéllningar:

= Hur organiserades distansstudierna for alfabetiseringsgrupperna?
* Hur sdg mojligheterna ut att ge stottning till eleverna pa distans?
* Hur sdg mojligheterna ut att skapa interaktion?

* Hur upplevdes distansstudierna av ldrare och deltagare?

1.2. Avgrinsning

Eftersom arbetet gjorts i form av en kandidatuppsats har jag behdvt avgrdnsa studiens
omfattning sa att den kan genomf6ras inom ramen for en sddan. Uppsatsen undersoker
upplevelsen av distansstudier under perioden 18 mars - slutet pa juni 2020, eftersom
det var under denna period som vuxenutbildningen rekommenderades att halla all
undervisning pd distans. Under sommaren varierade utférandet och under
hostterminen hade de allra flesta skolor delvis haft undervisning pa plats i skolan och
delvis pa distans.

Till f6ljd av uppsatsramen valde jag dven att begrinsa antalet intervjuer. Totalt

kom de att bli sju stycken, tre med ldrare och fyra med kursdeltagare. Det innebir att
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jag fatt inblick 1 fyra olika klasser, varav en endast ur ett elevperspektiv, eftersom
intervjun med léraren av olika anledningar inte kunde genomforas.

Vidare valde jag att avgrinsa det geografiska undersokningsomrédet till en och
samma stora stad 1 Véstsverige. Det gjorde jag for att jag ville forsoka att om majligt
triaffa intervjupersonerna fysiskt och inte digitalt, vid genomférandet av intervjuerna.
I synnerhet géllde detta vid intervjuerna med kursdeltagare dd jag ville minimera
eventuellt teknikkréngel, speciellt med tanke pa att jag i dessa behdvde inkludera en
tredje person, en tolk eller ett sprakstdod. Eftersom jag onskade kunna mdtas vid
genomfOrandet av intervjuerna, blev det naturligt att avgrénsa studien till staden jag
bor 1.

P& grund av studiens avgridnsade omfattning, kan inte resultatet siga nagot
generellt om situationen i stort i Sverige, studien bidrar snarare med en analys av nagra
situationer eller “nedslag i verkligheten”. Den kan ddrmed betraktas som tendenser

och utgangspunkter for fortsatt forskning.

2. Bakgrund och tidigare forskning

I foljande kapitel kommer forst en beskrivning av sfi och dess organisering, foljt av
en presentation av enligt forskning och méngarig erfarenhet, dokumenterat
framgangsrika forutséttningar for grundldggande lds- och skrivtrining for vuxna
andrasprdksinldrare. Avslutningsvis kommer en genomgéng kring sfi och

digitalisering.
2.1. Om sfi

Som en f6ljd av global migration har behovet av undervisning for vuxna i svenska
som andrasprék okat (Norlund Shaswar & Wedin 2020:14). Sfi (svenska for
invandrare) dr en statligt finansierad studieform som i huvudsak erbjuds inom den
kommunala vuxenutbildningen men @ven av privata aktorer. Sfi ingar alltsa 1 den
svenska vuxenutbildningen och har som mél enligt skollagen att erbjuda vuxna stod

och stimulans for sitt lairande och mojlighet att utveckla sina kunskaper och sin
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kompetens for att stirka sin stillning i1 arbets- och samhillsliv, och dessutom frimja
sin personliga utveckling (Norlund Shaswar & Wedin 2020:14-15). I kursplanen for
kommunal vuxenutbildning i svenska for invandrare star att 14sa att sfi dr "kvalificerad
sprakutbildning som syftar till att ge vuxna invandrare grundlidggande kunskaper i
svenska spraket”. Huvudsyftet med sfi dr alltsa att eleverna ska ges mojlighet att
utveckla funktionella kunskaper i svenska som fungerar vdl for deras behov att
kommunicera och aktivt delta i de situationer dir de befinner sig i vardags-, samhélls-
och arbetslivet eller i fortsatta studier (Norlund Shaswar & Wedin 2020:13). Sfi ar
dock en begrdnsad utbildning vilket innebédr att de viktiga grunderna for den
svensksprakiga utvecklingen ldggs, men fortsatt utveckling dverlats pad individen.
Vissa elever viljer att studera vidare och andra gar vidare till arbets- och samhéllsliv,
men det innebdr att deras svenska utvecklas pa olika sitt (Norlund Shaswar & Wedin
2020:23-24). Vad giller forskning om sfi skriver Norlund Shaswar & Wedin
(2020:17) att den dr relativt underutvecklad, men att vissa studier genomforts om
vuxenutbildning i svensk kontext generellt.

Med tanke pd den heterogena grupp ménniskor som ldser sfi har man organiserat
den kommunala vuxenutbildningen i svenska for invandrare i tre olika studievigar (1,
2 och 3) samt fyra olika kurser (A, B, C och D). Studievig 1 utgdrs av kurserna A, B,
C och D, studievdg 2 av kurserna B, C och D och studievég 3 av kurserna C och D.
Vilken studievdg man ldser dr avhingigt bakgrund, forutsattningar och mal, och det
ar studievdgen som végleder i1 val av ingdngskurs och progressionstakt. En del av de
personer som kommer till Sverige har inte tidigare haft mdjlighet att lara sig 14sa och
skriva eller har bara begrinsade l4s- och skrivkunskaper. Wedin (2014:451) skriver
att for deras utveckling av skriftspraksfardigheter pd svenska giller sérskilda villkor,
och hon asyftar da till exempel pedagogiska tillvigagangssitt som att tal bor komma
fore skrift, olika strategier kring ljudning och stavning, samt andra stddmetoder for
larandet. Jag kommer Oversiktligt ga igenom fOrutséttningar och metoder for
grundldggande 1ds- och skrivtrdning under rubriken med samma namn under nésta
delkapitel (1.2). Personer utan tidigare utbildning, eller som har kort utbildning men
inte dr funktionellt litterata (det vill sdga som inte har funktionella skriftsprakliga
fardigheter i1 svenska) gér studievdg 1, medan studievdg 2 och 3 passar for dem med

studievana.
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Lis- och skrivinldrning ska enligt kursplanen i utbildning i svenska for invandrare
(SKOLFS 2012:13) inga i sfi vid behov. I den véstsvenska stad dir undersokningen
genomforts, bendmns denna del av utbildningen alfabetisering. Alfabetisering ska
finnas med i alla kurser vid behov, men fokuseras ofta extra i kurs A eftersom dér
finns elever med kort eller ingen skolbakgrund alls. Vid intervjutillfillena har jag
erfarit att sfi-skolorna i den vistsvenska staden dven ibland om mojligt, gor ytterligare
en uppdelning i kurs A, ddr man separerar deltagare med kort utbildningsbakgrund
fran de som inte alls sedan tidigare Gvat pd att ldsa och skriva, heller pa sitt forsta
sprak. Denna uppdelning gors eftersom man sett att det skiljer sig sa pass i inldrningen
beroende pad om man har erfarenhet av att hélla i en penna sedan tidigare till exempel,
eller inte. De som sedan tidigare inte alls har ndgot l4s- eller skriftsprdk samlas dé i
de sa kallade alfabetiserinsgrupperna. De foljer samma kursplan som kurs A, sa det
som skiljer sig dr kursens tidsramar, vilka dr lite generdsare for alfa-grupperna, samt

det pedagogiska tillvigagéngsitt som beskrivs ndrmre i foljande avsnitt.

2.1.1.  Termerna ’alfabetiseringsgrupp’ och ’literacitetsutveckling’

I min studie har jag valt att undersoka en specifik malgrupps upplevelser av ett
fenomen som berort dem, ndmligen ldrare och deltagare i alfabetiseringsgrupper. Jag
anvinder bendmningen alfabetiseringsgrupp eftersom skolorna sjélva kallar
grupperna sd, och eftersom alfabetisering &r en term som ofta anvinds om
undervisning som riktas till vuxna som ska ldra sig ldsa och skriva for forsta gdngen.
Men termen ’alfabetisering’ dr delvis problematisk och missvisande (Skolverket (c
2016:10-1 och Wedin 2014:49-51). Alfabetisering associerar till och kopplas ofta
samman med termen analfabet vilken riskerar att osynliggora de erfarenheter av skrift
som deltagarna, har trots att de saknar formell skolgédng. Den reflekterar ocksé en syn
pa ldsande och skrivande som ndgot man kan eller inte. Anviindandet av termen
"analfabet’ skapar ocksa en homogen syn pé en i sjdlva verket mycket heterogen grupp
deltagare, och begreppet speglar en forenklad forstaelse av skriftspraksanvindning,
och dessutom ett bristperspektiv i synen pé inldraren. Ytterligare ett problem é&r att
termen blivit starkt stigmatiserad, och att den ibland anvédnds som ett nedsdttande ord

for bristande kunskap och ibland dven for bristande intelligens (Barton 2007:10—11).



Vidare vill jag framhalla att alfabetisering dr en del av det mer Oversiktliga
begreppet litteracitetsutveckling. Att alfabetiseras, att 14ra sig skriva och ldsa med det
latinska alfabetet, &r en del av den litteracitet deltagarna utvecklar i skolan. Litteracitet
betecknar anvidndandet av skrift, det vill sdga l4sande och skrivande som fenomen,
det innebar alltsd inte bara att man vet hur man ldser och skriver en specifik text, utan
ocksa hur man anvéinder denna kunskap for specifika syften i specifika ssmmanhang.
Med litteraciet laggs fokus pa ménniskors praktiker, de sammanhang dér de anvénder
lasning och skrivning (Skolverket 2016:11 och Barton 2008:26). Begreppet
litteracitetsutveckling tacker dirfor battre dn begreppet alfabetisering, vad deltagarna
ska fa med sig ifran sfi (Rosén & Wedin 2018:127). I nista kapitel (3), kommer jag

skriva mer om studiens teoretiska utgangspunkter angaende bland annat litteracitet.

2.2. Forutsittningar for framgangsrik grundliggande lis- och skrivtrining for

vuxna andraspriksinlirare

Skolverket (c 2016:26) skriver att det innebdr en stor utmaning att ldra sig ldsa och
skriva pd ett nytt sprak i vuxen &lder. Det géller for andraspraksinldrare generellt men
i synnerhet for de som inte haft mdjlighet att ldra sig ldsa och skriva tidigare, och som
annu inte knackt koden nagon gang. For dem &r utmaningen dnnu storre, inte minst
eftersom man nu ska gora det pd ett sprdk man inte behdrskar. I foljande text gors en
genomgang av forskning och flerarig erfarenhet dokumenterat goda forutsittningar
och strategier for framgéngsrik grundldggande lds- och skrivtrdning for vuxna

andrasprékstalare.

2.2.1.  Ldsutveckling  och lisundervisning  generellt  for  vuxna

andraspraksinlirare

Forskning idag ar timligen enig kring att 1dsning &r en interaktiv process som bestér
av tvd huvudaktiviteter; en visuell analys av skriften och en tolkning av inneborden i
texten. Aktiviteterna dr komponenter i en process dir informationen i texten och
lasarens forkunskaper interagerar, de hédnder alltsd samtidigt och dr beroende av

varandra (Franker 2013:774). Franker (2013:776) skriver om att vi forstar en text
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genom kopplingar mellan det vi ldser och det vi redan vet, och att det darfor att det i
lingden dr meningslost att avkoda bokstéver och ord utan att forsta innebdrden, att
lasningen blir meningsfull forst ndr vi har kunskaper i och om spréket vi ldser (Franker
2013:774). Hon forklarar att det dr viktigt att uppméarksamma relationen mellan skrift
och tal nir man ska ldra sig ett sprak, eftersom det dr avgorande att forstd sambandet
mellan ett specifikt fonem och motsvarande grafem for att kndcka skriftsprakets kod.
Finns det redan ett muntligt sprak att utga ifrdn, kan det underlétta for inldraren att
forsta vad ldsning dr och finna det meningsfullt (Franker 2013:776).

For att ldra sig ldsa finns flera metoder. 1 syntetiska metoder, till exempel
bokstavsmetoden, ror man sig fran sprékljud till bokstéver och frén bokstiver till ord,
meningar och korta texter. 1 analytiska metoder & andra sidan, till exempel
helordsmetoden, gor man tviartom, och gér fran helhet till delarna, fran hela ord till
enskilda sprakljud (Basaran 2016:74—75). Hér borjar min i ként innehall, for att senare
analytiskt dela upp det i mindre delar och sétta samman dem igen (Franker 2019:21).
Ur detta védxte Leimars (1977) LTG-metod (ldsning pa talets grund) fram. Denna
metod dr en viktig del av Eklunds (2016:7) alfabetiseringsundervisning.
Utgdngpunkten dr da deltagarnas beréttelser och de ord de valt for att berdtta, med
vilka de sedan skapar en text tillsammans. Den muntliga fOrstaelsen dr sdledes
grunden, det skriftliga och den efterfoljande ldsningen bygger da pa talets grund.

Bokstavsmetoden slutar alltsd med forstaelse av ord, meningar och texter medan
helordsmetoden utgér ifran dessa. Eklund (2016:7) skriver att man inte kan skilja
avkodning i litteracitetsutveckling fran forstaelse varfor det kan vara bra att ha en
pragmatisk héllning till de tva ldsinlarningsmetoderna, och kombinera dem. Basaran
(2016:73+75) ér inne pa samma spar ndr hon skriver att det géller att vdlja metoder
och resurser och kombinera dem si att de passar eleverna och utgér ifrdn dem. Att
anvinda en metod ar aldrig tillrdckligt i ett klassrum med deltagre med olika behov.
Hon ger som exempel att om en elev till exempel har gétt i koranskolan och memorerat
stycken av texter, kan man bygga vidare den grundldggande ldsutvecklingen pa
helordsmetoden. P& sd vis utnyttjar man det sétt eleven dr van vid, for att hen ska

utvecklas.



8

2.2.2.  Pedagogiska utgdngspunkter for alfa-grupper pa SFI

Utifrdn den forskning och méngarig erfarenhet som finns att tillga, skriver Franker
(2013:810) att det gar att utmérka tre centrala utgdngspunkter, utdver en undervisning
som préglas av ett resursperspektiv (vilket forklaras narmre under rubrik 2.2.2.1), for
en framgangsrik alfabetiseringsundervisning. I féljande tvd delkapitel redogdr jag for

dessa.

2.2.2.1.  Ldrande ur ett resursperspektiv — ett utvidgat perspektiv

Wedin (2010:33) och Basaran (2016:73) skriver att forutsédttningen for en relevant och
effektiv undervisning #r att den utgar ifrin den specifika deltagargruppen. Aven om
deltagarna inte har med sig ndgon formell skolbakgrund, har de erfarenheter och
kunskaper. Det &r viktigt att lararen identifierar varje deltagares styrkor och formagor
och sedan bygger vidare pa dessa i undervisningen. Franker (2013:702) skriver att
kunskap om vad som kénnetecknar en framgangsrik alfabetiseringsundervisning
enligt forskning och tidigare erfarenhet bland annat visar att det dr viktigt att den utgér
ifrdn ett resursperspektiv, det vill sdga, ett perspektiv som uppmérksammar det
deltagarna har med sig, och bygger vidare pé det i undervisningen.

Till £6ljd av en uppfattning om vissa former av ldsning och skrivning som de
“ritta”, kan maénga flyktingar och invandrare frdn andra kulturer och
utbildningssystem uppleva sin bakgrund och kulturella identitet som en brist och
belastning. Méinga deltagare dr vana att ldra sig i naturlig spradkkontakt och darfor
borde det utgéra  utgdngspunkt och en dnnu  storre del av
alfabetiseringsundervisningen dn vad det gor idag (Franker 2013:798). Franker (ibid)
skriver att det dr vardefullt att lyfta fram och utgd frn deltagarnas egna erfarenheter
av olika sociala och sprakliga praktiker i majoritetssamhillet, eftersom det ger
mdjlighet till kritisk reflektion, vilken kan underldtta méngas kénsla av otillracklighet
i moten med samhillet. Eklund och Shaswar (2019:82) menar att det ofta &r svart att
fa syn pé dem till f6]jd av att de informella skriftpraktiker inlérarna deltar i till vardags
ofta &r 14gt varderade. De menar ocksa att det ofta &r en utmaning att uppmirksamma
sfi-elevers vardagliga skriftsprakspraktiker, vilket dr synd eftersom méanga inldrare

dagligen anvénder till exempel smarta telefoner, datorer eller surfplattor i olika syften,



9

bade 1 och utanfor undervisningssammanhang. For att undervisningen ska utgd ifran
inldrarnas resurser, dr det viktigt att fa syn pd att deltagarna faktiskt laser, skriver och
anvinder digitala resurser utanfor klassrummet, och undersdka hur
litteracitetsutveckling kan bygga vidare pa detta (ibid). Resursperspektivet innebér
alltsa instéllningen att deltagarna dr vuxna, tdnkande och livserfarna individer som
bade kan och vill utvecklas. Nér fokus sétts pa vad deltagarna kan, undviks ett
bristperspektiv, och genom att se vad deltagarna kan, 6kar forutséttningarna for att
elevernas vardagliga (digitala) skriftpraktiker synliggors och kan bli utgdngspunkt i
klassrummet (Eklund & Norlund Shaswar 2019:83).

Franker (2005:5) skriver vidare att det finns tvd modeller for
alfabetiseringsundervisning; den utvidgande modellen och den begrinsande
modellen. Hon beskriver att det finns olika doméner i livet, till exempel en skoldomén
och en vardagslivsdomin. I den begrinsande modellen tillats inte de tvd doméanerna
motas, och séledes blir litterciteten en barridr istillet for en brygga, och inte ett stod
for den fordndring ménga deltagare sdker och behover. I den utvidgande modellen
daremot, skapas ett gemensamt félt dir doménen for skola och vardagsliv kan moétas
och sammanldnkas med av de olika skriv- och ldspraktikerna. Den utvidgande
modellen utgdr ifrén resursperspektivet, vilket mojliggor en utbildning som forbereder
deltagarna for nya utmaningar, samtidigt som det bygger pa deras tidigare

livserfarenheter och skolutbildning.

2.2.2.2. Tre centrala utgangspunkter for framgangsrik alfabetiserings-
undervisning
Franker (2013:804) skriver att de centrala utgangspunkterna, utifrdn forskning och
flerarig erfarenhet, kan sammanfattas som; omsesidig respekt och levande dialog
mellan alla inblandade aktorer i utbildningen, meningsfullhet och anvindbarhet nér
det géller undervisningens form, innehall och material samt allas delaktighet och
medansvar 1 larandeprocessen. Det innebdr till exempel att det &r viktigt att det finns
regelbundna deltagarsamtal, att det finns sprakstdd att tillgd for dessa, och att en
individuell studieplan upprittas sa snart som mojligt, samt att den kontinuerligt foljs
upp och revideras tillsammans med deltagaren. Redan i samband med det forsta

kartlaggningssamtalet bor varje deltagare bjudas in till delaktighet och medansvar, for
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att sedan prigla allt vidare arbete (ibid). Det &r ocksa enligt Franker (2013:804) viktigt
att stirka deltagarens kinsla for att medverka till att alfabetiseringsundervisningen,
lararen behdver i son roll visa att skolan dr en lika naturlig plats for ansvarstagande
som vilken annan arbetsplats som helst (ibid). Vidare maste innehillet i
alfabetiseringsundervisningen kinnas meningsfullt, kunna mota deltagarnas
forvantningar och beréra deras livssituation. Ocksd Eklund och Norlund Shaswar
(2018:92) betonar att vardagsrelevans spelar stor roll for vuxna elever inom
grundldggande litteracitets-undervisning, for att de ska orka lagga ner det stora arbetet
som krévs for att uppnd funktionell litteracitet. Som lérare &r det darfor viktigt att ta
reda pa vilka livsmal som finns hos deltagarna just d& och anknyta till dem i

undervisningen.

2.2.3.  Undervisning i alfabetiseringsgrupper

For att médnniskor som tidigare inte haft mojlighet att 1dra sig ldsa och skriva ska fa
mdjlighet att utveckla sina befintliga kunskaper och tilldgna sig nya, skriver Morling
(2015:59) utifran sin erfarenhet som ldrare i alfabetiseringsklasser, att det krivs en
annan pedagogik &n den som anvinds i undervisningen av deltagare med
skolbakgrund. Till exempel nimner hon att det for alfabetiseringsundervisning é&r
viktigt att g frdn det konkreta till det abstrakta, det vill séga att utgd ifrdn det som
gemensamt gir att se och ta pa, till sddant som &r svérare att sitta fingret pa (Ibid).
Det ar dérfor ocksa vérdefullt for deltagarna att tillsammans med andra deltagare fa
praktisera sina fardigheter utanfor skolkontexten, bdde for att bekrifta ”de nya
verktygens” anvdndbarhet, men ocksa for att underldtta sjilvstindig anvindning av
dem i det egna vardags- och arbetslivet (Franker 2013:804).

Vidare faktorer som Morling (2015:30+33) ndmner som &dr viktiga for denna
grupps sprakinldrning &r fasta rutiner, kontinuitet, kortsiktiga definierade mal och
tillrdckligt med tid. Den fysiska miljon dr viktig, och ett "hemklassrum” med gott om
plats, bade for rorelse men ocksé for mycket material, bdde golv och viggar anvénds
med fordel pé pedagogiska vis. Utdver det skriver hon att for att ge alfa-deltagare
bista forutsdttningarna for sprakinlérning &r det viktigt att tainka péd en del saker 1

deltagarnas direkta nérhet. Det ir till exempel viktigt med en yttre miljé som upplevs
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som vilbekant och trygg och som ger mesta mdjliga arbetsro. Relationer med andra
elever och med ldraren &r mycket centrala for denna grupp, sd lararbyten kan till
exempel upplevas mycket forvirrande och vara en nackdel for inlérningen (Ibid).
Ocksé Franker (2013:804) betonar att ett gott gruppklimat, ddr alla kinner sig sedda
och lyssnade till, och dir man végar ta och ge, ér en fordel. Till detta ldgger Basaran
(2016:73) att deltagare i lds- och skrivutvecklingen behdver fa mycket berém och
positiv feedback dd manga dr rddda for att gora fel. Sjalvklart gynnar det inte lds- och
skrivutvecklingen att enbart beromma deltagarna, men respons som ges behover vara
konstruktiv och ges kontinuerligt som en naturlig del av lds- och skrivutvecklingen.
Vad det giller den skriftliga produktionen kan man fokusera pa att ge respons om
innehallet, visa nyfikenhet, lyfta vad deltagaren kan och vad den behdver utveckla
(Basaran 2016:73). Winlund (2020) skriver vidare om hur viktiga personliga
relationer dr 1 alfaklasser, d& hon undersokt dessa i en klass med unga vuxna i
alfagrupper. Hon poéngterar i sin studie hur goda relationer i klassen och med lirare

kan driva pé sprakutvecklingen och 6ka motivationen.

2.3. Undervisning i ett digitaliserat samhalle

Vuxna bosatta i Sverige befinner sig ofta i situationer, savél i privatlivet som 1
arbetslivet eller i studier, dér de férvdntas kunna anvdnda digital teknik i olika former
(Norlund Shaswar & Wedin 2020:139). Eftersom vi idag lever i en komplex
verklighet med stort informationsflode, 6kad digitalisering och snabb forandringstakt
har det framhéllits som viktigt att lyfta fram digitala perspektiv i vuxenutbildningen.
Det digitala samhillet skapar mdjligheter att gora information och service tillgénglig
for alla, samtidigt som teknikutvecklingen stiller hoga krav pa kommunikativ
kompetens i digitala sammanhang i yrkesliv, sdvél som i skola och pé fritiden. Det
digitala samhéllet for alltsd med sig bade mojligheter, och risker, om alla inte kan
navigera i. Domeij och Karlsson (2013:519-520) menar déarfor att det &r av storsta
vikt att Vuxenutbildningen med sin heterogena mélgrupp, 1 vilken kunskapen om
digitala verktyg, digital teknik och anvindandet av dessa kan variera stort, ger digitala

perspektiv en central plats i utbildningen (ibid).
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2.3.1.  Digitalisering av sfi

Norlund Shaswar & Wedin (2020:139) menar att behdrskning av digital teknik ar
nddvindig for alla vuxna bosatta i Sverige idag, och att digital kompetens ddrmed kan
betraktas som en demokratisk réttighet och att sfi-larare inte lingre behdver stilla sig
fragan om digital teknik ska integreras i undervisningen, utan snarare Aur. I oktober
2017 antog regeringen en nationell digitaliseringsstrategi for skolvdsendet med maélet
“att det svenska skolvdsendet ska vara ledande i att anvdnda digitaliseringens
mdjligheter pé bésta sétt for att uppna en hog digital kompentens hos barn och elever
och for att framja kunskapsutvecklingen och likvardigheten”
(Utbildningsdepartementet 2017:4). Bade ldroplanen for vuxenutbildningen
(SKOLFS 2012:101) och kursplanen for sfi (Skolverket 2019) reviderades darmed
och fick ett tydligare fokus pa utvecklingen av digitala kompetenser hos inldrarna.
Bland annat star det i kursplanen att undervisningen ska ge eleverna forutsittningar
att utveckla ”sin formaga att anvinda digital teknik och relevanta verktyg for ldrande
och kommunikation” (s.1). Det stir ocksa att den ska bidra till att “eleven utvecklar
sin kompetens att anvinda digital teknik, relevanta verktyg och medier for
information, kommunikation och ldrande” (s.1) (Norlund Shaswar & Wedin
2020:145). Thornroth Engborg & Eklund (2018:51) skriver att sfi-utbildningen ska ge
eleverna “forutséttningar att leva och verka i ett modernt samhélle”. Av den enkla
anledningen krévs det att utvecklingen av sfi sker i samma takt som samhéllet 1 dvrigt.
Pa grund av att formuleringarna i den reviderade ldroplanen (SKOLFS 2012:101:7)
giller alla elever dr det inte langre valbart, eller ens mojligt att diskutera, huruvida
exempelvis sfi-deltagare som studerar studievdg 1 och som dr i bdrjan av sin
litteracitetsutveckling ska ha tillgéng till digitala resurser for sitt ldrande eller inte.
”Det ska de ha och det ska de ocksa fa, for sddant &r lararens och skolans uppdrag i
och med foréndringarna av ldroplanen” skriver Thornroth Engborg och Eklund
(2018:53-54). Eklund & Norlund Shaswar (2018:82) skriver vidare att det behovs
mer forskning om sambandet mellan vuxnas anvdndande av digitala resurser och
deras litteracitetsutveckling, men att ndgra av de redan tillgdngliga studierna
framhaller att digitala hjdlpmedel framjar andraspréks- och litteracitetsutveckling.

Basaran (2016:11) definierar digitala (Iir)resurser som allt digitalt material som kan
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anvindas som verktyg i elevernas ldrande. Det ir allt ifrdn verktyg och hemsidor till
multimodalt material som bilder, animationer och texter. Vidare innefattas
informations- och kommunikationsteknik (IKT) vlket dr teknik som fungerar som
verktyg for kommunikation, skapande, ldrande och kunskapssdkande.

Hittills har digitaliseringen av sfi har hittills inneburit att arbeta med just digitala
verktyg 1 undervisningen. Manga sfi-skolor har en klassuppsittning surfplattor som
lararna pa skolan kan boka och anvinda sig av under lektionstid. Det finns ocksa ofta
ett datortorg dér elever kan arbeta vid en dator (Skolverket 2013:90). Digitaliseringen
kan ocksa innebédra anvindande av appar i mobilen som stdd i undervisningen och
hemma. Thornroth Engborg & Eklund (2018:104) skriver att majoriteten av sfi-
deltagare oavsett utbildningsbakgrund, dr vana vid att anvinda sig av smarta
mobiltelefoner, internet, appar och sociala medier i sin vardag. Mobilerna kan darfor
ses erbjuda en resurs att bygga vidare pa i undervisningen, och inte minst nar det r
aktuellt med distansundervisning eftersom det ofta dr den vanligaste digitala resurs

som inldrarna faktiskt har tillgang till.

2.3.2.  Sfipa distans

I Goteborgs stad dr det idag mojligt att vélja att studera sfi pd distans, eller som
digiflex. Kraven for att studera pa distans &dr att man har god datorvana, tillgéng till
dator (med internetuppkoppling, skrivprogram och mailadress) och att man kan
studera sjdlvstidndigt med hjélp av en ldrplattform. Sfi distans finns pa studievédg 2 och
3. Digiflex finns for kurs C och D, och for att soka digiflex finns ett krav pa att man
ska ha studerat 10 &r i hemlandet (Goteborgs Stad 2020). Mohss (2014:7) skriver 1 sin
uppsats att staten upplever att dagens sfi fungerar himmande genom bristen pé
flexibilitet vilket gor att: ”Sfi i1 framtiden 1 hogre grad bor erbjudas i drop-in format
eller sprakstudiomiljoer, med individuella studieplatser utrustade med IT-stod och
med pedagoger som dr tillgdngliga ndr det behdvs, snarare @n i traditionella
klassrumsmiljoer” (SOU B. A-u., 2013:247).

Forutsattningen for att kunna delta i distansundervisning ar forutsittningen ar
som sagt att varje deltagare har tillgéng till dator, surfplatta eller smart mobiltelefon

samt en internetuppkoppling. Jag har inte funnit nagra oversiktliga siffror kring sfi-
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deltagares tillgang till digital utrustning privat, dock har det i stor utstrickning efter
perioden med distansstudier under var och sommar 2020 rapporterats fran ménga sfi-
skolor och ldrare att manga deltagare inte har den tekniska utrustning som behdvs for
att kunna folja och genomféra undervisning pa distans (se t ex NC 2020 och
Skolvédrlden 2020). De allra flesta sfi-deltagare har en smart mobiltelefon, men inte
alla. Dator dr det véldigt séllan deltagare har tillgang till. Det innebér att deltagarnas
forutséttningar rent praktiskt, oftast inte dr optimala for distansstudier. Detta kan
jamforas med till exempel gymnasieskolor dér eleverna i stor utstrackning far lana en
dator under studietiden, vilket dr véldigt sédllan forekommande for sfi-deltagare

(Skolverket 2013:42+90).

3. Teorier och centrala begrepp

I detta kapitel presenterar jag den teoretiska grunden for studien. De olika

utgdngspunkterna kommer anvindas for att senare tolka resultatet.
3.1. Ett sociokulturellt synsétt pa sprik och lirande

Den teoretiska ansatsen for denna studie &r sociokulturell och tar avstamp i tanken om
att sprak utvecklas i social kontakt och pd grund av sociala och kommunikativa behov
(Hammarberg 2013:64). Wedin (2010:15) skriver att forskning om lidsning och
skrivning med rotter 1 bland annat lingvistik, sociologi, antropologi och pedagogik pa
senare ar har podngterat ldsande och skrivande som sociala och kulturella foreteelser,
vilka anvinds i kommunikation mellan manniskor. Enligt det sociokulturella synséttet
pa larande med Vygotskij i1 spetsen &r vi 1 vart larande och agerande beroende av olika
typer av stod eller mediering (Lindberg 2013:492). Det ér vi i synnerhet sé ldnge vi
inte har full kontroll 6ver kunskaper och fardigheter och kan agera sjilvstindigt. Den
typ av stottning inléraren kan f4 i interaktion dr mycket konstruktiv och kan utgoras
av tolkningar, réttelser, ifyllnader, omformuleringar och utvecklingar av det sagda
(Hammarberg 2013:64-65). Lindberg (2013:492-493) &r inne pd samma spar och

skriver att mediering kan ske genom socialt deltagande i olika intellektuella och
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praktiska aktiviteter med stod av mer erfarna individer men ocksa med hjélp av
artefakter och verktyg. Lindberg (2013:492-493) menar att mediering banar vigen
for ett mer sjélvstdndigt och autonomt deltagande och tar som exempel att ett barn
som kan gora ndgot med lite hjdlp nu, kommer kunna gora det sjélv senare.

I sociokulturellt inriktad forskning betonas ocksa vikten av sprékutveckling i
ndrmaste utvecklingszon, det vill sdga den niva som ligger just dver inldrarens egen
(Norlund Shaswar & Wedin 2020:42). Genom rika mdjligheter till interaktion med
uppgifter som ligger i den zonen skapas goda mdjligheter for lirande (Gibbons
2013:29-32, Basaran 2016:19). Det dr dérfor just i denna zon som forhandling om
mening i samverkan med andra elever och ldraren dr extra gynnsam (Norlund Shaswar

& Wedin 2020:42).

3.2. Litteracitet — lisande och skrivande i sammanhang

I Sverige antas man vara litterat om man dr vuxen, och man forvintas kunna hantera
och fungera i en massa olika vuxenroller (Franker 2005:3). Anvéndning av skrift i
olika former, handskriven, tryckt eller i elektronisk form ar idag av stor betydelse i
vart samhille. Vi ldser och skriver av olika anledningar och i de mest skilda
sammanhang och manga minniskor omges av skrift stora delar av dygnet (Wedin
2010:13). I foregéende kapitel forklarades begreppet ’litteracitet’ kort och som da
ndmnt, betecknar det anvindandet av ldsande och skrivande som fenomen, dér fokus
snarare dn att hamna pa den tekniska fardigheten att just skriva eller ldsa, pa
ménniskors praktiker, alltsd de sammanhang dér de anvinder ldsning och skrivning
och hur man anvinder denna kunskap for specifika syften i specifika sammanhang
(Franker 2005:3, Rosén & Wedin 2018:127). Genom ett perspektiv pa litteracitet som
fokuserar pad minniskors vanor, aktiviteter och attityder relaterade till skrift, samt till
praktiker dér de anvénder skrift &r det latt att f syn pd vad manniskor gor nér de laser.
Norlund Shaswar och Wedin (2020:127) skriver att vardagliga former av litteracitet
ar viktiga ur ett didaktiskt perspektiv eftersom de kan fungera som utgangspunkter for
lds- och skrivutvecklingen och andraspriksutvecklingen i klassrummet. De menar

ocksa att dessa ar speciellt relevanta pa nyborjarstadiet.
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Det finns olika typer av litteraciteter; ekologisk, funktionell, kulturell och kritisk
(Franker 2013:774+778-782). Jag kommer likt Franker (2013:774) i1 min studie att
anvinda begreppet litteracitet analogt med det av David Barton lanserade begreppet
ekologisk litteracitet. Ekologisk litteracitet dmnar lyfta fram det Omsesidiga
beroendeforhdllande som rader mellan litteracitet och all ménsklig aktivitet. Det vill
lyfta fram litteracitet som en sjélvklar del av varje manniskas sétt att tainka och agera
i relation till symbolsystem och hur de skriftsprakliga praktikerna standigt paverkas
av, och skapas 1, de sociala, historiska och kulturella sammanhang vi deltar i.

Utover ekologisk litteracitet ar begreppet funktionell litteracitet centralt for denna
studie. Ett perspektiv pa lasande och skrivande som aktiv handling ldmpar sig sérskilt
for den funktionella inriktning som finns pé skriftsprdksundervisningen inom sfi, dér
funktionell litteracitet (den las- och skrivfardighet som krévs for att avkoda och forsta
texter och fungera rent praktiskt i de sammanhang en befinner sig i (Franker
2013:779) ér utbildningens uppdrag (Norlund Shaswar & Wedin 2020:129).

Inom det tvdrvetenskapliga forskningsfiltet New Literacy Studies har man
intresserat sig for just vardagliga former av litteracitet. I enlighet med ovan
definitioner av litteracitet, betonas lisande och skrivande ocksé hir som handlingar i
olika sammanhang, och som socialt och kulturellt inriktade praktiker, snarare dn en
rent mental forméga. Betydelsefulla begrepp 1 sammanhanget é&r
litteracitetshdindelser, vilket anvidnds om konkreta, observerbara kommunikativa
hindelser dér skrift ingdr som en del. Litteracitetshindelserna &r ofta knutna till
litteracitetspraktiker (praxis), vilka till skillnad fran litteracitetshindelser ar ett
relativt abstrakt begrepp eftersom de innebar vanor och attityder relaterade till skrift,
vilka dr svérare att f syn pd genom observation (Norlund Shaswar & Wedin
2020:127-128; Rosén & Wedin 2018:195). Vidare riktas inom forskningsfaltet ocksa
intresse mot  praktikgemenskaper, vilka dr sociala gemenskaper dir
litteracitetspraktiker ingar, samt for mediering och stdttning i samband med
skriftspraksutveckling, till exempel genom litteracitetssponsorer. Ett exempel pé en
sddan dr sfi-liraren som dr ett viktigt stdd 1 den grundldggande
litteracitetsutvecklingen. Ett annat exempel dr andra personer som stdttar den

nyanldnde vuxna i de manga ganger mycket krdvande skriftsprakspraktiker man
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involveras i, till exempel i relation till skolan och samhille (Rosén & Wedin

2019:195).

3.3. Interaktionens roll for lidirande

Den sprakdidaktiska forskningen betraktar interaktionen som avgorande for
sprakutveckling. Savil forskare med fokus pé individens kognitiva utveckling, som
forskare som betonar interaktionens sociala betydelse har visat pa interaktionens
grundldggande betydelse for utveckling av ett andrasprdk (Eklund & Norlund
Shaswar 2019:198). Interaktionens betydelse dr vdl dokumenterad i omfattande
forskning, och speciellt talad interaktion, men dven skriftlig interaktion har
uppméirksammats (Norlund Shaswar och Wedin 2020:39-42). For tydlighetens skull
vill jag, precis som Norlund Shaswar & Wedin (2020:40) gjorde, precisera att da
interaktion fortsédttningsvis omtalas, &r det framforallt den talade interaktionen som
asyftas. Detta eftersom muntliga fardigheter dr speciellt grundliggande for den
funktionella inriktningen for sfi, och det muntliga 4r ocksa speciellt ledande i tidig
sprakutveckling. Visserligen anvinds tal och skrift ofta parallellt, och visst innebér
dven ldsning och skrivning interaktion, men i enlighet med Norlund Shaswar och
Wedin (2020:40) ser jag dnda talet som mest grundlidggande.

Samtal spelar en central roll bade for den sociala interaktionen i vara dagliga liv
och 1 spraktillignande (Lindberg 2013:513-514). Lindberg betonar dirfor att det ar
viktigt att undervisningen bjuder pa rika mojligheter att delta i sprakutvecklande
samtal 1 och utanfor undervisningen, som en fOrberedelse for ett aktivt
samtalsdeltagande och 1 olika kommunikativa sammanhang eller situationer i det
sociala livet. Néir det wunder 1990-talet véxte fram en sociokulturell
andraspraksforskning, fokuserade den i synnerhet pé sjdlva dialogen som en kollektiv
och sprakutvecklande process. Bade svensk och internationell forskning kunde visa
att smagruppsarbeten kunde ge unika mojligheter for sprakinldrare att delta 1 fria
samtal och pd sd sitt utveckla sina sprikfardigheter. Donato och Swain var de forsta
inom andraspraksforskningen som utifran ett sociokulturellt perspektiv pekade pa att

andraspréksinlérare genom att delta i olika typer av aktiviteter i klassrummet kunde
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stotta varandra och bidra till varandras sprakutveckling genom en slags kollaborativ
stottning (Lindberg 2013:499).

Vidare menar Gibbons (2018:193) att det finns vissa faktorer som kan forenkla
andraspréks-inlarningen ur ett muntligt perspektiv. For det forsta nimns Krashens
begrepp begripligt inflode som centralt. Krashen hédvdar att det ar viktigt i
sprakinldrningen &r att forstd det som ségs (eller skrivs). Gibbons betonar dock att
begripligt inflode inte &r lika med forenklat inflode. Istdllet for forenkling krivs
stottning, till exempel genom anvindning av elevens modersmal eller bilder, genom
att bygga vidare pa elevens erfarenheter, att praktiskt demonstrera nagot, gester och
mimik, symboler, multimodalt material eller genom att uttrycka sig pa mer &n ett sitt
(Gibbons 2018:193—-194). Andra forskare har tryckt mer pa inlérarens aktiva roll i den
interaktiva processen. Long till exempel, byggde vidare pa Krashens tankar om input
1 sin interaktions-hypotes. 1 den betonade han att det for att ldrande ska mojliggoras
kréavs interaktion, alltsd att den malsprakstalande parten interagerar. Long menar att
inputen pd sd vis blir mottaglig och kan didrmed bli foremal for inldrning
(Hammarberg 2013:62). Senare visade Swain att det som &r visentligt for
sprékinldrningsprocessen ar begripligt sprdakflode, det vill sdga inldrarens egen
produktion av yttranden. For att ldrande ska ske menade hon att det ar viktigt att
inldrare ges mojlighet att delta i omfattande interaktion, inte bara sddan dér det racker
att besvara fragor med enstaka ord. Swain menar att ldrandet &r storre i
sprakproduktion till skillnad frén att ldsa och lyssna, eftersom det di krédvs att
inldraren &r uppmérksam pa hur och vad hen sdger, for mottagarens forstaelses skull.
Den mest anvindbara interaktionen enligt henne, &r problemldsande dialog dér
inlédrare 1 par eller grupp 16ser nagot tillsammans (Gibbons 2018:194, Hammarberg
2013:63). Begripligt sprakflode kan ocksa leda till s& kallat pushed langauge, alltsa
att spraket tinjs utanfor trygghetszonen i vissa situationer. Gibbons (2019:194-195)

skriver att det ibland kan vara nédvéndigt for att nytt larande ska komma till stand.
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4. Metod och material

Hir presenteras studiens undersokningsdesign och den datainsamlingsmetod som

anvints samt hur datan sedan har bearbetats och tolkats i undersokningen.
4.1. Kbvalitativ datainsamlingsmetod

Eftersom min studie dr ett mindre forskningsprojekt som syftar till att ge ytterligare
forstaelse och bidra med information om ett studicomrdde, och mer specifikt
undersoka intervjudeltagarnas upplevelser av en hidndelse, ser jag i enlighet med
Denscombe (2016:268) att intervjuer dr den metod som ldmpar sig bast att utgé ifran.
Dessa ger bést utdelning nir avsikten &r att utforska komplexa och subtila fenomen
som till exempel asikter, uppfattningar, kénslor och erfarenheter (ibid).
Forskningsintervjuer anvidnder ménniskors svar pa forskarens fragor som datakilla,
och fokuserar pa vad ménniskor sdger att de gor, vad de séger att de tror samt vad de
sdger sig ha for de asikter, sa kallad sjdlvrapportering (Denscombe, 2016:263). Den
kunskap som kvalitativa metoder kan bidra med ar till exempel fullstindighet,
forstaelse, intresse for det sdregna, det unika eller det avvikande (Halvorsen,
1992:82), vilket jag anser passar min studies syfte eftersom den &mnar undersdka
olika personers upplevelser av en och samma héndelse.

I kontakterna infor bokning av intervjutillfillen tog jag hinsyn till olika aspekter
for mina tvd intervjukategorier. I kontakten med lararna mérkte jag snabbt att manga
hade mycket att gra, och pa grund av att det fortfarande rddde pandemi-tillstdnd nér
jag genomforde intervjuerna under hosten var jag noga med att i kontakten med
potentiella ldrar-intervjupersoner vara extra tydlig med flexibilitet kring intervjuns
genomforande i fysisk miljo eller digitalt. Det var delvis i smittforebyggande syfte
men framforallt for att det skulle vara tidseffektivt for ldrarnas tajta scheman.
Sammanfattningsvis genomfordes alla tre intervjuer med ldrare i videosamtal. Det
kéndes viktigt for mig att det var just videosamtal sd att jag inte gick miste om minspel
eller andra kroppssignaler som eventuellt kunnat ge ytterligare dimensioner till
intervjun (Denscombe 2018:286-289). Vad det gillde alfadeltagarna foredrog jag att

triffa dem fysiskt eftersom intervjuerna krévde en tolk eller sprékstddjare for att ga
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att genomfora. Det hade forstds gatt att organisera en trepartsintervju digitalt ocksa,
men av tidigare erfarenheter vet jag att det da finns mycket som potentiellt kan ga fel
rent tekniskt vid genomforandet. Dérfor ordnade jag sa att intervjuerna kunde ske
under sdkra former pé respektive deltagares skolor innan eller efter en lektion.

For att overhuvudtaget kunna genomfora intervjuer med alfadeltagare var jag
tvungen att anvéinda mig av tolk/sprakstdd. Det viktiga for mig i detta var att personen
som skulle vara med som tredje part, skulle vara professionell och objektiv, att jag
kunde lita pd att Oversdttningarna blev korrekt gjorda och tolkande person forstod
inneborden av att tolka. P4 skolorna finns sprikstdd i de storre sprdken, men eftersom
jag inte ville be skolorna att lana ut dem till mig nédr jag vet att de &r sa behovda i
klasserna, var jag instélld pa att sjdlv boka tolk infor varje intervju. Trots det, blev
utslaget sa att jag bara bokade tolk for en intervju, eftersom sprikstoden sjédlva vid
resterande tre tillfdllen uttryckte att de hade tid, mdjlighet och vilja att hjélpa till vid
intervjuerna, och ldrarna bekriftade och godkinde det. Innan jag tackade ja
begrundade jag huruvida objektiviteten kunde péverkas, men kom fram till att
sprakstoden dr professionella och anvénds i olika typer av samtal ocksa pa skolan,
varfor jag tackade ja. Vidare ar mitt undersokningsomrade inte ett dir specifika termer
och inneborder av dessa behdver vara klara, mina intervjuer handlade om ett samtal
kring ndgot av deltagaren sjdlvupplevt. Att anvinda en person for deltagarna kénd,
har potential att bidra med storre trygghet for intervjudeltagarna, men jag vill ocksa
reservera mig, utifrdn egen erfarenhet, for att ndgon av artighetsskél kan ha svarat
utifran vad de tror att jag och sprakstddet (och ldraren) ville hora istéllet for vad de
verkligen tycker. Jag dr ocksd medveten om att mojlighet att observera detaljer kring
den intervjuades sprakbruk, normer, emotioner och sddant som denne tog for givet
under intervjutillfillena (Ahrne och Svensson 2011:56) dr nagot som forsvéarades i
intervjusituationerna med tolk/sprakstdd, eftersom jag inte kan vara helt séker pd hur
vél oversittningen overensstimmer med hur deltagaren uttryckte sig ursprungligen.

Anledningen till att jag valde intervjuer framfor till exempel enkiter, vilka hade
mdjliggjort en storre undersokningspopulation, dr utdver att jag i intervjuer anser mig
kunna fa djupare svar och har chans att stélla foljdfragor, att jag var mén om att

inkludera alfadeltagarna sjélva i studien. Dé dr det ockséd dem som far styra villkoren
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for forskningen. Att anvinda sig av skriftliga metoder i forskning med personer i

mycket grundldggande litteracitetsutveckling, blir mycket begrénsande.

4.1.1.  Semistrukturerade intervjuer

Jag valde att genomfora alla intervjuerna semistrukturerat. Det innebér att jag hade
ett antal teman jag ville behandla under intervjuerna, men dér svaren var 6ppna och
betoningen lag péd att intervjupersonen tillits utveckla sina tankar (Denscombe
2018:266).

Att jag valde intervjuer av semistrukturerad karaktir beror delvis pa att jag ville
jag undvika att styra intervjupersonerna genom for manga pa forhand designade
fragor. Halvorsen (1992:87) skriver att ppna fragor hjélper intervjupersonen att
komma ihag nagot, medan fasta, forkodade frdgor snarare far dem att kdnna igen
ndgot. Jag ville ocksd om mgjligt undvika att skapa distans mellan intervjuperson och
forskare, speciellt i motet med alfa-deltagarna, varfor det samtalsliknande uppliagget
med semistrukturerade intervjuer passade bra (Halvorsen, 1992:88). Jag ville lata
intervjupersonerna f4 tala fritt, om an utifrén ett antal 6ppna fragor som jag pa forhand
hade skrivit for att sdkerstdlla att mina forskningsfrdgor tacktes in. Jag konstruerade
dock dessa lite olika for de tvd malgrupperna; alfaldrare och alfadeltagare, beroende
pa de olika perspektiven de representerade, men ocksa av tillgénglighetsaspekt. Det
var viktigt for mig att fragorna till alfadeltagarna var sa konkreta och tydligt stéllda
som mdjligt, utan att vara ledande, for att ge forutséttning for god forstaelse for vad
jag ville prata om, och pé sa vis kunna fa sa utforliga svar som mojligt.

Vidare fordelar jag sidg med att gora intervjuerna semistrukturerade var
intervjupersonernas chans att ta upp det de ville, ndgot som kan ha bidragit med
infallsvinklar och tankar till studien vilka jag annars hade gitt miste om, eftersom jag
eventuellt pd grund av min positionering, inte tidnkt pa eller dverhuvudtaget ként till
dessa. Med denna struktur riskerade jag heller inte mojligheten att folja upp
oforutsedda spér i intervjuerna om de dok upp. Tack vare den 6ppna strukturen kunde
jag som forskare under intervjuernas gang, enkelt intervenera nér jag kdnde behov av

att folja upp relevanta d&mnen med foljdfragor. Jag, som relativt ovan intervjuare,
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tyckte ocksa att formen var fordelaktig och enkel att anvénda, och det kéndes bra att
kunna utveckla intervjuerna efter hand, vid behov, det vill séga att till foljd av
eventuell ny information i en intervju, kunna lagga till/ta bort ndgot till ndsta intervju
(Denscombe 2016:269). Det sdg jag som en fordel for att veta om jag behovde
fortydliga nagot, eller om en intervjuperson ibland till exempel inte sade saker och
ting rakt ut, utan cirkulerade lite runt &mnet. Det dr for ovrigt ytterligare en styrka jag
upplevde med de Oppna fradgorna, att de gav intervjupersonerna mdjlighet att
blottligga  bristande  kunskaper, missforstind eller icke  fOrutsedda
forestillningsramar. Det dr ndgot jag i enlighet med Mikkelsen (2005:172) ser vara
problematiskt att f4 syn pa i till exempel kvantitativa metoder, eftersom frigorna dér
ar skrivna i forhand, och det inte finns ndgon ménsklig dynamik och mgjlighet till

utveckling eller forklaring.

4.2. Urval

For att uppfylla syftet med studien, samt att goéra den sd intressant och relevant som
mdjligt trots en forhallandevis liten undersdkning, gjorde jag i enlighet med Esaiasson
(2012:230) och Halvorsen (1992:102) ett strategiskt urval av intervjupersoner och
forsokte tillimpa principen om maximal variation och relevanta individegenskaper.
Jag valde strategiskt ut och identifierade en spridd skara intervjupersoner med
erfarenheter av distansundervisning i alfaklasser i aktuell stad, for att kunna gora
intressanta jaimfora upplevelser, och se samband, monster och olikheter. Eftersom
syftet med studien var att undersoka ndgra alfaldrare och alfadeltagares upplevelser
av distansundervisning i en stad i Vistsverige, skapade jag dessa tva (alfaldrare och
alfadeltagare) som studiens intervjugrupper. Mitt mal var sedan att intervjua en lirare
och en deltagare fran tre olika skolor i omradet. Dessa sex blev slutligen sju eftersom
jag fick mojlighet att komma in pa ytterligare en skola, och intervjuade dnnu en
deltagare, men av olika anledningar fick jag ingen intervju med nigon ldrare samma
skola. Eftersom unders6kningspopulationen dr sa pass liten och med utgdngspunkt i
studiens kvalitativa karaktdr, kan mitt urval inte anses representera alfagrupper
generellt. Ddremot kan jag undersdka de individuella upplevelserna och pé sé vis bidra

med kunskaper om mitt forskningsomrade.
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Tillvagagingssittet jag antog for att fa tag pa intervjupersoner var att genom att
kontakta skolledarna for sfi-skolorna med alfabetiseringsgrupper (fem stycken totalt)
1 den véstsvenska staden, fa kontaktuppgifter till skolornas respektive alfaldrare. Min
forhoppning var sedan att via ldrarna fa tag pd deltagare frén deras klasser. Detta var
dock ett forfarande som var ldttare sagt &n gjort. Det berodde dels pé att det var manga
led for att komma fram till rdtt person, sa det drog ofta ut pa tiden. Dels erfor jag att
ménga lirare upplevde stor arbetsbelastning och dirfor sade nej ibland pa forhand till
sin skolledare, och jag fick darfor aldrig chansen att sjdlv komma i kontakt med
personen. Min erfarenhet dr ocksé att det funnits intresse och vilja att hjdlpa till fran
larares héll, men att det sedan var svart att faktiskt fa en tid bokad, pa grund av stor
lararens stora arbetsborda. Det har sdledes varit svart att styra ver vilka personer jag

1 slutdndan fatt intervjua.

4.2.1.  Presentation av intervjupersoner

Nedan ges en dversikt i tabellformat kring de personer som intervjuats i studien med

information om deras bakgrund och intervjutillféllet. Alla namn &r fingerade.

Tabell 1. Oversikt alfa-lirare

Namn | Skola | Kén Alder | Sprak | Erfarenhet | Intervjutillfalle | Tidsatgang
Sarah | 1 Kvinna | 50+ | Abiske, | 8521 & 2020-10-14 | 53 min.
lagutbildade.
Alfagrupp:
senaste aren.
Anna |2 Kvinna | 50- | svenska %eli tsl Cf;n()s_par 2020-11-17 56 min.
Alfagrupp: tre
terminer.
Lisa |3 Kvinna | 50- | svenska | arpoir 2020-11-19 | 46 min.
Snart tre ar.
Tabell 2. Oversikt alfa-deltagare
Namn Skola Kon Alder Sprak Intervjutillfalle | Tidsatgang
Amina 1 Kvinna | 50- Arabiska 2020-11-11 50 min.
Raol 2 Man 50+ Somaliska | 2020-11-26 29 min.
Safer 3 Man 50+ Arabiska 2020-12-02 35 min.
Marouki | 4 Man 50+ aKr‘;rb‘i‘ilj 2020-11-10 45min.
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4.3. Analytiskt utféorande

Genom att gd igenom materialet imnar dataanalysen finna monster och samband i en
studie. Dessa underlittar i sin tur for att fa syn pd och kunna dra slutsatser, och for att
skapa en helhetsforstdelse av till exempel undersokta forhdllanden. Larsen (ibid)
skriver att dataanalys i kvalitativa studier egentligen kan sdgas pdgd under hela
forskningsprocessen, eftersom faserna vanligtvis Overlappar varandra; analysarbete
bedrivs bdde medan man forbereder undersékningen och nér man samlar in, bearbetar
och tolkar data (Larsen 2018:159).

For att analysera mitt material har jag anvént ett innehallsanalytiskt angreppssitt.
Innehallsanalys ett av de vanligare tillvigagangssitten for manga som analyserar
kvalitativa data (Larsen 2018:169). Larsen (2018:159-160) skriver vidare att
huvudfasen for dataanalys i1 kvalitativa studier kan ségas bestd av kodning,
kategorisering samt att hitta monster. For kvantitativa metoder dr det till exempel
vanligt att skapa tabeller och figurer 6ver data, for att i analysfasen rakna ut statistiska
métt. En sddan metod ldmpar sig inte for min studies kvalitativa data, men faktum é&r
att genom att gruppera och kategorisera informationen var ldttare att urskilja
gemensamma ndmnare, olikheter och monster i datan. Kategoriseringen var alltsa ett
viktigt hjélpmedel for att reducera dataméngden, vilket var véirdefullt eftersom jag i
likhet med manga andra studier med kvalitativ metod, samlade in mer data @n jag
behovde och dirfor behdvde jag sortera innan jag borjade “ldgga pusslet”.

For att analysera mitt material f6ljde jag delvis den modell for analys som Hjerm
et al (2015:33) presenterar, dir jag forst ldste igenom alla de transkriberade
intervjuerna och skapade provisoriska kategorier i relation till min studies syfte och
fragestéllningar. Genom att sedan ytterligare flera ganger ga igenom texterna, dé jag
plockade ut passager och exempel som var intressanta for respektive kategori,
skapades en jaimforelsegrund for respektive kategorier. I processen kunde jag ibland
urskilja frekvent forekommande saker, vilka ibland kunde leda till nya, ytterligare
kategorier, jag forfinade och renodlade kategorierna pa detta sétt. Jag 6mnade med
detta tillvigagangssitt, genom att exponera skillnader, likheter och mdnster slutligen
kartldgga relationerna mellan kategorierna, bringa systematik och struktur till det

fortsatta arbetet med forfattande av resultat och diskussion (ibid).
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4.4. Studiens tillforlitlighet och ikthet

Det ér viktigt att genomforande och redovisning av kvalitativ forskning préglas av
transparens, autenticitet och tillforlitlighet (Bryman 2018:385). Bryman (2018:467)
skriver att det finns forskare som menar att kvalitativ forskning ska bedomas och
véirderas utifrdn andra kriterier dn de for kvantitiva studier eftersom det inom
kvalitativ forskning kan finnas flera beskrivningar av aktuell social verklighet, medan
det i kvantitativa studier snarare ofta gir att komma fram till en enda och absolut
sanning om denna. For kvalitativ forskning foreslas istéillet for anvdndning av validitet
och reliabilitet de dvergripande termerna tillforlitlighet och dkthet. Tillforlitligheten
beskrivs vidare besté av fyra delkriterier, alla med motsvarande funktion i kvantitativ
forskning; trovirdighet — intern validitet, 6verforbarhet — extern validitet, padlitlighet
— reliabilitet samt en maojlighet att styrka och konfirmera — objektivitet, medan
dkthet/autensitet delas in 1 rdttvis bild, ontologisk autencitet, pedagogisk autencitet
samt katalytisk autensitet (Bryman 2018:470).

Genom hela arbetsprocessen har jag forsokt vara si transparent mdjligt 1
genomfOrandet, samt medvetet jobbat for ett sa litet eget fotavtryck i datainsamlingen
som mdjligt. Jag ar dock utifrdn Esaisasson et al (2012:58) inforstddd med att
populationen jag undersokte var for liten for att studien ska kunna ségas overforbar.
Jag ser dock inte det som ndgot som paverkar studien negativt eftersom syftet snarare
ar bidra med kunskap kring minniskors upplevelser av distansstudier i alfagrupper,
vilket ocksda dr nigot Bryman (2018:468) skriver att en forskare kallar ’thick
descriptions’ vilket kan ge andra en grund for att se om resultaten kan vara 6verforbara
till andra kontexter. Vidare skriverLarsen (2011:80-81) att det ofta &r littare att
forsdkra sig om hog validitet, alltsd trovérdighet och Overforbarhet, i kvalitativa
undersokningar dn i kvantitativa eftersom intervjuer innebér en flexiblare process dér
forskaren &r med i genomforandet och enkelt kan dndra frdgorna efterhand eller under
intervjuns gdng om behov skulle uppsta.

Enligt Bryman (2018:421) har forskarens jag” en tendens att vara néra knutet till
forskningsinstrumentet, och huruvida undersdkningen skulle upprepas och ge samma
resultat igen finns sannolikt inget absolut sétt att testa. Istdllet dr det viktigt att

forskaren noggrant redogor for genomforandet av undersokningen. Jag anser min
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studies trovdrdighet vara hog eftersom noggrannhet priglat studiens hela
arbetsprocess, med allt fran metodutformning och metodbeskrivning, sjélva
datainsamlingen vilken skedde genom inspelning av respektive intervju, till
transkribering och analys av dessa. Tack vare att alla intervjuer skett i lugna tysta
miljoer, har inspelningarna varit ldtta att lyssna pa och transkribera, och tack vare att
jag hade hjélp av tolk eller sprakstdd nir jag genomfOrde intervjuerna med
alfadeltagarna forebyggdes i den man det gick tvetydigheter, och vi kunde fora ett gott

samtal.

4.5. Etiska aspekter

4.5.1.  Positionering — min roll i studien

Eftersom datainsamlingsmomentet i min studie innebar att jag som forskare
intervjuade de utvalda personerna, dr jag medveten om att jag var del i
datainsamlingen (Denscombe 2018:424). Det finns mdjlighet att jag paverkade min
insamlade data men for att minska risken for detta tog jag till mig de rdd som
Denscombe (2018:277-278) ger {for att minimera egen inverkan pa
forskningsresultatet. Det menar han att man kan géra genom att inta en neutral och
forsiktig, men hjértlig och lyhord héllning gentemot sina intervjupersoner, for att pa
sa vis gdbmma forskarens ”jag”. Jag forsokte sdledes presentera mig i mig neutral dager
och visa att jag var dér for att lyssna och ldra mig av det den intervjuade berdttade. I
motena med alfadeltagarna visade jag mig uppskattande och intresserad, for att
forsoka overbrygga en eventuell klyfta som annars skulle kunna uppstd mellan mig
som forskare och alfadeltagaren (Denscombe 2018:278). Vidare var jag ocksa
medveten om att jag gick in i studien med en viss forforstaelse eftersom jag sjilv
undervisat pa SFI och i en alfagrupp, ndgot jag kant styrkt mig i intervjusituationen.
Jag kdnde att det ibland gjort det ldttare att forstd vad den intervjuade menat, och
kunnat stélla béttre foljdfragor eftersom jag sjélv haft insikt i det de sagt. Slutligen ser
jag att min relativa oerfarenhet av att intervjua mojligtvis kan ha kommit att paverka
det resultat jag fick. Att intervjua dr en konst, speciellt med dppna fragor, eftersom

man inte pa forhand vet riktigt vart man hamnar.
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4.5.2.  Forskningsetiska overviiganden

I enlighet med Vetenskapsrddets forskningsetiska principer (2011) var jag noga med
att innan intervjuns utférande presentera mig som forskare, upprepa i vilket syfte och
for vem jag genomforde min studie. Jag var ocksda noga med att forklara for
intervjupersonerna att de niar som helst kunde vilja att avbryta intervjun, att de bara
behovde svara pa sidant de ville och att det var upp till dem sjdlva vad de ville och
inte ville berdtta. Denna information hade respektive intervjuperson vid
intervjuforfragan redan fatt, och alfadeltagarna fick sjdlvklart detta tolkat sd att de
redan pd forhand visste vad de tackade ja till.

Eftersom intervjuerna genomfordes i semistrukturerad och samtalsform, ser jag
att det fanns forutsittning for att det skulle kiinnas “naturligt” for intervjupersonerna
att vilja vad de ville dela med sig av. Jag var extra noga med att podngtera att det inte
finns ndgra ritt eller fel svar for just alfadeltagrana, att jag var intresserad av deras
upplevelse av att studera pd distans. Jag betonade att alla intervjuer skulle
anonymiseras, att varken namn pa utbildningssamordnare eller intervjupersoner
skulle finnas med i studien. Jag ser inte att min studies &mne dr kontroversiellt, men
jag sag att det eventuellt kunde finnas en risk att alfadeltagarna skulle ”skydda” sina
larare, genom att bara nimna bra saker. Jag gjorde det jag kunde for att skapa ett tryggt
rum for dem, och for att de skulle forsta att jag ville ldra mig av vad var och en av
dem tyckt fungerat bra eller mindre bra med att studera hemma pa distans. Innan jag
satte igdng inspelning av intervjun var jag dven noga med att forsdkra mig om varje
intervjupersons godkédnnande och samtycke for att spela in vért samtal digitalt. Jag
valde att inte anvinda mig av en skriftlig samtyckesblankett eftersom den inte har
ndgon funktion for alfabetiseringsdeltagare, och bara skulle innebéra ytterligare ett

papper med information som inldrarna inte sjdlva kan hantera.

S. Resultat och analys

Nedan foljer en sammanvivd presentation av resultat och analys. I den hir delen

besvaras och analyseras studiens fragestéllningar.
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5.1. Hur organiserades distansstudierna?

Nér ldrarna tvingades stélla om sin klassrumsundervisning till distans dver en natt,
lamnades var och en att utgd ifran sitt unika ldge. Eftersom Overgangen till
distansstudier skedde sé plotsligt gavs ingen mojlighet till forberedelse och planering,
och ldrarna fick darfor jobba utifrdn det som redan fanns pa plats. Efter att ha
genomfOrt intervjuerna och sammanstillt svaren kan jag Kkonstatera att
forutséttningarna for studier pa distans pé de olika skolorna varierade. Foljande tabell
ger information om de olika gruppernas erfarenhet av att arbeta digitalt innan mars

2020 i tabell 3:

Vem Laroplattform Digitala resurser i | Datalektioner
g

klassrummet

Skola 1 Nej. (Pga. ny grupp med | Nej. (Pga. ny grupp med start i | Nej. (Pga. ny grupp med start i
Ola start i samband med | samband med nedstingningen). samband med ned-stingningen).
Sarah & Amina nedstdngningen).
. Ja, padlet och QR-koder.

Skola 2 Nej. 2, padiet och QR-koder Ja,
Anna & Raol

Ja, material pa  skolans
Skola 3 Ja. laroplattform, appar pa mobilen Ja.
Lisa & Safer
Skola 4 Ne;. Ne;. Ja.
Marouki

Tabell 3. Oversikt digitalt arbete innan distansstudier i mars 2020.

Jag ser att tidigare erfarenheter av att anvéinda laroplattform, digitala resurser och att
ge datalektioner kan ge goda forutsittningar for att infora distansstudier. I det foljande

beskrivs gruppernas respektive organisering av sina distansstudier.

5.1.1.  Val av kommunikationsplattform

I det forsta steget behdvde lararna besluta sur undervisningen skulle genomforas pa
distans. Hér stod det tydligt i intervjusammanstdllningen, att &ven om utgéngsléget
sadg olika ut i grupperna, antog samtliga ldrare ett resurstinkande (att utgd fran
deltagarnas befintliga kunskaper och anvinda deras digitala medel), i utformandet av
distansundervisningen. For att 6verhuvudtaget kunna bedriva undervisning behovde
lararna ha kontakt med deltagarna digitalt, de behdvde alltsa ett gemensamt digitalt

verktyg. Att valet for alla ldrarna sé sjélvklart f6ll pd mobiltelefonen motiverades av
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Anna som att: néstan inga deltagare hade dator hemma, nadgon enstaka hade tillgéng
till en surfplatta, men alla hade en mobil. Alla hade ocksé erfarenheter av att hantera
en mobil. Det foll sig dérfor naturligt att anvinda mobilen som digital resurs for
distansstudierna”. Det m4 sa vara att det inte fanns sa minga andra alternativ pa grund
av avsaknad av teknisk utrustning, men det var ocksa tydligt 1 ldrarnas intervjusvar att
de i1 det kritiska ldget strdvade efter att utgd ifrdn deltagarnas redan befintliga
kunskaper och forutsdttningar. Nér ldrarna i nésta steg skulle besluta hur mobilerna
skulle nyttjas, gjorde de é&terigen en liknande beddmning; respektive lérare
identifierade i sina grupper att den app som flest elever redan hade och hanterade, var
Whatsapp. Utifrdn bland annat det, valdes den som “kommunikationsplattform” {for
undervisningen. Att lararna byggde distansundervisningen pd sadant deltagarna redan
var bekanta med, &r klokt enligt Morling (2015:35). Hon menar att det dr en fordel om
deltagarna kinner igen sig i tillvigagangsitt och innehall. Anna beréttade att hennes
klass till och med sedan tidigare hade en klasschatt i Whatsapp, wvari
modersmalsldraren ocksd ingick. Tidigare hade den framforallt anvénts som
informationskanal, men nu fick den en ny roll att spela. ”Jag kunde enkelt koppla mig
till gruppen och pé sa vis vara i kontakt med hela min klass frdn dag ett” beréttar hon
tacksamt.

Att ldrarna valde just Whatsapp var delvis pd grund av ovan ndmnt, men ocksa
for att appen ér gratis, samt att den innehéller de funktioner ldrarna ansag sig behova;
det gér att skicka bade bilder, text- och ljudmeddelanden samt lankar och videos. Ett
annat viktigt kriterium var att det skulle gé att ringa bade vanliga samtal, videosamtal
och gruppsamtal. Safer berittade att det var viktigt eftersom “trepartssamtal med
sprikstod dr for mig som alfaldrare en nodvindighet, till skillnad fran andra sfi-
larare”. Enligt Franker (2005:7) &r en av tre centrala utgdngspunkter for framgangsrik
alfa-undervisning delaktighet, och for att upprétthalla och underhalla en sddan kénsla
ar till exempel sprékstod dr viktigt. Det kan framhallas som &nnu viktigare nér
undervisningen inte ldngre sker i skolan eftersom det ar svért att skapa en

delaktighetskdnsla i envigsmonolog, nagot som Safer pekade pa i sin intervju.
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5.1.2. Struktur i distansstudierna

Behovet av kontinuitet och struktur dr centralt for alfabetiseringsgrupper (Morling
2015:34-35) och i intervjuerna framkom att alla tre ldrare ménade om detta for sina
grupper i distansstudierna. Anna berittade att hon tyckte det var ovirderligt att ha den
gemensamma Whatsapp-chatten som utgdngspunkt for lektionerna eftersom det
mojliggjorde att hon kunde bibehdlla delar av den struktur hon tidigare haft i
klassrummet, med Whatsapp kunde vi till exempel starta lektionerna pad samma sétt
som vi gjorde i1 klassrummet, med att gd igenom dag, datum och véder. Jag skrev i
chatten och léste in [judmeddelande, och sé svarade eleverna allteftersom de ség det”
berdttar hon. Lisas klass, vilka sedan tidigare var vana att arbeta digitalt med hjilp av
skolans lérplattform, anvénde sig till en borjan framforallt av den i kombination med
Whatsapp. Hon vittnade om att det gick bra dven pd distans, eftersom deltagarna
kinde igen sig, de allra flesta visste hur de skulle gora for att hitta uppgifterna och
kinde till upplédgget med dem. Sarah ddremot, gick ett steg lingre nér hon kinde att
det inte rickte med Whatsapp, “jag upplevde att det inte gick att undervisa via

Whatsapp eller 6ver telefon” forklarar hon, och darfor introducerade hon Google

Meet! i sin grupp déir hon skulle kunna se och bittre interagera med sina deltagare.
Efter mycket jobb med att fa in alla deltagarna i programmet, kunde hon slutligen
genomfora lektioner i real-tid. ”For att fa det att fungera till en borjan jobbade jag dag
och natt, dygnet runt” beréttar hon. Hon berittar att hon jobbade mycket kvéllstid i
borjan, for att kunna ta hjélp av deltagarnas familjer for att fa det praktiska att fungera
for deltagarna. ”Lénken till vart motesrum pa Meet skickade jag i sms, och jag beholl
samma rum Oppet hela tiden, sa deltagarna sparade sms:et och kunde anvinda samma
lank varje gdng” berdttar hon. For att live-lektionerna skulle fungera bra delade hon
upp sin klass i tre mindre grupper, utifran spraktillhorighet: ”Varje grupp triaffades en

timme tre ganger i veckan i Meet, och resten av tiden studerade de pa egen hand

! Google meet dr en 16sning for att halla kontakten digitalt med videomoten och kostnadsfria
konferenser. Det gér att genomfora Google Meet-videomoten frén webbldsaren eller i mobilappen

gratis.
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hemifran”. Ocksa Sarah strdvade efter att deltagarna skulle kdnna igen sig: ”Jag borjar
alltid mina lektioner med att vi sitter i en ring och pratar, och nér vi triffades i Meet
och jag sag de sex ansiktena pé datorn, kindes det faktiskt som att vi satt i en ring och
pratade, som pé en vanlig lektion” beréttar hon.

Tydlig struktur och kontinuitet dr ockséd viktigt for att ldrande ska kunna ske
framgangsrikt (Morling 2015:35). Aven om mdnga saker kunde goras digitalt,
framfordes vissa svarigheter i samband med detta pad distans. Lisa berittar att eftersom
ménga av alfadeltagarna ir nya i skolvérlden, behdvs extra mycket stottning for att
forsta vad det innebdr att studera, att ta eget ansvar: ”Vanligtvis jobbar jag jattemycket
med att stotta och vigleda deltagarna att forstd skolans struktur och ordning, vilka
forvantningar som finns och vad det innebdr att ldra sig”, men vittnar om att detta
arbete fOrsvarats avsevirt i och med distansstudierna. Att ldra sig planera for och ta
ansvar for sina studier ingar i en av de pedagogiska utgangspunkterna (delaktighet)
som Franker (2005:7) listade som viktiga for framgangsrik grundldggande
litteracitetsutveckling. Framgéngsrika inldrare utvecklar en sorts metakognition
vilken innebdr en forstéelse for varfor och hur man lér sig och det dr viktigt att sfi
larare 4r medvetna om det och att de hittar sétt att stodja utvecklingen av elevernas
larandestrategier 1 undervisningen (Norlund Shaswar & Wedin, 2020:60-62). Att
sjilv styra och planera sina studier har forstds sina fordelar i vissa situationer i
vardagen, och det var ocksé en aspekt som fordes fram som positiv i flera intervjuer.
Men att som alfabetiseringsdeltagare lamnas ganska mycket at sin egen sjdlvdisciplin
for att studera, utan att riktigt ha kunskapen om vad det innebér, gjorde att den
flexibilitet som distansstudierna medforde, bdde kunde hjélpa och stjilpa.

Morling (2015:35) skriver att annat sétt att stotta deltagarna 1 sprakinlérningen, ar
genom kontinuitet i allt man gor i undervisningen, att stotta 1drandet genom att ndta
in arbetsgdngar och anta undervisningssitt som préglas av tydliga strukturer. Detta &r
dock ytterligare en aspekt Lisa upplevde forsvarades av distansstudierna. Hon beskrev
att bland annat kontinuiteten med den muntliga trdningen (tridna uttal, ldsning och
ljudning) forsvann. Morling (2015:35) skriver att det dr svart att forsta instruktioner
ar svart for denna elevkategori, och att det darfor ar viktigt att visa konkret hur
uppgiften ska utforas. Detta dr ndgot som Anna nimnde som komplicerat pé distans,

”for de (deltagarna) dr si vana att fa direkt och muntlig handledning upptill den
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instruktion de far pa papper, alternativt om vi arbetat digitalt”. Kompletterande

forklaringar behdvs ofta.

5.1.2.1. Tidsstruktur

En annan aspekt gillande struktur, som enligt intervjusvaren varit markbart svar att
organisera for ldrarna, var tidsaspekten. Bade lektionslangd och innehéll i relation till
den, men dven huruvida man skulle kridva av deltagarna att studera under specifika
klockslag, som i skolan eller om det kunde vara flexibelt. Gemensamt for alla tre
larare var deltagarna som vuxna personer: “véra deltagare dr vuxna manniskor med
familjer och ataganden. Man maste ha med i berékningen att det kan vara svart att fa
studie-ro hemma pa samma sétt som i skolan, om man till exempel bor trangt och barn
eller andra familjemedlemmar dr hemma pa grund av till exempel sjuksymptom”
sager Lisa. Detta bidrog till att det var svért att definiera arbetsdagen, bade for
deltagare och ldrare. Anna berittar att “det kunde plinga i telefonen ndstan
ndrsomhelst under dygnet, eleverna studerade nér det passade dem”. Hon fortsatte och
forklarade att ’skulle det bli ytterligare perioder med distansundervisning, skulle jag
nog forsoka skapa en tydligare struktur kring tider, badde for deltagarnas och min
skull”.

En ordinarie lektion pa& plats 1 skolan &r tre timmar lang. Utifrén
sammanstéllningen av intervjusvaren syns att bade liarare och deltagare vittnade om
att det inte blivit motsvarande tid for studier hemifran, eftersom det var svar-
organiserat. Lisa forklarade att det var svért for deltagarna att pa egen hand att forsta
skillnaden mellan att vara fardig med en uppgift, och att faktiskt ha trdnat pa den sa
ménga ganger att man till slut lirt sig det uppgiften syftade 6va. Hon pdpekade att de
i klassrummet far de stottning i det, nir de dr fardiga med en uppgift gar jag dit och
forslar hur de kan utveckla momentet, eller géra om det, istéllet for att sitta och vénta
till de andra &r klara. Hon berittade att i den ordinarie undervisningen ldgger mycket
tid och kraft pa att stotta deltagarna att forstd varfor och hur de lir sig, nagot hon
vittnar om &r svdrare att gora pd distans. Anna tdnkte i samma banor och ger ett

exempel pa det: hon beréttade att &ven om hennes deltagare tidigare anvént sig av till
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exempel QR—koder2 1 klassrumsundervisningen, s fick de da alltid instruktionen till
uppgifterna ocksd muntligt. Nir de i distansstudierna inte lingre kunde fa det,
upplevde hon att deltagarna hade svart att veta vad och hur de skulle gora med ldnken

de klickat pa, och arbetet stannade dé ofta av.

5.1.2.2. Vad for material anvindes i undervisningen?

Materialet som ldrarna anvinde sig av under distansstudierna var oftast
egenproducerat material, vilket enligt Anna i1 och for sig inte skiljer sig ifrdn hur det
fungerar i ordinarie undervisning eftersom “det dr lite speciellt med alfagrupperna, att
vi ldrare néstan skapar allt material sjdlva. For alfa dr det extra viktigt att det vi jobbar
med &r nédra anknutet till deltagarna, dirfor dr det ménga ginger léttare att skapa
material sjélv. Vi skapar ofta det vi behover”. Bdde Franker (2013) och Eklund och
Norlund Shaswar (2020) betonar att vardagsrelevans ger bdde motivation och
forenklar inldrningen i grundldggande sprakinldrning. Alla ldrare arbetade (helt eller
delvis) under distansstudierna utifrdn ett pappersmaterial som deltagarna antingen
hidmtade pé skolan eller fick skickat till sig. Anna och Lisa uppgav ocksé att de som
en del av kédrnan i distansundervisningen, jobbade med att skapa videos till sina
klasser. Videorna gjorde de med hjilp av programmet screencastomatic eftersom
“programmet har den dér lilla rutan sa att deltagarna kan se mig, vilket &r viktigt
eftersom de har behov av att se munnen nir jag pratar, men ocksa for att de ska kdnna
igen sig” (Lisa). Lisa fortsatte; ”Jag gjorde korta videos, ca fem minuter per
genomgang, och sa skickade jag kanske tvé, tre filmer om dagen”. Videorna baserades
pa, och skulle vara en instruktion till, det pappersmaterial som deltagarna arbetade
med hemma. Lisa berdttade att ”nér jag skapade videos och material forsokte jag hela
tiden tdnka; hur gor vi pa lektionerna? Sa att det skulle kidnnas likadant pé lektionen

fast det var digitalt”.

2 Tvadimensionella koder for optisk avldsning. De har blivit vanliga bland annat for att olika former
av rutkodsldsare finns tillgdngliga eller fardiginstallerade som applikationeri de flesta

mobiltelefoner och surfplattor.
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Att deltagarna nér de var fardigt med dagens uppgift, tog en bild pd den och
skickade till respektive ldrare p4 Whatsapp var dven det gemensamt tillvigagingssitt
for grupperna. Safer berdttade ocksa att ett alternativ var att ” [...] spela in ett
rostmeddelande ocksé dér vi ldste upp vad vi skrivit, eller en kort text som vi skulle
Ova pa att lasa”.

D4 uttryckte att de veckovisa pappershiftena gjorde det lattare for honom att
forbereda sig infor kommande moment i undervisningen och alla de intervjuade
alfadeltagarna uttryckte att de inspelade videorna mdjliggjorde repetition pé ett nytt
satt for dem, nir de kunde lyssna om och om igen hemma. Vidare uttryckte lararna
gladje over det att dver att "kommit pa” det nya arbetssittet med att spela in videor
till sina grupper. Lisa kénde att det verkligen gjorde skillnad och nytta och beréttar att
”dven om vi dr tillbaka i skolan nu, filmar jag fortfarande in otroligt mycket material,
bade eftersom deltagarna efterfrigar det men ocksa eftersom jag méirker att det har

potential for deras spraktridning”.

5.2. Hur sig mdjligheterna ut for att skapa for interaktion pa distans?

Det dr vdl dokumenterat att tillgdng till utflode och inflode av malspraket samt
mdjligheter till social interaktion har stor betydelse for andraspraksutvecklingen
(Norlund Shaswar och Wedin 2020:32). I intervjusvaren uttryckte den stora
majoriteten att interaktionsmojligheterna kraftigt begridnsades, och blev néstintill
obefintliga, 1 och med distansstudierna. Lisa berittade att interaktionen i stort sett
uteblev och betonade att ”det gar inte att ersdtta klassrumsundervisning dér det finns
interaktion dd man jobbar tillsammans och hjilper varandra”. Lisa berdttar att en
annan for sprékinlarningen viktig del som forsvann i och med distansstudierna, som
kréaver interaktion, dr kontinuiteten och mdjligheten att prata uttal, tréna 14sning och
ljudning kontinuerligt. ”Under distansstudierna hade jag som maél att minst en gang i
veckan ha ett lingre samtal med varje deltagare for att trdna tillsammans” beréttar
Lisa, ”men det ar inte samma sak”. Ocksa Anna vittnade om att interaktionen uteblev,
bade den deltagarna emellan men ocksd den mellan henne och deltagarna i min
undervisning sikerstiller jag att deltagarna forstar det vi gir igenom, genom att arbeta

flersprékigt och dversitta ord pé olika sprak” Hon fortsatte: P4 distans, dér eleverna
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istéllet arbetade utifran forinspelade videor, kunde jag inte gora den “kollen”. Safer
beskriver att han saknade interaktionen i klassrummet; “jag saknade att kunna
samarbeta med vinner”.

Sarah, som tréffade sina deltagare i online-lektioner i Meet, tyckte dock att
interaktion var mojlig. “’Istéllet for att de lyssnade pa inspelade videor med mig, kunde
jag stélla fragor direkt till dem, interagera muntligt med dem och repetera saker. Det
ar jatteviktigt for alfaelever” sdger hon. Hon medgav dock att det pa grund av den
begransade tiden, sammantaget forstas blev mindre interaktion, utslaget i tid, eftersom
de bara ’sdgs” sammanlagt ca tre timmar i Meet. Den interaktion som alltsa var mgjlig
for Anna och Lisa var den via skrift- eller ljudmeddelanden pd Whatsapp, vilken ofta
gjordes med fordrojning, alternativt i telefonsamtal med specifika deltagare vid
enstaka tillféllen, medan Sarah faktiskt kunde upprétthdlla en mer vardaglig och direkt
interaktion i och med att hon motte sina deltagare live flera gdnger i veckan 1 meet.
Sarahs upplevelse bekriftades av Amina, som beréttade att tid for muntlig interaktion
gavs under lektionstillfillena. Hon beréttar att det fanns en bra struktur for
distansinteraktionen i online-lektionerna, dér ldraren genom att pd forhand till
exempel var extra tydlig med vem hon stillde frdgan till, sa att alla deltagare inte
skulle prata samtidigt. Sarah beréttar att: ”Det blev faktiskt klassrumskénsla! Alla sdg

allas ansikten pa skdrmen och jag anvéinde mig av en tavla som jag skrev pa”.

5.3. Hur sig mdéjligheterna att ge eleverna stottning pa distans?

I den sociokulturella teorin dr tanken om stdttning och mediering central (Franker
2013:492). I intervju-resultaten framkommer dock tydligt att bade ldrare och
kursdeltagare tyckte att momenten var svdra genomfora pa ett bra sitt pa distans, och
kénslan av bristféllighet eller att ga miste om stottning upprepades i flera intervjuer.
En typ av stottning som togs upp i majoriteten av intervjuerna var den direkta respons
som dr mojlig att f4/ge 1 klassrummet men som &r néstintill omdjlig i distansuppligget.
”Jag saknade att fa direkt respons och stdttning nér jag trénade ldsning” sa Marouki.
Ockséd Raol och Safer framholl att de saknade direkt stottning av ldraren i
studiemomenten; “Jag saknade att ha lararen framfor mig, det blev mer konkret da”

sa Raol. Anna tyckte att det var svart att stotta formativt i stunden, och beréttade att:
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”Jag kdnde att distansen gjorde det svérare att ge respons”. Hon forklarade: “Jag
jobbar uppmuntrande och vill skapa sjdlvfortroende hos deltagarna. Nir responsen
skulle ges pa distans kénde jag att det latt blev som att jag “hackade” pa eleven
istéllet...”. Deltagare i lds- och skrivutveckling behover f4 mycket berdm och positiv
feedback, men den behdver ocksa vara konstruktiv forstds. Det dr darfor viktigt att
klassrumsklimatet dr sddant sa att man kan lédra sig av sddant som blir fel (Basaran
2016:72, Winlund 2020). Detta var dock ocksa nagot som av ldrarna togs upp som
utmanade. Lisa beskriver att hon upplevde en utmaning i att skapa och uppritthélla
fortroendefulla relationer pa distans, ndgot som &r viktigt for ett gott larandeklimat
(Morling 2015:29-30, Franker 2013:804) eftersom hon menade att de fortroendefulla
relationerna” ofta skapas 1 de vardagliga samtalen”, vilka ju uteblev i
distansupplégget. Vidare saknade deltagarna inte bara stottning av lararen utan ocksa
i form av klassrumsinteraktion. Safer forklarade att: “Hemma var jag ensam. Jag
saknade att hora min ldrare och mina klasskompisar, och att kunna be dem om jag
hjélp”. Han fortsatte: ”P4 lektionerna horde jag ord hér och dir, det var som repetition
hela tiden och det hjidlpte mig mycket”. Att personliga relationer i klassen, och
speciellt till ldraren, dr viktiga for bland annat deltagarnas larandeutveckling och
motivation dr nagot dven Winlund (2020) skriver om.

En av fordelarna med distansstudierna som framkom 1 intervjusvaren var att det
material som ldrarna skapade at deltagarna for distansstudierna, pa ett nytt sitt
mdjliggjorde forberedelse och repetition for deltagarna. D4 uttryckte att de veckovisa
pappershiftena gjorde de léttare for honom att forbereda sig infor nédsta moment och
alla de intervjuade alfadeltagarna uttryckte att de inspelade videorna mojliggjorde
repetition pa ett nytt sitt for dem, nir de kunde lyssna om och om igen hemma.
Deltagarnas upplevelser bekréftas av Eklund och Norlund Shaswar (2019:87), som
skriver att SFI-elever ofta ér i behov av mycket repetition, och att digitala resurser ér
en effektiv resurs eftersom behovet av stottning och aterkoppling, speciellt vad géller
uttal, lasning, skrivning och sprékliga strategier, tillgodoses pd ett bra sitt. De blir

ocksa aktiva och delaktiga i sitt lirande pa ett annat sitt &n tidigare.
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5.4. Hur upplevdes distansstudierna av respektive intervjuperson?

Sammanstdllningen av intervjusvaren visade att den stora majoriteten av
intervjupersonerna oberoende av position, i grunden har liknande upplevelser av
distansstudierna. Alla intervjupersoner forutom en, uttryckte i sina respektive
intervjuer pa ett eller annat sitt att distansstudierna varit béttre &n ingenting alls, men
att de inte kan ersétta klassrumsundervisning. Lisa uttryckte att ”det &r inte optimalt
att jobba pd distans med elever som ldser pa sd grundldggande nivd som alfa”.
Deltagarna var dock dverens om att studieformen som erbjods fungerade nagorlunda
vél och Raol sa till exempel att ”’jag anpassade mig till det nya sittet”. Amina ddremot,
som var den intervjuperson som utmaérkte sig i sin upplevelse av distansstudierna,
tyckte att det inte spelade nagon roll huruvida hon deltog i lektionerna i skolan eller
hemma. For henne var det viktiga ldraren, och ldrarens sétt att undervisa. I det foljande
redogdrs for ndgra av de upplevelser i och med distansstudierna som framkom under

intervjuerna.

5.4.1.  Upplevd sprikutveckling under distansstudierna

Majoriteten av de intervjuade upplevde att utvecklingen stannade upp under tiden med
distansstudier. Lisas upplevelse var att hennes elever holl sig flytande”, Anna
uttryckte en liknande upplevelse av att de flesta deltagare inte avancerade men
forhoppningsvis bibehdll tidigare kunskaper. Hon menade dock att deltagare som
hunnit komma lite ldngre 1 sin sprakutvecklingsprocess verkade ha lite léttare att
hinga med och eventuellt komma vidare. Raol och Safer upplevde att utvecklingen
uteblev, medan Marouki upplevde att hans utveckling till och med backade under
denna tid. I tvd av intervjuerna med ldrare samt i tvd med deltagare framkom
upplevelsen av att manaderna med distansstudier kidndes bortkastade nér det géllde
deltagarnas sprakutveckling. Detta star dock i kontrast mot Sarahs upplevelse av att
hennes elever faktiskt utvecklades; ”jag kunde till och med sétta betyg efter perioden.
Det var néra att jag satte tva, men till slut blev det bara ett”. Amina upplevde inte

ndgon skillnad i sin utveckling. ”Var nagot svart stannade jag kvar efter lektionen och
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bad ldraren om extra hjilp”, ndgot som visar pa vikten av en god och tillitsfull relation
med léraren (jfr. Winlund 2020).

En aspekt som ldrarna upplevde som en svérighet kopplad till sprékutveckling och
resultat, var att médta deltagarnas progression pa distans. Intervjusvaren formedlar en
tamligen liknande bild av att som stor utmaning och kélla till oro. Anna beréttar att
hon kénde stor oro och stress infor det eftersom “det gér att producera hur mycket
material som helst, men hur kan jag sékerstélla att deltagarna kan tillgodogdra sig
kunskaperna?”. Lisa dr inne pd samma spar ndr hon konstaterar att ’det &r en sak att
genomfora en uppgift och det dr en helt annan att till fullo forstatt eller bemaéstrat en
formaga”. Hon fortsdtter och sdger att det dr “svért att verifiera om deltagaren
verkligen gjort det den uppger sig for att géra...” Aven Sarah upplevde trots att hon
genomforde live-lektioner i Meet, att progressions- och resultatmétning var svért. Hon

saknade framforallt att kunna se momentet da deltagarna skrev.
5.4.2.  Upplevt maende och motivation hos deltagarna under distansstudierna

Generellt gr det att urskilja att mycket frustration i intervjuerna kring distansstudier,
bade frén ldrare och kursdeltagare. Deltagarna kinde ofta frustration pd grund av en
kénsla av stillastdende sprakutveckling, isolering och av att tiden gick, medan det fran
lararnas hall ofta var pa grund av en kénsla av otillrdcklighet. ”Jag hade flera elever
som ging pa gang bad om att fa komma tillbaka till skolan beréttar Lisa och detta ar
en dterkommande upplevelse hos de tre ldrarna. De sammantagna intervjusvaren visar
dock att deltagarnas motivation tenderade kvarsta i det stora hela, men att den kunde
gé upp och ner. I deltagarnas intervjusvar beskrivs en kénsla av att bli lamnad mycket
ensam till skillnad fran vad man varit van vid i skolan: ”De dagar man hade kontakt
med ldraren, eller visste att hon skulle ringa, var motivationen storre” berittar Raol.
Han fortsdtter: ”Det &r ldtt att distraheras hemma, det dr ofta mycket som behover
ordnas med”. Safer och Marouki beskriver & andra sidan ihardiga forsok att studera
pa egen hand hemma och att de periodvis lade mycket tid pa studierna, “men det &r
inte samma sak kommenterar Safer. Amina som inte tyckte det var sa annorlunda att

studera hemifran, uttryckte tankar om att “de som tyckte distansstudierna var svara,



39

var de som slarvade eller de som hade mycket att gora”. For henne fanns det ett
individuellt ansvar i1 hur upplevelsen av distansstudierna blev.

Lisa berittar att hon inte tappade ndgon deltagare under perioden, men att hon
mirkte att motivationen svajade mer hos vissa; ”det var svart att fa tag pa en del elever
dven péd inbokade tider... [...] men sd dr vi ju olika drivna initialt ocksa”. Sarah
berdttade om att hon for att kunna genomfora live-lektionerna pé ett bra sitt, delade
upp sin klass i tre grupper. Till en borjan efter spraktillhorighet, men senare
nivdindelade hon istéillet. Bade Sarah och hennes deltagare Amina vittnade i
intervjuerna om att gruppindelningen av klassen i mindre grupper, gav kénslan av
kvalitetstid samt bidrog till en “’klassrumskénsla” pd distans. Det blev lugnare 1
grupperna, bade eftersom alla kénde sig sedda och det var farre deltagare, och Sarah
vittnade om att det 6kade motivationen for en del, medan den bidrog till att &tminstone
bibehdlla den hos andra. Generellt upplevde hon sina deltagare som fortsatt
motiverade, men urskilde en skillnad bland deltagarna; "manga dldre var ndjda med
att studera pd distans medan manga yngre onskade 4 komma tillbaka till skolan. Jag
tror de dldre var rddda for smitta och tyckte det var skont att vara hemma, medan de
yngre verkligen saknade den sociala gemenskapen i skolan”. Anna understryker i
samma anda, att skolan inte bara &r en laroplats for deltagarna, utan ocksa den framsta
plattformen for och ingéngen till det svenska samhallet. Hon séger ocksa att: “’Precis
som for oss alla dr det séklart frustrerande att inte fir rora sig och leva fritt”. Det
bekriftas bland annat av Marouki, som forklarar att bara vara hemma gav honom en
kénsla av hemmet som féngelse, medan han i skolan ként sig fri. Alla tre larare sade
sig ha noterat lite sdmre maende hos en del deltagare 1 sina grupper. Safer berittar att
ménga deltagare under perioden for distansstudierna, uttryckte bade kénslor av

ensamhet och isolering, samt extra oro for nir och kdra runt om 1 vérlden.

6. Diskussion och slutsats

I foljande kapitel diskuteras studiens resultat, och stills i relation till teori och tidigare
forskning. Avslutningsvis visas studiens relevans och tankar om framtida forskning

presenteras.
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Syftet med den hidr studien var att oka kunskapen kring distansstudier i
alfabetiseringsgrupper pa sfi. For att gora detta anvdndes kvalitativ metod och
sammanlagt intervjuades sju personer fran fyra olika alfabetiseringsgrupper, varav tre
larare och fyra deltagare.

Studiens resultat visar att det finns nagra bra, men desto fler sémre aspekter med
distansstudier, i dess befintliga form under varen 2020. Resultatet visade att det rent
praktiskt gick att genomfora distansstudier i1 alfabetiseringsgrupperna tack vare att
lararna hade ett resursperspektiv (Franker 2013:798) pé sina deltagare samt att de
utgick ifrdn den digitala resurs som framforallt fanns till hands, nidmligen
mobiltelefonerna. Denna nya undervisningsform kunde dock inte utdvas utan
komplikationer, eftersom flera enligt litteraturen viktiga aspekter for grundliggande
litteracitetsutveckling, som interaktion (Norlund Shaswar 2020:32+40) och stottning
(Lindberg 2013:492-495) fran bade ldrare och klasskompisar, forsvarades nir det inte
langre fanns ett gemensamt klassrum, och undervisningen framforallt skedde genom
inspelade videos, pappersmaterial och telefonsamtal.

Manga av de aspekter som framfordes som negativa i intervjusvaren var pa ett
eller annat sdtt sammanldnkade. Kdrnan handlar om att den direkta interaktion som é&r
mdjlig 1 klassrummet, och att den stdttning den skapade grund for dér, inte 4r mojlig
pa samma sétt i distansstudier. Genom att se att litteracitet ingér i sociala och
kulturella praktiker (Franker 2013:779-780), forstar vi att sdvdl samtal som den
sociala interaktionen 1 vara vardagliga liv spelar en central roll for
andrasprékstilldgnande. En viktig uppgift for andraspréksundervisningen ir séledes
att erbjuda deltagarna rika mgjligheter att delta i sprakutvecklande samtal i och
utanfor undervisningen (Lindberg 2013:512-513), att erbjuda deltagarna béade
sprékligt intag och utflode 1 tillrdcklig mangd (Rosén & Wedin 2018:198). Maélet ér
att inldrarna ska vilja, kunna och vdga anvinda svenska i1 tal och skrift, och
interaktionen i klassrummet dr saledes viktig. Swain (refererad i Gibbons 2018) menar
vidare att larandet sker 1 hogre grad i sprakproduktion 4n 1 ldsande och lyssnande,
eftersom det d& krdvs att inldraren dr uppmérksam pa hur och vad hen sédger, for
mottagarens forstaelses skull. Enligt henne &r den mest anvédndbara interaktionen
problemldsande dialog, dér inldrare i par eller grupp loser nagot tillsammans (Gibbons

2018:194, Hammarberg 2013:63). Det innebér att dr undervisningen som i studiens
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tre av fyra fall, framforallt sker via inspelade videos och sporadiska
uppfoljningssamtal, inte dr troligt att tillfdllena for sprakproduktion var tillrdckliga,
eller att tillrackligt sprakligt intag och utflode kunde erbjudas. Interaktion kunde
mdjligen till viss del genomforas om man som Sarah genomforde live-lektioner
virtuellt med sina grupper, men &dven i det fallet fanns begrinsningar eftersom
alfabetiseringselever behover sa konkreta larandesituationer som mojligt, men ocksa
tidsméssigt, da tiden var kortare &n i klassrumsundervisningen.

Vidare ser jag att brist pd interaktion gér att koppla till deltagares motivation. I
resultatet gick att utldsa att vara uteldmnad till sjdlvstudier mycket innebar sjunkande
motivation, medan den nér det fanns interaktion (t ex ndr deltagarna fick samtal fran
lararen), okade (Safer). Eftersom arbetet med att ldra sig att l&sa och skriva ar
modosamt, dr motivationen viktig! 1 grundliggande littercitetsutveckling i
alfabetiseringsgrupper kravs ocksa mycket stottning och végledning, bade pa grund
av att deltagarna ska knicka koden pa ett for dem oként sprak, men ocksé pé grund av
att tidigare erfarenheter av skola ofta dr begridnsade, varfor kunskaper om studieteknik
ofta saknas (Morling 2015:49). Bristen péd den direkta stottning och feedback som ar
mdjlig 1 klassrummet (Winlund 2020) &r ocksa, mycket riktigt, en annan av de
aspekter som mest frekvent framfordes som negativt med distansstudierna, bade av
larare och deltagare.

SFI-elever dr ofta i behov av mycket repetition. Har dr digitala resurser en effektiv
resurs eftersom behovet av stottning och dterkoppling, speciellt vad géller uttal,
lasning, skrivning och sprikliga strategier, tillgodoses pa ett bra sitt i dessa (Eklund
och Norlund Shaswar 2019:87). Hir kan till exempel mobiltelefonen framgéngsrikt
fungera som en medierande artefakt (ibid). I och med distansstudierna tvingades
lararna prova nya sitt att skapa material, vilket resulterade ibland annat i mycket
videomaterial. Denna nya typ av material, var en av de aspekter som framholls som
positiva av intervjupersonerna. Det framkom i intervjusvaren att materialet pa ett nytt
satt mojliggjorde forberedelse och repetition for deltagarna. Det bidrog ocksa till att
gora deltagarna mer aktiva och delaktiga i sitt larande pé ett annat sitt dn tidigare,
eftersom materialet fanns tillgdngligt hela tiden.

Dock var den sammantagna upplevelsen av distansstudierna, for bdde larare och

kursdeltagare, att de var bittre dn ingenting alls. Utmérkande var den ldrare och
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kursdeltagare som faktiskt genomforde live-undervisning virtuellt, och ddrmed sags
ndgra ganger i veckan, vars upplevelse var positivare &n 6vrigas. Jag ser att de tidigare
erfarenheterna av att arbeta digitalt gjorde dvergéngen ldttare, men att det inte var en
forutséttning for att kunna bedriva studier pa distans. Det bevisade Sarah och Amina,
vilka ju inte alls arbetat digitalt tillsammans innan (p& grund av nystartad klass).
Viktigare visade sig ddremot ldrarens instillning vara hér. Sarah uttryckte sig inte vara
overdrivet sdker pa digitalt arbete sedan tidigare, men néir hon stélldes infor
utmaningen, antog hon den. Denna “jdvlaranamma” verkar dven ha paverkat
deltagarna, som ju ocksa klarade utmaningen med bravur till sist.

Generellt visade studiens resultat att distansstudier och digitalisering har potential
att underltta litteracitetsutvecklingen genom till exempel nyskapande multimodalt
material (Basaran 2016:31) som finns tillgéingligt nirsomhelst. A andra sidan kan den
ocksa stora den genom att forsvara fundamentala moment for larandet som stottning
(Lindberg 492-495) och interaktion (Norlund Shaswar 2020:32+40). Det finns en
overhingande risk for envidgsmonolog i distansstudier som baseras pa lararproducerat
material. Erfarenhet visar att effekterna som anvéndning av digitala resurser far mérks
bést nér de anvinds kollaborativt, for interaktion, aterkoppling och kommunikation,
och nér aktiviteterna dar sprakutvecklande och kognitivt utmanande (Eklund och
Norlund Shaswar 2019:85). Sammanfattningsvis visar studien att trots att en del saker
varit bra, fastslar bade majoriteten av studiens intervjupersoner och SOU (A-u.,
2013:247) att sjdlvstudier, vare sig det dr pé distans eller i1 sprakstudio, inte bor ersétta
studierna i grupp, pa plats i skolan for vissa elevgrupper.

Hittills finns en del forskning om digital teknik som stdd for sprdkutveckling (se
t ex Norlund Shaswar och Wedin 2020:139), men mindre om just digitaliseringen och
dess roll och utveckling inom SFI (Thdérnroth Englund och Eklund 2018:12), och dnnu
mindre om distansstudier och SFI. Jag ser darfor att denna studie kunnat bidra till mer
kunskaper om distansstudier i alfabetiseringsklasser pd SFI. Avslutningsvis bor
framhéllas att denna studie undersokte distansstudier i alfa-grupper under en tid med
speciella forutsdttningar. Larare och deltagare tvingades stéllas om fran klassrums-
till distansundervisning ndstan utan forvarning over en natt, vilket forstas innebar en
speciell och foga fordelaktig utgdngspunkt for sjdlva distansstudierna, eftersom

mojlighet till forberedelse infor omstédllningen inte fanns. Den har dessutom inneburit
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aspekter oberoende av skolvdrlden som pédverkat deltagarna mentalt, bland annat
genom begréinsad rorlighet samt oro for smitta, bade hos sig sjdlv men ocksa hos néra
och kira. Kanske skulle utslaget ha blivit annorlunda 1 ett scenario dér
distansstudierna faktiskt dr planerade och forberedda. Det kan vara ett intressant amne
for framtida studier. Ibland &r distansstudier inte ett val och vi vet inte vad framtiden
kommer med. Jag anser darfor att vi behdver rusta oss infor framtida distansstudier
genom att se over metoder, erfarenheter och lirdomar, och bli &nnu béttre pa att jobba
digitalt i véra alfa-klassrum. For precis som Sarah sa; ”vagar man sa gar det, vill man

9"

s gér det
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