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Sammandrag

Elevers uppfattningar om deras larares sprakattityder undersoks ur ett sociolingvistiskt
perspektiv, pa en mangkulturell skola i en forort dar majoriteten av eleverna ar flersprakiga.
Forskning visar att elever som talar flera sprak, gynnas av att fa tala alla sina sprak dven i skolan.
Det har dock historiskt i Sverige inte alltid varit tillatet att tala andra sprak &n svenska i
klassrummet. Undersokningens syfte ar att ta reda pa om detta fortfarande &r fallet enligt
eleverna och bidra till forskningen om flersprakiga elever och deras situation i skolan, genom
att presentera deras perspektiv. Det ar sdrskilt intressant att undersodka elevperspektivet eftersom
fokus vanligtvis ar pa larares uppfattningar, och inte elevers. Tillvagagangssattet som har
anvants i undersokningen &r en triangulering av kvantitativa och kvalitativa metoder. Elevernas
uppfattningar av deras larares sprakattityder har undersokts med direkta maétningar.
Informanterna har svarat pa enkater med flervalsfragor, likertskalor och Gppna fragor.
Enkaterna har anvants for att gora ett urval av elever som darefter har blivit intervjuade. Urvalet
har baserats pa kon och etnicitet, vilka ar typiska urvalskriterier inom sociolingvistiken.
Resultaten visar att det ar stora skillnader pa de olika kategorierna av larares reaktioner till att
elever talar pa andra sprak &n svenska i klassrummet. Likasa visar undersékningen att 80% av
eleverna uppfattar att minst en av lararna reagerar negativt pa att eleven talar sitt modersmal
under lektionstid. De flersprakiga lararna pa skolan har positivast reaktioner medan lararna i
naturvetenskap har de negativaste reaktionerna enligt informanterna. Vissa elever uppger att de
tror att lararna reagerar negativt eftersom de inte forstar vad eleverna sager. Pa grund av att
lararna inte forstar vad som sags, kan de inte vara helt forsakrade om att eleverna faktiskt pratar
om amnen som &r relevanta for lektionen. Andra elever tycker att manga larare Gverreagerar

och att det inte borde vara “nén big deal” att de talar pa sitt modersmal.

Nyckelord: sprakattityder, flersprakighet, modersmal, forort, transsprakande, mangkulturella

urbana skolor, ensprakighetsnorm
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Forord

Jag vill framst tacka eleverna som har deltagit i min studie, utan er hade denna undersokning
inte kunnat genomfdras. Tack till dem l&rare som gjorde det mojligt att genomfora

enkatundersokningarna och intervjuerna.

Ett stort tack till min familj som har stottat mig, er hjalp har gjort det mgjligt att skriva denna
uppsats trots heltidsarbete och barn. Tack min élskade son Kiyan for den motivation och lycka
du har givit mig mitt i all stress. Stort tack till mina vénner och kollegor som har uppmuntrat

mig och underlattat fér mig under denna period.

Jag vill ocksa tacka dig, Pernilla Andersson Varga, for din handledning och dina goda rad.

Slutligen vill jag framhalla att jag gick sjalv i en liknande skola som den som beskrivs, vaxte
upp i fororten och ar flersprakig med kurdisk bakgrund. Jag hoppas att denna undersokning kan
bidra till forskning om flersprakiga elever och darmed forbattra deras situation i skolan. Jag
hoppas dessutom kunna motivera en annan student som ar flersprakig, vaxt upp i fororten eller

ar en arbetande mamma till att utbilda sig.

Ett stort tack till er alla for er st6ttning!



1. Inledning

1.1. Bakgrund

Sverige ar idag ett mangkulturellt samhalle med omkring 200 olika modersmal. Det har
historiskt funnits delade asikter och olika attityder om denna mangfald och det faktum att vart
land kommit att bli mer heterogent. Det har i samhéllet och i media gang pa gang debatterats
om flersprakighet, forortsslang, segregerade omraden, halvsprakighet, modersmal och liknande
amnen som har uppkommit i samband med mangfalden. Likasa finns det asikter av manga slag
om hur dessa &mnen bor hanteras inom skolans ramar.

Tidigare forskning visar att flersprakiga elever gynnas av att fa anvanda alla sina sprak i
skolan, eftersom det utvecklar elevens identitet, sprak och kunskaper. Det har emellertid inte
alltid speglats i skolans varld eftersom larare har haft intryck av att flersprakiga elever inte
kommer kunna lara sig svenska om de far anvanda sitt modersmal i skolan (Svensson 2017:11).
Vi har en spraklag i Sverige som konstaterar att alla har ratt att anvanda sina sprak utan att
hindras. Det kan tyckas vara en sjalvklarhet men det har det dock inte alltid varit. Sverige har
en historia av assimilering och prohibition. Majoritetssamhéllet forsokte under 1900-talet att
assimilera finska, samiska och mednkieli (Norrby & Hakansson 2015:245). Assimileringen
skedde dven i skolan. Elever forbjods att tala sina modersmal i skolan, sa att de fort kunde lara
sig svenska (Sprakradet 2010:4). Barnen forbjods dessutom fran att tala finska med varandra
pa sina raster (Norrby & Hakansson 2015:245). Det fanns under denna tid en dvertygelse om
modersmalets negativa inverkan pa malspraket, i detta fall inlarningen av svenska. Forskare ar
idag overens om att modersmalet inte hindrar inlarningen av ett nytt sprak. Idag ses
flersprakighet snarare som en resurs an en brist och forskare har funnit positiva samband mellan
kognitiv utveckling och flersprakighet (Otterup 2018:10).

Jag har personligen som yrkesverksam léarare pa en skola i en forort hort larare men dven
vardnadshavare uttrycka meningar av samma slag. Jag har haft liknande tankar nar jag sjalv
gick i skolan och standigt blev tillsagd att inte tala pa nagot annat sprak an svenska. Dessa
personliga upplevda handelser utspelades under 2000-talet och darmed efter att landets spraklag
tillkom och forskare konstaterat att modersmal bor ses som en resurs. Det dr av det skalet
intressant for mig att forska kring sprakattityder idag och om hur elever uppfattar att larare

reagerar nar de talar pa sitt modersmal och transsprakar.



2. Syfte och forskningsfragor

Syftet med studien &r att underséka om det nu som forr finns invédndningar mot att elever
anvander sig av sina modersmal i skolan eller transsprakar. Elevernas upplevelser och
perspektiv &r centrala i undersokningen, féljaktligen undersoks deras uppfattningar om l&arares

sprakattityder. Fragestallningarna som besvaras i denna studie ar:

o Varfor viljer flersprakiga elever att tala eller inte tala pa sitt modersmal i skolan?
e Vad har flersprakiga elever for uppfattningar om sina olika larares sprakattityder?

e Pavilka satt anser eleverna att lararnas sprakattityder och reaktioner paverkar dem?



3. Tidigare forskning

3.1. En historisk 6versikt dver flersprakighet i Sverige

Sverige har aldrig varit ett ensprakigt land med enbart ensprakiga invanare, dven om det har
betraktats som sa. Trots att svenska har varit det enda officiella spraket i landet tidigare har det
aldrig varit det enda. De inhemska minoritetsspraken samiska och tornedalsfinska har en langre
historia i landen an svenskan (Otterup 2018:1). Meénkieli, tidigare bendmnt som
tornedalsfinska, sags forr som en dialekt till finskan men betraktades under slutet av 1990-talet
som ett eget sprak av staten (Hyltenstam & Milani 2012:39,43). De inhemska minoriteterna,
samer och tornedalingar, har dock skilda historiska bakgrunder. Under 1600-talet borjade
svenska bosattningen av det samiska omradet genom jordbrukskolonisationen. Boséttare som
flyttade till samiska omraden fick bland annat skattebefrielser. Majoritetshosattningen i de
samiska omradena 6kade markant under 1900-talet pa grund av att majoritetsnaringar sasom
vattenkraft, gruvindustri och skogsbruk tkade och &ven kommunikationerna forbéattrades.
Samiskan begrénsades till att anvandas hemma och i arbete med andra samer inom exempelvis
rennaringen (ibid 2012:34-36). Tornedalingarna och finskan paverkades inte pa samma stt,
eftersom omradets brist pa naturresurser inte var attraktivt for det svenska majoritetssamhéllet
(Lainio 1999:164). Som tidigare ndmnts hade samhéllet &ndock som ambition att assimilera
minoriteterna och de finsk- och samisksprakiga eleverna forbjods bland annat fran att tala pa
sina modersmal i skolan (Sprakradet 2010:4). Spraken begransades till att anvandas hemma och
det kan héavdas att en domanforlust skedde, det vill sdga att spraken forlorade
anvandningsomraden i exempelvis skolan och affarsverksamheter (Melander 2013:330). Enligt
Institutet for sprak och folkminnen (2019:8f) ansags svenska vara det finaste spraket.
Flersprakiga i Sverige skamdes saledes dver att tala pa sitt modersmal, vilket ledde till att flera
generationer miste sina sprakkunskaper.

Assimileringspolitiken vande dock under sena 1900-talet nér invandringen okade till f6ljd
av arbetsbrist i landet. 1900-talet var det arhundrade déar invandringen i Sverige blev storre an
utvandringen. Ar 1999 tog riksdagen ett beslut som erkénde Sveriges nationella minoriteter och
minoritetssprak (Hyltenstam & Milani 2012:36) och ar 2009 bildades Sveriges forsta spraklag
(Institutet for sprak och folkminnen 2019:12). Spraklagen konstaterar att Sveriges nationella
minoritetssprak ar finska, jiddisch, meankieli, romani chib och samiska. Spraken valdes ut som

Sveriges nationella minoritetssprak just pa grund av att de har funnits i Sverige lange och



betraktas utgora en del av landets kulturarv (Sprakradet 2010:4). Spraklagen konstaterar ocksa
att alla har ratt att anvanda och utveckla sitt eget modersmal (SFS 2009:724).

Redan innan spraklagen bildades genomgick landet reformer som framjade flersprakighet i
skolans vérld. Ar 1977 genomfordes hemspraksreformen som mojliggjorde att elever med annat
modersmal &n svenska fick undervisning i sitt modersmal. Ar 1994 &ndrades namnet fran
hemsprak till modersmal och amnet fick betygskriterier och en kursplan, aret efter blev svenska
som andrasprak ett eget skolamne. Dessa reformer ledde till att flersprakiga elever har fatt battre
forutsattningar och mojligheter till att utvecklas. Reformerna har dock inte genomforts utan
motstand. Det har funnits negativa attityder och framlingsfientlighet som har motarbetat de
goda intentionerna. En teori &r att de negativa attityderna harstammar fran ett vasterlandskt
kulturarv som vilar pa principen att det inom en nation ska finnas ett sprak och en kultur
(Svensson 2017:22, 29-31). Ett stort antal modersmal sasom arabiska, bosniska, kurdiska,
somaliska och ytterligare sprak talas i landet till foljd av Sveriges betydande invandring de
senaste 50 aren. Sverige ar darmed ett flersprakigt land, dven om det inte ar fullkomligt
accepterat an (Otterup 2018:9).

3.2. Halvsprakighet

Som tidigare namnts har anvandandet av andra sprdk an svenska hindrats i de svenska
klassrummen under 1900-talet. Detta har bland annat berott pa ett bristperspektiv dar
flersprakighet i relation till skolans forvantningar, setts som en brist och ett problem istallet for
en resurs. Under 1900-talet myntades begreppet “halvsprékighet” (Norrby & Hakansson
2015:225). Det ar ett begrepp som &n idag ar omdebatterat men ocksa kontroversiellt och
ifrdgasatt. Om ordet slas upp i Svensk Ordbok (SO) forekommer féljande forklaring: ’som bara
ofullstandigt beharskar det egna modersmalet vanligen pa grund av uppvéxt i frammande sprak-
miljo (enl. en omstridd teori)”. Hansegard (1968) skrev en bok om halvsprakighet som fick ett
stort genomslag i Sverige. Han hade varit larare for bland annat finsktalande barn i Norrbotten
och observerat att de finsktalande barnens skolresultat skiljde sig fran de svensktalande barnens.
Eftersom Hansegard aven lagt marke till att de finsktalande barnen kodvéxlade, drog han utifran
detta slutsatser om att de var halvsprakiga (Norrby & Hakansson 2015:225). Hansegard
(1968:128) beskrev dubbel halvsprakighet som ett halvt behirskande av svenskan och ett halvt
behirskande av modersmalet”. Slutsatserna undersoktes inte utan grundades i forestallningar

om att sprakutrymmet &r begransat. Enligt denna teori om halvsprakighet ansags de



halvsprakiga barnen ocksa ha brister i sin kognitiva och kansloméassiga utveckling. En
ideologisk teori som tanken om halvsprakighet vilar pa ar att modersmalet ar vasentligt for
individens utveckling. Den “halvsprékiga” personens brister formodades bero pa avstannandet
av modersmalets utveckling nar hen larde sig ett andrasprak (Stroud 2013:319). Hansegard
(1968:88) menade vidare att nar sprakbrukarens semantiska och lexikala system inte var nog
utvecklat, ledde det till halvsprakighet. Trots myntandet av begreppet halvsprakighet var
Hansegard inte i nagot avseende emot tvasprakighet. Han menade tvartom att modersmalet bor
ha lika stor stallning som majoritetsspraket for att forhindra halvsprakighet (ibid 1968:88).

Hansegard myntade begreppet dubbel halvsprakighet ar 1968 men det vidareutvecklades av
bland annat Skutnabb-Kangas (1981) och Cummins (1980, 1984) med deras teorier om att den
sprakliga kompetensen ar uppdelad i tva delar, en ytlig och en djup kompetens. Skutnabb-
Kangas beskrev detta med begreppen ytflyt och tankeverktyg medan Cummins anvént sig av
BICS och CALP (Skutnabb-Kangas 1981 & Cummins 1980;1984 refererade i Stroud
2013:319). Ytflyt (BICS) beskrivs som den forsta bedomningen vi gor av en talares sprakliga
formaga baserat pa dennes tal. Tankeverktyg (CALP) ar i motsats till ytflyt, den kognitiva
kompetensen dar talaren kan anvanda spraket som ett tankeverktyg. Skutnabb-Kangas
(1981:249) menade pa att &ven om man &r vaksam mot att vara fordomsfull sa forsvinner inte
fenomenet och det faktum att halvsprakighet existerar. Hon poéangterar dock att halvsprakighet
inte bor ses som en brist hos den halvsprakiga individen utan som ett resultat av det sprakliga
fortryck och omstandigheter som individen har levt med. Férutom detta podngterar hon att
dubbel halvsprakighet &r ett politiskt koncept som lagger skulden pa den halvsprakiga individen
och gor denne till en syndabock, istéllet for samhallet och skolan.

Stroud (2013:338) menar daremot att begreppet halvsprakighet anvands i sociopolitiska
syften som frantar invandrare politisk och social makt samtidigt som det indirekt ges till infodda
svenskar. Teorin om halvsprakighet anvands ofta for att marginalisera invandrare i debatter om
makt, migration och interetniska osdmjor. | stater dar uttrycklig rasism inte ar officiellt
acceptabelt kan istallet sprakvetenskapliga begrepp anvéndas for att placera de som inte foljer
spraknormerna, vanligen invandrare, i utanforskap (Stroud & Wingstedt refererade i Stroud
2013:314). Vidare anser Stroud (2013:338) att debatten om halvsprakighet har tagit
uppmarksamhet ifran andra faktorer som bidrar till att invandrarbarn misslyckas i skolan,
faktorer som exempelvis institutionell diskriminering och majoritetsrasism. Debatten om
halvspréakighet fortsatter emellertid dven under 2000-talet. Ar 2017 skriver tre moderater en
debattartikel i Aftonbladet (Wutzler, Brunsberg & Wengholm 2017) om halvsprakighet och

menar att modersmalsundervisning och &mnet svenska som andrasprak maste avskaffas. Deras



skal for forslaget att avskaffa bade undervisningen i modersmal och svenska som andrasprak &r
att radande upplagg leder till halvsprakighet, segregation och en forsamrad inlarning av det
svenska spraket. Moderaterna anser dessutom att modersmalsundervisning bor vara en privat
angeldgenhet som sker under privattid och inte skoltid. Tingsell (2017) som &r forskare i
svenska som andrasprak anser rakt motsatt att moderaterna gar emot forskning om
sprakinlarning. Hon skriver i en replik i Aftonbladet (Tingsell 2017) att forfattarna gar emot
palitlig erfarenhet och forskning om sprakinlarning i skolan. | debattartikeln refererar
forfattaren till en stor svensk studie av Ganuza och Hedman (2017) som pavisat att elever med
somaliska som modersmal har presenterat béttre i skolan nér de battre beharskat sitt modersmal.
Tingsell (2017) uttrycker dessutom att begreppet halvsprakighet ar foraldrat och att manniskor
” [...] inte har halva sprék, utan spraklig kompetens inom de omraden dir de givits mojlighet
att utveckla den.”. Hon fortsétter med att hinvisa till spriklagen som konstaterar att alla har
ratten att utveckla och bruka sprak och menar att detta géller aven i skolan. Som pavisat
existerar fortsatt en ideologi som menar att de olika spraken ska separeras och skiljas at. Elever
som valjer att anvanda sitt modersmal i skolan har tidigare, och fortsatter &n idag, att straffas
for det. Eleverna kan straffas genom lagre betyg, misslyckande i skolan och en kénsla av
ofullkomlighet (Garcia & Li Wei 2014:85-87). Aven om det fortsatt finns negativa
forestallningar om flersprakighet, ar synen pa flersprakighet annorlunda idag. Forskare ar
numer éverens om att modersmalet har en stor betydelse for flersprakiga elevers sprak- och
kunskapsutveckling (Lindberg 2002:1).

3.3. Mangkulturella urbana skolor

Definierande faktorer for mangkulturella urbana skolor &r elevernas sociala bakgrund,
mangkulturell elevsammanséttning, skolornas symboliska status i samhallet och
utbildningspolitiska forandringar (Bunar 2012:405-408). Flersprakighet, mangfald av synsatt
och en kulturell heterogenitet &r bara nagra av de positiva effekterna av migration i den svenska
skolan. Arbetsldshet, segregation och laga betyg ar nagra av de negativa och véal omdebatterade
effekterna. | media forekommer mangkulturella urbana skolor i positiv bemarkelse i samband
med integrering av elevernas modersmal, arbetet med nyanlanda elever, nyskapande
pedagogiska metoder for sprakinlarning och arbetet mot rasism samt férdomsfullhet. De

mangkulturella urbana skolorna forekommer dock aven i negativ bemarkelse, i anknytning till



bland annat laga resultat som leder till att skolorna hamnar i botten pa rankningslistor (Bunar
2012:403f).

En av de definierande faktorerna for mangkulturella urbana skolor &r som tidigare namnts
elevernas sociala bakgrund. Socialt starka familjer lamnade storstadernas miljonprogram, eller
fororter, som de numera oftast bendmns som i media. De tomma lagenheterna fylldes av
Migrationsverket med flyktingfamiljer och nyanlanda som var arbetslosa. Detta
utvecklingsforlopp trappades upp till foljd av den stora flyktingvagen under sena 1900-talet och
ekonomiska kriser. For omraden som Hushy, Rosengard och Gardsten innebér detta en 6kad
social utsatthet, arbetsloshet, bidragsberoende, lagre utbildning bland boende samt ett férsamrat
hélsolage. Detta har tveklost i sin tur paverkat skolorna i omradets presentationer med negativa
resultat (ibid 2012:405). Trots att de negativa resultaten kopplas till den mangkulturella
elevsammansattningen havdar Szulkin (2007) att om andelen utrikesfodda elever inte
overskrider 80% pa en skola, spelar invandrartatheten ingen roll for prestationerna (Szulkin
2007 refererad i Bunar 2012:406). Bunar (2012:407) menar likvél att skolornas svaga
betygsprestationer dessutom inte heller beror pa kulturella konstruktioner eller foraldrars
motvilja att engagera sig, utan snarare pa att det ar en stor andel nyanlanda elever pa skolan och
att det finns en socioekonomisk utsatthet. Detta leder bland annat till att skolornas laga status i
samhallet eftersom de bestrids som segregerade, invandrartata och problemfyllda.

De mangkulturellt urbana skolorna bemoéts av daligt rykte och Iagt socialt anseende vilket
paverkar relationerna med omgivningen som exempelvis vardnadshavare, samhallet och
medier. Forestallningarna om de mangkulturella urbana skolorna kan automatiskt leda till
negativa forestallningar om eleverna som gar pa skolorna vilket i sin tur kan leda till ”
diskriminering, isolering, laga forvantningar och sjéilvuppfyllande negativa profetior.” (ibid
2012:407). Bunar (2012:407) har intervjuat flera hundratals elever som gar pad mangkulturella
urbana fragor och fragat de vad ryktena och den laga sociala statusen pa skolan beror pa. De
anser inte att ryktet har nagonting med eleverna att géra utan menar att svenskar missaktar
invandrare och pa grund av att det endast gar invandrare pa skolan, far den automatiskt ett uselt
rykte. Utbildningspolitiska forandringar leder forutom detta till att hdgpresterande elever flyr
fran dessa skolor eftersom de inte vill bli associerade med att ga i en skola med daligt rykte och
bara invandrare. Studier visar att det finns skolor som har forlorat 40% av sina elever medan
andra har fatt lagga ned helt. Bade nationell och internationell forskning visar att den storsta
orsaken till den etniska skolsegregationen &r bostadssegregationen (Bunar & Kallstenius 2007
refererad i Bunar 2012:409).



3.4. Sprakattityder
3.4.1. Tidigare attitydundersokningar

Sprakattityder kan matas pa varierande satt och har genom historien studerats med hjélp av
olika metoder som till exempel direkta och indirekta métningar. Direkta matningar innebdar att
forskaren genom enkaéter och intervjuer far direkta svar av informanterna om deras medvetna
attityder (Bijvoet 2013:132f). Indirekta matningar kan bland annat innebéra att matched-guise
metoden anvands for att ta reda pa manniskors omedvetna sprakattityder. Matched guise-
metoden medfor att personen vars attityd ska undersokas, far lyssna pa inspelningar dar
flersprakiga talare sager precis samma sak fast pa olika sprak. Lyssnaren far sedan beddéma
talarna enligt skalor och med adjektivpar sasom snall-elak (ibid 2013:135).

Trots att Sverige idag &r ett konstaterat flersprakigt land, finns det naturligtvis fortfarande
sprakattityder. En svensk attitydundersokning visade att svenskar ar mer kritiska till bevarandet
av de nya minoritetsspraken (“invandrarsprik™) én de nationella minoritetsspraken (Nygard
2002:13). Samma direkta attitydundersokning visade &ven att 38% forholl sig positiva till
yttrandet om att alla i Sverige bor ha svenska som modersmal. Det fanns dock stora skillnader
i hur informanterna forholl sig till yttrandet. Kvinnor, akademiker, flersprakiga och yngre
informanter var mer negativa till pastdendet &an dvriga informanter (ibid 2002:20f). 1 ett flertal
studier (Bijvoet 1998: Boyd m.fl. 1998: Boyd 2004) som har genomfdrts med indirekta metoder
har lyssnaren bedomt i favor for personen som talar majoritetsspraket, ar vit eller talar med
minst brytning. Wingstedt (1998) gjorde en studie om bland annat spréakattityder dar en grupp
slumpmassigt utvalda informanter fick svara pa en enkat. Aven i denna undersokning visade
resultaten pa att majoriteten av befolkningen hade en sprakattityd som styrdes av en ensprakig
norm. Som ett flertal internationella och svenska attitydstudier visat domer informanterna i

favor for standardspraket och talarna av det.

3.4.2. Begreppet attityd

Attityd &r inte fullt motsvarigt med beteende, men har dock med det att gora. En attityd ar en
fallenhet for en viss typ av beteende (Einarsson 2009:217). En forklaring pa attityder &r “att de
innebdr en bendgenhet att konsekvent reagera gillande eller ogillande mot en viss foreteelse”
(Fishbein & Ajzen 1975:6). Attityden kan vara mot en person, en grupp, ett uttryck eller ett
sprak Einarsson 2009:217). Det finns tre komponenter som anvands i beskrivningen av
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attityder. Komponenterna &r evaluativa, kognitiva och konativa (Garret 2010:23). Den forsta
komponenten, evaluativ komponent, innebar att en har kdnsloméssiga varderingar om det som
attityden &r riktad mot. En central del i attityder ar just den evaluativa komponenten.
Komponenten kopplar varderande forestéallningar till kdnslor som kan klassificeras negativt,
positivt eller likgiltigt. Till den negativa klassificeringen hor hatiska bilder, stereotyper och
fordomar och till dem positiva varderingarna idealbilder (Einarsson 2009:218). Den kognitiva
komponenten innefattar kunskapsinriktade forestallningar som dock ej behover vara
sanningsenliga. Forestallningarna kan vara baserade pa vad auktoriteter menar ar rétt eller pa
egna erfarenheter (Ajzen & Fishbein 1980:63). Den konativa komponenten innebér beredskap
att handla utefter sina forestéllningar.

Manniskor har uppfattningar och idéer om olika sprak, detaljerna i det och sprakliga
varieteter. Som resultat av dessa forestallningar blir sprakbrukaren bedémd och behandlad
annorlunda. Dessutom ar det nastintill omajligt att avgéra om personen i fragas attityd i sjalva
verket ar gentemot spraket eller sprakbrukaren (Einarsson 2009:218). | verkligheten &r attityder
mot ett sprak manga ganger egentligen attityder mot folket som behérskar spraket. Manniskor
utvecklar attityder mot sprak som indikerar deras attityder gentemot talarna av spraket. | studier
dar folk far bedoma sprak som de aldrig nagonsin har hort tidigare, finns det inget monster i
bedémningen. Bedomningen av spraken ar foljaktligen fullstandigt slumpartad. Resultatet
indikerar pa sa satt att det inte finns ndgon samsyn i huruvida ett sprak later vackert eller
bedrovligt. Vara attityder mot sprak dr paverkade av politiska och sociala faktorer (Holmes
2013:409-410). Attityder ar saledes en social konstruktion och inte en medfodd egenskap
(Bijvoet 2013:126). Det har havdats att attityder dven paverkar forstaelse. Folk anser i
allmanhet att det ar lattare att forsta dialekter och sprak som talas av personer de beundrar
och/eller tycker om. Detta blir intressant i forhallande till tillagnandet av ett andrasprak
eftersom attityden till majoritetssamhéllet och talarna av spraket, kan paverka inlarandet av
spraket. Innebdrden av attityder till sprak ar darav av sarskilt intresse for spraklarare, utifran
ovanstaende fakta (Holmes 2013:409-410).
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4. Teoretisk ram

4.1. Sociolingvistik och spraksociologi

Sociolingvistik eller spraksociologi som det ibland kallas for pa svenska, uppkom pa 1960-talet
och &r laran om sprakliga forandringar och om hur manniskor pa grund av olika faktorer vaxlar
sitt sprakbruk (Norrby & Hakansson 2015:7). Kérnan i sociolingvistiken &r spraklig variation
och det faktum att vi manniskor varierar vart sprakbruk beroende pa andamal, mottagare eller
sammanhang (ibid 2015:11). Inom sociolingvistiken studeras forhallandet mellan samhéllet och
sprak. Man intresserar sig for sprakets sociala funktioner och hur spraket anvands for att skapa
socialt sammanhang. Dessutom ar det av intresse att undersoka varfor vi ménniskor samtalar
pa olika vis i olika kontexter samt hur vi skapar vara sociala identiteter genom vart sprak

(Holmes 2023:1). Vi anvander spraket for att visa var grupptillhdrighet utmarka var identitet:

En av sprakets manga funktioner &r att ge uttryck for vem man &r. Spraket kan med
andra ord fungera som identitetsmarkor och med hjélp av bl.a. olika former av spraklig

variation [...] visar vi var grupptillhorighet (Bijvoet 2013:129).

Alla yttranden, ord och konversationer har en social betydelse som i sin tur far sociala
foljdriktigheter. All spraklig interaktion ar ocksa social interaktion och den sprakliga
interaktionen blir darmed paverkad av den sociala kontexten (Nordberg 2013:14). Nordbergs
(2013:14) resonemang kan tolkas som att miljon paverkar spraket, vilket i kontext till studien
innebar att klassrummet och skolan paverkar elev elevernas transsprakande. Det som intréffar
i en konversation kan tankas paverkas av bland annat deltagarnas alder, kon, yrke, erfarenheter
och referensramar men éven situationskontexten. Samtalsdeltagare drar nytta av ett antal olika
kontextuella resurser i ett samtal, kodvaxling &r ett intressevackande exempel pa detta (Norrby
& Hakansson 2015:28-30). Tidigare studier inom sociolingvistiken (Labov 1966) visar bland
annat att manniskor tenderar att anvanda sig av standarsprak i formella kontexter. Anvandandet
av standardsprak i formella situationer och det faktum att sprakbrukare anpassar sig till normen
ar kopplat till sprakliga attityder (Norrby & Hakansson 2015:14). Detta ar intressant i
forhallande till studien, men ocksa i forhallande till flersprakiga elever i de svenska skolorna.
Elevernas sprakbruk kan enligt ovanstaende resonemang ténkas vara anpassat till normen, alltsa

ensprakigheten i skolan pa grund av sprakattityder.
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4.2. Ackommoderingsteorin

Ett dynamiskt perspektiv pa social grupptillhorighet introduceras med ackommoderingsteorin.
Teorin ar baserad pa forestallningen om att deltagare under konversationens gang adapterar sig
efter varandra i ett samtal (Giles & Smith 1979). Genom forskning och olika studier har det
framkommit exempel déar deltagare i samtal utdvar konvergens samt divergens. Konvergens
innebar att deltagaren i samtalet anpassar sig och adapterar sitt sprakbruk for att narma sig
andra. Divergens dr motsatsen och innebdr att deltagaren i samtalet tar avstand genom att tydligt
markera sin sarart (Giles 1994:12f). Ackommoderingsteorin ar baserad pa fyra
socialpsykologiska teorier om socialt utbyte och Henri Tajfels (1979) teori om social identitet.
De fyra teorierna ar teorin om likhetsattraktion, teorin om socialt utbyte, teorin om
bakomliggande orsaker samt teorin om social identitet (Giles m.fl. 1991:272f). Intressant for
denna studie &r teorin om bakomliggande orsaker. Teorin gar ut pa att andras handlingar tolkas
utifran formodanden om deras motiv. Om tva grupper har anstrangda relationer, exempelvis
majoritetsgrupper och  minoritetsgrupper, kan talarna av majoritetsspraket tolka
minoritetsgruppens anvandande av sitt sprak som motvilja och otillrackligt engagemang
(Norrby & Hakansson 2015:37). Tajfels (1979) teori om social identitet innebar att vi
manniskor har tva olika identiteter. Vi har en identitet i grupp och en identitet som ar personlig.
Divergens blir sarskilt intressant i sammanhanget eftersom det kan anvandas for att skapa ett vi
och de, en ingrupp och en utgrupp (Tajfel & Turner 1979:59f). Har anvands divergens for att
uttrycka sjélvstandighet, motstand och for att sarskilja gruppen fran andra grupper (Norrby &
Hakansson 2015:37). | en tidigare studie av Bourhis och Giles (1977) visade resultaten att
deltagarna i gruppen som var walesare forstarkte sin brytning och anvande fler ord pa walesiska

nar fragorna utmanade deras forhallande till spraket.

4.3. Translanguaging, transsprakande och kodvéxling

Det har existerat manga begrepp for att beskriva processen i vilket flersprakiga elever anvander
sig av sina sprak samtidigt. Som tidigare namnts bendmndes detta historiskt som
halvsprakighet. Internationellt kallas det for translanguaging och pa svenska kan begreppet
transsprakande anvandas (Svensson 2017:21). Flera forskare har dock tidigare kallat det for
kodvéaxling. Lainio (2013:275) anvander begreppet kodvaxling och forklarar att kodvaxling

innebar att den flersprakige i en och samma mening eller till och med ord, kan anvénda flera
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olika sprak. Kodvéxling kan delas upp i situationell kodvéxling och metaforisk kodvaxling.
Situationell kodvéxling sker nar situationen &ndras genom att till exempel en ny
samtalsdeltagare tillkommer eller vid byte av samtalsdmne. Det sker foljaktligen en férandring
i talsituationen, exempelvis om elever gar fran rasten till lektionen. Metaforisk kodvéxling ar
dock stilistisk och bidrar till att skapa en gemenskap eller dramatik. Spraket som anvands i
kodvaxlingen kan ocksa bero pa relationen mellan olika sprak. Ett minoritetssprak kan
anvéandas i metaforisk kodvaxling for att uttrycka solidaritet samt samhdrighet i gruppen
(Einarsson 2009:100). Forskning idag visar att kodvaxling &ar vanligt och normalt for
flersprakiga individer (Lainio 2013:275). Trots att kodvéxling kraver bemastring av bada koder,
finns det fortsatt negativa attityder gentemot fenomenet (Holmes 2013:46). En negativ attityd
gentemot fenomenet kan som tidigare pavisat resultera i en negativ attityd gentemot den
flersprakige individen. De negativa attityderna beror som tidigare namnts manga ganger pa

missuppfattningar:

En tydlig roll, inte minst for fenomen som kodvaxlingar, spelar omgivningens syn
pa tvasprakiga och deras sprakliga produktion. Det finns alltjamt en stor mangd

missuppfattningar och lasta attityder till detta (Lainio 2013:275).

En pionjar i flersprakighetsforskning, Jim Cummins, menar att om andraspraksinlarningen
endast fokuserar pa just inlarningen av andraspraket kan eleverna inte anvanda sina redan
forvarvade sprakliga kunskaper (Svensson 2017:47). Han menade ocksa att tva ensprakiga
personer inte motsvarar en tvasprakig person. Det finns enligt honom en gemensam
underliggande formaga, common underlying proficiency, som all spraklig kunskap innehaller
och detta mojliggor att monster kan Gverforas emellan olika sprak (Cummins refererad i
Svensson 2017:46-47). Garcia (2009) overskrider dock Cummins syn och menar istéllet att
tvasprakighet ar dynamiskt och inte tva sérskilda system som &r bundna till varandra (Garcia
2009 refererad i Garcia & Wei 2018:34). Hon menar att flersprakiga individers sprakliga
praktiker ar reciprokt relaterade och komplexa, men kopplat till samma sprakliga system
snarare an separata linjara spraksystem. Hon ar en stark foresprakare av transsprakande och
menar att flersprakiga individers alla resurser maste tillvaratas parallellt for gynnsam
kunskapsinhdmtning.

Garcia och Li Wei (2014:44f) menar att det ar skillnad mellan transsprakande och
kodvéxling. Kodvaxling hanvisar till ett simpelt véxlande mellan olika sprak vilket inte ar fallet

nar flersprakiga individer anvander alla sina semiotiska resurser, snarare an att vélja mellan tva
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sprak. Garcia har i foredrag anvant Iphones sprakvaxlingsfunktion for att forklara skillnaden
mellan kodvéxling och transsprakande. Hon forklarar att flersprakiga individer antas véaxla
sprak precis som i sprakvaxlingsfunktionen nar de i sjalva verket skulle behdva stanga av
sprakvaxlingsfunktionen och tillatas anvanda alla sina semiotiska resurser.

Transsprakande ar ett tamligen nytt begrepp daven om fenomenet alltid har funnits. Cen
Williams presenterade begreppet redan ar 1996 efter en gedigen studie om vad som sker med
flersprakiga elevers sprak- och kunskapsutveckling nar de véaxlar mellan sina sprak i
klassrummet. Williams (1996) kom till slutsatsen att elevernas amneskunskaper fordjupades
samtidigt som bada deras sprak utvecklades nar de vaxlade mellan sina sprak (Svensson
2017:44). Ursprungligen stod transsprakande for en pedagogisk tillampning men kom sedan att
utvecklas av ett flertal forskare till att handla om bade de pedagogiska andamalen men ocksa
flersprakiga individers sprakliga tillampningar (Blackledge & Creese 2010; Canagarajah 2011;
Garcia 2009, 2011, 2014; Hornberger & Link 2012; Lewis, Jones & Baker 2012; Li Wei 2011,
Lin 2014; Sayer 2012 refererade i Garcia & Li Wei 2014:42). Innebdrden av detta i skolans
varld ar att de flersprakiga eleverna sjalva skapar meningen, genom att med sina sprakliga
resurser anvanda strategier for att forsta ord och sammanhang (Svensson 2017:44). Mening
skapas dock inte enbart verbalt utan ocksa med multimodala medel och kroppssprak (Garcia
2009 refererad i Garcia & Li Wei 2014:44).

Transsprakande fokuserar till skillnad fran amnet svenska som andrasprak inte pa
andraspraksinlarning utan snarare pa hur flera sprak kan anvéandas och utvecklas tillsammans.
Transsprakande kan dock med férdel aven anvandas inom andraspraksundervisningen. Den
senaste forskningen visar att flersprakiga elevers bibehallande av forstaspraket ar en stor resurs
for bade samhallet och deras egen kunskapsinhamtning (Svensson 2017:45). | transsprakande
undervisning foljer Garcia tva grundlaggande principer, social rattvisa och social praktik. Social
rattvisa innebar att alla sprak tillskrivs lika mycket vérde och social praktik att transsprakande
praktiseras i samhorighet mellan ménniskor. Garcia (2009 refererad i Svensson 2017:50-52)
poangterar ocksa att det ar vasentligt att lararen tillampar principen om social rattvisa genom
vetskapen om att alla sprak ar kunskapskallor med lika mycket varde. Det skapas en tolerant
och positiv miljo i klassrummet genom lararens attityd. Transsprakande kan endast fungera i
klassrummet om lararen foregar med gott exempel genom sin egen attityd och forfarande. Den
forsta principen om social rattvisa blir sarskilt angelagen om undervisningen gar fran att ha
varit monolingvistisk till att bli transsprakande (ibid 2017:51). Detta pa grund av att de
flersprakiga eleverna férmodligen har fatt hora fraser som markerar att det endast far talas

svenska i klassrummet. Sadana fraser informerar omedvetet eleverna om deras forstaspraks
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mindervérde och deras sprak blir undanskymt. Det kan i sin tur leda till att d4ven eleverna far
negativa attityder till sina egna forstasprak. Det kan darfor initialt vara nodvandigt med
sarskilda insatser i klassrummet for att lyfta fram positiva attityder till elevernas alla sprak.

5. Material och metod

| nedanstaende avsnitt redovisas materialet och metoderna som har anvants for att genomfora
undersokningen. Avsnittet behandlar dessutom fragorna om reliabilitet, validitet och etiska
dvervaganden. Studien har genomforts med hjélp av kvantitativa och kvalitativa metoder.
Metoderna som har anvants ar en kvantitativ enkatundersékning samt kvalitativa intervjuer med

ett urval av elever.

5.1. Motivering av metod

Den kvantitativa metoden som har anvants i undersokningen & som tidigare ndmnts en
enk&tundersokning. En fordel med anvandningen av kvantitativa metoder &r att sammanhanget
och de medverkande inte behdver tas i beaktande. Det ar dessutom ett medel till att erhalla
dataunderlag péa forskningsfragorna med siffror (Christoffersen & Johannessen 2015:16).
Anvandandet av enkatundersokningen motiverar jag med att det var det rimligaste sattet att
erhdlla den fakta som jag eftersokte inom arbetets ramar. Enkaten formulerades med 6ppna
fragor, flervalsfragor och likertskalor pa grund av att dessa ar vanligt forekommande i
attitydstudier (Norrby & Hakansson 2015:41).

Den kvalitativa metoden som har valts &r intervjuer. Valet att genomfora intervjuer
motiveras med att det var ett sétt att ta reda pa mer ur informanternas synvinkel. Intervjuer
tillater oss bland annat att undersoka manniskors attityder och fa reda pa mer om vad de tycker
och tanker. Samtal med andra &r en fundamental form av manskligt samspel. Varlden kan
forsoka forstas utifran informanternas synvinkel med hjalp av den kvalitativa
forskningsintervjun (Kvale & Brinkman 2014:15).

Manga forskare Okar undersokningens reliabilitet och resultatets palitlighet genom en
triangulering av kvalitativa och kvantitativa metoder. I det sociolingvistiska féaltet kombinerar
manga forskare exempelvis kvantitativa enkatundersokningar med kvalitativa intervjuer for att

kunna ge en mangsidig bild av sitt material (Norrby & Hakansson 2015:43). Kombinationen av
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enkatundersokningen och intervjuerna i denna undersokning &r darmed inom den teoretiska

ramen.

5.2. Urval

Undersokningen genomfordes pa en grundskola i en forort dar majoriteten av eleverna ar
flersprakiga. Fororten i fraga ligger i en storstad och klassas som ett socioekonomiskt utsatt
omrade. Urvalet baserades pa undersékningens fragestallningar och intresset av att undersoka
flersprakiga elevers uppfattningar. Jag arbetar pa skolan i frdga och fann det lagligast att
anvanda informanter pa skolan eftersom de passade kriterierna for urvalet. Elevernai fraga blev
informerade om undersokningens syfte och Vetenskapsradets forskningsetiska principer.
Eleverna blev dessutom intygade om att deltagande i undersdkningen var frivilligt.

Enkaten genomfordes av 33 elever i tva olika klasser i arskurs nio. Just dessa klasser valdes
pa grund av att det ar de dldsta eleverna pa skolan och jag ansag att de skulle forsta inneborden
av undersokningen. 19 av eleverna identifierade sig som tjejer och 14 som Kkillar. Av
informanterna uppgav 58% att de var fodda i Sverige. Enkéaten visade att eleverna i arskurs nio
pa skolan i fraga, talar samanlagt 19 olika modersmal.

Jag intervjuade fyra elever, tva pojkar respektive tva flickor. Eleverna valdes ut baserat pa
kon och sprak vilket ar vanliga faktorer for urval inom sociolingvistiken (Norrby & Hakansson
2015:18). Den framsta anledningen till att just dessa fyra elever valdes var dock for att de sjalva
uppgav sina namn i enkaterna, vilket innebar att de ville bli intervjuade. Jag utgick aven fran
deras enkater och sag att dessa fyra informanter hade svarat utforligt pa alla fragor och dven
valt att svara pa de 6ppna fragorna. Det var viktigt for mig att informanterna var motiverade till
att delta i studien. Jag ansag att jag skulle fa utforligare svar om jag baserade urvalet infor

intervjuerna pa enkéterna.
5.3. Material

Materialet som har anvants i undersokningen &r en enkat med flervalsfragor samt intervjuer
med ett urval av elever. Enkéten (bilaga 1) och intervjuerna (bilaga 2) finns som bilagor.
Enkatundersokningen genomfordes med sammanlagt 33 elever i tva olika klasser i arskurs nio.
Syftet med enkaten var att fa mojligheten till att inforskaffa dataunderlag pa fragestallningarna,
genom siffror och tal. Enkéatens utformning med flervalsfragor, likertskalor och 6ppna fragor ar
avsiktlig och val genomtankt. Jag har dessutom skapat diagram for att fortydliga och underlatta
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enkaten for eleverna. | resultatet som presenteras nedan ar det ett bortfall av tre enkéater pa grund
av att dessa informanter uppgav att de ar ensprakiga.

Intervjuerna har genomforts med ett urval av elever baserat pa enkéaterna. Enkéaterna
analyserades och faktorer i egenskap av kon, sprak samt motivation var kriterierna for urvalet
infor intervjuerna. Eleverna som intervjuades var tva tjejer samt tva killar, en av varje kon fran
varje klass. Intervjufragorna formulerades med forskningsfragorna i atanke och ar bifogade som
bilaga 3.

5.3.1.  Pilotgrupp

| denna undersokning anvandes enkéter for att inforskaffa kunskap om elevernas uppfattningar
om sina larares sprakattityder. Enkaterna anvandes dessutom som metod for att genom tal och
siffror, fa dataunderlag pa fragestallningarna (Christoffersen & Johannessen 2015:16).
Christoffersen och Johannessen (2015:16) poangterar vikten av att ha kunskap om vilka fragor
som &r angelégna att stélla, hur dessa ska utformas samt forutse potentiella svar. Jag valde darfor
att utforma en enkét som forst besvarades av en pilotgrupp. Pilotgruppen bestod av en grupp
med atta elever i arskurs sju till nio som besvarade enkéaten och sedan fick frdgor om den for att
kunna framféra sina asikter. Denna grupp med elever ingick inte i urvalsgruppen dar den
slutliga enkéten besvarades. Deras svar har darmed inte ingatt i resultatet, vilket var ett aktivt
val eftersom syftet med pilotgruppen var att prova om enkaten var lattbegriplig for eleverna.
Jag undervisar eleverna i pilotgruppen och hade darfor tillgang och tid till att prata med dem
om enkatens utformning. De ansag att den var latt att forsta och det gick ocksa att utlasa fran
deras svar att de hade begripit fragorna. Eleverna framforde fragor om de sista tva fragorna (15
& 16) som var 6ppna fragor i enkaten (bilaga 1). De ville framst bli forséakrade om att de hade

forstatt fragorna och sakerstalla att det de skrev var det jag ville ha svar pa.

5.3.2.  Enkat med arskurs nio

Jag antog att antalet medverkande i undersékningen skulle bli relativt 1dg om eleverna blev
tillfragade att delta pa sin fritid. Jag fick lyckligtvis mojlighet till att genomfora enkaterna med
arskurs nio under lektionstid. Jag valde att delta under tillfallet enkéten skulle genomféras och
sjalv samla in materialet. Mitt medverkande berodde pa att jag fann det tillborligt att ga igenom
alla fragor och forklara vad de innebar innan undersékningen genomfordes, detta baserat pa



18

responsen fran pilotgruppen. Eleverna blev informerade om att de var anonyma men att de
kunde anvénda ett smeknamn eller sitt namn om de kunde ténka sig bli intervjuade. Efter att
enkaten fyllts i av samtliga elever analyserades dataunderlaget. Ett urval av fyra elever gjordes
for intervjuerna baserat pa enkatanalysen. Valet av informanterna for intervjuerna baserades
som tidigare namnts pa kriterierna kon och motivation. Eftersom eleverna blev informerade om
intervjuerna i forvag var det endast de som var intresserade och motiverade till att intervjuas

som hade skrivit sitt namn pa enkaten.

5.3.3.  Intervjuer

Vi kan genom samtal och intervjuer dra lardomar om manniskors erfarenheter, kénslor och
attityder. Det ar genom dialog med méanniskor som vi far reda pa hur de tolkar sin varld.
Intervjuer ger forskaren mojlighet att lyssna pa informantens tankar och synpunkter, med deras
egna ord (Kvale & Brinkmann 2014:15). Det &r med ovanstaende kunskap valet om att anvanda
intervjuer som metod har gjorts. Kvale och Brinkmann (2014:44) kopplar den kvalitativa
forskningsintervjun till fenomenologi. Karnan i fenomenologi &r intresset av att forsta sociala
foreteelser utifran deltagares egna perspektiv och upplevelser. Intervjuer &r den framsta
metoden for datainsamling inom femenologin eftersom forskaren far en bild av informantens
medvetande, erfarenheter och upplevande. Om intervjun undersoker en informants upplevelser
ar den i ndgot man alltid fenomenologisk (Stensmo 2002:119).

Mina intervjuer foljer Stensmos (2002:121) rad om att stélla 6ppna fragor dar svaren inte
endast kan vara jakande eller nekande. Férutom detta har jag tagit till mig om raden att inte
vara radd for tystnad och att nicka uppmuntrande for att fa informanten att fortsétta beratta
nagot. Jag anser att jag stallt korta fragor men fatt langa svar, vilket kan ses som en ideal
intervjusituation (ibid 2002:121). Jag har anvant mig av ljudinspelning som dokumentation for
att kunna lyfta fokus fran skrivandet och istéllet fokusera pa informanten och samtalet under
intervjun (ibid 2002:120). Eleverna intervjuades under skoltid pa grund av att jag fick méjlighet
att anvanda deras svensklektioner till fragestunderna. Varje intervju tog ca fem till tio minuter
att genomfora. Det hade varit 6nskvart med mer tid for att fa mojlighet till &annu mer fordjupade
samtal. Detta var dessvarre inte méjligt inom undersokningens ramar med tanke pa radande
omstandigheter med Covid 19. Det bestamdes ganska hastigt att skolan delvis skulle ga éver

till distansundervisning och detta i samband med nationella prov for arskurs nio. Det innebar
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att alla inbokade intervjuer och samtal fick bokas om och jag fick beklagligtvis gora det bésta

av den tid jag fick till forfogande.

5.3.4. Analysmetod

Jag sammanstallde resultatet i enkaterna i ett dokument for att fa en 6vergripande bild. Jag
borjade med att skriva ner svaren fran kryssfragorna for att sedan sammanstalla informationen
om de olika lararnas sprakattityder. Eleverna fick svara pa fragorna med illustrerade figurer,
jag valde darfor att sammanstélla informationen i likadana figurer. Déarefter skrev jag ner alla
svar pa de tva sista fragorna som var 6ppna fragor, i dokumentet. Detta gav mig en dverblick
pa det ackumulerade resultatet fran enkaterna.

Intervjuerna bearbetades och transkriberades efter varje enskild intervju. Jag bearbetade
intervjuerna genom att lyssna pa inspelningarna och notera svar som jag fann sarskilt
intressevdckande. Det handlade exempelvis om svar som &verensstamde med data som
framkommit i enkéterna men ocksa med resterande intervjuer. Jag valde darefter att bearbeta
intervjuerna genom att transkribera dem. Mycket kan laras genom transkribering av de egna
intervjuerna och en borjar samtidigt med analysarbetet genom utskriften. Jag valde darfor att
g0ra utskriften sjélv (Kvale & Brinkmann 2014:221). Kvale och Brinkmann (2014:220) menar
att intervjuerna struktureras i en form som ar kvalificerad for analys nér de skrivs ut. Trots att
det inte ar nédvandigt att skriva ut hela intervjun om den har spelats in som i detta fall, valde
jag att gora detta. Utskriften visar ett monster och bidrar till en helhetssyn infor analysen (ibid
2014:220). Det transkriberade materialet kategoriserades darefter tematiskt for att underlatta
analysen. Jag gjorde kopior av mina transkriberingar och bérjade klippa isér svaren. Eftersom
informanterna fick svara pa fyra intervjufragor, klippte jag itu transkriberingarna och skapade
hogar som sorterades efter intervjufragorna. Detta hjalpte mig att fa en Overblick av det
insamlade materialet och mojliggjorde att svaren pa samma fraga lattare kunna hittas pa grund
av att de var samlade pa ett och samma stalle. Jag sammanstallde sedan all data, kategoriserat
utefter intervjufragorna, i ett dokument. Dokumentet gav mig en helhetssyn av mitt insamlade

material.



20

5.4. Reliabilitet, validitet och etik

Nedan redogdrs det for studiens reliabilitet och validitet. Jag diskuterar &ven etiska

Overvdganden i relation till studien.
54.1. Reliabilitet

Reliabilitet innebar i stora drag att samma undersdkning kan genomforas av andra forskare och
resultera i samma resultat (Kvale & Brinkmann 2014:295). Alla informanter har tilldelats
likadana enkéater med likadana fragor. Eleverna hade lika lang tid pa sig att fylla i enkaten och
bagge klasser fick gora detta under lektionstid. Jag har dessutom medverkat vid bada tillfallen.
Detta 6kar reliabiliteten eftersom det minskar risken for missforstand eller extern paverkan som
hade kunnat uppsta om det var olika larare som deltog, olika enkater som delades ut eller om
den ena klassen hade fatt mer tid an den andra. Det 6kar aven reliabiliteten att enkaten &r
kvantitativ och svaren inte pa ndgot sétt paverkas av mig som forskare. Enkaten har konstruerats
med ett lattforstaeligt sprak och diagram for att fortydliga fragorna och undvika missforstand.
En nackdel med flervalsfragor och likertskalor ar att informanterna till stor del styrs av de
presenterade svarsalternativen (Bijvoet 2013:134). Det finns likvél dven éppna fragor i enkaten
vilket moéjliggor for informanternas att formulera egna svar. En nackdel med direkta matningar
ar att informanterna majligtvis inte vagar vara arliga med sina asikter i kansliga fragor. Jag
anser dock inte att det ar fallet i denna undersékning pa grund av att eleverna inte svarar pa
fragor om sina egna sprakattityder och eftersom de &r anonyma dven for mig om de onskat
detta. Eleverna fick valja ifall de ville uppge sina namn eller inte i enkatundersokningen. Detta
sd att de skulle fa majlighet till att vara anonyma om sa 6nskades och samtidigt fa gora ett aktivt
val infor eventuell tillfragan om deltagande i intervju.

Vid intervjuer ar reliabilitet besvarligare pa grund av att det inte finns nagon garanti for att
informanterna ger samma svar till olika forskare eller tolkar de olika forskarens fragor pa olika
satt. Det kan dessutom rakt motsatt innebara att forskare kan tolka informanternas svar pa skilda
vis (Kvale & Brinkmann 2014:295). Det kan emellertid h&vdas att dnskan om 6kad reliabilitet
for intervjuresultaten kan “motverka kreativitet och variationsrikedom” (ibid 2014:296). Trots
att det kan férekomma problem med reliabiliteten vid intervjuer anser jag inte att det ar fallet i
denna undersokning. Syftet med intervjuerna var inte att fa samma svar fran alla informanter,
syftet var att fa ta del av eleverna uppfattningar och tankar kring sprakattityder. Jag anser att

syftet uppfylldes da intervjuerna var ett bra komplement till enkéaterna. Intervjuernas reliabilitet
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okas dessutom da intervjuerna kompletteras av en annan metod genom de kvantitativa
enkéaterna.

Som tidigare nd&mnts har en triangulering av kvantitativa samt kvalitativa metoder anvants
for att ©ka reliabiliteten av undersékningen. En triangulering av metoder kan ge en
mangsidigare bild av det som undersoks da det undersoks pa olika satt med flera olika metoder.
Forskare inom det sociolingvistiska faltet kan triangulera metoder for att pa sa sétt kunna ge en
allsidig bild av sitt material i studien (Norrby & Hakansson 2015:43).

5.4.2. Validitet

Validitet behandlar ett yttrandes sanningshalt, aktualitet och styrka. Centralt for validiteten ar
ifall metoden undersoker det som ska undersokas (Kvale & Brinkmann 2014:296). For att 6ka
undersdkningens validitet fick informanterna som intervjuades en utskrift av sina
transkriberade intervjuer. Informanterna fick lasa utskrifterna och sakerstalla att allting var
korrekt. Forutom detta har det kvantitativa dataunderlaget verifierats genom exempelvis flera
likadana svar fran eleverna pa de éppna fragorna men ocksa i fraga om lararnas sprakattityder.
Jag har under hela undersékningens gang oupphorligt 6vervakat och ifragasatt svaren som sig
bor (ibid 2014:298). Intervjufragorna formades utefter forskningsfragorna for att sékerhetsstalla

att det som skulle undersokas verkligen granskades (Stensmo 2002:123).
5.4.3. Etiska 6vervaganden

Undersokningen har foljt Vetenskapsradets forskningsetiska principer (2020). Kvale och
Brinkmann (2014:97) poéngterar bland annat vikten av informerat samtycke. Alla informanter
har informerats om studiens syfte och sin eventuella medverkan. De har fatt information om att
deltagande i studien ar hogst frivilligt och att de & anonyma och deras person kommer att
skyddas. Informanterna har fatt vélja ifall de vill vara anonyma aven for mig och en del har valt
detta. De har i sadana fall svarat pa enkaterna och lamnat in dessa utan namn pa. Eleverna har
i transkriberingarna anonymiserats och fatt figurerade namn. Dessutom namns inte namnet pa
skolan i fragan, namnet pa fororten som skolan ligger i eller vilken stad skolan ligger i for att
skydda eleverna men aven lararna vars attityder det forskas kring. Eleverna har ocksa intygats
att de nar som helst kan angra sin medverkan. | synnerhet har de forskningsetiska principerna
foljts betraffande forskning som involverar barn. Enligt Vetenskapsradets allméanna
forskningsetiska regler bor fordldrar till barn under 15ar meddelas och samtycka till
forskningen. Eftersom eleverna i fraga gick i arskurs nio hade de flesta fyllt 15ar. Likval gjorde
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jag en medgivandeblankett som skickades hem till eleverna som inte hunnit fylla 15 ar

exempelvis i pilotgruppen. Medgivandeblanketten ar bifogad som bilaga (bilaga 2).

6. Resultat

Resultatet som presenteras nedan ar sammanstallt och analyserat dataunderlag fran enkéaterna
samt intervjuerna. Dataunderlaget kommer att redovisas tematiskt med utgangspunkt i
fragestéllningarna. Dessa teman &r: elevernas transsprakande, lararnas sprakattityder och

sprakattitydernas effekt pa eleverna.

6.1. Elevernas transsprakande

Modersmal som talas av informanterna
Somaliska Patwa 'Pibio

NELNE!
3%

3% 3% 3%

Tigrinja
3%
Albanska A8 k Turkiska
£ 28%
Kurdiska
3% Sserbiska
3%
Azerbajdzjanska e
3%
Nepalska ——
3%
HINE!

Engelska
9%

3% Dari

b
Arabiska

3% Ukrainska Bosniska
6% 6%

Figur 1 — Antal modersmdl talade av elever i arskurs nio

Som vi kan se i figur 1 talar eleverna pa skolan manga olika sprak, daven om turkiskan ar
overrepresenterad. 25% av eleverna i arskurs nio uppger att turkiska ar deras modersmal. Efter
turkiskan ar engelska, bosniska och ukrainska de sprak som flest elever uppger som sitt
modersmal. Ovriga 14 sprék talas enbart av 3% vardera, vilket motsvarar en elev. Resultaten

visar att eleverna i arskurs nio har 19 olika modersmal. Antalet modersmal bland eleverna ar
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patagligt dven i deras svar eftersom manga uppger att de ofta inte talar sitt modersmal pa skolan
pa grund av att det ar sa fa eller inga alls i klassen som talar samma sprak. Det innebar att
andelen elever som talar sitt modersmal pa skolan hade kunnat vara betydligt hogre, om alla

hade haft nagon att tala med.

6.1.1.  Transsprakande under lektionstid

Eleverna svarar pa fragan om i vilken utstrackning de talar pa sitt modersmal eller transsprakar
under lektiontid och varfor de gor det. Fragan syftar pa alla lektionstillfallen i klassrummet

utéver modersmalsundervisning och studiehandledning.

5. | vilken utstrackning talar du pa ditt/dina
modersmal under lektionstid (forrutom
modersmalslektioner och studiehandledning)?

ALDRIG SALLAN IBLAND OFTA

Figur 2 — Diagram som visar i vilken utstrdckning eleverna talar pd sitt modersmal under lektionstid.

73 % procent av de flersprakiga eleverna uppger att de i nagon utstrackning talar pa sitt
modersmal under lektionstid. Elevernas svar pa fragan om varfor de talar pa sitt modersmal pa
lektionstid ger varierande svar. Det vanligaste svaret eleverna uppger ar att de talar pa sitt
modersmal under lektionstid for att hjalpa klasskamrater som talar samma sprak. Darefter &r
elevernas vanligaste svar att det kanns naturligt att tala pa sitt modersmal och att det foljaktligen
helt enkelt bara sker. De som uppger att de inte talar pa sitt modersmal under lektionstid har
ingen att tala med, valjer medvetet att inte gora det for att lararna inte ska bli arga eller k&nner

inget behov av det.



24

6.1.2.  Transsprakande utanfor lektionstid

Eleverna svarar pa fragan om i vilken utstrackning de talar pa sitt modersmal utanfor lektionstid
och varfor. Fragan syftar pa alla tillfallen utanfor klassrummet och utanfor lektionstiden.

Forutom elevernas raster asyftas ocksa nar eleverna vistas i korridorer, matsalen etcetera.

6. Hur ofta talar du spraket utanfor lektionstid
(raster, korridorer, bamba osv)?

ALDRIG SALLAN IBLAND OFTA

Figur 3 — Diagram som visar i vilken utstrdckning eleverna talar pa sitt modersmal utanfor lektionstid.

80 % av eleverna uppger att de i nagon utstrackning talar pa sitt modersmal utanfor lektionstid.
Eleverna motiverar sitt val av att tala pa sitt modersmal utanfor lektionstid med olika
anledningar. En del elever uppger att det ar roligt att tala pa sitt modersmal. Vissa menar att de
har kompisar som talar samma sprak och att det darfor kommer naturligt att tala pa
modersmalet. Andra elever uppger att alla borde fa prata pa det sprak de vill pa rasterna och att
de av den orsaken valjer att tala pa sitt modersmal. Informationen visar att eleverna ser det som
naturligt att tala pa sitt modersmal i skolan. Eleverna som inte talar pa sitt modersmal utanfor
lektionstid, forklarar det med att de inte har nagon att prata med som talar samma sprak eller
att de inte kanner nagot behov av att tala pa sitt modersmal. En del elever uppger att alla bor
prata pa svenska i den svenska skolan. Andra elever uppger att de kan svenska tillrackligt bra

och darfor inte kdnner nagot behov av att anvanda sig av sitt modersmal.
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6.2. Lararnas sprakattityder

Lararnas reaktioner

Flersprakiga larare

Spraklarare

SO-larare

Matematiklarare

NO-larare

20 30

Positiva Negativa

Figur 4 — Diagram som visar hur positiva respektive negativa reaktikoner lararna har i procent, enligt eleverna.

Som vi kan se i figur fyra har eleverna olika uppfattningar om de olika kategorierna av larare.
Resultatet visar att 80% av eleverna anser att minst en larare pa skolan har en negativ
sprakattityd. Flersprakiga larare har de mest positiva reaktionerna och NO-lararna har de mest

negativa reaktionerna pa att eleverna transsprakar.
6.2.1.  Olika larare, olika sprakattityder

Eleverna fick svara pa fragan om hur de uppfattar sina larares sprakattityder. Jag var intresserad
av att undersdka om det var nagon skillnad pa deras uppfattningar av olika kategorier av larares
sprakattityder. P4 grund av att informanterna ar elever som gar pa hogstadiet, har de
amnesléarare i olika @mnen och darmed inte en och samma larare hela dagen. Jag ansag
foljaktligen att det var angel&get att undersoka om eleverna bedomde att olika kategorier av
larare hade olika sprakattityder. L&ararna som fragorna stalls om &r matematiklarare,
naturkunskapslarare, samhallskunskapslarare, spraklarare, idrottslarare, slojdlarare och
flersprakiga larare. Det ar viktigt att understryka att resultatet inte ar fullt motsvarigt lararnas

egentliga sprakattityder utan det ar elevernas uppfattningar av vad deras sprakattityder ér.
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Sprakattityder asyftar har pa hur lararna reagerar nar de flersprakiga eleverna transsprakar och
anvander sig av det egna modersmalet i olika kontexter och situationer pa skolan. Reaktionerna
varderas som positiva, neutrala eller negativa.

| enkdaten fick eleverna svara pa fragan om sina olika larares sprakattityder med hjalp av
skalor men aven diagram. Jag valde att utforma skalor och diagram pa grund av att fragorna
skulle vara sa tydliga som mojligt for eleverna. Jag har dessutom valt att anvanda farger i
diagrammen, aterigenom for att vara sa tydlig som mojligt. Fargvalen ar medvetna och gar fran
gront ”vildigt bra” till rott ”arga” for att ytterliggare tydliggora att “vildigt bra” dr en positiv
reaktion och arga” 4r en negativ reaktion. Emellan finns svarsalternativen “’bra”, okej”och
“irriterade”. Har kan svarsalternativen “vildigt bra” och “bra” ses som positiva, ”okej” som
neutralt och “irriterade” och “arga” som negativa reaktioner. I diagrammen finns det siffror
over staplarna som represnterar antal elever. Det dr darmed enkelt att se hur manga elever det
var som kryssade i respektive svarsalternativ. Nedan presenteras en sammanstéllning av

elevernas uppfattningar i form av diagram:

Valdigt bra Bra H Okej M |rriterade H Arga

Figur 4 — Flersprakiga ldrares reaktioner ndr eleverna talar pa sitt modersmadl.

Figur 4 illustrerar de flersprakiga lararnas attityder och reaktioner pa att eleverna talar pa sitt
modersmal under lektionstid i klassrummet. De larare som eleverna anser har mest positiva
reaktioner gentemot anvandandet av det egna modersmalet eller transsprakande i klassrummet,
ar just flersprakiga larare. 53% av eleverna anser att flersprakiga larare reagerar positivt nar de
talar pa sitt modersmal i klassrummet, 30% anser att lararna reagerar neutralt och 17% anser att
lararna reagerar negativt. Strax darefter hamnar spraklararna och larare i SO-amnen enligt

eleverna.
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m Valdigt bra Bra H Okej M |rriterade W Arga

Figur5 — Spraklirarnas reaktioner nér eleverna talar pa sitt modersmal.

Figur 5 illustrerar spraklararnas reaktioner. Det dr 43 % av eleverna som anser att spraklararna
reagerar positivt nar de talar pa sitt modersmal, 30% som anser att de reagerar neutralt och 27

% som anser att de reagerar negativt.

m Valdigt bra Bra W Okej M [rriterade H Arga

Figur 6 — SO ldrarnas reaktioner ndr eleverna talar pa sitt modersmal.

Figur 6 illustrerar SO-lararnas reaktioner. Det &r 40% av eleverna som anser att SO-lararna
reagerar positivt nar de talar pa sitt modersmal, 30% som anser att de reagerar neutralt och 27%
som anser att de reagerar negativt.

m Valdigt bra Bra B Okej M |rriterade H Arga

Figur 7 — Matematikldrans reaktioner ndr eleverna talar pd sitt modersmdl.

Figur 7 illustrerar matematiklararnas reaktioner. 53 % av informanterna beddmer att
matematiklararna reagerar negativt pa transsprakande, 27 % tycker att de reagerar neutralt och
20 % tycker att de reagerar positivt.
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Valdigt bra Bra H Okej Irriterade H Arga

Figur 8 — NO-Idrarnas reaktioner ndr eleverna talar pa sitt modersmdl.

Figur 8 illustrerar naturkunskapslararnas reaktioner. 57 % av eleverna anser att
naturkunskapslararen reagerar negativt nar de transsprakar och anvander sig av sitt modersmal,
23 % anser att de reagerar neutralt och 20 % anser att de reagerar positivt.
Sammanfattningsvis visar resultaten att eleverna har en samstammighet i sina uppfattningar
om lararnas sprakattityder. Enkaterna visade att elevernas uppfattningar om deras larares
attityder till att de transsprakar sag valdigt olika ut beroende pa vilka amneslarare det var.
Reaktionerna &r exempelvis mérkbart varierande nar det géaller l&rarna i naturkunskap och
matematik jamfort med resultaten for de flersprakiga lararna och spraklararna. Enligt eleverna
ar det de flersprakiga lararna som reagerar mest positivt pa deras transsprakande. Resultaten for
idrottslararna och slojdlararna var snarlika, de placerade sig i mitten och ansags reagera valdigt
neutralt av eleverna. Eleverna beddmer att l&rarna som reagerar mest negativt ndr de
transsprakar eller talar pa sitt modersmal i klassrummet &r lararna i naturkunskap. Strax darefter
placeras lararna i matematik, endast 4% anser att de reagerar mer positivt &n

naturkunskapslararna.

6.2.2. Lararnas uttalanden och reaktioner

Pa enkdtens sista sida stélldes tva oppna fragor gillande sprékattityder. Fraga 15 16d ”Vad ér
det lararna gor/sager som far dig att kiinna s4?”. Syftet med fragan var att ta reda pa vad det ar
lararna gor eller sager som ger eleverna uppfattningarna de har om deras sprakattityder. Fraga
16 16d ”Vad har du for ovriga tankar om ldrarnas sprakattityder och reaktioner?”. Fragan
stalldes for att eleverna skulle fa utrymme till att skriva 6vriga tankar eller asikter som inte har

kunnat framféras genom enkatens tidigare fragor.
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6.2.2.1.  "Talapasvenska”

Den forsta kategorin av svar innehaller resultat dar eleverna uppfattar att lararna foresprakar
ensprakighet i klassrummet. Eleverna uppger att de vet att lararna inte vill att de ska tala pa sitt
modersmal eftersom de blir tillsagda att tala pa svenska nar de transsprakar. Lararna anvander
fraser som under lektionstid pratar vi svenska” eller ”vi pratar svenska hiar”. En elev anser att
lararna inte vill att man ska prata pa andra sprak an svenska eftersom det ar en svensk skola de
gar i. En annan elev uttrycker att lararen specifikt anger att eleven inte ska tala pa sitt

modersmal: ’nej inte turkiska, prata pa svenska”.

6.2.2.2. "Alla forstar inte”

En del elever uppfattar att lararna blir arga nar de talar pa sitt modersmal pa grund av att
allainte kan forsta det som séags. Lararna blir irriterade da de inte vill att de andra eleverna
i klassen ska kanna sig utanfor. Svaren visar ocksa att eleverna kan forsta lararnas oro
over att alla i klassrummet inte kan forstd det som sags nar eleverna talar pa sina
modersmal. Samtidigt kanner de att det ibland ar nodvandigt att fa anvanda sig av sitt
modersmal for att kunna forsta eller hjalpa nagon annan att forsta det den inte kan forsta
pa svenska. En av eleverna menar att de svenska (ensprakiga) lararna blir irriterade for
att de sjalva bara kan ett sprak och da inte forstar behovet av att tala pa flera sprak
samtidigt. Eleven uppger att lararna da tror att eleverna anvander sig av sina modersmal
far att ’snacka skit om dem”. Det framkommer dven att ldrarnas oro Gver att alla elever

inte kan forsta det som ségs, ocksa ses som en ursakt. En av eleverna uppger foljande:

- Deras “ursikt” r oftast att de vill att vi ska prata pa svenska for att alla ska
forsta vad vi sdger och ej kdnna sig “krinkta”, alltsd elever eller lirare som ej

forstar spraket (elevens egna citationstecken).

6.2.2.3.  Arga reaktioner

Eleverna uppfattar att en del larare blir véldigt arga och irriterade nar de talar pa sitt
modersmal. Svaren visar att eleverna uppfattar att 1drarna “stor sig” pd att de talar pa sina
modersmal. Néar lararna blir arga kan eleverna fa ilskna tillsagelser. Det framkommer
dessutom i svaren att tillsagelserna eller irritationen Gver att eleverna talar pa sitt
modersmal inte stannar i klassrummet. En del elever vittnar om att lararna informerar

rektorn nar de talar pa sitt modersmal i klassrummet. En av eleverna skriver ”De gar till



rektorn, de skriker” och en annan uppger att ”de tar upp det pa utvecklingssamtal”. Det
framkommer &ven att en del elever har svart att forsta varfor vissa larare blir arga. De
tycker att lararna éverdriver och att eleverna borde fa prata pa det sprak de ar vana vid
och tycker &r lattast. Det ar enligt elevens svar ologiskt att man inte far hjdlpa en
klasskamrat pa sitt modersmal om man kan gora det och klasskamraten faktiskt behéver
hjélp. Det finns dven en stor oforstaelse kring varfor man inte far valja vilket sprak man
vill tala pa utanfor lektionstid pa exempelvis rasterna. En elev anser att lararna borde vara

vana vid det har laget da alla pa skolan pratar pa andra sprak, till och med en del larare.

6.2.2.4.  Lugna reaktioner
Resultaten visar dessutom att det finns larare som inte skriker, blir arga eller irriterade
utan reagerar lugnt eller positivt. Det framgar av svaren att det finns l4rare som “pratar
fint” med eleverna och alltsé inte ilsket eller irriterat. En av eleverna uppger att det finns
en larare pa skolan som brukar fraga hur man sager olika ord pa elevens modersmal.
Lararen brukar exempelvis fraga eleven hur man sager veckodagar pa dennes sprak.
Eleven beskriver lararen som en bra person och uppger att hen blir véldigt glad av lararens
fragor.

Andra elever beskriver att lararna sager till de att prata pa svenska pa ett lugnt och fint
satt, utan att bli arg eller skrika. Lararna i frdga anvander en lugn ton, men séager likval

till eleverna att prata pa svenska.

6.2.3.  Anledningen bakom lararnas reaktioner

Som tidigare namnts valdes fyra elever ut for intervjuer, tva tjejer och tva killar. Eleverna
Alexandra, Fatih, Ismet och Leyla svarade pa fragor som handlade om anledningen
bakom lararnas reaktioner. Fragorna behandlade varfor olika larare reagerar pa olika satt

samt om reaktionerna beror pa vad eleverna pratar om pa sina modersmal.

6.2.3.1.  Varfor olika larare reagerar pa olika satt

75% av informanterna anser att anledningen bakom ldrarnas olika reaktioner och
sprakattityder beror pa deras bakgrund. Eleverna verkar darmed associera lararnas
sprakattityder och reaktioner pa att de talar pa sitt modersmal till deras personligheter,
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bakgrunder och erfarenheter. De uppger att lararna reagerar pa olika satt for att de faktiskt
ar olika och har olika referensramar. Fatih och Leyla menar exempelvis att lararnas
reaktioner beror pa om de har erfarenhet av flersprakiga individer eller sjalva ar
flersprakiga. Fatih pratar om sig sjélv och beskriver att han &r van vid att prata pa bade
svenska och turkiska, men det ar inte de ensprakiga lararna. De &r vana vid att bara prata
pa svenska och tror darfor att eleverna ocksa bara ska prata pa svenska. Han forklarar
vidare att eftersom han inte pratar pa bara svenska hemma “kénns det konstigt att prata
pa bara svenska i skolan”. Leyla menar att flersprakiga ldrare och ldrare som har
erfarenhet av att arbeta med flersprakiga barn vet att det &r lattare for dem att
kommunicera pa sitt modersmal och darfor tillater det. Det framkommer &ven i
intervjuerna att eleverna anser att lararna kanner sig krankta nar eleverna talar pa sitt
modersmal. De tycker att ldararna tar det personligt och ofta tror att eleverna pratar illa om
dem pa sitt modersmal med andra klasskamrater. En av eleverna menar att lararens
relation till eleverna ocksa paverkar deras reaktioner. Alexandra tror att skillnaden i
sprakattityderna beror pa lararnas tycke for eleverna. Hon menar att larare favoriserar
elever och darmed reagerar pa olika satt beroende pa vilken elev det &r som talar pa sitt
modersmal. Hon tror inte att lararen reagerar lika starkt pa alla elever och uppger att
”deras reaktioner beror pa vad de tycker om eleverna”.

Sammanfattningsvis anser eleverna att lararna reagerar pa olika satt for att de ar olika.
Eleverna menar att lararnas bakgrunder, personligheter, erfarenheter och sprakkunskaper

paverkar deras sprakattityder.

6.2.3.2.  Samtalsamnets inverkan pa reaktionerna

Alla elever papekar att lararna som reagerar negativt inte forstar vad eleverna sager nar de talar
pa sitt modersmal. Alexandra och Fatih menar dock pa att lararna kan lasa av deras kroppssprak
och attityder, eller hora de skratta och pa sa satt forsta att det de pratar om pa sitt modersmal
inte handlar om skolarbetet. Leyla beréattar att lararna pa skolan har lart sig svordomar pa de
olika modersmalen och darfor kan saga till eleverna som anvander sadant sprakbruk att sluta
tala pa sitt modersmal. Lararnas reaktioner och attityder kring att eleverna pratar pa sitt
modersmal blir starkare nar de forstar att eleverna inte pratar om skolarbetet. Alexandra tror
inte att lararna blir arga om de vet att eleverna faktiskt pratar om skolarbetet. Ismet och Leyla
menar dock tvartemot Alexandra att det inte spelar nagon roll vad de pratar om, lararna reagerar

negativt oavsett vad det handlar om. Leyla anser att lararna inte tror pa dem néar de sager att de
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pratar om skolarbetet. Hon menar foljaktligen att samtalsémnet inte paverkar reaktionerna utan
lararna reagerar negativt oavsett vad de pratar om. Hon beréttar dven att de poangterar att
eleverna ska prata pa svenska da de bor i Sverige. Eleven citerar sina larare och sager foljande:

”Men prata pa svenska, du bor 1 ett svenskt samhille, prata svenska”.

6.3. Sprakattitydernas effekt pa eleverna.

Informanterna svarar pa de tredje och fjarde intervjufragorna som handlar om sprakattitydernas
effekt pa eleverna. Denna del av samtalet belyser elevernas kanslor och hur de sjalva anser att
lararnas sprakattityder paverkar dem. Eleverna fokuserar framst pa hur de blir paverkade av
lararnas negativa sprakattityder, bade kortsiktigt och langsiktigt. De lyfter de direkta effekterna
och konsekvenserna av sprakattityderna men aven de mer langsiktiga effekterna som paverkar

dem i framtiden.

6.3.1. Direkta effekter

Nar eleverna ska beskriva hur lararnas reaktioner paverkar dem i skolan beskriver de bland
annat att de blir obekvama, passiva pa lektionerna och kanner sig otrygga i klassrummet.
Elevernas svar ger intryck av att lararnas sprakattityder och reaktioner pa elevernas anvandning
av det egna modersmalet i skolan har en inverkan pa deras maende och koncentrationsférmaga.
De beskriver att lararens reaktioner paverkar deras humaor och koncentrationsformaga, vilket i

sin tur paverkar deras skolarbete. Ismet beréttar att reaktionerna paverkar hans koncentration:

Men jag k&nner mig inte trygg med den lararen och jag blir inte samma person. Jag
tanker hela tiden pa det, varfor kan jag inte prata pa mitt sprak? Jag kan inte

koncentrera mig pa lektionen.

Léararnas negativa reaktioner och tillsagelserna leder dessutom till att eleverna inte vill ga pa
lektionerna som lararna i fraga haller i. Det framkommer i samtalen att lararnas arga tillsagelser
gor eleverna obekvama och en elev uppger att han blir valdigt passiv pa lektionen nar lararen
blir arg pa grund av att han pratar pa sitt modersmal. Fatih tycker att han egentligen ar en valdigt
aktiv elev som récker upp handen och é&r flitig, men att han blir passiv och tyst nér lararna séger
till pa ett irriterat satt. Han menar att det ar hans sétt att straffa lararen. Eleven beréttar dessutom
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att han blir irriterad och kan kénna sig provocerad av att lararna sager till honom att inte tala
sitt modersmal men &nda ber honom oversatta for dem nar de sjalva behéver hjalp. Han
beskriver det som hyckleri och berattar att det kdnns konstigt att inte fa blanda sina sprak som

han gér hemma &aven i skolan.

6.3.2.  Langvariga effekter

Eleverna reflekterar kring de langvariga och framtida effekterna av lararnas sprakattityder. Det
framkommer i intervjuerna att det finns en kansla av att lararna inte vill att eleverna ska
beharska och anvanda sina modersmal i framtiden. De negativa sprakattityderna gentemot
anvandandet av modersmal i skolan, ger kanslan av en dold typ av assimilering med syftet att
eleverna inte ska tala pa sina modersmal i framtiden. Leyla kanner exempelvis att lararna inte
vill att eleverna ska beharska sitt modersmal utan att de endast ska kunna tala pa svenska.
Lararnas sprakattityder tros ocksa paverka de yngre barnen och deras bild av sitt modersmal
enligt en elev. Alexandra menar att sma barn kan bli paverkade till den grad att de inte vill eller
vagar tala pa sina modersmal offentligt nar de blir aldre, pd grund av att de konstant blir tillsagda

att inte tala pa sina modersmal i skolan. Hon séager féljande om amnet i sin intervju:

Om de hor hela tiden tillexempel “’prata inte pa ditt sprak, du ska prata pa svenska”

sa kanske de inte kommer vilja prata pa sitt sprak nar de ar aldre.

6.4. Sammanfattning av resultatanalys

Undersokningens resultat sammanfattas nedan tematiskt enligt samma tema som det

presenterades i resultatdelen.
6.4.1. Elevernas transsprakande

Resultaten visade att eleverna beharskar sammanlagt 19 olika modersmal. 73% av eleverna talar
i nagon utstrackning pa sitt modersmal under lektionstid samtidigt som 80% uppger att de talar
pa sitt modersmal utanfor lektionstid. Anledningarna till att eleverna talar pa sitt modersmal
varierar. Eleverna uppger att de talar pa sitt modersmal under lektionstid for att hjalpa

klasskamrater och for att det sker naturligt. Utanfor lektionstid &r anledningarna att det ar roligt,
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att det sker naturligt och att man far prata pa vilket sprak man vill pa rasten. De som valjer att
inte tala pa sitt modersmal under lektionstid har ingen att prata med, vill inte forarga lararna
eller kanner inget behov av det. Utanfor lektionstid uppger eleverna att de inte behdver

modersmalet for att de kan svenska och att man bor prata svenska i den svenska skolan.

6.4.2.  Lararnas sprakattityder

Det finns stora skillnader i lararnas sprakattityder enligt eleverna. Resultaten visar éndock att
80% av eleverna anser att minst en larare har en negativ sprakattityd. De flersprakiga lararna
har de mest positiva sprakattityderna samtidigt som NO-ldrarna har de mest negativa. Eleverna
har dessa uppfattningar om lararnas sprakattityder baserat pa lararnas uttalanden och reaktioner.
Lararna sager at eleverna att tala pa svenska och forklarar manga ganger att det ar for att alla i
klassrummet ska forsta det som blir sagt. Lararna reagerar pa elevernas transsprakande genom
att skrika, bli arga, sdga till pa ett irriterat vis, meddela rektorn och ta upp det pa
utvecklingssamtal. Det finns dven l&rare som reagerar positivt och uppmuntrar eleverna genom
att frdga hur man sager saker pa elevens modersmal. Eleverna uppger att lararnas reaktioner
beror pa deras egen personlighet, erfarenhet, sprakkunnande och bakgrund. De uppger ocksa
att reaktionerna ar starkare nar eleverna transsprakar under exempelvis prov eller nar lararna
marker av att det inte handlar om skolarbetet. Visa elever menar dock att lararnas reaktioner ar

densamma oavsett vad eleverna pratar om.

6.4.3.  Sprakattitydernas effekt pa eleverna

Lararnas sprakattityder har kortvariga och langvariga effekter pa de elever som uppger att de
paverkas av ldararnas sprakattityder. Eleverna uppger att lararnas negativa sprakattityder gor
dem obekvama, otrygga och ger dem koncentrationssvarigheter. De uppger ocksa att om en
larare har negativa reaktioner vill de inte ga pad den lararens lektioner. Det framkommer
dessutom att de negativa sprakattityderna kan leda till att man inte vill vara aktiv pa lektionen.
De langvariga och framtida effekterna ar att eleverna kan kanna att lararna vill att de ska
assimileras. Eleverna beréttar att det kdnns som att l&rarna inte vill att de ska behé&rska sina
modersmal. Det framfors ocksd att unga elever kan bli paverkade av ldrarnas negativa
sprakattityder pa sa vis att de inte vagar tala pa sitt modersmal om de konstant blir tillsagda att
inte gora det.
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7. Diskussion

Jag kommer i detta kapitel att diskutera undersokningens resultat. Resultaten diskuteras
tematiskt pd samma satt som det presenterades i resultatdelen och kopplas till tidigare forskning
samt den teoretiska ramen for undersokningen. Forskningsfragorna kommer att diskuteras och
besvaras samt anvandas for att strukturera diskussionen. Jag kommer forst att diskutera
elevernas modersmal och transsprakande, sedan lararnas sprakattityder och reaktioner pa att

eleverna talar pa sitt modersmal och slutligen sprakattitydernas effekt pa eleverna.

7.1.  Elevernas transsprakande

Den forsta forskningsfraga som har stéllts i denna undersokningen & handlar om elevers
transsprakande. Elevernas svar visar att 73% av dem anvander sig av sitt modersmal under
lektiontid och 80% utanfor lektionstid. Majoriteten av eleverna anvander sig darav i nagon typ
av utstrackning av sitt modersmal i skolan. Eleverna svarar genom enkaterna att de talar pa sitt
modersmal under lektionstid for att hjalpa klasskamrater nar de ar i behov av stéttning, och att
det helt enkelt kommer naturligt. Eleverna anvander alltsa sitt modersmal och alla sina sprakliga
resurser som strategier for att gora sig forstadda och stétta klasskamrater sa att aven de kan
forsta. Detta kan jamforas med Svenssons (2017:44) resonemang om hur flersprakiga elever
sjalva skapar mening med hjélp av strategier och genom att dra nytta av alla sina sprakliga
resurser. Eleverna som uppger att det “kommer naturligt” syftar pd transsprakandet med
klasskamrater som beharskar samma sprak. Syftet ar inte ar stétta ndgon och valet av sprak
beror darmed inte pa forstaelse. Det kan liknas vid Giles (1994:12f) resonemang och tolkas som
att eleverna anpassar sitt tal och val av sprak, konvergens, for att narma sig sina klasskamrater
som talar samma modersmal enligt ackommoderingsteorin.

Eleverna som viljer att inte tala pa sina modersmal har olika anledningar till detta. Den
framsta anledningen ar att de inte har nagon att tala med pa grund av att det inte finns nagon i
klassen som har samma modersmal som de sjélva. Svaret kan tolkas som att eleverna i sjélva
verket hade anvant sig av sitt modersmal om det fanns nagon att goéra det med. Déarefter anger
eleverna att de inte talar pa sitt modersmal under lektionstid for att de inte vill forarga lararna.
Svaret gar att forklara som att eleverna i sjalva verket hade Onskat anvanda sig av sina
modersmal men avstar fran att gora det for att lararna inte ska bli arga pa dem. Eleverna kéanner

uppenbarligen att det inte &r tillatet att tala pa sina modersmal i klassrummet och att det kan
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medfora konsekvenser. Forbudet av modersmal i klassrummet innebar att flersprakiga elevers
upplevda erfarenheter under 2000-talet kan liknas vid samerna och tornedalingarnas situation
under 1900-talet. Detta eftersom de forbjods fran att tala pa sina modersmal i skolan (Sprakradet
2010:4). Elevernas val av sprak kan i detta fall debatteras och fragan kan stéllas om de verkligen
har ett val. Ett sétt att forsta elevernas svar &r att de undviker att tala pa sina modersmal vilket
kan grundas i en radsla for att bli bestraffad. Enligt Garcia och Li Wei (2014:86) kan elever
som anvander sina modersmal i klassrummet straffas genom att exempelvis fa lagre betyg och
misslyckas i skolan. Eftersom eleverna gar i arskurs nio och far betyg, kan det bedomas vara en
stor risk att tala pa sitt modersmal om det finns en risk att eleven blir bestraffad for det.

Den tredje forklaringen till varfor eleverna véljer att inte tala pa sitt modersmal ar for att de
anser att alla bor prata pa svenska i den svenska skolan. Eleverna i fraga anser inte att deras
modersmal hor hemma i skolan. Aven dessa elever kan tyckas anvanda sig av konvergens for
att narma sig klasskamrater eller larare enligt ackommoderingsteorin, dock genom att vélja att
tala pa svenska istallet for sitt modersmal (Norrby & Hakansson 2015:36). Det finns an idag en
forestallning om att olika sprak bor skiljas at och separeras (Garcia & Li Wei 2014:85) vilket
aven eleverna i fraga verkar anse. Tidigare studier har som tidigare namnts aven visat att
manniskor tenderar att anvanda sig av standardsprak i formella situationer (Labov 1966
refererad i Norrby & Hakansson 2015:14). Eleverna kan mycket val uppfatta klassrummet som
en formell kontext. Ytterligare studier visar att majoriteten av befolkningen styrs av
sprakattityder kopplade till ensprakiga normer (Wingstedt 1998 refererad i Bijvoet 2013:143).
Ensprakighet i samband med fraser som handlar om att tala pa svenska i klassrummet kan liknas
vid Garcias argument (Garcia 2009 refererad i Svensson 2017:50-52) om att ensprakighet i
klassrummet kan leda till att eleverna utvecklar negativa attityder om sina egna modersmal.

Det ar dessutom intressant att det dven finns elever som menar att de inte behéver tala pa
sitt modersmal pa grund av att de kan svenska. Eleverna anser foljaktligen att modersmalet
enbart behdver anvandas i skolan av elever som inte beharskar spraket. Detta kan jamforas med
bristperspektivet som tas upp av Norrby och Hakansson (2015:225) och innebar att
modersmalet ses som ett problem istéllet for en resurs. Ytterliggare en orsak till att eleverna
véljer att distansera sig fran modersmalet kan vara forhallandet mellan samhélle och sprak.
Eleverna kan ha som avsikt att distansera sig fran nyanlanda elever eller elever som inte
behérskar svenska och darfor dr tvungna” att anvédnda sig av sitt modersmal. Vi skapar vara
sociala identiteter och socialt sammanhang genom sprak (Holmes 2013:1), att ta avstand till
modersmalet och endast tala pa svenska kan vara ett satt att konstruera en social identitet. Det

kan aven kopplas till Giles (1994:12f) teorier om divergens. Elever kan da tankas anvanda sig
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av divergens for att ta avstand fran de andra flersprakiga eleverna. Divergens kan da anvandas
av elever for att visa att de ar sjalvstandiga och inte kopplade till resterande flersprakiga eller

nyanlanda elever.

7.2. De olika lararnas sprakattityder

Resultaten fran enkaterna och intervjuerna visar att eleverna ser markanta skillnader i de olika
lararnas sprakattityder och reaktioner pa att de anvéander sig av sitt modersmal. Det &r troligen
inte ovantat att de flersprakiga lararna reagerar mest positivt pa elevernas transsprakande.
Eftersom lararna sjalva ar flersprakiga har de formodligen storre forstaelse for behovet och
viljan att tala pa det egna modersmalet. De flersprakiga lararna kan foérutom detta antas skapa
egen meningen genom att anvanda alla sina sprakliga resurser for att forstd och gora sig
forstadd. Detta kan kopplas till Svenssons (2017:44) resonemang om hur flersprakiga individer
drar nytta av alla sina sprakliga resurser och anvénder strategier for att skapa mening. De
flersprakiga lararna kan dessutom antas ha positivare sprakattityder eftersom attityder ar
kopplade till fordomar. Lérarna i fraga har formodligen farre fordomar om just flersprakighet
och modersmal &n 6vriga ensprakiga larare, pa grund av att de sjalva ar flersprakiga. Det ar
darutover foga forvanande att spraklararna har mest positiva reaktioner till transsprakande, efter
de flersprakiga lararna. Larare som undervisar i sprak har antagligen storre insikt i
modersmalets roll for eleverna, an dvriga larare. De ar formodligen dven mer kunniga om
modersmalet gynnsamhet for sprak- och kunskapsutvecklingen hos flersprakiga elever &n
ovriga larare och har darfor positivare attityd till elevernas transsprakande. Detta kan liknas vid
Lindbergs (2002:1) resonemang om modersmalets betydelse for sprak- och
kunskapsutvecklingen hos flersprakiga individer.

Det &r inte heller forvanande att eleverna uppfattar naturkunskapsldararna och
matematiklararnas reaktioner och sprakattityder som negativast. Eftersom de ar amneslarare
kan det mojligtvis vara sa att de har uppfattningen att modersmal inte hor hemma pa deras
lektioner utan ar nagonting som spraklararna far handskas med.

Eleverna baserar sina bedémningar pa lararnas reaktioner och férmaningar. | resultatdelen
delades reaktionerna in i fyra olika kategorier. | den forsta kategorin presenterades reaktioner
dar lararna tillrattavisar eleverna till att tala pa svenska. Lararna séger bland annat “vi pratar
svenska hér” och “’prata svenska pa lektionstid”. Kommentarerna uppvisar att det fortsatt rdder

en ensprakighetsnorm i klassrummen och att andra sprak an svenska inte ar tilldtna av visa
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larare. Svensson (2017:31) menar att orsaken till negativa attityder kan harstamma fran ett
vasterlandskt kulturarv med idén om att en nation ska ha en kultur och ett sprak. Den kognitiva
komponenten i attityder innebdr dessutom att man kan ha forestallningar utefter egna
erfarenheter, som attityderna ar baserade pa (Ajzen & Fishbein 1980:63). Det kan i relation till
studien tolkas som att lararnas tidigare upplevde erfarenheter kan ligga bakom deras attityder.
Om lararna exempelvis har daliga upplevelser kopplade till ett specifikt sprak, en flersprakig
elev eller liknande kan det vara anledningen bakom dennes sprakattityd. Elevernas svar visar
ocksa att en del larare blir upprorda till den grad, att de hamtar rektorn och tar upp elevernas
transsprakande pa utvecklingssamtal med vardnadshavare. Den kognitiva komponenten i
attityder blir intressant d&ven hér eftersom lararens formodade kunskapsinriktade forestallningar,
kan fa negativa effekter. Lararen &ar en typ av auktoritet och om denne delar med sig av sina
formodade kunskapsinriktade forestéallningar till elevernas vardnadshavare, kan de mycket val
omfamna sprakattityden eftersom lararen sager att det ar ratt. Det kan liknas vid Ajzen och
Fishbeins (1980:63) resonemang om auktoriteters inverkan pa de egna attityderna. En
anledning till att lararna blir arga och irriterade kan ocksa vara teorin om bakomliggande
orsaker. Lararna kan har betraktas som majoritetsgruppen och eleverna som minoritetsgruppen.
Minoritetsgruppens anvandande av modersmalet kan av majoritetstalarna, lararna, ses som brist
pa engagemang och motvilja. Lararnas negativa attityder och anvandandet av fraser som
markerar att det ska talas pa svenska, kan sammankopplas till Garcias (2009 refererad i
Svensson 2017:50-52) teori. Enligt teorin kan eleverna kan bilda egna negativa attityder till sitt
modersmal som resultat av att lararen undanskymmer och forminskar deras sprak.

Ett flertal elever uppger dessutom att lararna férsvarar sitt forbud av modersmalet i
klassrummet med resonemanget att alla inte kan férsta det som sdgs. En av eleverna menar att
detta endast ar en ursakt som anvands av larare for att eleverna inte ska tala pa sina modersmal.
Eftersom all spraklig interaktion ockséa &r social interaktion (Bijvoet 2013:14) kan lararen
mycket val papeka att alla inte kan forstd det som sdgs for att eleverna inte ska tillampa
divergens eller konvergens genom spraket. Giles (1994:12f) resonerar som sa att divergens och
konvergens kan anvandas for att nara sig eller distansera sig fran grupper och individer.
Resonemanget kan kopplas till lararnas forklaring om att alla i klassen bor forsta det som sags.
Lararna kan tankas vilja undvika att eleverna tar avstand fran varandra eller skapar in- och
utegrupper genom spraket.

Intervjuerna med eleverna visar ocksa att majoriteten av dem anser att lararnas reaktioner
och attityder beror pa deras egna erfarenheter och personligheter. Elevernas tankar och

resonemang kan liknas vid Garrets (2010:23) beskrivning av attityder och de tre
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komponenterna. Lararna har troligen precis som eleverna menar egna forestallningar kopplade
till egna erfarenheter, stereotyper och kansloméssiga varderingar som ligger bakom deras
sprakattityder. Elevernas resonemang kan dessutom kopplas till Holmes (2013:409-410)
resonemang om att attityder paverkas av politiska och sociala faktorer. Lararnas egna sociala

forhallanden kan sannerligen ténkas vara en anledning till deras sprakattityder.

7.3. Sprakattitydernas effekt pa eleverna

Elevernas svar visar att lararnas sprakattityder och reaktioner pa deras anvandning av det egna
modersmalet i skolan, har en betydande inverkan pa deras maende bade kortsiktigt och
langsiktigt. Eleverna uppger att de kanner sig otrygga och obekvama i klassrummet med lararen
som reagerar negativt pa deras transsprakande. Eleverna uppger ocksd att de inte kan
koncentrera sig och inte vill delta pa lektionerna nér lararna reagerar negativt genom att bli arga
eller irriterade. Resultatet kan kopplas till tidigare forskning och exempelvis Garcia och Li Weis
(2014:86) teori om att eleverna som inte far tala pa sitt modersmal kan fa en kansla av
ofullkomlighet. Lararnas sprakattityder paverkar uppenbarligen eleverna pa flera olika vis som
kan fa negativa konsekvenser for deras skolgang. Deras maende, koncentrationsformaga och
ovilja att delta pa lararnas lektioner pa grund av deras negativa sprakattityder kan tankas
paverka deras betyg. Elever som gar pa multikulturella urbana skolor har enligt Bunar
(2012:403f) laga betyg. Sannolikt &r de negativa sprakattityderna inte anledningen till elevernas
laga betyg, men kan dock téankas ha en negativ inverkan. Det kan utifran samma resonemang
goras en koppling till Holmes (2013:409f) teori om att andraspraket paverkas av attityderna till
majoritetssamhallet. Eleverna paverkas uppenbarligen patagligt av lararnas negativa
sprakattityder. Detta kan i sin tur tdnkas paverka deras bild av majoritetssamhéllet och fa
negativa konsekvenser pa deras inlarning.

Som presenterat i resultatanalysen fokuserade eleverna ocksa pa langvariga och framtida
effekter av lararnas sprakattityder. Det lyftes i resultatet att lararnas tillsagelser om att endast
tala pa svenska kanns som ett forsok till att fa eleverna att endast tala pa svenska och inte pa
sina modersmal. Detta resonemang kan liknas vid Norrby och Hakanssons (2015:37)
resonemang om bakomliggande orsaker. Eleverna kan tankas tolka lararnas tillsdgelser och
ilskna reaktioner utifran formodanden om att deras bakomliggande motiv &r att assimilera dem.
Jag ser forutom detta ocksa ett samband mellan elevernas svar och Garcias (Garcia 2009

refererad i Svensson 2017:50-52) tankar om social réttvisa i klassrummet. Garcia menar att
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elever som blir tillsagda att prata pa svenska i klassrummet, blir informerade om sitt
forstaspraks mindre varde och det leder till att deras sprak blir undanskymda. Forminskandet
av deras sprak kan dessutom kopplas till Institutionen for sprak och folkminnens (2019:8f)
redovisning om samerna och tornedalingarnas historia. Minoriteterna skamdes 6ver sina sprak
och slutade darfor anvanda sig av dem vilket ledde till forlorade sprakkunskaper. |
resultatanalysen belystes elevernas tankar om framtida effekter av lararnas sprakattityder och
det framkommer déar en oro for att yngre barn ska paverkas och inte vilja tala pa sina modersmal
i offentligheten i framtiden. Aven detta kan liknas vid minoriteternas historia och Sprakradets
(2010:4) redogorelse av hur finsk- och samisksprakiga elever forbjods fran att tala sina
modersmal i skolan. Det ledde da till en doméanforlust (Melander 2013:330) och det kan kopplas

till elevernas oro 6ver sprakattitydernas framtida effekter

7.4. Vidare forskning

Som framtida forskning hade det varit intressant att genomféra denna studie i stérre omfattning.
Urvalet av informanter kan utokas. Exempelvis blir resultatet tillforlitligare ifall fler elever pa
olika skolor, deltar i undersékningen. Undersdkningen kan med fordel genomforas i olika stader
och delar av landet for att forska i om det finns nagra geografiska skillnader. I denna
undersokning har det enbart forskats kring elevernas perspektiv. Det hade varit av intresse att
aven undersoka lararnas perspektiv och deras tankar och funderingar kring flersprakighet och
transsprakande i skolan. Det hade dessutom varit ytterst intressant ifall lararna svarade pa
samma enkét som eleverna och sjélva uppgav vad de anser att de olika &mneslararna har for
sprakattityder och reaktioner till att eleverna talar pa sina modersmal. Lararna hade med fordel
kunnat intervjuas om sina egna sprakattityder for en direkt matning men ocksa tillfragats om
sina kollegors sprakattityder. Ett tillagg av metod kan fordelaktigt vara etnografiska
observationer. Forskaren kan genom observationerna bild en egen uppfattning om ldrarnas

sprakattityder och reaktioner pa elevernas transsprakande.

8. Slutsatser

Sammanfattningsvis visar resultaten att vi har kommit langt men att det fortfarande finns

mycket kvar att gora i fragan om sprakattityder. Det ar uppenbart att en positiv forandring har



41

skett fran 1900-talet eftersom omkring 80% av eleverna uppger att de i nagon utstrackning
anvander sig av sitt modersmal i skolan. Det &r trots detta oférdelaktigt att det finns elever som
uppger att de av radsla Over att forarga sina larare, undviker att tala pa sitt modersmal.
Uttalandet innebér att det fortsatt existerar ett bristperspektiv dar flersprakighet inte ses som en
resurs. Detta resultat kan kopplas till 1900-talet och de inhemska minoriteternas upplevelser da
modersmalet sags som en brist och ett problem (Norrby & Hakansson 2015:225).

I en mangkulturell urban skola som ligger i en forort, finns det inget utrymme for felaktiga
forestallningar. Elevernas utsatthet kan fa 6desdigra konsekvenser for eleverna som individer
men ocksa for hela samhallet. Om flersprakiga elever i mangkulturellt urbana skolor ska ha en
chans att lyckas och bryta cykeln i det utsatta omradet behover de hjalp. Det ar nodvandigt for
de flersprakiga eleverna att bli utbildade och fa en plats i samhéllet. Eleverna kan dock inte
lyckas om de istéllet for att stottas motarbetas. Det ar av ytterst vikt att flersprakiga elever ges
mojlighet till att fa anvanda alla sina sprakliga resurser for att skapa mening och fa gora sig
forstadda. Utvecklingsriktningen med laga betyg pa samtliga mangkulturella urbana skolor kan
tankas vanda mot mer positiva riktningar om de flersprakiga eleverna undervisas enligt
forskning och mots av positiva sprakattityder och reaktioner pa sitt transsprakande.

Slutsatserna som kan dras om sprakattityder ar att de sannerligen har stora inverkningar pa

flersprakiga elevers situation i skolan, maende och tankar om framtiden.
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10. Bilagor

Bilaga 1

1. Talar du mer an 1 sprak (féorutom svenska/engelska/moderna sprak)?
Jald Nej[O

2. Ar du fodd i Sverige?

Jald Nej[O

3. Jag identifierar mig som:

Tjej 1  Killed Annat

4. Vilket/ Vilka sprak talar du som modersmal (férutom svenska/engelska och moderna
sprak)?

5. I vilken utstrackning talar du pa ditt/dina modersmal under lektionstid (férutom
modersmalslektioner och studiehandledning)?
a)Aldrigdd SéllanO Ibland O Oftald

b) Varfor?

6. Hur ofta talar du spraket utanfor lektionstid (raster, korridorer, bamba osv)?
a)Aldrigd Sélland Ibland O Ofta

b) Varfor?
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7. Hur ofta talar du spraket med larare pa skolan som kan ditt sprak (férutom
modersmal/studiehandledning)?
a)Aldrigd Sélland Ibland O Ofta O

b) Varfor?

8. Hur reagerar spraklararna (larare i svenska/engelska/moderna sprak) nar du talar pa
ett annat sprak under lektionstid?

m Valdigt bra Bra H Okej M |rriterade H Arga

10 20 30 40 sO

9. Hur reagerar matematiklararna nar du talar pa ett annat sprak under lektionstid?
5

4

m Valdigt bra Bra W Okej M |rriterade H Arga

10 20 30 40 5O

10. Hur reagerar NO lararna nar du talar pa ett annat sprak under lektionstid?

5
4

m Valdigt bra Bra H Okej M |rriterade H Arga

10 20 30 40 5O
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11. Hur reagerar SO lararna nar du talar pa ett annat sprak under lektionstid?
5

4

m Valdigt bra Bra W Okej M [rriterade HArga

10 20 30 40 50

12. Hur reagerar slojdlararna nar du talar pa ett annat sprak under lektionstid?

5
4

m Valdigt bra Bra H Okej M |rriterade H Arga

10 20 30 40 sO

13. Hur reagerar idrottslararna nar du talar pa ett annat sprak under lektionstid?
5

4

m Valdigt bra Bra B Okej M |rriterade H Arga

10 20 30 40 5O

14. Hur reagerar de larare som du vet sjalva ar flersprakiga, nar du talar pa ett annat
sprak under lektionstid?



Valdigt bra Bra H Okej M |rriterade H Arga

10 20 30 40 5O

15. Vad ar det lararna gor/sager som far dig att kéanna sa?

48

16. Vad har du for 6vriga tankar om lidrarnas sprikattityder och reaktioner?
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Bilaga 2

Informationsbrev om studie till vArdnadshavare
Hej,

Jag heter Helin [l och arbetar pa | Ja9 & ocksd student pa [N

universitet och skriver just nu min examensuppsats. Uppsatsens mal och syfte ar att
undersoka vad elevernas uppfattningar ar om lararnas sprakattityder. Forskning visar att
flersprakiga barn utvecklar alla sina sprak om de far anvanda spraken i skolan. Malet
med uppsatsen ar att se om eleverna tycker att de far gora detta och vad de kanner att
lararna har for attityder gentemot deras andra sprak. Jag kontaktar er for att informera
om undersokningen samt for att ert barn hor till urvalet for min uppsats och jag behéver
ert medgivande for att barnet ska kunna delta.

Vad innebar studien?

Syftet med studien &r att understka vad elevernas tankar & om l&rares attityder gentemot
andra sprak an svenska. Undersokningen innebér att eleverna kommer att fa svara pa en
enkat under ett lektionstillfalle. Vissa elever kommer ocksa att intervjuas om samma
amne for djupare svar, forutsatt att bade ni malsmén och de sjalva godkénner detta

I min studie foljer jag Vetenskapsradets forskningsetiska principer. Detta innebar att ni
far bestamma om ert barn far delta i studien och att ni har ratt att angra er och ta tillbaka
godkéannandet under hela studiens gang. Studien ar ocksa frivillig for eleverna. Alla
elever kommer att vara anonyma i studien och det kommer inte att framga i vilka klasser
eller pa vilken skola som studien har intraffat. Jag ar den enda som kommer att veta vad
eleverna har svarat i sina enkater.

Elevens namn:

Vardnadshavarens namn:

1 Vi tillater att vart barn deltar i undersokningen.

1 Vi tillater att vart barn intervjuas.

1 Vi tillater inte att vart barn deltar i undersékningen.
Om ni undrar 6ver nagonting far ni sjalvklart hora av er!

Med véanliga halsningar,




50

Bilaga 3

Du har svarat péd en enkit med olika fragor om dina larares spréakattityder.

1. Varfor tror du att olika ldrare reagerar pa olika sétt nér du talar pé
ditt modersmal?

2. Reagerar ldrarna olika beroende pd vad det dr du pratar om pa ditt
modersméal?

3. Hur fér det dig att kidnna nér de reagerar som de gor nir du pratar pa
ditt modersmal?

4. Pa vilket sitt paverkar lararnas sprékattityder och reaktioner dig?



