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Sammandrag

Den hédr wundersokningen handlar om nyanlinda elevers sprak- och
kunskapsutveckling 1 undervisningen. Syftet med studien &r att undersoka vad
sva-ldrare och @mnesldrare upplever som viktigt och vilka faktorer som ldrarna
betraktar som betydelsefulla for nyanlidnda elevers sprdk- och kunskapsutveckling
samt skillnader och likheter ur deras perspektiv. Arbetet fokuserar pd att fa en
inblick 1 hur ldrarna arbetar med sitt sprakutvecklande arbetssitt i undervisningen.
For att besvara studiens fragestillningar har undersokningen genomforts kvalitativt
genom en semistrukturerad intervju. Studien har genomforts med fem
hogstadieldrare, dér tva av dem arbetar som @mneslédrare i SO och matte/NO och tre
ar sva-lirare. Resultatet visade att det finns flera faktorer som paverkar nyanlédnda
elevers sprak- och kunskapsutveckling. De faktorer som ldrarna lyfte fram och som
har stor betydelse for en effektiv sprikutveckling dr bland annat: stottning,
stodstruktur, tydlighet, trygghet, interaktion, motivation, kartliggning, samverkan,
samt att anvdnda elevernas flersprakighet och erfarenhet som resurs i
undervisningen. Lérarnas arbetssitt fokuserar pa sprak- och kunskapsutveckling, dar
undervisningen baseras utifrdn genrepedagogikmodellen och alltid utgar frén
elevernas kunskapsniva. Lédrarna betonar dven vikten av att frimja nyanldnda elevers
skolframgang genom att stotta eleverna péd olika sitt samt att ge hog kognitiv
utmaning, vilket ses som en gynnsam faktor. Dessutom finns det skillnader i
arbetssittet mellan dmnesldrarna och sva-lararna. Resultatet i min studie ar i linje
med tidigare forskning och det visar att ldrarna genom olika metoder och strategier
kan genomféra sin undervisning pa ett effektivt sitt, vilket frimjar elevernas

sprakutveckling.

Nyckelord: undervisning av nyanlinda elever, sprak- och kunskapsutvecklande

arbetssdtt, kartldggning, genrepedagogik
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1. Inledning

Maénga nyanldnda barn och ungdomar kommer till Sverige fran olika delar av
vérlden och &r flersprakiga. De har dessutom med sig olika kulturer, kunskaper och
erfarenheter. Dessa nyanlédnda har ett annat modersmal 4n svenska och en del av
dem kan fler &n ett sprék. Enligt Skolverket (2016a) finns det i dagens svenska skola
nistan 150 - 200 olika modersmadl. I relation till detta hade Sverige ar 2000 officiellt
blivit ett flersprakigt land (Lainio 2013:296).

Vidare framgar det enligt Skolverket (2017) att alla barn har ritt till skola i
Sverige och dven de nyanldnda, dvs. nyanldnda elever har samma réttigheter som
andra barn oavsett om de bor tillfalligt 1 Sverige eller ska &tervdnda till sitt
ursprungsland. I relation till detta framgér 1 laroplanen (Skolverket 2011) vikten med
goda sprakkunskaper och “att ha ett rikt och varierat sprak ar betydelsefullt for att
kunna forstd och verka i ett samhille dir kulturer, livsaskddningar, generationer och
sprdk mots” (Skolverket 2011:239).

Med detta kan manga fragor stéllas ndr det handlar om hur skolorna organiseras
for att ta emot nyanldnda elever, pa vilket sdtt lirarna utfor sitt arbete och hur
undervisningen genomfors for att stotta eleverna hela vdgen till det nya spréket.
Skolverket (2016b) menar att det viktiga ar att varje barn som ar nyanlént i Sverige
ska fa de bista forutséttningarna for att sa bra som mojligt kunna utveckla sitt sprak
och nd malen 1 alla &mnen. Vidare innebidr det enligt ldroplanen for grundskolan
(Skolverket 2018) att undervisningen ska utgd ifrdn elevernas behov och
forutsittningar sarskilt gillande sprék, tidigare kunskaper och erfarenheter. Detta
kan nistan tyckas vara omojligt i praktiken, och det krdvs att ldrarna hela tiden
maste utveckla och hitta fram till basta mojliga sétt for att planera sin undervisning
och anpassa den till alla elever dven nyanldnda elever inkluderat. Detta eftersom
nyanldnda elever kommer till ett nytt land och kan mota ménga svarigheter sdsom

att tillagna sig ett nytt sprak, anpassa sig till en ny kultur och ett nytt skolsystem.



Darfor kan de 14tt hamna efter i undervisningen om de inte far ritt stod och hjilp 1
ett tidigt stadium.

Nyanlinda elever bildar en heterogen grupp i klassundervisningen och det finns
elever med olika formégor och kunskaper pa skiftande nivaer. Detta innebir fler
dmnesldrare och klassldrare som 1 sin undervisning har fler elever som har ett annat
sprak som modersmadl &n svenska. Av denna anledning stdlls det hogre krav pd
lararna i1 bade planering, undervisning och bedémning. Detta innebér att lararna ska
vara medvetna om sprakets roll samtidigt som de ska vara kunniga om dmnet de
undervisar i. P4 sa sitt skapas utmaningar for badde ldrarna och eleverna. For det
forsta méste lararna skapa en god undervisning och for det andra ska ldrarna hjélpa
eleverna sa att de ska kunna forsta och tilldgna sig kunskaper i skoldamnena sdsom
sprak, matematik, SO, NO.

Detta kraver en fordndring och ldararna behdver ha olika verktyg och beredskap
for att kunna bemota eleverna i en flersprakig undervisningsmiljo och dven i andra
skolsammanhang dir spréket stir i centrum. Men fragan dr hur och pé vilket sétt
detta kan genomforas effektivt. I relation till detta har sprakfragan blivit ett stort
diskussionsdmne under en lidngre tid och den diskuteras fortfarande i dagens
sambhiille.

Vidare kan det finnas en del svarigheter som kan dyka upp och paverka vigen till
sprakutvecklingen. For nyanlidnda elever innebir det att de bade maste kdmpa for att
lara sig ett nytt sprak pa det inledande stadiet, och dven att tilldgna sig det spraket pa
ett mer abstrakt sétt, som ar relaterat till skolans alla dmnen, dvs. att eleverna ska
kunna ldra sig skolspraket och vardagsspraket genom att uppleva olika situationer
och sammanhang.

Jag ar sjilv invandrare och har lart mig svenska som ett andrasprak samt moter
dagligen nyanlénda elever i olika &ldrar 1 skolmiljon. I relation till detta upplever jag
att flertalet nyanldnda elever har svart att lara sig spréket av olika anledningar och
att det tar lang tid innan de végar uttrycka det de vill ha sagt. Svarigheterna kan
handla om allt fran att kommunicera med ldrare och kompisar pé rasterna till att
vaga be om hjdlp, vilket gor att de ofta kédnner sig ensamma, osedda och delvis

missforstddda och detta medfor en del konflikter bland eleverna. Diarfor dr det



viktigt att ldraren ska gora ritt frdn borjan genom att kartldgga elevernas kunskaper
for att sedan arbeta med att bygga upp sprakkunskaperna hos nyanldnda pé ett mer
effektivt sétt.

I detta sammanhang kan ett sprdk- och kunskapsutvecklande arbetssétt ligga 1
fokus ndr det handlar om hur ldrarna gor for att stétta s vil nyanlédnda elever som
Ovriga andrasprékselever i deras skolgang. I frigan om hur ldrarnas tankesétt och
arbetsmetoder fungerar i praktiken nédr det handlar om att planera och undervisa
nyanlédnda elever dr svaret att det krdver en fordndring. Enligt Allmédnna rad for
utbildning av nyanldnda elever (Skolverket 2016b:18) &r det viktigt att skolan ger
mdjligheter och forutsittningar for att koppla samman sprakutveckling och ldrande
for nyanlénda elever.

Med den bakgrunden har jag valt att studera vilka faktorer som &r viktiga for
nyanlénda elever pa végen till sprakutvecklingen och hur ldrarna arbetar for att stotta
nyanlénda elever.

Studien har begrinsningen utifran att endast fem ldrare i en kommun studeras,
vilket kan ses som en svaghet. Samtidigt dr det svart att hinna genomfora studier av
manga fler ldrare inom ramen for den hédr undersokningen som begransar sig till en
termin. Dessutom dr det hér 4r en frdga som kan vara svar att besvara och att det inte
gér att dra nigra generella slutsatser nér det giller nyanldnda elever. Men eftersom
lararna arbetar 1 olika skolor och inte har samma &mnen, ges en styrka 1 att jag kan
gora en jimforelse mellan lirarna, dvs. sva-larare och d&mnesldrare. Resultaten kan
dndd ge indikationer och en tydligare bild av hur ldrarnas tanke- och arbetssitt

tillimpas 1 praktiken.



2. Syfte och forskningsfragor

I den hér undersokningen dr svenska spréket grunden till hur nyanlidnda elever med
goda forutsattningar och sprakkunskaper kan ta till sig skolundervisningen pa ett bra
sitt. Arbetet fokuserar pa nyanldnda elevers sprak- och kunskapsutveckling i
undervisningen. Syftet med studien &r att studera vad ldrarna upplever som viktigt
och vilka faktorer som ldrarna betraktar som betydelsefulla for nyanldnda elevers
sprak- och kunskapsutveckling. Mélet &dr att f4 en inblick i hur SVA-ldrare och

dmnesldrare gor for att frimja nyanldnda elevers sprék- och kunskapsutveckling.

Fragestéllningar:
1. Vad upplever ldrare &r viktigt och vilka faktorer betraktar ldraren som
betydelsefulla for sprak- och kunskapsutvecklingen hos nyanlidnda elever?
2. Hur gor ldrare for att frimja sprik- och kunskapsutvecklingen hos nyanlédnda
elever?
3. Vad ar skillnaderna och likheterna mellan &dmneslirares och sva-lérares

perspektiv?



3. Tidigare forskning

3.1. Att Kkartliigga elevernas kunskaper och synliggora flersprikiga elever

For att kunna ge ritt stod behdver lararen ha kunskap om pa vilken nivé eleven
befinner i sin kunskapsutveckling (Glogic & Lothagen 2017:122). Genom
kartlaggning av elevernas tidigare kunskaper och erfarenheter far lararna da en
tydlig bild av elevernas lédridentitet dvs. deras inldrningsvanor och
inldrningsstrategier. Det handlar om att kunna beméta och hjilpa eleverna att ”’fa syn
pa sitt eget sétt att 1dra och ta till sig kunskap” (Glogic & Lothagen 2017:122).

Dessutom ar det viktigt att eleverna far behélla sina tidigare inldrningsstrategier
samtidigt som de far hjilp att omforma befintliga inldrningsséitt som inte fungerar
fullt ut och sedan bygga upp nya kunskaper i den nya inldrningsmiljon (Glogic &
Lothagen 2017:122). I likhet med detta anser Kaya (2016:86) att kartliggning av
elevernas tidigare kunskaper och erfarenheter ligger till grund for planeringen av
undervisningen och ska utgd fran elevernas forkunskaper och samtidigt bidra till att
anpassa undervisningen efter enskilda elevers forutsédttningar och behov. Samtidigt
menar Hammarberg (2013:69) att tidigare kunskap och erfarenhet spelar en viktig
roll for andrasprikselever som genom att anvdnda sina starka formagor och
strategier da kan fa tillgang till en effektiv inldrning. Vidare anser Axelsson och
Magnusson (2012:258) att 1ds- och skrivkompetens pa sitt modersmal ar ett viktigt
verktyg som andrasprikseleverna kan anvénda sig av for att tilldgna sig mélspraket
snabbare. A andra sidan blir det mycket svirare for elever som inte har dessa
kompetenser.

Undervisningen 1 flera skolor runt om 1 Sverige priaglas enligt Glogic och
Lothagen (2017:148) av en positiv attityd till elevernas modersmal. Det innebér att
elevernas modersmal eller ett andra sprdk som eleverna dr bra pa, betraktas som ett
utmérkt stdd 1 hela deras inldarningsprocess. Elevernas alla sprak synliggdrs genom
att anvinda dem 1 undervisningen, vilket dr ett sitt att lyfta fram elevernas

sprakkunskaper. Enligt Otterup (2014:68) sa kan modersmaélet vara ett viktigt stod



for nyanlédnda elever i1 att forstirka sina kunskaper i det nya spréket och ddrmed
uppnd kunskapskraven. Detta eftersom nyanlinda elever inte har tillrickliga
kunskaper i svenska spréket for att kunna forstd och folja med i undervisningen,
vilket innebédr att studiehandledningen pd modersmalet blir ett stod for att kunna
hjdlpa nyanldnda elever att komma in i och utveckla kunskaperna i det nya
skolsystemet (Cummins 2017:134). Vidare lyfter Garcia och Wei (2014:96-98) fram
vikten av translanguaging i undervisningen, dér ett sprak anvénds for att forstérka ett
annat sprak, vilket innebdr att eleverna ska kunna anvinda spréken pa olika sitt, 1
olika situationer och kunna utveckla spraket och reflektera ver sina tankeprocesser:
”Translanguaging underlattar inte bara en djupare forstielse av innehéllet, utan leder
till en utveckling av det svagare spriket i relation till det sprdk som &r mer
dominant” (Garcia och Wei 2014:97).

Sedan anser Bunar (2015:268) att nyanlidnda elever behdver ett ordentligt stod for
att kunna ta kontroll dver sitt ldrande. Stod kan ges pd olika sétt och det ges bland
annat av ldraren eller studiehandledaren. Studiehandledning pd modersmalet &r
enligt Otterup (2014:69) en form av stottning och som &r nddvéndig for att hjélpa
elever att fi en adekvat och forvintad kognitiv niva samt mgjlighet att nd méalen:
”Studiehandledning pd forstaspridket behdver utvecklas och bli en integrerad och
behovsanpassad del av skolvardagen” (Elmeroth 2018:127).

En del forskare anser att behovet av handledning pa modersmalet har dkat och &r
viktigt for nyanldnda elevers utvecklingsprocess, nar klassundervisning inte racker
till for att andrasprakseleverna ska uppna kunskapsnivan i skolans alla &mnen. Detta
eftersom d@mnesundervisningen pa hogstadiet dr svar for manga nyanlénda elever for
att kunna folja med och fOrstd den information som ldraren meddelar i
undervisningen (Elmeroth 2018:131). Pa sa sitt stidlls hogre krav inte bara pé
eleverna, utan ocksa pa ldrarna: ”Sprdk och @mneskunskap hinger néra ihop och
kraver uppmirksamhet” (Elmeroth 2017:96), med vilket menas att ldrare behdover
strukturera sin undervisning efter vad eleverna kan och stdtta dem att hitta sin egen
strategi att ta till sig nya kunskaper. For att kunna stotta eleverna i deras utveckling

maste ldrarna visa sig nyfikna pd och intresserade av for vad eleverna har for



tidigare erfarenheter och formédgor samt vad dessa har for betydelse for elevernas

larande (Elmeroth 2017:131).

3.2. Att arbeta med sprikutveckling — faktorer for att synliggora elevernas

sprik- och kunskapsutveckling

Flera forskare har diskuterat vikten av att synliggéra spréket hos nyanlidnda elever.
Ojala (2016:66) menar att arbeta enligt ett sprak- och kunskapsutvecklande
arbetssdtt dr viktigt for elevernas sprak- och kunskapsutveckling. Detta har en
avgorande roll i undervisningen oavsett vilka d&mnen ldraren arbetar med. Det
innebdr att eleverna far 6va pa och trdna in spraket genom att uttrycka sina tankar
och idéer for att sedan kunna uppnd kunskapsnivin 1 skoldmnena.
Andrasprakseleven far mojlighet till stottning som den behdver i undervisningen,
detta fOr att involvera sig och lyckas béade vad giller spradk- och kunskapsutveckling
(Gibbons 2010:24).

Glogic och Léthagen (2017:38) menar att, for att ldra sig ett nytt sprik behovs en
aktiv sprakanvandning, vilket krdver en undervisning dir eleverna far delta aktivt i
samtal och diskussioner. Dessutom dr det inte létt for nyanldnda elever som delvis
inte behdrskar spraket fullt ut, att kunna uttrycka sina tankar eller asikter i ett samtal
eller en diskussion. Dérfor har lararnas arbetssdtt en avgorande roll for hur
nyanldnda elever ska kunna integreras och kinna sig trygga i klassundervisningen.
Att l4ta eleverna anvénda sina olika modersmal for att tinka och samtala anser Kaya
(2016:78) ge eleverna dnnu fler mojligheter i att uttrycka sig och visa hur mycket de
kan. For att gora spraket mer forstéeligt enligt Gibbons (2010:199) kan det ske pa
olika sétt som exempelvis genom att anvidnda elevens modersmal, kroppssprak,
gester, bilder av olika slag, studiebesok, eller experiment. P4 liknande sitt anser
Glogic och Lothagen (2017:136) att ett bra sitt for att undervisa svenska som
andrasprdk for nyanlénda &r att bygga undervisningen pé de aktuella kunskaper som
eleverna redan har, for att sedan bjuda in dem i olika situationer genom att anvdnda

kdnda saker och informationer som ar gemensamma for alla ldnder sdsom pengar,



kartor, sagor, etcetera. Detta for att underlétta elevernas forstaelse for ord och
begrepp.

Gibbons (2010:200) betonar att det kréver tid ldra sig ett andrasprak, och det &r
viktigt att vara medveten om det som lédrare, detta for att ge eleverna tid att tinka och
fundera ut svaren och att fi dessa vélformulerade. Samtidigt ar det viktigt att alla
elever 1 gruppen far mdjlighet att tala och uttrycka sina tankar pa samma gang som
de far mojlighet att fa stottning i sitt tal. Vidare ska undervisningen planeras for att
leda till en interaktion mellan eleverna och mellan eleverna och ldrarna, sdsom vid
grupparbete, arbete parvis, etcetera, vilket bjuder in eleverna i ett samtal eller i en
diskussion. Detta ger mdjligheter for ett meningsfullt samarbete och sprakutveckling
hos nyanldnda elever (Gibbons 2010:208). Dirmed far eleverna utmaningar i att
aktivt anvinda spréket for att delta 1 diskussioner och i att lyssna, ifrdgasétta och att
lara sig nya ord, samt att utveckla sitt tinkande (Sellgren 2016:222).

Ytterligare har ldrarna en viktig roll i att organisera, stdtta och ge
andrasprékseleverna mdjligheter for att lyckas i sprakutvecklingen. Gibbons
(2010:170) och Johansson och Sandell Ring (2010:30) betonar vikten av att anvdnda
en pedagogisk modell, den sa kallade cirkelmodellen 1 undervisningen. Modellens
utgdngspunkt dr att arbeta med ett sprik- och kunskapsutvecklande arbetssitt i
skolans alla @mnen och att modellen anvdnds som ett verktyg i undervisningen.
Effekten Dblir att det sker ett samspel mellan eleverna och ldrarna dir bade
undervisning och utvdrdering ingéar. Modellen fungerar sd att lirarna ska anpassa
spraket efter elevens situation, dmne och syfte och sérskilt i1
andraspraksundervisningen dir de nyanlédnda eleverna dr en heterogen grupp som
befinner sig pa olika nivaer.

Enligt Kaya (2016:75) racker inte nyanlédnda elevers svenska sprék till for att de
ska gora sig forstddda. Det innebdr att de ofta har svarigheter i att kunna férmedla
sina tankar och erfarenheter. Dérfor dr det en sjdlvklarhet att de far anvénda det
sprak som de dr starkast pd om de behdver det, for att kunna formulera det de vill ha
sagt. Effekten blir att studiehandledare och modersmalsldrare kan vara ett viktigt

stod 1 for att bygga broar mellan elevens starkaste sprak och det svenska spraket.



Vidare dr det viktigt att som lédrare alltid tala om vad som &r syftet med varje nytt
arbetsmoment och vilka forvintningar ldraren har och vad det dr eleverna behover
gora for att uppna den niva som stillts (Gibbons 2010:221). Ett sétt att 6ka intresset
for sprakutvecklingen &r att undervisningen alltid kopplas till elevernas vardagliga
aktiviteter, traditioner, etcetera, vilket underlittar larandet och gor undervisningen
mer relevant (Wedin & Rosén 2015:205). Vidare framgéar det enligt Skolverket
(2016b) att om nyanlidnda elever ska kunna na framsteg i sin inldrning, handlar det

om att ha en bra samverkan mellan ldrarna och studiehandledarna.

4. Teoretiska utgangspunkter

Studien handlar om sprdk- och kunskapsutveckling for nyanlinda elever i
undervisningen och i det hér avsnittet beskrivs det teoretiska perspektivet som ligger
till grund for den hér studien. Studien fokuserar pa hur ldrarna arbetar for att gynna
nyanlédnda elevers sprak- och kunskapsutveckling samt fokuserar pd de viktigaste
faktorerna som paverkar hur nyanldnda elever ska kunna ta sig till sin
sprakutveckling pa ett effektivt satt. Darfor baseras studiens teoretiska ram pa
genrepedagogik  modellen, en teori om  sprikets betydelse, dvs.
systemisk-funktionella grammatik, som utvecklades av Michael Halliday samt
Vygotskijs teori om det sociokulturella perspektivet (Johansson & Sandell Ring
2010:28). Bade Halliday och Vygotskij beskriver sprakutvecklingen hos individer
och behovet av att integrera med andra som viktigt for inldrarens sprakutveckling

(Axelsson & Magnusson 2012:257).

4.1. Genrepedagogik

Genrepedagogikens modell tenderar att steg for steg i en explicit undervisning
hjélpa eleverna att tilligna sig och utveckla sitt vardagssprik och dven skolsprak pa

ett effektivt sétt (Johansson & Sandell Ring 2010:27; Gibbons 2010:86). Den
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genrepedagogiska modellen anses enligt Axelsson och Magnusson (2012:322) att
kunna anvindas bade i sprakdmnen och i andra dmnen. Undervisningen laggs upp
med stdd av modellen utifrdn parallella sprak- och kunskapsmal for att eleverna ska
kunna utveckla de kunskaper som krivs i1 skolimnena.

Genrepedagogik dr ”en textbaserad undervisningsmodell som framhédver sprakets
och litteracitetens betydelse for skolarbetet” (Kuyumcu 2013:606). Kuyumcu
(2013:606) anser att Roses och Martins (2012) modell &r ett gynnsamt verktyg for
att arbeta med ett sprik- och kunskapsutvecklande arbetssitt, eftersom den bygger
pa “ett cykliskt arbetssdtt och en explicit undervisning” (Kuyumcu 2013:606).
Dirtill ar genrepedagogiken relevant med fokus pa anpassad undervisning for
andrasprékseleverna i flersprakiga klassrum. En utgangspunkt for elevernas larande
ar att utveckla sin formaga 1 lasforstéelse, for att sedan kunna forstd mer komplexa
textgenrer 1 skoldmnen, samtidigt som de ocksa utvecklar sin forméga i att
kommunicera bade muntligt och skriftligt (Kuyumcu 2013:608). Nér det géller
genrer i skolan menar Nygard Larsson (2013:580) att spraket spelar en viktig roll for
att lyckas i skoldmnesundervisningen och att det viktiga ar att ldraren maste ta
hansyn till eleverna som har olika sprékliga forutsidttningar genom att erbjuda olika
typer av texter med fler sprdkbruk. Detta for att eleverna ska fi mojligheter att
utveckla spraket i olika texttyper och att de ldr sig att anvinda det spraket pa olika
sitt. Genrepedagogik syftar pd att inkludera alla elever i en sprak- och
kunskapsutvecklande undervisning (Kuyumcu 2013:610). Johansson och Sandell
Ring (2010:63) anser att i genrepedagogikens modell knyts sprakutvecklingen
samman sd att eleverna ska bade tilligna sig kunskaper i dmnet och samtidigt
utveckla sig mer i det Amnet.

Utgéngspunkten for modellen &r baserad pa den lingvistiska sprakmodellen som
sd kallade systemisk-funktionella grammatik (SFG) (Kuyumcu 2013:606), som
utvecklats av Halliday.
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4.2. Teori om sprikets betydelse, systemisk-funktionell grammatik

Teorin om sprékets roll 1 ldrandet lyfts fram av flera forskare, bland annat Hallidays
(1993) teori om sprak, dir han beskriver sprakutveckling gillande hur sprak och
tankande forhéller sig till varandra, hur den utvecklas och foréndras. Han betonar
”learning language, learning through language, learning about language” (Halliday
1993:113). Med det menas att med sprdket man lar sig sedan fodseln fram till
vuxenlivet, sker en kontinuerlig spréakutveckling och dir sker ocksa inldrningen.
Léararen bor se ldrandet i sin helhet och inte avskilja sprakinldrningen frdn annan
inldrning (Halliday 1993:113).

En grundldggande utgangspunkt i Hallidays sprakteori dr systemisk-funktionell
grammatiken (SFG), som framst dr fokuserad pa sprakets funktion och betydelse och
ses som ett verktyg for kommunikation (Johansson & Sandell Ring 2010:28). P4
samma sitt menar Holmberg m.fl., (2014:18) ocksa att skolans genrer och ldrarens
undervisning &r ett viktigt forskningsomrade inom systemisk - funktionell
grammatik, som omfattar frigor om hur eleverna ges mojligheter till att ldra sig och
behérska skolspréket. Hallidays sprakteori tenderar att f4 fram textens betydelse och
fokusera pa hur spraket forhaller sig till kontexten, samt ha en forstaelse for sprakets
variation som skapas i sdvdl grammatik som i samtal eller texter (Holmberg m.fl.
2014:10). Halliday (1993:106) menar att den grammatiska delen har en stor
betydelse for inldrning av ett spraksystem, den &r 1 sig viktig. Lédrandet innebér
enligt Halliday (1993:113) att skapa mening och att utvidga sin meningspotential,
dér spraket star i centrum.

Larande om spriket ses utifran Hallidays teori enligt Holmberg m.fl., (2014:11)
som en social kontext ddr kommunikationen hela tiden sker i olika sociala
sammanhang och med olika aktiviteter. Hajer (2010:17) anser att ndr det giller
sprakundervisning s& innebdr det att det dr sjdlva spraket i sig som stér i centrum,
dvs. att elever far ldra sig att anvénda spréaket i olika sammanhang i savédl muntliga
som 1 skriftliga genrer som exempelvis att ldsa en saga, skriva en text eller delta i en

diskussion.
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4.3. Det sociokulturella perspektivet

Inom det sociokulturella perspektivet dr interaktion, stottning och kognitiv utmaning

viktiga och dessa begrepp ska jag redogora for nedan

4.3.1. Interaktion, stottning och kognitiv utmaning

Inom det sociokulturella perspektivet har interaktion en viktig betydelse for ldrandet
och sprakutveckling. Vygotskij (1978:86) menar att ldrande och utveckling har en
relation till varandra och att larandet sker genom imitation och samspel med andra.
Det innebédr att barnens sprdk utvecklas tillsammans med omgivningen, dér
samarbete sker mellan en kompetent vuxen som kan lite mer och en annan dvs.
barnet som kan lite mindre. Vygotskij kallade strickan mellan vad eleven sjdlv kan
gora och det eleven kan gora med andras hjélp for, den ndrmaste utvecklingszonen,
och didrmed betonade Vygotskij att “det som barnet idag kan gora i gemensamt
arbete kommer det imorgon att kunna gora sjilvstindigt” (Vygotskij 2001:333). Pa
samma satt anser Saljo (2015:89) att det dr sprakutvecklingen som inte kan bortser
ifran olika sociala sammanhang, snarare utvecklas spraket hela tiden 1 ett samspel
med andra och pé olika sétt: ”Utan social kommunikation sker ingen utveckling av
vare sig sprak eller tinkande” (Vygotskij 2001:10).

Gibbons (2014:30) beskriver Vygotskijs perspektiv om utveckling hos ménniskor
dir larandet sker via ett gemensamt arbete med barnets utvecklingsniva. Barnets
sprakutveckling och tiankande dr viktiga och sker genom tva utvecklingsnivaer. Ena
nivan &r att barn kan klara saker pa egen hand och den andra &r att barnet behdver
stod for att bygga upp sina kunskaper. Detta betyder att inldraren har mojlighet att
utveckla sina sprakkunskaper om hen fér ritt stod och hjdlp i1 sociala situationer
exempelvis vid undervisning eller vardagsaktiviteter. Begreppet stottning
(scaffolding) anvdndes av Wood m.fl., (1976) i deras studie gillande hur fordldrar
och barn talar med varandra, som innebér att den hjilp som ges av en kompetent
person till en annan sa kallade stottning enligt Gibbons (2010:29). Nér det géller
stottning 1 undervisningen anser Gibbons (2010:29) utifran Maybins m.fl., (1992)



13

synsitt att det stod som ges av ldraren é&r tillfalligt men nddvéandigt, {for att eleverna
sa smdningom ska klara de uppgifter som krivs. Vidare menar Gibbons att:
”stottning dr dock inte vilken hjdlp som helst utan hjélp som leder eleverna mot nya
fardigheter, nya begrepp eller nya nivaer av forstdelse” (Gibbons 2010:29).

Déremot diskuterar Cummins (2017) att utvecklingszonen kan vara en
begrinsningszon dér “elevernas identiteter och lirande begransas snarare dn vidgas”
(Cummins 2017:175). Hér lyfter han fram vikten av olika typer av stdttning och
samspel mellan flersprikiga elever och ldrare, vilket dr nyckeln till utvecklingen
under hela elevernas utvecklingsprocess for att na malen. Vidare anser Cummins
(2017:113) att stottning pa modersmalet ger eleverna mojlighet att forsta ord,
begrepp och texters innehall i skoldmnen, bdde muntligt och skriftligt. Med hjélp av
dessa stdd som ndmnts utmanas eleven att ta nya steg i sin sprikutveckling
(Elmeroth 2018:123; S&ljo 2014:305). For att eleverna ska kunna befinna sig i den
ndrmaste utvecklingszonen, sa behover liraren kartldgga elevernas kunskaper. Detta
for att fa en bild av vad de redan kan och vad de behdver arbeta med och forbattra
(Gibbons 2010:27; Cummins 2017:61). Med hjélp av stottning kan eleverna pa egen
hand klara av att ta sig till det ndsta steget i sin utveckling, vilket stiller krav pa
lararna att ha hoga forvintningar pad eleverna och samtidigt stélls eleverna “infor
autentiska och kognitivt utmanande uppgifter” (Gibbons 2010:30). Detta innebir
inte att undervisningen ska ligga lite 6ver den utvecklingsfas som eleven har, utan
undervisningen ska leda kunskaperna framéit och den ska alltid bygga utifran
elevernas kunskapsniva (Gibbons 2010:29).

Sdljo (2014:307) menar att larandet och utvecklingen utifran det sociokulturella
perspektivet handlar om hur eleven ldr sig och hur eleven kan forbattra sina
kompetenser och formagor 1 olika omraden. Utifran Vygotskijs teori &r
sprakutveckling och stottning viktiga for de nyanldnda elevernas skolgang, eftersom
deras sprak, kulturtillhorighet och erfarenheter ar heterogena, vilket kan innebéra att
de behdver mycket stod och ett vanligt bemotande. Detta innebér att larandet utgér
mest fran den sociala miljon mellan individer, samt att spraket utvecklas mest

effektivt om individen deltar aktivt i olika sociala sammanhang. Det mest
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meningsfulla sdttet att 14ra om sprdk &r nédr det utovas i en kontext dér spriket

anvinds (Gibbons 2010:31).

5. Metod

I detta avsnitt beskrivs metoden som anviénts i forskningsprocessens olika steg och

etiska dvervaganden.

5.1. Val av metod

For att f& en s& detaljerad bild som mojligt av hur ldrarna som deltar i1
undersokningen, arbetar med sitt sprakutvecklande arbetssdtt i undervisningen, for
att frimja nyanldnda elevers sprak- och kunskapsutveckling, har jag wvalt att
genomfora en kvalitativ studie utifran mitt forskningssyfte. Forskningsintervjuer
fokuserar pa sé kallad “’sjidlvrapportering” (Denscombe 2016:263), vilket innebér att
det handlar om vad deltagaren beréttar att de gor, vad de tror och vad de har for
asikter. Syftet med intervjun &r att forstd hur deltagaren kénner och tdnker, vad den
har for erfarenheter eller hur dennes forestéllningsvirld ser ut (Trost 2010:44). Detta
ar ndgot som jag vill ta reda pé och {4 fram i1 den aktuella undersokningen.

For att samla in data till den hér studien valde jag att anvinda den kvalitativa
metoden i formen av semistrukturerade intervjuer, dvs. “intervjun &r strukturerad”
(Trost 2010:42). Anledningen med valet av den kvalitativa forskningen 1 form av
intervjuer dr att jag vill fa en storre forstaelse och inblick ur ldrarnas perspektiv
géllande studiens undersokningsomrade. Med semistrukturerade intervjuer menas
enligt Denscombe (2016:266) att intervjuaren har en fardig lista med fragor som ska
besvaras. Dessutom att intervjuaren dr beredd pa att vara flexibel ndr det géller
frdgornas ordningsfoljd samt att fragorna &r 6ppna, vilket kan vara en frihet for den
intervjuade att tala och wutveckla sina synpunkter. Till skillnad frén den

semistrukturerade intervjun sa har den strukturerade intervjun déremot ett begriansat
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utrymme for utforlig utveckling av deltagarnas svar och egna idéer, dvs. “en
begrinsad uppsittning svarsalternativ”’ (Denscombe 2016:266).

Studien anvinder intervjuer med en intervjuguide (se Bilaga 2: Intervjuguide),
som innehdller Oppna intervjufragor dvs. utan svarsalternativ och som foljer
inriktningen for forskningsfridgorna, samtidigt som fragorna fokuserar pa och
avgransas inom ett omrdde. Tanken med att anvinda den semistrukturerade intervjun
var att, med en intervjuguide i forvdg ha fOrberett fragorna, men intervjuerna
forvintas att vara flexibla ndr det géller att f4 svar pa frégor 1 tur och ordning, dvs.
”de kan variera ordningsfoljden i fragorna” (Bryman 2008:413). Det innebdr att jag
later deltagaren beskriva sitt svar och utforligt utveckla de synpunkter som
deltagaren vill lyfta fram. Vidare anvénder jag ocksa en del foljdfragor som stéllts
under intervjun, beroende pd informanternas svar. Anledningen till att anvénda
foljdfragor &r att f4 informanterna att ytterligare utveckla sina svar och tankar kring
de synpunkter som tas upp. I samband med detta tar studien hinsyn till det som
Bryman (2008:420) betonar nir det géller intervjuer, dvs. att intervjufragorna ska
vara relativt korta, tydliga, litta att forstd och enkla att svara pa. Intervjufrdgorna
innehéller inte heller ja-nej fragor eller fragor med dubbel betydelse.

Samtidigt menar Bryman (2008:413) att i kvalitativ forskning betonas betydelsen
av informanternas uppfattningar och synsitt, vilket kopplar fokus till studiens syfte.
Undersokningen dr grundad pé ldrarnas erfarenheter vilket innebar att fokus riktas
mot den intervjuades berittelse om sina erfarenheter géllande arbetet med syfte att
gynna nyanldnda elevers sprak- och kunskapsutveckling i undervisningen. Detta for
att sedan fa fram ett svar pa fragestdllningar som stillts i den hir undersdkningens
syfte. Vid intervjun stélldes inte ledande fragor eller fragor som var alltfor 6ppna,
utan det viktiga vid intervjun var att frigorna som stélldes riktade in sig pa att fa
svar pa frigestéllningar som gjorde att deltagaren forstod fragornas inriktning samt
omrdde. Detta fOr att jag sedan ska kunna strukturera vad deltagaren har sagt, vilket
Bryman (2008:419) ocksa betonar.

Vidare ar fordelen med intervjuer i en kvalitativ undersokning enligt Bryman
(2008:443) att forskaren kan ha storre frihet i att fa tag 1 fler deltagare samt att mota

dem 1 deras naturliga ndrmilj6. Dérmed kan forskaren enligt Denscombe
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(2016:286) samla in djupa informationer och kunskaper utifrdn deltagarnas svar.
Dessutom kréver intervjuer enkla verktyg sdsom mobil eller dator for att kunna spela
in ljud. Enligt Denscombe (2016:289) kan nackdelen med intervjuer i en kvalitativ
undersdkning vara att intervjudatan som samlas in utifran det deltagarna séger vad
de gor och uttrycker vad de ténker eller vad de séger att de prioriterar ’kan inte med

automatik formodas aterspela sanningen” (Denscombe 2016:289).

5.2. Urval

For att svara pd forskningsfragorna har jag gjort ett urval som bestar av fem larare
som jobbar pé tre olika hogstadieskolor i 8k 7 - 9 1 en kommun i Véstsverige. Tva av
dem arbetar som dmnesldrare i SO och matte/NO samt tre andra ldrare som arbetar
som sva-ldrare, varav en av dessa sva-ldrare ocksa arbetar som forsteldrare. Daremot
ar dmneslidrarna som valdes i1 undersokningen inte behoriga 1 svenska som
andrasprak. Dessutom har de oftast en vanlig klass med ett stort antal elever som dr
svensktalande och bara en liten del nyanldnda elever vilka har olika modersmaél och
som befinner sig pa olika nivder och det &r utmanande nér undervisning ska
genomforas.

Liararna som valdes for att delta 1 undersokningen valdes inte ut pa ett
slumpmassigt sitt, utan det var ett medvetet urval for att sékerstélla att studiens
fragestillningar skulle besvaras pa ett relevant sitt. Jag frigade mina kollegor och pa
skolan dér jag tidigare gjorde min VFU f{0r att hitta passande ldrare. P4 sé vis fick
jag kontakt med erfarna och kompetenta sva- och @mnesldrare. Dessutom hade
dmnesldrarna som medverkade 1 undersokningen ofta haft nyanldnda elever i sina
klasser och de hade erfarenheter av att undervisa nyanlidnda elever trots att de inte
var behoriga 1 sva.

Anledningen till urvalet av att vilja deltagare som dr bade d&mneslérare och
sva-ldrare, dr for det forsta for att kunna fa en tydlig bild utifran olika synvinklar pa
hur olika ldrare som har olika d@mneskunskaper, arbetar med spriakutvecklande
arbetssétt 1 undervisningen gillande nyanldnda elever. For det andra gjordes valet for

att dessa deltagare ansidgs ha mycket erfarenheter bade yrkesméssigt och av
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flersprakig undervisningsmiljo, som passade till studiens undersokningsomréde.
Sedan har deltagarna 1 studien fatt fiktiva namn, vilket underlattar vid
presentationen av deras tankar, synpunkter och erfarenheter i resultatet och dven for

att de ska vara anonyma.

Asa Sva-lirare Skola A Arbetar som lirare
(tidigare 135 ar
gymnasieldrare 1
sva)

Ulrika Sva-ldrare i | Skola B Arbetat som ldrare
forberedelseklass 125 ér

Josefine Sva-ldrare Skola C Arbetat som lérare
(forsteldrare i sva) 125 ar

Victoria SO-ldrare Skola A Arbetat som ldrare

115 ar

Sandra NO och matte | Skola A Arbetat som ldrare

larare 120 ar

De fem deltagarna som valdes till undersdkningen ansags vara ett lampligt urval och
mest relevanta for undersokningsomradet. Med detta menas att kompetens och
erfarenheter forst och frimst dr anledningen till valet av deltagare, vilket 1 enlighet
med Bryman (2008) &r att ’alla som finner temat relevant kan logiskt sett utgora
lampliga deltagare” (Bryman 2008:455). De deltagare som deltog i intervjun arbetar
mest 1 mangkulturella klasser och bland annat med nyanlidnda elever. Lararna som é&r
behoriga i svenska som andrasprak har i manga ar arbetat med bade att undervisa
nyanlédnda elever och med elever som har &mnet svenska som andrasprak. Sedan har
dessa ldrare ett intresse av studiens forskningsomréde gillande beskrivningen av vad
de gor och vad de tycker som passar och funkar bést for nyanlinda elever i sin

sprakutveckling, vilket var positivt vid intervjutillfallet. Detta &r viktigt for att samla
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in palitliga svar till materialet utifrdn dessa intervjuer, eftersom deltagarna ar erfarna
och ér beredda att ge utforliga svar till forskningsintervjun.

Med tanke pa de ramarna som fanns for uppsatsen, var det rimligt att genomfora
undersokningen 1 en kommun med en begransning till fem deltagare, vilket kan vara
en svaghet och jag dr medveten om detta. Samtidigt arbetar inte de deltagare som
valdes till undersokningen pd samma skola och inte med samma inriktning, vilket
ger en styrka i att jag kan jimfora mellan olika ldrare och &mneskompetenser. Med
det kan jag fa fram intressanta resultat, men jag forstar ocksd att detta inte kan

generaliseras till att gélla for alla larare 1 Sverige.

5.3. Genomforande

Intervjun har genomforts med varje deltagare enskilt. Informationen om studiens
syfte gillande frigestillningar, intervjufrdgorna, informerades om till mina fem
deltagare innan intervjun kunde borja. Detta for att deltagarna skulle ha god tid pa
sig att forbereda sig och fundera 6ver de synpunkter och de uppfattningar som de
sedan ville lyfta fram vid intervjun. De intervjuade fick ocksa veta att informationen
angdende deras personliga uppgifter sdsom skolans namn, klass endast kommer att
anvéndas 1 studien och att detta ska vara anonymt. Samtidigt dr deltagarna eniga 1 att
intervjuerna fér spelas in. Intervjun kommer att genomforas under ungefdr 30
minuter och spelas in med ljud. Detta for att underlétta vid transkriberingen av
resultatdelen, vilket innebdr att jag sedan ska kunna lyssna pé inspelningarna och att
latt kunna kategorisera och redovisa det som har sagts vid intervjun. Bryman
(2008:420) betonar att vid en kvalitativ forskning spelar forskaren ofta in ljud vid
intervjun, for att sedan kunna skriva ut den intervjuades svar ordagrant. Dessutom ar
det viktigt att intervjun inte genomfors under for lang tid, detta med anledning att
undvika trétthet hos informanterna. Om intervjun tar for lang tid kan detta leda till
att informanterna blir trétta och borjar svara pd ett slumpartat sétt, vilket paverkar

studiens tillforlitlighet (Trost 2010:82).
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5.4. Tillforlitlighet, ikthet och generaliserbarhet

Tillforlitlighet enligt Bryman (2011:354) innehéller fyra delkriterier med viljan att
tydligt framgé som en absolut bild av den sociala verkligheten. Dessa delkriterier ror
trovirdighet, overforbarhet, palitlighet och en mdjlighet att styrka och konfirmera.
Studiens tillforlitlighet bevisas genom att ta hénsyn till dessa delkriterier om hur den
sociala verkligheten analyseras och redovisas 1 resultatet. Studien har genomforts 1
Overensstimmelse med de regler som ndmnts.

Niér det handlar om trovdirdigheten 1 min undersokning kan den relateras till hur
bilden av den sociala verkligheten analyseras och redovisas. Bryman (2011:354)
betonar att ndr de géller trovirdighet innebér det att under hela undersdkningen ska
forskaren forhalla sig till de regler som finns. En annan aspekt dr att undersokningen
ska bevisas som trovirdig genom att lata de intervjuade ldrarna som deltog i
intervjun ta del av det redovisade resultatet. Detta stimmer Overens med min
undersokning eftersom de intervjuade ldrarna fick ta del av och kunde kommentera
resultatet innan det redovisades. P4 sé sitt kan studien visa att de informationer som
deltagarna angav é&r riktiga.

Enligt Bryman (2011:355) handlar pdlitlighet om en noggrann granskning av alla
steg 1 forskningsprocessen. I min studie anser jag ha uppgett och redovisat alla steg i
forskningsprocessen, dock skulle jag dven ha kunnat undersdka andra grupper av
deltagare sdsom studiehandledare eller att observera ldrarnas lektioner vilket kunde
givit mig ytterligare svar. Dessutom finns det en fordel for att bevisa studiens
palitlighet genom att det bara dr erfarna deltagare som deltog i studien, vilket
sdkerstéller att de asikter och synsitt som lyfts fram ar riktiga. Samtidigt ska ménga
av synpunkterna som redogjorts for i slutresultatet kunna styrka slutsatsen att det
finns en relation till tidigare forskning. Sedan handlar det om mdjligheten att styrka
och konfirmera som enligt Bryman (2011:355) innebér att ska vara neutral och inte
bli pdverkad av ndgra “personliga varderingar eller teoretisk inriktning” (Bryman
2011:355).

Nér det handlar om dkthet innebdr det enligt Bryman (2011:357) att

forskningsprocessen ger undersokningen en béttre bild av vad deltagarna har for
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asikter och uppfattningar och hur de upplever saker och ting i deras miljo. Med det
har under studiens hela forskningsprocess givits en tydlig bild av hur olika asikter
och uppfattningar redogjorts av de deltagande ldrarna. Samtidigt har deltagarna
sjdlva valt platsen dir de vill genomfora intervjun, vilket visat pa att de ként sig
trygga och sdkra i den miljon de valt och jag anser dessutom att studien inte har
blivit pdverkad av ndgra personliga vérderingar.

Genom att genomfora en fallstudie med hjélp av en kvalitativ metod utifran ett
begrinsat antal deltagare finns det en svaghet med undersokningen, som kan
innebédra att det inte gar att betrakta resultaten fran fallstudien som slutgiltiga eller
absoluta (Denscombe 2016:101). Daremot ér studien en undersdkning som forsoker
att besvara relevanta fragor for forskningsomradet och som far mojlighet att na

bredare publik genom uppsatsen, ndgot som Denscombe (2016:98) ocksa betonar.

5.5. Forskningsetiska principer

Studiens undersokning foljer de fyra Overgripande etiska reglerna som
rekommenderas  enligt  Vetenskapsrddet  (2002:7-14). Dessa  krav  &r
informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet och nyttjandekravet.
Deltagarna 1 intervjuerna informerades om vad studiens syfte handlade om genom
att folja de fyra kraven. For det forsta genom att informera deltagarna om studiens
syfte och vad undersokningen handlar om, uppfylls informationskravet. Detta sker
genom att deltagarna liaser missivbrevet (bilaga 1) samt muntligt vid intervjutillfallet.
For det andra informerades om samtyckeskravet och med det menas att deltagarna
har rétt att frivilligt vdlja att delta 1 undersokningen och samtidigt har de ritt till att
avbryta sin medverkan om de kénner for det. For det tredje for att uppfylla
konfidentialitetskravet sa ska deltagarnas personliga uppgifter och svar
anonymiseras i studien. Med detta menas att inga riktiga namn anges i studien.
Information sdsom skolans namn, klass och vilken stad eller ort som deltagarna
arbetar behandlas konfidentiellt. Det sista &r Nyttjandekravet och det handlar om att

allt material som har samlats in i studien anvinds enbart 1 forskningssyfte. Detta
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uppfylls genom att det &r bara jag som forskare som har tillgdng till

intervjumaterialet och detta har enbart anvints i studiens syfte.

6. Resultat

I detta kapitel redovisas de kategorier utifrdn uppsatsfrigestdllningar och som

framkommit utifrdn fem intervjuernas data.

6.1. Faktorer som paverkar sprik- och kunskapsutvecklingen hos nyanlinda

elever

6.1.1. Liirarens perspektiv

Nér det handlar om vad som &r viktigt for nyanldnda elever vad géller att utvecklas i
svenska spraket ansdg flera av de fem ldrarna som deltog i intervjun forst och framst
att modersmaélet och svenskan gir hand i hand. Samtidigt har ldrarna en skiftande
syn pa vilka andra faktorer som spelar roll {for att de nyanlénda eleverna ska kunna
utveckla sitt andrasprak. En aspekt ar att bygga upp ordférradet och en annan viktig
aspekt &r att eleverna ska kinna trygghet 1 skolan. Dessutom dr motivationen hos
eleverna av stor vikt. Slutligen ses stottning i undervisningen och elevernas
modersmél som en resurs som nodviandiga for att eleverna ska kunna utveckla sitt
nya sprak.

Sandra (NO-ldrare) lyfter fram vikten av att anvdnda modersmélet i
undervisningen for att 6ka elevernas forstaelse exempelvis for ord och begrepp. Hon
uttrycker alltsa att om eleven forstiarker sitt modersmal s& forstirker eleven dven
svenskan. Lika viktigt &r enligt Asa (sva-ldrare) att eleverna dr motiverade annars
gir ingenting. En annan sva-ldrare Ulrika anser att eftersom nyanlidnda elever
kommer till ett nytt land méter de en ny skola och ett nytt system, och da ar trygghet

det viktigaste som nyanldnda elever behdver, for att kunna komma in 1 studierna och
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samtidigt ldra sig spraket och dven skolans alla &mnen: ”Ju mer de ir trygga desto
béttre har de mojligheter att utveckla sitt sprak™ (Ulrika, sva-ldrare).

En annan viktig aspekt som Victoria (SO-ldrare) lyfter fram é&r att ldraren maste
se till att det inte far bli for svart 1 borjan 1 det svenska spréket och att inte sldppa
eleverna helt, utan att hjdlpa dem. Victoria (SO-ldrare) betonar att lararen inte ska tro
att just for att eleverna sitter 1 ett klassrum dér de pratar svenska sa ldr sig eleverna
svenska automatisk, utan lararen miste har olika verktyg for att hjélpa eleverna.
Victoria (SO-ldrare) uttrycker att eleverna inte bara ldr sig spraket for att de sitter
och hor spraket hela tiden, utan de maste fa hjalp. Sérskilt pa hogstadiet kraver det
en hel del sprikkunskap for att forstd det som hénder i klassrummet, vilket kan bli
svért om eleverna inte kan svenska alls.

Med samma utgangspunkt, gillande nyanldnda elevers sprakutveckling motiverar
Josefine, som arbetat i ménga ar som sva-larare och som ofta tar emot nyanlidnda
elever att hon alltid arbetar utifrdn Skolverkets matris Bygga svenska (Skolverket
2019a) och processbarhetsteorin (Flyman Mattsson & Hakansson 2010:16).
Angédende nyanlidnda elevers fOrsta viktiga steg i ett nytt sprak i undervisningen
tycker Josefine att lararen bor fokusera pa ord, ordférrad och enkla fraser. Detta
eftersom nyanlidnda elever inte kan processa svira meningar eller langa texter i
borjan, utan i ett forsta steg utifran processbarhetsteorin lir sig eleverna ett nytt ord
och enkla fraser utantill. Sedan ar det mojligt att eleverna borjar processa pa steg tva
sdsom ordklasser och eleverna borjar titta pa en och ett, substantiv, verb och
adjektiv. Samtidigt dr det viktigt att jobba med tema dvs. vilja ett tema som &r néra
eleverna, dvs. ndgot som de alltid kan prata om i skolan. Med hjilp av tema kan
ordforradet utokas och det kan hjilpa eleverna att prata med en kompis och detta &r
ett bra sitt att ldra sig ett skolsprak, anser bade Josefine och &mnesldraren Sandra.

Utifrén de erfarenheter som bédde &mnesldrarna och sva-lirarna lyfter fram sa blir
en varierad bild tydlig, vilket kan tyda péd att nyanlinda elever med olika
forutsittningar alltid behdver olika stod och hjédlp av larare. For att eleverna ska fa
mojligheter att forstirka sitt sprak och sina kunskaper 1 det nya skolsystemet och att
folja med i undervisningen samt att forsta det som pagér i klassrummet behovs olika

stdd. Dessutom har ldrarna samma syn nér det géller att ta hdnsyn till nyanldnda
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elever 1 borjan av sin utveckling genom att ge dem enkla uppgifter till att borja med,

vilket eleverna sedan kan processa genom stegvisa nivaer.

6.1.2.  Att kartligga och synliggira elevernas kunskaper i undervisningen

Nér det handlar om att ta reda pé vilken niva eleven ligger pa beskriver sva-ldrarna
att de brukar kartligga elevernas tidigare kunskaper, skolbakgrund och erfarenheter
innan eleverna far komma ut till vanliga klasser som passar den niva som eleven
befinner sig i. Kartliggningen ses vara ett viktigt steg for att bygga vidare pa
elevernas tidigare kunskaper. Kartliggningen sker ofta i forberedelseklasserna, men
detta kan ocksd variera 1 de fall det inte finns forberedelseklasser och att
kartlaggningen da kan ske direkt pa den skola eleverna kommer till.

Med det beskriver Asa (sva-lirare) att pi hogstadiet har liraren ofta fitt bra
overldmningar frén arskurs 6 dvs. mellanstadiet, vilket gor att 14raren ganska bra kan
ta reda pa vad eleverna har for skolbakgrund och pa vilken niva de befinner sig just
pa sitt modersmal. Josefine (sva-larare) sdger att hon alltid kartligger eleven forst
och sedan planerar utifrdn kartliggningen. Detta eftersom om en elev exempelvis
har jéttegoda lédsstrategier sd behdver liraren inte jobba med ldsstrategier utan det
handlar istédllet om att jobba med texter, ord och begrepp. I likhet med det har Ulrika
(sva-larare) som jobbar i forberedelseklass pad hogstadiet varit tydlig med att varje

enskild nyanlind elev kartldggas utifran Skolverkets kartliggningsmaterial
(Skolverket 2019b) i tre steg; litteracitet, numeracitet och c'imneskompetensl. Genom

det far lararen en bild av elevernas skolkunskap for att sedan kunna planera sina
lektioner som oftast utgér ifran elevernas kunskapsnivder och forutsittningar.
Diremot brukar steg tre kartliggas av dmnesldraren. Dessutom nidmner ocksa

dmnesldraren Sandra att de ofta inte har tillrdckligt med tid for att kunna genomfora

! Litteracitet handlar om elevernas sprdk och erfarenheter i sitt modersmal.
Numeracitet handlar det om matematisk kunskap sasom problemlésning, motivera
16sningar. Steg tre dr @mneskunskap kartldggas av dmnesldraren och pa skolan dér
eleven dr placerade pa (dr frivilligt).



24

denna kartliggning. Detta dr ett problem eftersom en kartliggning &r ndgot som
dmnesldraren anser dr nddvindigt att genomfora sa fort som mdjligt nér eleven
kommer in i sin vanliga klass och som tycks ha en stor betydelse for att underlitta
for bade elever och ldrare 1 undervisningen.

Bade sva-ldrarna och dmnesldrarna har samma syn pa vikten av att ta reda pa
elevernas tidigare skolkunskaper och erfarenheter, vilket bidrar till en vidare

sprakutveckling dér elevernas tidigare kunskaper respekteras och synliggors.

6.2. Resurser for stottning

6.2.1.  Verktyg for att bygga upp lirandet hos nyanlinda elever

Nér det handlar om att anvdnda olika strategier for att bygga upp ldrandet hos
nyanlédnda elever anser bada dmnesldrarna Sandra och Victoria att det ar viktigt att
ha kontakt och samarbete med studiehandledaren och sva-ldraren. Genom det kan de
ta reda pa mycket information, exempelvis pa vilken niva som eleverna befinner sig
och hur mycket hjdlp som eleverna behdver. Detta for att kunna planera uppgifter
och lektioner som passar till elevernas kunskapsniva. Nér det giller sva-ldrarna
anser de att det &r viktigt med stodstruktur, dvs. att ldraren ska vara tydlig med vad
som ska goras och att ha stddmallar eller startmallar som talar om hur och med vad
eleverna ska jobba. Dessutom anvénder badde @mnesldrarna och sva-liararna flera sétt
for att stotta och handleda nyanldnda elever i sin undervisning nér det handlar om att
framja elevernas kunskaper.

Béda dmnesldrarna Sandra och Victoria tycker att i SO- och NO- &mnen handlar
det ofta om manga svéra begrepp och dessa begrepp kan till och med vara svéra att
forsta eller att hitta oversdttningar till. Trots det har &mneslérarna forsokt hitta texter
1 olika digitala ldromedel och pd alla elevernas modersmaél. I de fallen anser bada
dmnesldrarna att studiehandledaren é&r till stor hjdlp for nyanlédnda elever i att fa
forklaringar pa sitt forstasprdk angdende vad begreppen innebér eller vad texten
handlar om. Med det hidr sdger Victoria (SO-larare) att hjdlpen som nyanldnda elever

fir fran studiehandledaren kan ske fore, under eller efter lektionen beroende pa
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elevernas sprakliga kunskaper. Lika viktigt dr att studiehandledningen ska kunna
genomforas pa ett effektivt sétt och da har bdda dmneslirarna forsokt ligga lite fore
och skicka texter till studichandledaren. P4 det sittet kan studiehandledaren pa bésta
sétt fa god tid pa sig att forbereda texterna for att sedan kunna hjilpa eleverna pé ett
sé bra sitt som mojligt.

Amnesliraren Sandra anvinder sig ocksd av olika digitala liromedel sdsom
inldsningstjanst (ILT inldsningstjinst AB 2021), studi (Studi AB 2019) och matte.se
(Matte 2021) for att bygga upp ldrandet hos nyanldnda elever. Dessa ldromedel ar
bra och finns pa olika sprak och dér finns det ocksa en del filmer i olika &mnen som
hon kan ha mycket nytta av. Samtidigt anvdnder Sandra (matteldrare) mycket
bildstod 1 sitt undervisningsdmne och hon anvénder sig i vildigt stor utstrackning av
tavlan for att rita och forklara. Sandra uttrycker att det &r ett véldigt bra verktyg att
anvanda bildstod, “det spelar ingen roll vilket sprak man &n har i grunden utan en
bild forstar de flesta” (Sandra, matteldrare).

Victoria (SO-lédrare) beskriver att hon brukar gora begreppslistor med nya ord till
alla elever. Hon ar tydlig med att listan ska ha fyra kolumner och 1 den fGrsta
kolumnen finns nya begrepp, 1 den andra finns en bild av orden, i den tredje skriver
eleverna ordets betydelse och 1 den sista kan eleverna skriva vad ordet betyder pa sitt
forstasprak. Efter det kan de nyanldnda eleverna ocksé jobba med studiehandledaren
for att fortydliga begreppen. Detta sirskilt ifall eleverna inte har forstatt innehéllet
under lektionstid. Ibland tittar klassen dven pa filmer som handlar om dessa begrepp,
efterat diskuterar de filmen, vilket gor att eleverna kan anvdnda begreppen flera
génger som en repetition.

Forutom de hittills nimnda verktygen anvinder bada dmneslirarna dven andra
sitt och metoder for att hjdlpa elever att forsta begrepp och eventuellt texter. Ett
exempel dr att gora ett rutsystem, dvs. en tabell om likheter och skillnader. Sedan
hjdlper eleverna till att stapla upp det eller att klippa sonder texter eller en tidning
dér de sedan ska sitta texterna i rétt ordning.

Vidare betonar Ulrika (sva-ldrare) att hon 1 forberedelseklassen brukar ha en och
samma planering for eleverna i hela gruppen till en borjan. Detta eftersom

nyanlénda bor starta med att ldra sig det vardagliga spraket sdsom klassrum, skolord.
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Efter ett tag kan hon se en individuell utveckling hos eleverna, vilket gor att hon kan
planera uppgifter utifran elevernas utvecklingsnivd. Sedan menar Ulrika (sva-ldrare)
att det inte alltid &r sdkert att ldraren kan undervisa det som har planerats, utan
lararen far variera och dndra och gora om utifran elevernas forutséttningar. Samtidigt
anser Ulrika att det ar viktigt att uppmana eleverna att vaga ta initiativ och vaga
fraga mycket, eftersom det &r ett bra sétt att 14ra sig.

I likhet med &mnesldrarnas metod nér det handlar om att anvédnda bildstod sa
arbetar sva-lirarna ocksé mycket med bilder. Asa som jobbar med sva-undervisning
uttrycker att det alltid dr bra med bilder och att hon aldrig gor ett arbetsblad utan en
bild. Forutom bilder anvinder Ulrika (sva-ldrare) i sin forberedelseklass dven
mycket kroppssprak och gester under sina lektioner. En annan viktig aspekt som Asa
och Ulrika (sva-larare) lyfter fram &r att lararen ska vara tydlig i sin planering och
visa att det finns strukturer. Detta &r bra for eleverna eftersom ju mer de vet och
héller koll pa vad de ska jobba med desto littare dr det for dem att f6lja med och
forsta det som sker under lektionen. Alltsd kan ldraren till exempel borja dagen med
att skriva pa tavlan om hur dagens planering ser ut och vad det &r eleverna ska gora
och vilket innehall det handlar om.

Sedan menar Josefine och Ulrika (sva-ldrarna) att planeringen for undervisningen
iar beroende av olika faktorer sdsom elevernas nivé eller hur stor elevgruppen dr. Om

eleverna dr nyanldnda och nya pa skolan da beskriver Josefine (sva-larare) att hon
bygger sin planering utifran mallen bygga svenska’. Dir tittar hon pa var eleverna

befinner sig och vad som &4r nésta steg. Sedan kan Josefine och eleverna tillsammans
skapa en text, exempelvis genom att prata om vad eleverna brukar gora pa fritiden.
Pa det sittet kan de skapa en konversation genom att eleverna beréttar med ord och
lararen skriver pa tavlan, dvs. pa korrekt svenska. Utifran texten kan de bearbeta,

dndra eller lagga till ndgot och sedan hogldsa det samtidigt som eleverna skriver av

? Bygga svenska ir Skolverkets (2019a) bedomningsmaterial som innehaller en
bedomningsmatris dir elevens sprakutveckling i svenska beskrivs i fem steg, fran
nybdorjare till avancerad niva.
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det. Det arbetssittet tycker bada sva-ldrarna ar ett effektivt sétt for att fa eleverna att
samtidigt anvinda sitt andrasprak och sitt tinkande.

Det blir tydligt att lararna anvénder olika sétt och verktyg for att stotta eleverna
pa vigen till de nya kunskaperna. Stttningen anses ha en stor betydelse for bade
lararna och eleverna savil i planering av undervisningen som i elevernas sprak- och
kunskapsutveckling. Bade dmneslérarna och sva-ldrarna anviander dven olika sétt att
erbjuda eleverna mojligheten att anvinda spraket muntligt under lektionen, vilket

upplevs vara viktigt.

6.2.2. Att anvinda elevers sprik och tidigare kunskap som resurs i

undervisningen

Béde dmnesldrarna och sva-ldrarna betonar att anvindandet av elevernas sprak och
tidigare kunskaper i undervisningen har en stor betydelse for att frimja elevernas
andraspraksinldrning. Dessutom lyfter samtliga ldrare ging pa gang fram under
intervjuerna att sprék och kunskap gér hand i hand.

En forklaring till detta beskriver Asa (sva-lirare) som att hon alltid forsdker
knyta an till den tidigare kunskap som eleverna redan har. Samtidigt tycker Asa att
lararen inte ska glomma att andrasprakselever och nyanlédnda elever har flera olika
kulturer och sprik, vilket de absolut ska kiinna sig stolta dver. Med det tycker Asa
att eleverna ska forsti fordelen med att ha flera sprak “vilket bara #r ett plus” (Asa,
sva-lirare). P4 det sittet forsoker Asa (sva-ldrare) att hela tiden arbeta for att fa fram
stoltheten hos eleverna och bygga pé den. Detta sker genom att hon forsoker koppla
thop svenska spraket med elevernas modersmal. Detta tydliggdrs i undervisningen
genom att stéilla fragor eller att komma in pé fragor som eleverna sjilva har
erfarenheter av. Nir de exempelvis arbetar med tema om samhillet, kan
fragestillningen vara: “hur sdger man det pa ditt sprak?, hur gor de?, hur gor de i ditt
hemland?”. Det handlar om att f fram stoltheten hos eleverna samtidigt som de
anvénder sitt modersmal fOr att ldra sig det nya spréket.

Med liknande utgingspunkt arbetar Ulrika (sva-larare) ocksd i sin

forberedelseklass med att ta vara pa elevernas modersmal i sin undervisning
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samtidigt som de ldr sig andraspraket. Ulrika exemplifierar att skriva en text om en
skoldag eller om vidret och da far eleverna vilja att forst skriva pé sitt modersmal
om de inte kan skriva direkt pd svenska. Tankegingen hir dr enligt Ulrika att
underlétta for eleverna genom att forst fi fram den information de vill skriva pa sitt
modersmal. Sedan skriver de det pd svenska istillet for att de bade ska tinka pa
svenska och samtidigt skriva det pd svenska. Med det podngterar dven Ulrika
(sva-ldrare) att vid dessa Ovningar far ldraren ridkna med att ordfoljden eller
grammatiken kan vara felaktig, men att eleverna 6var sig fram och sjélva bearbetar
sina tankar vilket dr viktigt. Detta sker samtidigt som eleverna far stottning fran
lararen.

Vidare ar samtliga larare vil 6vertygade om vikten av att ta vara pa och anvédnda
elevernas sprak som resurs i undervisning och i olika skolsammanhang. Bade
dmnesldrarna och sva-ldrarna anvidnder ménga olika digitala laromedel 1 sin
undervisning, dessa tycks vara nddvéindiga och ldrarna har d& kunnat dra nytta av
dem. Dessutom har sva-ldrarna lite mer kunskap om olika typer av liromedel som
kan anvindas for flersprakiga elever jimfort med &mnesldrarna. Dessa digitala
laromedel som sva-ldrarna exemplifierar dr filmer pa nétet; pedagogiskt material
fran Nypon forlag (Nypon forlag AB 2018); skolord och dmnesord pé olika sprak
som pedagog Vérmland (Pedagog Viarmland RUC 2011), mallar for tva sprik som
Widgit online (Widgit online 2021).

Nar det handlar om transprédkande dér flera sprak anvinds i undervisningen finns
det skillnader mellan sva-ldrarna och dmnesldrarna och hur de gor. Har skiljer det sig
mellan sva-lararna och @mnesldrarna genom att &mneslérarna ofta har stora klasser
med ménga elever som dr pa skiftande nivéer och dérfor kan det begrinsa
mojligheterna till att anvdnda flera sprak och vixla mellan spréken under lektionen.
Istéllet anvinder dmnesldrarna studiehandledaren som stod 1 det fallet. I motsats till
dmnesldrarna ger ofta sva-ldrarna eleverna mgjlighet till att anvidnda sitt modersmal
under lektionen. Som ett exempel pa det beskriver Josefine (sva-ldrare) att eleverna
kan ldsa en bok pa sitt modersmal och sedan ldsa samma bok péd svenska. Déarefter
kan eleverna arbeta i par eller i grupp och samtala om boken genom att stotta

varandra och eleverna anvinder bade sitt modersmél och svenskan. Sedan skriver
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eleverna en sammanfattning av boken med hjdlp av nagra startmeningar och detta
ses som ett bra sitt att f4 fram elevernas idéer och sprakforméga. Det visar sig att
eleverna vigar mer och kan uttrycka sig mer explicit pa sitt modersmal dn pa
svenska. Med det uttrycker Josefine (sva-ldrare) att: “modersmal ér ett verktyg som
eleverna kan utveckla ldngre och det ska vara en del i undervisningen for att
utveckla svenska spriket” (Josefine, sva-lérare).

Ett annat sétt som sva-ldrarna ocksé anser vara bra &r att anvénda bilder for att
sedan samtala om dem, skriva om dem och pa samma géng anvénda sitt modersmaél
for att bygga upp ordforradet pa svenska spraket. Ett ytterligare arbetssatt dr att 1ata
nyanldnda elever i arskurs nio som har varit ett tag i Sverige exempelvis gora en
presentation dar de jamfor sitt modersmél med svenskan. Hir kan de redogora for
hur spréket byggs upp, skillnader och likheter med svenskan och de fér lira ut nagra
enkla ord pa sitt sprak. I basta fall kdnner eleverna sig uppmuntrade eftersom de ar
experter pa sitt modersmal. Sedan menar dven Asa (sva-lirare) att det viktiga ir att
lararen ska ténka pa att hela tiden kunna utveckla elevernas sprak.

Har finns det likheter men ocksa skillnader mellan sva-lararna och &mneslérarna
ndr det handlar om att anvédnda elevernas sprak och tidigare kunskaper i
undervisningen. En tydlig skillnad dr att &mnesldrarna inte anvénder transsprakande
1 sin undervisning och istéllet anvidnder de studichandledaren som stdod. Samtidigt
har samtliga ldrare varierande sétt och olika material som de tagit fram, for att 1 olika

sammanhang kunna hjilpa eleverna att utveckla sitt sprak.

6.3. Sprik- och kunskapsutvecklande arbete

6.3.1. Mdjlighet att utveckla sprdikliga strategier

Samtliga ldrare som deltog i intervjuerna lyfter fram stottning i undervisningen, dvs.
att hela tiden ha stodstrukturer och att anvidnda bildstod, mallar, etcetera. Sedan ar
det viktigt att eleverna har forforstaelse for en text. En annan viktig aspekt &r att
forsoka utnyttja elevernas modersmal och tidigare kunskaper. Vidare anser samtliga

larare att malen med undervisning &r att eleverna ska forsta vad det dr som de ska
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lara sig och pé vilket sitt de kan gora det. Det tydliggérs genom att ldrarna pa olika
sdtt beskriver och forklarar hur lektionen ska se ut och vad den handlar om.

Béde sva-ldrarna och dmnesldrarna resonerar dessutom kring att arbeta med
sprakutveckling dar flersprakighet ses som en resurs som handlar om att bygga pa
det sprak som eleverna redan kan och ofta koppla ihop det med
studiehandledningen. Studiehandledaren kan ibland vara med vid genomgéngen och
detta anser samtliga ldrare dr bra d& studiehandledaren kan foérdjupa sina kunskaper
och sedan anvinda sig av det for att hjdlpa eleverna. I vissa fall, nir inte
studiehandledaren &r med sa tycker Josefine (sva-ldrare) att ldraren kan jobba med
ord och skapa enkla meningar men samtidigt stimma av sd att eleverna forstir
innehéllet i det de jobbar med.

Niér det géller att halla eleverna aktiva pa lektionen sa anser Victoria (SO-lérare)
att SO dmnen har manga diskussioner, som ofta bygger pa elevernas tidigare
kunskaper. Med det brukar hon forma sin undervisning sé att alla far vara med och
delta i diskussionen, dvs. Victoria brukar dela upp tiden sa att bade hon och eleverna
far prata under lektionen. Forst lyssnar eleverna pa en genomgang och sedan fér de
prata och skriva eller s& har hon olika aktiviteter sdsom att eleverna far ga runt till
olika stationer och prata samt diskutera om &mnet. Pa det séttet far eleverna in alla
tre momenten dvs. att lyssna, diskutera och skriva och variationen gor att de orkar
mer enligt @mnesldrarna. Samtidigt podngterar de att det viktiga dr att lararen alltid
ska ha en forforstdelse till det lararen vill prata om, exempelvis en text eller en film.
Hir exemplifierar Victoria (SO-ldrare) att ndr ldraren vill prata om exempelvis
globalisering, d& kan bdde lararen och eleverna tillsammans gé& igenom vad det
handlar om. Det innebdr att komma in pa ord och begrepp som é&r relevanta for
dmnet sasom jordglob eller att se en bild pa det.

Dock tycker Asa (sva-lirare) att det finns ett innu effektivare sitt att fi eleverna
aktiva pa lektionen genom att fi eleverna att komma fram och skriva pa tavlan.
Detta menar Asa kan tolkas som ett ovanligt och nistan ett parodiskt sitt och som
inte passar till hogstadieelever men det ér faktiskt tviirtom. Enligt Asa tycker nistan
alla elever att det ar kul att fa skriva pa tavlan och “en lektion som eleverna bara

sitter och lyssnar #r inte bra” (Asa, sva-lirare).
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Ett ytterligare sétt att arbeta med en sprikutveckling &r enligt bade Ulrika och
Josefine (sva-larare) att de planerar undervisningsteman som alltid utgar ifrn
cirkelmodellen inom genrepedagogiken (Kuyumcu 2013:606; Gibbons 2010:170).
Det innebér enligt Josefine (sva-larare) att hon brukar ha flera instruktioner till
eleverna dvs. eleverna jobbar forst med att ldsa létta texter, vilket gor att alla elever
kan folja med. Nista steg ér att prata och samtala om dessa texter, analysera texterna
och ldra om textens struktur. Vidare kan ldrare och elever tillsammans skriva en
gemensam text. Hir stottar Josefine eleverna genom att tillsammans bygga en del av
en gemensam text pd tavlan eller pa projektor. I samband med det forsoker Josefine
vara tydlig med att alltid borja med startmeningar och exemplifiera det. Pa det séttet
markerar hon att eleverna ska tdnka till extra och da anvdnda dessa exempel som
stod ndr de sedan sjdlva ska skriva sina texter. En annan lektion som Ulrika i
forberedelseklassen exemplifierar gillande l4sstrategi &r att eleverna sjdlva kan vélja
vilket sprék de vill 1dsa pd, exempelvis nédr det handlar om en novell. Sedan fér de
prata med sprakkompisar dédr de kan anvdnda bada spraken som de har gemensamt
och turas om att l4sa novellen. Dérefter har eleverna olika diskussionsled dir de
jobbar tillsammans. Sedan avslutar de momenten med att alla ldser pa svenska samt
jobbar med ord, ordforstadelse och sammanfattning av novellen. Syftet med arbetet
menar Ulrika dr ocksa att vidxla mellan olika moment, dvs. ldsa, tala, skriva och
lyssna. Sarskilt nir det géller nyanldnda elever sd behdver de trdna mycket pa det
muntliga, sa att ldraren ser att de har forstitt vad som har talats om och att de far
bearbeta, stilla fragor, och kanske fa hjéalp av kompisar om de inte har forstatt.

Asa (sva-lirare) anvinder diremot inte nigon sirskild forskningsmodell nir det
handlar om att undervisa flersprakiga och nyanlénda elever, utan hon anvinder sina
erfarenheter som hon byggt upp genom éren i yrket som larare. Detta innebér att hon
kan se vilka behov och brister som finns hos eleverna. Med hjdlp av den
erfarenheten kan Asa sedan ta fram den hjilp och det stdd som passar till eleverna,
vilket dr en fordel for att kunna se behoven hos eleverna och sedan planera
undervisning utifrdn dem. P4 det viset kan eleverna bade utveckla sina kunskaper
och sitt sprak pad samma ging. Med det siger Asa (sva-lirare) att “med nyanlinda

elever s& dr det sjdlvklart att ldraren alltid ska utgad ifrdn elevernas behov och
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samtidigt ge eleverna kognitiva utmaningar for en effektiv inlirning” (Asa,
sva-ldrare). Dessutom tycker Ulrika (sva-ldrare) i forberedelseklassen att lararen kan
halla sin undervisning pa olika sétt bara eleverna kan bygga upp sitt sprdk och sina
kunskaper for att nd malen i skoldimnena. Hon anser att en lektion kan variera frén
att ha en eller flera aktiviteter, som innehaller olika grupperingar och att eleverna far
jobba allt fran individuellt till att samtala i par eller grupp.

En annan utgangspunkt vad giller nyanldnda och flersprakiga elever som
samtliga sva-ldrare lyfter fram ar att 6va muntligt och skapa diskussion genom att
exempelvis samtala om saker som finns i klassrummet. Samtidigt far eleverna
mycket respons pd varje lektion angdende vad som &r bra eller mindre bra och vad
som de fortséttningsvis kan anvédnda sig av och detta samtidigt som ldraren kollar
upp hur mycket eleverna kan och har forstatt. Syftet &r att eleverna ska utveckla sig
s& mycket som mojligt.

Ett annat viktigt perspektiv som lyfts fram av sva-ldrarna &r att bygga upp
relationer med eleverna i och utanfor klassrummet. Med det menar Josefine
(sva-larare) att lararen kan vara med och ita tillsammans med eleverna 1 matsalen.
Samtidigt uppmana eleverna att vdga komma till ldraren och be om hjilp nér de
behover det. I relation till det kan ldrarna visa och beritta for eleverna att de &r
tillgéngliga for att ge hjélp, och vara tydliga med vart eleverna kan komma nér de
behover hjélp, vilket kan skapa en trygghet for eleverna. Sarskilt handlar det om de
elever som &r ganska nya i spraket eftersom de ofta kinner sig ensamma. Orsaken dr
enligt Josefine (sva-ldrare) att pd en hogstadieskola forekommer ofta méanga
aktiviteter och om eleverna ar nya i skolan och i spraket, sa hinger de inte med och
forstar inte vad som hinder. I detta fall behdver eleverna stdd for att veta vem de kan
vanda sig till for att fa hjélp.

Sedan tycker Josefine som arbetar i sva-gruppen att det for det forsta ar
nyanlénda elever som behover ldsa sva istéllet for svenska och for det andra att alla
larare behdver mota nyanlédnda elever med ett sprékutvecklande arbetssitt och
anvéanda deras flersprakighet som resurs, ’far man till det sa underléttar det mycket

for végen till sprakutvecklingen” (Josefine, sva larare).
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Vidare finns det en skillnad mellan sva-imnet och SO- NO- #mnena anser Asa
(sva-ldrare) och det &r att sva-ldrarna mest arbetar med sprak hela tiden. Ytterligare
anser samtliga sva-ldrare att eleverna behdver ha stottning linge i
forberedelseklassen. Dédremot tycker dmnesldrarna att nyanldnda elever behdver
komma ut tidigt 1 vanliga klasser for att liara sig de praktiska &mnena sasom idrott,
hemkunskap, musik. Dér kan de snabbt léra sig ett skolsprék och ett vardagssprak pa
samma gang som de bygger upp sitt ordforrdd och sin relation med andra elever.
Sedan har samtliga ldrare samma &sikter om att inte stdlla for hoga krav pé
nyanlédnda elever men ldraren ska utmana dem genom att ha hog kognitiv niva och
ha mycket stodstruktur, samtidigt som de forsoker hitta laromedel som &ar

tillgéngliga for alla.

6.3.2. Samverkan

I fraga om samverkan mellan lirare och mellan studiehandledare och lérare anser
samtliga ldrare som deltog 1 intervjun att samverkan har en viktig roll i hela arbetet
med att stodja eleverna i deras sprak och kunskaper.

Amneslirarna i SO och NO siiger att ett bra samarbete mellan liraren och
studiehandledaren underlittar mycket bade for forberedelserna och i arbetet med att
hoja studieresultatet for eleverna. Med det menas att skapa en rutin ddr bdde
studiehandledaren och dmnesléraren traffas under veckan for att diskutera och prata
igenom elevernas svarigheter och vad som &r bra och mindre bra samt vad de
behover 6va pa: “Detta eftersom en ensam lérare eller elev inte sjélv kan ta sig
igenom” (Victoria, SO-ldrare).

Samtliga sva-ldrarna tycker att det &r lite osdkert hur samverkan ska fungera och
tydliggoras, vilket dr en svarighet dverlag. Det handlar om allt fran att séka upp
dmnesldrare, mejla studiehandledaren, dela ut material till bade studiehandledare och
dmnesldrare. Sedan anser sva-ldrarna att &mnesldraren behdver ta initiativ och ta
ansvar for vad de vill att eleverna ska arbeta med och eventuellt vad de behdver
trina mer pa for att de ska nd malen. Josefine (sva-ldrare) anser att om samverkan

mellan d&mnesléraren och studiehandledaren blir battre och tydligare: “kommer det
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att hjilpa eleverna enormt mycket” (Josefine, sva-lirare). Samtidigt tycker att Asa
(sva-ldrare) att en ambitids studichandledare kan vara till stor hjélp i att stotta
eleverna att ta sig igenom svéra situationer. Dessutom anser Asa att
studiehandledaren ocksa kan ta eget initiativ och soka upp ldrarna for att fi tag 1
material for att kunna forbereda sig. Pa skolan dir Asa arbetar brukar hon ha en
bestimd dag dér hon under 10 minuter varje vecka tréiffar alla studiehandledarna.
Men svarigheten dr att fa de ovriga ldrarna att hinna komma med “eftersom lirarna
ofta har det vildigt stressigt” (Asa, sva-lidrare), sirskilt #mnesldrarna och
klassldrarna har ju sa manga uppgifter som de ska hinna med. Trots det bryr sig
samtliga ldrarna om andrasprikseleverna och har tagit fram “en lektion som heter
block, dvs. alla sva-elever som behover extra hjdlp kan vara med pé den eftersom
alla studiehandledarna finns med dir, vilket 4r bra” (Asa, sva-lirare).

Samtliga ldrare ar eniga i att samverkan dem emellan och tillsammans med
studiehandledaren &dr grunden for en effektiv sprékutveckling hos nyanlidnda elever.
Dessutom lyfts det viktiga fram i att ha tid och kunna ta initiativ for att forbattra

samverkan och pa sa sitt hoja undervisningskvalitén och elevernas kunskapsniva.
6.4. Sammanfattning

Enligt de intervjuade ldrarna som deltog i undersokningen nir nyanlidnda elever nya
framsteg och utvecklas, nér de fatt ritt stod och hjilp av ldrare och studiehandledare.
En aspekt som dr viktig for nyanlédnda elever ar att bygga upp ordforradet och att de
ska kdnna trygghet i skolan. En annan viktig aspekt dr att anvdnda elevernas
modersmal och flersprakighet som en resurs i undervisningen for att stirka deras
sjalvfortroende och motivation under utvecklingen av sitt nya sprak.

For att kunna stddja och motivera nyanlédnda elever i det nya sprak- och
skolsystemet sa dr for det forsta kartlaggningen av elevernas tidigare sprakkunskaper
och erfarenheter enligt samtliga ldrare och utifran deras erfarenheter en viktig
nyckel. Detta for att for det forsta lararna ska kunna ta reda pa vad eleverna redan
kan och pa vilken niva de befinner sig, for att sedan kunna vigleda eleverna pa ratt
spir genom att planera sin undervisning utifran elevernas kunskapsnivd. For det

andra, ndgot som samtliga ldrare lyfter fram i undersdkningen é&r att ge ritt stod och
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hjilp, som kan bygga upp nya kunskaper och stdtta eleverna i deras andrasprik.
Detta innebdr att ldrarna anvénder olika strategier och metoder samt digitala
laromedel sa mycket som mojligt for att na fram till eleverna, dven till dem som ar
nya 1 spriket och 1 skolan.

Ytterligare dr det av stor vikt att ha stottning ldnge och att synliggora
flersprékigheten 1 undervisningen. Det innebdr att anvénda studiehandledning som
stod, ha stodstruktur hela tiden i sin planering, anvinda mycket bildstdd och
begreppslistor, arbeta mycket med ord och ordforstaelse. Samtidigt dr det viktigt att
lararen ska vara tydlig med vad som sdgs och pa vilket sétt det ska genomforas samt
att bygga upp relationer med eleverna i och utanfor klassrummen. Vidare ar samtliga
intervjuade ldrare som deltog i undersdkningen Gverens om att samverkan med
studiehandledarna och respektive larare ocksd ar viktiga, vilket har betydelse for
elevernas inldrning. Detta for att kunna ta reda pa vilken form av stod och hjilp som
eleverna behover stottas med.

Sedan finns det en del skillnader nir det giller hur ldrarna gor och pa vilket sétt
de undervisar eleverna, men slutresultatet dr det viktigaste och att eleverna gor
framsteg. Dessutom finns det &ven skillnader ndr det handlar om att anvidnda
transsprakande 1 undervisningen, dér sva-lirarna har fler mojligheter att gora det

jamfort med dmneslirarna.
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7.  Diskussion

7.1. Verktyg for stottning

Resultatet frdn undersokningen visar att nyanlinda elever nar nya framsteg och
utvecklas nir de fatt ritt stod och hjélp av ldrare och studiehandledare, vilket gér i
linje med Bunars (2015:268) forskning. Med rétt stdd och hjélp har eleverna
mojlighet att bygga upp nya kunskaper och samtidigt utveckla sitt andrasprék, ndgot
som samtliga ldrare lyfter fram i1 undersokningen. Detta stimmer Overens med
Gibbons (2010:29) att stottning dr dock inte vilken hjilp som helst utan hjilp som
leder eleverna mot nya fardigheter”. Sedan visar det sig att samtliga ldrare som
deltog 1 wundersokningen ar medvetna om att elevernas sprdk- och
kunskapsutveckling stir i centrum och det innebidr att eleverna fir ldra sig att
anvinda spraket i1 olika sammanhang sdvdl muntligt som skriftligt, vilket ocksa
betonas av Halliday (1993:113) och Hajer (2010:17).

Nar det handlar om att kunna ge ritt stod och motivera nyanldnda elever i det nya
sprdk- och skolsystemet, bekréftar samtliga larare utifrdn sina erfarenheter att en
viktig nyckel &r att forst och framst kartldgga elevernas tidigare sprékkunskaper och
erfarenheter, vilket 4r i linje med Glogic och Lo&thagen (2017:122) och Kaya
(2016:86). Detta for att ldrarna ska kunna ta reda péd vad eleverna redan kan och pa
vilken niva de befinner sig, for att sedan kunna végleda eleverna pa ritt spar genom
att planera sin undervisning utifrdn elevernas kunskapsniva. Dessutom upplever
dmnesldrarna att det dr svart att hinna med att genomfora kartliggningen av
elevernas kunskaper 1 de olika @mnena eftersom de inte har tillrdckligt med tid.

I resultatet lyfter bade @mnesldrarna och sva-lararna fram vikten av att anvinda
studiehandledare som stod 1 undervisningen och som en viktig resurs.
Studiehandledarna kan anvinda elevernas starkaste sprik for att forklara svéra ord
och begrepp som annars gor att eleverna inte kan f6lja med under lektionstid, vilket
kan stirka elevernas ordkunskaper och motivera eleverna under utvecklingen av sitt
nya sprak. Detta stimmer 6verens med Cummins (2017:134) och Kaya (2016:75)

ndr det handlar om att studiehandledningen pd modersmaélet blir ett stod for att
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kunna hjélpa nyanlidnda elever att komma in 1 och utveckla kunskaperna i det nya
skolsystemet. I relation till detta anvénder ldrarna elevernas modersmal som resurs i
undervisningen och i ldrandet vilket enligt Glogic och Lothagen (2017:148) ger en
positiv attityd och ett utmérkt stod for elevernas skolframging. Lararna anser att
modersmalet och svenska spraket gar hand i hand, och i linje med Kaya (2016:78)
innebdr det att det dr viktigt att nyanlidnda elever far anvénda det sprak som de dr
starkast pa for att formulera det de vill ha sagt eftersom deras svenska sprak inte
racker till for att de ska gora sig forstadda.

Nar det handlar om att anvédnda elevernas olika modersmal i undervisningen
genom att anvinda transprdkande, har sva-lidrarna fler mojligheter jamfort med
dmnesldrarna. Det sker genom att samtala om olika genrer och &mnen eller med en
bok dér eleverna far ldsa pa bada spraken, dvs. elevernas modersmal och svenska,
vilket enligt Kuyumcu (2013:606); Garcia och Wei (2014:96-98) och Nygard
Larsson (2013:580) &r en gynnsam faktor. Har handlar det om att lyfta fram
elevernas tidnkande, stolthet och sjdlvfortroende. Sva-lararna har stérre mojlighet att
lata eleverna anvinda sitt modersmal i undervisningen jamfort med @mnesldrarna
som ofta har stora klasser med manga elever som ar pa olika nivaer och darfor
begransas mojligheterna till att anvédnda flera sprak och vixla mellan spriken under
lektionen. Istéllet anvdnder @mnesldrarna studiehandledaren som stdd i det fallet. 1
de fall nir studiehandledaren inte &r med visar det sig att &mnesldrarna anvénder sig
av olika verktyg som digitala lairomedel for att forsékra sig om att eleverna forstar
det som har sagts under lektionen. Lirarna anvénder ocksad olika strategier och
metoder sasom bildstdod, stodmallar for att na fram till eleverna, sarskilt for dem som
ar nya i spraket och i skolan, vilket ocksé betonas av Gibbons (2010:199).

Liararna anvénder spréket som ett redskap for att utmana och bjuda in eleverna att
aktivt delta i ett samtal eller en diskussion, vilket gor att det sker en interaktion
mellan ldrarna och eleverna, precis som Sellgren (2016:222) och Gibbons
(2010:208) visar dr viktigt. Vikten av interaktion betonas for larandet och
sprakutveckling inom det sociokulturella perspektivet, ndgot som tydliggors av bade
dmnesldrarna och sva-ldrarna i denna undersokning. I enlighet med Vygotskijs

(1978:86) teori och Siljo (2015:89) har ldrandet och utveckling en relation till
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varandra och eleverna behdver samspela och integrera med varandra och med
lirarna 1 olika sammanhang och pa olika sétt. Detta gynnar sprak- och
kunskapsutveckling.

Interaktion mellan ldrarna och eleverna ar en gynnsam faktor (jmf. Cummins
2017:61 och Gibbons 2010:27), dér ldrarna anvéander elevernas tidigare kunskaper
och erfarenheter genom att planera undervisning som ligger lite Over den
utvecklingsfas om eleverna har och stottar eleverna med kognitivt utmanande
uppgifter, vilket kan bygga upp och utveckla elevernas sprak och kunskap till en mer
avancerad niva. Detta kan jamforas med Vygotskijs (1978) teori om att med stod kan
eleverna klara av de uppgifter som de inte kunnat klara pa egen hand och kan ta sig
till nésta steg 1 sin utveckling.

Lararna i min studie d4r medvetna om att hela tiden arbeta med ett sprak- och
kunskapsutvecklande arbetssétt. De anser att sprak och kunskap gar hand i hand
samtidigt som det dr viktigt att ha stottning ldnge och att synliggora flersprakigheten
1 undervisningen, vilket tydliggdrs i undersdokningen och stimmer Overens med
Elmeroth (2017:96) och Halliday (1993:113). Det var ocksa tydligt att sva-ldrarna
planerar och genomfor sin undervisning som ofta utgar ifrdn cirkelmodellen inom
genrepedagogiken, dér eleverna har mojligheter att ldra sig spraket i olika texttyper
och att anvédnda spraket pa olika sitt vilket &r en likhet med Johanssons och Sandell
Rings (2010:30) och Kuyumcus (2013:606) studier. Samtidigt berdttar en av
sva-ldrarna med utbildning och lang erfarenhet att hon inte anvinder sig s& mycket
av exempelvis cirkelmodellen trots att hon borde kénna till den pa grund av sin
bakgrund och det kan tyckas vara anmérkningsvért. P4 samma géng har lararen en
lang erfarenhet i sitt yrke, vilket gor att ldraren kan se behov och brister hos
nyanlédnda elever och att detta forhallningssitt kanske é&ndd kan sammanfalla med
forskning. I relation till det kan man tycka att det inte bara &dr forskningsbaserade
modeller for undervisningen som é&r viktiga utan att erfarenhet ocksa spelar en stor
roll. Det blir tydligt i undersokningen att ldrarna anvidnder mycket av det som
forskningen visar ar viktigt, men att det ocksé finns andra arbetssitt.

Resultaten av min undersdkning visar dven pa vikten av ett bra samarbete ldrarna

emellan och att de tillsammans med studiehandledaren dr grunden for en effektiv
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sprdkutveckling hos nyanlidnda elever, vilket dr i enlighet med Skolverket (2016).
Léararna i min undersdkning tydliggér inte bara sprak- och kunskapsutvecklande
arbetssitt i sin undervisning utan de dr nyfikna, tar hansyn till och utgér alltid ifrdn
elevernas behov genom att exempelvis forsoka bygga upp relationer med eleverna i
och utanfor klassrummet och tar reda pa vilken form av stod och hjidlp som eleverna
behover stottas med. Trots nivéskillnader i grupperna lyckas ldrarna anpassa sin
undervisning och sitt arbetssitt sa att alla eleverna kan stdttas i sin sprakutveckling.
Detta arbetssétt innebar allt ifrdn att kartligga elevernas tidigare kunskaper till att
planera undervisningen och stotta dem med kognitiva utmaningar under sin sprak-
och kunskapsutveckling. Samtidigt uppstér tidsbrist for &mnesldrarna nar det géller
tidsramen for att hinna med att kartligga elevernas d&mneskunskaper, vilket har
betydelse for att kunna fa en tydligare bild av den kompetens som eleverna har och
pa det sittet kunna skapa en battre och effektivare inldrning. Sammantaget ar ldrarna
medvetna om svérigheterna hos de nyanldnda eleverna och tar ofta hinsyn till och
anpassar undervisningen utifran den kunskapsnivd som eleverna befinner sig pa.
Alla dessa faktorer dr avgdrande for de nyanldnda elevernas andraspriaksutveckling.
Det har varit en intressant undersokning att genomfora och jag upplever att
resultaten dr intressanta trots att undersokningen har begrinsningar. Trots allt gér det
naturligtvis inte att sdkerstélla eller dra en generell slutsats om att det ser ut sa hér
Overallt pa alla skolor, men studien visar pa ett intressant resultat, vilket skulle

kunna undersokas i storre omfang i en framtida studie.

8. Forslag pa framtida forskning

En mdgjlig vidareforskning pa foreliggande studie skulle kunna vara att studera en
bredare ldrargrupp med varierande &mnen sdsom idrott, teknik och hemkunskap.
Man kan dven observera en klass med teoretiska &mnen och en klass med praktiska
dmnen for att sedan jidmfora hur ldrarna anvinder genrepedagogiksmodellen i sin
undervisning och studera hur de arbetar med ett sprak- och kunskapsutvecklande

arbetssitt. Ett annat intressant forskningsdmne skulle dven vara att studera
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nyanldnda elevers egna synpunkter gillande hur de pd bésta sitt tar sig till de nya

sprakkunskaperna.
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10. Bilaga

10.1.Missivbrevet

Hej,
Mitt namn dr Thao Truong och jag kompletterar min ldrarutbildning pad Goteborgs

Universitet. Jag skriver nu C-uppsats i &mnet svenska som andrasprak.

Mitt arbete riktar in sig pd sprak- och kunskapsutveckling hos nyanlénda elever i
undervisningen. Syftet med studien &r att undersdka hur &mnesldrare och sva-larare
arbetar med sprakutvecklandet for nyanlénda elever pa hogstadiet, samt faktorer som
lararna anser som  betydelsefulla for nyanlinda elevers sprédk- och

kunskapsutveckling.

Jag vill genomfora en intervju for att fa ta del av dina upplevelser och skulle vara

tacksam om du kunde delta 1 min undersdkning och stélla upp pé en intervju.

I min studie kommer jag inte att nimna ndgra personliga uppgifter sdsom namn,
skola eller klass. Det innebdr att ditt deltagande i undersdokningen dr anonymt och
dina uppgifter behandlas konfidentiellt. Materialet som samlas in 1 undersdkningen
kommer endast att anvdndas som underlag till min uppsats och kommer forstoras nér
studien har genomforts. Intervjun kommer att spelas in med ljud for att pd bésta sétt

aterspegla innehéllet. Intervjun tar cirka 30 minuter.
Pé forhand tack for din medverkan!

Med vinlig hélsning,
Thao Truong

10.2.Intervjuguide

Larares bakgrund:
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Hur lédnge har du jobbat som ldrare?
Ar du behorig lirare i SVA?

Vilka erfarenheter har du av att jobba med nyanldnda?

Fragor till sva-lirare:

1. Vad anser du ar viktigt for nyanldnda elever nir det giller att utvecklas i
svenska spraket?

2. Vad vet du om dina elevers sprakkunskaper och pé vilken niva de befinner sig?
- Hur gor du for att ta reda pé det?
- Hur kan du gora for att béttre 1dra kdnna dina elever?

- P& vilket sitt paverkar det dig 1 att planera och genomfora din undervisning utifran

de kunskaper som dina elever har?

3. Har du nagon strategi eller modell som du utgér ifran? Vilka metoder eller vilka
modeller anvénder du som ett stod for att bygga upp ldrandet hos dina nyanldnda
elever?

4. Hur anvénder du elevernas tidigare kunskaper i undervisningen? Hur gor du for
att hélla dina elever aktiva pé lektionerna?

5. Vad innebér sprak- och kunskapsutvecklande arbetssétt for dig?

- Hur arbetar du med sprakutvecklandet? Vilka konkreta exempel ur din
undervisning kan du dela med dig av?

- Anvinder du transprakande i din undervisning? i sa fall pa vilket sétt anvander du
det?

6. Hur kan du anvénda elevernas sprak som resurs om du inte kan deras

sprak?

- Hur anvénder du modersmalet som ett stdd 1 din undervisning?

- Pa vilket sitt anser du att studiehandledning pa modersmalet bidrar till elevernas

larande?
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7. Hur fungerar samarbetet mellan dig och &mnesldraren och mellan dig och
studiehandledaren?
8. Vad vill du lyfta fram for ett mer effektivt sétt att stdtta nyanlénda elever i sitt

larande?

Fragor till imnesléirare:

1. Vad anser du ar viktigt for nyanlédnda elever nir det géiller att utvecklas i svenska
spriket?

2. Hur tinker du kring undervisningen med nyanlidnda elever?

- Har du ndgon strategi eller modell som du utgar ifrdn? Vilka metoder eller vilka
modeller anviander du som ett stod for att bygga upp larandet hos dina nyanlédnda

elever?
3. Hur kan du anvénda elevernas sprak som resurs om du inte kan deras sprak?

- Hur anvénder du modersmal som stdd i din undervisning?

- Pa vilket sitt anser du att studiehandledning pad modersmalet bidrar till elevernas

larande?

- Anvénder du transprakande i din undervisning i sa fall pa vilket sétt anvinder du

det?

4. Hur anvinder du elevernas tidigare kunskaper i undervisningen? Hur gor du for
att halla dina elever aktiva pa lektionerna?

5. Kan du ge exempel pa viktiga faktorer som pédverkar nyanlédnda elevers sprak-
och kunskapsutveckling?

6. Vad innebér sprak- och kunskapsutvecklande arbetssétt for dig?

- Hur arbetar du med sprikutvecklandet? Vilka konkreta exempel ur din

undervisning kan du dela med dig av?

7. Hur fungerar samarbetet mellan dig och sva-liraren och mellan dig och
studiehandledaren?

8. Vad vill du lyfta fram for ett mer effektivt sétt att stotta nyanldnda elever 1 sitt

larande?
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