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This thesis includes three studies and a kappa and it has a twofold focus; the
first is on vocabulary, as the relevance of vocabulary skills is increasingly im-
portant, not least for writing in academic contexts. The second focus is on the
language of instruction. Studies 1 and 2 investigate students’ texts written in
L1 by two student groups of which one is taught through Swedish apart from
language lessons and the other group through English in some or all non-lan-
guage subjects. The latter group is referred to as Content and Language Integrated
Learning, CLIL. The texts investigated were written at four different occasions
at three different upper secondary schools in Sweden in a longitudinal study.
The attention is on productive academic language proficiency in Swedish,
where the usage of certain linguistic features characterizing academic writing is
investigated.

In studies 1 and 2 a total of 520 texts were examined. For this purpose
quantitative measures as text length, word length, and word variation index
have been applied together with corpus linguistic methods to identify the us-
age of nominalizations and verbs in the passive tense, which are two features
typical of academic prose. In addition, lexical profiling, identifying some of
the most frequent words in Swedish, was carried out to visualize the general
vocabulary and to explore to what degree the students” vocabulary contains
the most frequent and common words or if, and to what extent, they use low-
frequency words. Combining these methods was beneficial in the analysis of
the vocabulary in the students” texts. The various measures seek to explore if
there are differences in the vocabulary use between CLIL and non CLIL stu-



dents or male and female students. The results are reported as means and an-
alyzed using SPSS, version 23. The effects of bilingual education have been
discussed for a long time in Sweden as in other countries, often with an atten-
tion on the development of the L2 being used as the medium of instruction.
The impact of L2 on students’ L1 is sometimes raised as an apprehension
against CLIL education in Sweden. The results regarding productive written
academic vocabulary of the studies in this thesis show that there is no ground
for such concerns.

Study 3 was carried out at one of the three schools with a new group of
students to investigate if and how, instruction about specific text linguistic
variables connected to academic writing might impact students’ productive
writing. Five classes participated, three as a control group and two as a treat-
ment group. The intervention began with a pre-test where all students wrote
an essay (N=74). The treatment then followed the sequences of a Teaching
Learning Cycle and the students worked in pairs and groups with model texts
and a lexical profile to examine patterns of academic language. Finally, all stu-
dents had access to their pre-test essays and were asked to revise them as a
post-test. The results showed a significant increase in five of six word varia-
bles for the students in the treatment group (n=28) compared to the students
in the control group (n=46). The study comprises both quantitative and qual-
itative data. By using Data Driven Learning with the lexical profiles, dialogic
teaching and model texts, language development regarding specific variables
characteristic for academic prose has been achieved.

The results of studies 1 and 2 can hopefully contribute to limiting the fear
regarding L1 writing skills in CLIL education in the Swedish CLIL context.
Implications, regardless of medium of instruction, are that a greater focus
should be placed on linguistic awareness concerning choices when writing in
school. Another implication drawn from the results of the three studies is that
by visualizing the vocabulary in upper secondary students’ written texts in

Swedish, cognition about language can provide a basis of writing knowledge.



Words

A letter and a letter on a string
Will hold forever humanity spellbound

Words
Possession of the beggar and the king
Everybody, everyday
You and I, we all can say

Words
Regarded as a complicated tool
Created by man, implicated by mankind

Words
Obsession of the genius and the fool
Everybody, everyday,
Everywhere and everyway

Words!

Find them, you can use them
Say them, you can hear them
Wirite them, you can read them
Love them, fear them

Words
Transmitted as we're fitted from the start
Received by all and we're sentenced to a life with

Words
Impression of the stupid and the smart
Everybody, everyday
You and I, we all can say

Words
Inside your head can come alive as they're said
Softly, loudly, modestly or proudly

Words
Expression by the living and the dead
Everybody, everyday
Everywhere and everyway

Words!

Find them, you can use them
Say them, you can hear them
Write them, you can read them
Love them, fear them

Med dllstind av textforfattaren Anders Edenroth, Edenroth Produktion AB, The Real Group©.
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Forord

Att skriva en avhandling liknas ofta vid olika saker, f6r mig har det varit som
att bestiga ett berg. Min licentiatuppsats beskrev jag som en labyrint (eng.
maze, ifr labyrinth"). Jag trodde nistan inte att jag skulle ta mig ut ur det trasslet,
men det gjorde jag. Nu har det varit som att bestiga ett berg, med ménga stra-
patser lings vigen. Nir dessa rader skrivs dr jag alldeles f6rundrad 6ver att jag
bevisligen har tagit mig uppfor berget och kommit ner igen, tack och lov.

Foto: Privat

A maze is designed to confuse you and challenge you to find your way to the exit or to
the centre and then back out again. It is designed to test your problem-solving skills,
your memory, and yout tolerance for frustration!
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Det ir dags att sjunga tacksamhetens lov 4n en ging. & *__ ~.7-2=

[

Trots alla strapatser dr jag oerhort tacksam f6r méinga saker som att jag blev
antagen till 4nnu en forskarskola och fick fortsitta med min forskning. Det dr
ett privilegium som inneburit att jag har fatt vara med om fler spinnande
méten och fatt mojlighet att delta 1 den fascinerande virld som forskning er-
bjuder. Utéver det dr jag innerligt tacksam fOr att jag 4r omgiven av sd manga
minniskor som stottar, uppmuntrar, hjilper, inspirerar, funderar och finns
dir, £6r mig!

S4, inledningsvis, ett STORT tack till alla i forskaskolan SEMILA? Tack till
er seniora forskare; Camilla Bardel, Janet Enever, Gudrun Erickson, Kicki
Hedman, Carina Hermansson, Eva Lindgren, John Léwenadler, Ann-Christin
Randahl, Liss Kerstin Sylvén, Elisabeth Zettergren samt alla i The Advisory
Board. Si fantastiskt och virdefullt det har varit att fa ta del av era erfarenhe-
ter, kompetens, kunskap och klokskap under denna tid.

Till mina doktorandkamrater; Jasmine Bylund, Anna-Marie Csoregh, Ingela
Finndahl, Elisabeth Nilsson, Clara Palm, Sara Snoder, Erika Sturk och Marcus
Warnby, tack for intressanta och tankevickande diskussioner. Dessutom har
vi delat surstrémmingstest, tunnbrdédsbak, lajv-debatter, Zoommoten, Semla-
sanger, kvillsmiddagsmys och Coronafika och fitt vara med om tva nytill-
komna minisemlor! Ett jittetack till er alla!

Mina handledare, ett innerligt, hjirtligt och varmt tack f&r att ni har funnits
med och stéttat och peppat med era olika kompetenser under denna strapats
och tack for all TID ni har gett! Liss Kerstin Sylvén, min huvudhandledare —
tusen tack f6r all Din kunskap som Du har delat med Dig av, all skirpa, glada
skratt och massor med omsorg! Det har betytt si mycket f6r mig! John
Lowenadler, min bihandledare — tusen tack for utmanande diskussioner, for
linga forklaringar, tillamod och hjilpsamhet med allt som har med statistik
och diagram att gbra. Vilken tur att Du inte har gett upp! Min experthandle-
dare Anna Maria Hipkiss, underbara Du som stindigt stottat, list, kommente-
rat och visat vigen och som har funnits med under hela min avhandlingsski-
varvig — hjirtetack till Dig]

Forskarskola i Ldarande, undervisning och bedommning av svenska och engelska, flersprikighet som
tillging och utmaning. Vetenskapsradet Dnr 2017-06048.  https://www.isd.su.se/semla-
forskarskola-i-1%C3%A4rande-undervisning-och-bed%C3%B6mning-av-svenska-och-
engelska



FORORD * 15

Mitt varma tack till Siv Bjorklund som vid mitt slutseminarium med stor
kunskap, intresse, lugn och vinlighet hjilpte mig att se avhandlingens utveck-
lingsmojligheter med spinnande forslag. Dina ldserfarenheter bidrog pa bista
sattl

Tack ocksa alla enastdende, tailmodiga och kunniga administratérer som
stottat och hjilpt ndr mina krafter och mitt talamod inte har rickt till. Ett sdr-
skilt tack till Agneta E, Agneta BD, Ewa SS och Monica A, ni ir fantastiskal
Ett extratack till kollegorna pa IDPP, gott att kinna att ni har funnits dir un-
der denna tid. Likasa ett stort tack till studierektor Inger som med mod och
kraft har tagit tag i svara fragor samt till Orlando som med fantastisk vinlighet
stottat med mallkompetens och kappasittning, en ovirderlig hjilp, tack snilla
Dul Dirtill, varmt tack kéra Sofie £6r fortsatt korpusstdd och vinskap!

Till Anders E framf6r jag ett hjirtligt tack fér ”ldn” av en fenomenal lat-
text som passar sd bra i denna avhandling]

Ett innerligt tack vill jag ocksa, sa hir i efterhand, skicka till Anette Arheim
och Gunilla Molloy. Ni gav mig mod att bege mig ut pia denna dventyrliga
strapats — tack for er tilltro!

Jag har tidigare tackat for flera stipendier som méijliggjort konferensdelta-
gande och resor, hir riktas ett stort tack till Kungliga och Huyitfeldska stiftelsen £61
doktorandstipendium avsett for att firdigstilla avhandlingen.

Till elever och lirare som har bistatt med tid och arbete savil i pilotstudien
som i studie 3, ett jittetack for era enastiende insatser! Mina kdra ”gamla” ele-
ver C, E och H samt nagra nya; E, K, K och P, TACK f&r att ni gjorde pilot-
studien méjlig, gav av er tid, kom med konstruktiv kritik och visade sa stort
intresse. Till alla ldrare pa skola C som aterigen tog emot mig med Sppen
famn, stéttade och hjilpte pa alla sitt och vis fOr att interventionsstudien
skulle kunna genomféras — ett ddmjukt, innerligt och varmt tack! Aven ni ele-
ver som aldrig hade triffat mig tidigare men som lit mig “ta &ver” era klass-
rum och dir bemétte mig med vinlighet och intresse, stort tack for det. Ex-
tratack till C, E, K och I f6r fortsatta bidrag. Jag vill dven rikta ett varmt tack
till lirare A pa skola B £6r kollegialt stdd och hjilp via mail med snabb dags-
info om CLIL-undervisning nir sa har behévts. Vi haller stjdrnan hogt!

Mina vinner, 4n en ging, sa manga ni ar och sd tacksam jag ar! Nigra extra
rader till mina mest tilmodiga avhandlingssamtalskamrater under dessa ar;
Anita, som viglett, peppat och pysslat om och Marco, tack £6r all er uppmun-
tran, allt stéd, all visdom och alla goda rad och glada skratt, EF, tack f6r alla
hirliga, vindlande, litterdra och undervisingsrelaterade samtal, Eva, tack for
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vara trygga veckokontakter och Din erfarenhet — jag gér ju i Dina fotspar, tack
kira Inger, min GU-mentor, som funnits ddr och fortréstansfullt vintat pa
denna bok, Anna, tack for ling vinskap med stindiga skoldiskussioner och
annat hogt och lagt, tack IB som har bidragit med klokhet och ett alltid posi-
tivt tinkande samt tack till mina kira altkamrater Ann-Marie, Christina och
Maria, som stéttat och uppmuntrat under manga, manga 4r. Jag dr SA tacksam
tor att ni alla finns, £or allt stéd jag har fatt av er och fOr att ni 4r mina vinner!

Sa till min kira, dlskade och numera ut6kade familj — tack mamma Karin,
min man Ecke, mina barn Kajsa, Gustav och Louise, mina “extrapojkar” Jo-
acim och Jesper samt mitt lilla nya barnbarn Majken, som har varit pausunder-
hillning pa distans 1 avhandlingens slutskede. Gustav far ett sirskilt tack for
skarpogd korrekturlisning och Joacim detsamma f6r allt meck med artikellay-
out och bild- och textarbete. TACK kira familj fér att ni har funnits med un-
der hela den hir strapatsen, stottat, strickt ut era hinder, puffat, knuffat, dra-
git och skipat mig framat nir det har behdvts och faktiskt hjilpt mig dnda hit,
uppfor berget och nerfdr igen, dnda in i mall Utan er...

I —

Hur gick det da med den forsta bergsbestigningen? Joda, i stralande solsken
skidade vi 1 ndgra dagar, flera mil fran Abisko via Silka och Singi, tog oss upp
till 1100-metersdrivan pa Kebnekaise dér vi tillbringade natten i en snéka infér
toppbestigningen. Dagen dirpd var det en sadan tjocka att man inte sig han-
den framfor sig, sa det blev till att langsamt och fOrsiktigt hasa sig nerfor ber-
get till Kebnekaises fjillstation. Nu har jag bestigit ett annat berg och tagit mig

ner. Over detta ir jag mycket tacksam.

Skara i varvinterljus 2021
/EO



Words
A letter and a letter on a string
Will hold forever humanity spellbound

1. Inledning

Den hir avhandlingen, inom utbildningsvetenskap, i dmnesdidaktik med in-

riktning mot sprak, handlar om ord och om hur ord och vokabulir péd svenska

kan synliggoras, fOrstés, liras, trinas, anvindas och skrivas.

Ett rikt och varierat ord- och begreppsforrdad anses vara en central och
viktig del f6r skolframging och en forutsittning for sprakutveckling (Blom-
strtém & Vennerberg 2015, Lindberg 2007, 2017, Saville-Troike 1984, Skol-
verket 2017a). Ju fler ord en manniska férfogar 6ver desto bittre anses hon
klara av olika sprikliga utmaningar, dessutom dr ordférrad och dmneskun-
skaper starkt sammanlinkade (Enestrém 2013a, 2013b, 2016, Meara 1996
m.fl.). Avhandlingen behandlar utéver vokabuliren dven det akademiska spra-
ket, den akademiska vokabuliren och det akademiska skrivandet, begrepp som
hir anvinds f6r den typ av textskrivande som knyter an till skolsprik och
skolskrivande (Lindberg 2007, 2009, Schleppegrell 2001, 2004, 2012, Snow &
Uccelli 2009). Den produktiva akademiska spriakutvecklingen och den skrift-
sprakliga formagan undersdks med kvantitativa metoder i texter skrivna pa
svenska av gymnasieelever 6ver tid. Ndgra av dessa elever har haft sin undet-
visning pa svenska, forutom vid lektioner i engelska och eventuella sprakval
som tyska, franska eller spanska. Andra elever har haft engelska som under-
visningssprak i flera dmnen genom sa kallad sprak- och inneballsintegrerad under-
visning, det som pa engelska kallas Content and Langnage Integrated 1 earning, CLIL,
som ocksi dr den akronym som fortsittningsvis anvinds i denna avhandling’.

Avhandlingen syftar till att bidra med nya kunskaper om hur akademiskt
skrivande kan uttryckas muntligt och synliggéras visuellt — f6r elever, lirare,
studenter och lirarutbildare och dirmed i forlingningen anvindas didaktiskt

genom meningsskapande undervisning®. Avhandlingen syftar ocksa till att bi-

*  Tavhandlingens studier ingir inte IB-skolor, Internationell Baccalanreate. De foljer

gemensamma, internationella styrdokument dir CLIL-skolor istillet f6ljer nationella
liro- och kursplaner.

Meningsskapande undervisning forklaras utforligare i avsnittet om centrala begrepp
samt i teorikapitlet. Hir refereras till Halliday (1993), Hopmann (2007) och Myhill
(2018).
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dra med nya kunskaper om vad ett annat undervisningssprik dn svenska kan
ha f6r betydelse f6r gymnasieelevers produktiva skrivande pa svenska da det
finns fa svenska vetenskapliga studier kring detta (se exempelvis Lim Falk
2008, 2015)°. Avhandlingen bestar av tre delstudier samt en kappa dir kappan
ar avsedd att bilda en inramning till de tre studierna med den didaktiska tri-
angelns tre delar, eleven, liraren och innehéllet som viktiga komponenter.
Dessa tre relateras till avhandlingens delar; #ndervisningskontexten, som utgdrs av
gymnasieklasser dir ndgra elever har undervisats pa svenska, andra pa eng-
elska. Vidare till akademiskt skrivande, som fokuseras pa ordniva i de elev-
skrivna texterna vilka har undersdkts och analyserats pd olika sitt samt till
skrivdidaktik, dir resultaten fran ordanalyser i de skrivna texterna lett vidare till
en skrivintervention med gymnasieelever. For att belysa dessa delar ur varie-
rande aspekter dterkommer de som underrubriker i varje kapitel och ses ur ett
teoretiskt perspektiv, ur ett forskningsperspektiv och sa vidare.

Att ha goda kunskaper om hur ett sprik dr uppbyggt och att kdnna till
sprakliga normer moijliggér ocksd sprakliga val dir svenskdmnet och 6vriga
sprakimnen “har som ett av sina viktigaste uppdrag att ge eleverna mojlig-
heter att utveckla relationer till sin omvirld” (Skolverket 2017a:5). Undervis-
ningsspraken, savil svenskan som engelskan, finns med som en grén trad i
avhandlingens tre studier for att underséka om och i sa fall hur, ett annat
undervisningssprak kan tinkas inverka pa det som skrivs i undervisningskon-
texten, hir i elevtexter skrivna pé svenska.

Huruvida ett annat undervisningssprak (I.2) paverkar elevernas huvudsprik
(LL1)°, ir en fraga som linge har diskuterats svil internationellt som nationellt.
CLIL, att undervisa i amne och sprak parallellt pa ett annat sprak dn majori-
tetsspraket, ofta pid L2 engelska, kom pd 1990-talet som ett resultat av Euro-
pakommissionens sprakpolitik. CLIL aterfinns i Europa men dven i Sydame-

Tidigare rapporter i filtet dr gjorda pa uppdrag av Skolverket (1997, 2000, 2001a,
2001b). Dir nimns ytterligare undersdkningar som gjorts pa uppdrag av enskild skola,
av Spraknidmnden et cetera (se Falk 2001a:16). Direfter dr, utdver Lim Falks studier,
Ovriga vetenskapliga studier som undersékt gymnasieelevers sprikutveckling pa svenska
genomfoérda inom CLISS-projektet.

6 For engelska som undervisningssprdk anvinds i denna avhandling benidmningen
L2/ Language 2, £6t svenska som undetvisningssprak anvinds benimningen L1/ Language
1. For vidare férdjupning gillande elevers sprikliga bakgrunder och terminologi fér
detta, se Rydenvald (2014, s. 10-12).
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rika och i hég grad i Asien (Brown & Bradford 2017, se vidare i kapitel 3)’.
Fokus i tvasprakiga undervisningstormer har ofta varit pd hur undervisnings-
spraket, L2, utvecklats hos elever (Admiraal, Westhoff & de Bot 2006, Dal-
ton-Puffer 2008, Nikula 2007, Olsson 2016, Sylvén 2004, 2019 m.fl.). Under
senare dr har studier genomforts £Or att se hur ett majoritetssprak, L1, ocksa
kan ha en st6djande funktion i klassrum dir undervisningen sker pa ett L2
(Lasagabaster & Garcia 2014, Lin 2012, 2015, Nikula & Moore 2019, Yoxsi-
mer Paulsrud 2014 m.fl.). I denna avhandling fokuseras CLIL som ett exem-
pel pa den typ av tvasprikig undervisningskontext dir &mnesundervisning till
del, sker pa ett annat sprak, hir engelska, istillet f6r pd majoritetsspraket, hir
svenska. Texterna som unders6ks i avhandlingen (N=520 + 172) har skrivits
av gymnasieelever i CLIL-klasser, med engelska som undervisningssprik vid
sidan av svenska och i icke-CLIL-klasser, med svenska som huvudsakligt
undervisningssprak. Dessa textundersdkningar mojliggdr jimférelser av det
produktiva skrivandet pa svenska i undervisningskontext med tva olika under-
visningssprak och kan dirmed ge information om undervisningssprakets méj-
liga paverkan pa gymnasieelevers skriftspraksutveckling pa L1.

Da de tre studierna i avhandlingen har genomfdrts i gymnasieskolan blir
styrdokument fér den svenska ungdomsskolan relevanta att beakta. Dir ut-
trycks exempelvis att elever upp till arskurs 9 (16 ar) skall kunna ”anvinda det
svenska spraket i tal och skrift pa ett rikt och nyanserat sitt” och kunna ”an-
vinda sig av ett kritiskt tinkande och sjilvstindigt formulera stindpunkter
grundade pa kunskaper och etiska éverviganden” (Skolverket 2011a)°. For
gymnasiet finns olika formuleringar om ”den vetenskapliga texttypen” och i
det centrala innehallet f6r gymnasickursen svenska 3 stir att kursen skall be-
handla ”Viktiga generella drag som 16r disposition, sprik och stil i texter av
vetenskaplig karaktir (Skolverket 2011b). Begreppet akademiskt skrivande dter-
finns ingenstans. Dock finns formuleringar i en Skolverksrapport om Engelsk-
sprakig undervisning (2018a), det vill sdga CLIL, ddr man skriver att om elever
undervisas pa engelska si mdste huvudmannen sirskilt folja elevernas ut-
veckling i svenskt skolsprik, kallat akademiskt sprak” (Skolverket, 2018a:12). 1

For en fordjupning avseende olika internationella utbildningsformer se Rydenvald
(2017, 5. 19-23).

8  Citat fran Laroplanerna Igr77 och Lgy 77 dr himtade frin Skolverkets hemsida och
saknar dirfér sidhinvisningar. Revidering av liroplanerna genomférdes senast 2018 och
2019.
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samma rapport anvinds uttrycket allmdnakademiskt skrifisprak parallellt med
skoltypiskt skriftsprak och allméinakademiska ord (Skolverket 2018a).

Att férledet och begreppet akademiskt endast finns med i denna form av
undervisning men inte i styrdokument och texter f6r den vanliga ungdoms-
skolan dr intressevickande. Det vetenskapliga skrivandet beskrivs ddremot pa
flera stillen, féretridesvis i dokument som handlar om gymnasiearbetet, vilket
r obligatoriskt for alla elever under deras avslutande gymnasiedr (Skolverket
2020). I en introduktionstext f6r gymnasiearbetet f6r de hégskoleférberedan-
de programmen star att “Gymnasiearbetet ska vara ef7 kvitto pa att eleven ar
Jforberedd for hogskolestudier” (kursivering enligt original, Skolverket 2012). Gym-
nasiearbetet skall ocksd “uppfylla grundliggande krav pa sprikriktichet och
formell struktur” utéver andra krav (ibid.). I Ldshffet ° finns en modul riktad
mot sprak-, lis- och skrivutveckling fér gymnasieskolan kallad ”Lisa och
skriva text av vetenskaplig karaktir” (Skolverket 2018b). Dir anvinds uteslu-
tande begreppet “vetenskaplig-t/-het” sammansatt med zext, forhdllningssatt,
nivd, karaktdr, sdtt att tinka, process et cetera. Uttrycket vetenskaplig text forklaras
vid en s6kning pa ndgra lirositen f6r hogre utbildning dock som: “en text
skriven av en forskare for att presentera resultaten av sin forskning eller f6r att
sammanfatta andras forskning” och ”"Den vetenskapliga texten dr skriven av
imnesexperter och forskare och riktar sig till kollegor. Den virderas hogre dn

andra publikationer i samma dmne”"’

. Detta problematiseras vidare i kapitel 5,
diskussion och slutsatser.

Internationellt betecknar Academic Langnage ett sirskilt sprak som anvinds i
skolsammanhang fér bade édldre och yngre inlirare. Dirmed kopplas det aka-
demiska spriket inte enbart till hogre studier utan ses istillet som grundlig-
gande for att ge forutsittningar a## klara av hogre studier (Fang & Park 2019).
Forledet academic sitts ofta samman med begrepp som /langnage, knowledge, wri-
ting, words, vocabulary och sa vidare (Fang & Park 2019, Hyland & Tse 2007

m.fl.). Genom att kunskaper om det akademiska spriket ses som en sirskilt

9 Hinvisningen till Lds/yftet avser den statligt finansierade kompetensutvecklingssatsning
for larare pd alla stadier samt f6r skolbibliotekarier som startade 2014. Via webben finns
texter och olika arbetsmoment att tillga for att utveckla lisande och skivande 1 skolan.

10 Citaten ar himtade frin Malmé universitet och Hogskolan i Kristianstad ht 2020.
https://mau.se/bibliotek/guider-och-stod /vetenskapliga-
texter/https:/ /www.hkt.se/omhkr/organisation/bibliotekochhogskolepedagogik/bibli
otek/soka--skriva/den-vetenskapliga-texten2/



INLEDNING ¢ 21

viktig férberedelse f6r hogre studier sa finns det internationellt sett specifik
litteratur, forskning, kurser med mera som bendmns Academic English, AE, och
English for Academic Purposes, EAP. 1 flera studier som refereras till i kappatex-
ten underséks hur komplexiteten i det akademiska skrivandet och dirmed
spraket kan forklaras och anvindas i skolsammanhang med yngre inlirare (se
exempelvis Humphrey 2017, Myhill, Jones & Lines 2018, Myhill, Newman &
Watson 2020, Schleppegrell 2004, 2012, Snow & Uccelli 2009 m.1lL.).

I svensk hoégskolekontext finns studier som pa olika sitt belyser och un-
derséker studenters akademiska skrivande. I studierna granskas studenters er-
farenheter och uppfattningar om akademiskt skrivande i varierande utbild-
ningskontexter och dirmed olika diskurser (Arneback & Englund 2017, Ask
2005, 2007, Berends 2013, Bliickert 2002, 2010, Blisjo 2004, Blasjo & Wittek
2017, Hort 2020, Lennartson-Hokkanen 2016, Malmstrom 2017, Melander
Marttala 2007 m.fl.). Parallellt har under senare dr en offentlig debatt fore-
kommit i Sverige om studenters svirigheter att skriva akademiska texter dir
hégskolelirares erfarenheter uttryckts 1 form av kritik (se ex. Enefalk, Anders-
son, Aronsson, Englund, Novaky, Svensson, Thisner, Agren, & Agren 2013,
Garberding 2019, Josephson 2015, Lisberg Jensen 2015, Samuelsson 2013,
UR Play 2020). Mot denna bakgrund blir det 4n mer intressant att prova den
didaktiska potentialen i att synliggdra textlingvistiska variabler associerade
med ett akademiskt, skoltypiskt skriftsprik i svensk undervisningskontext pd
gymnasieniva. Detta, for att bade kvantitativt och kvalitativt underséka om
akademiska skrivkonventioner kan tydliggéras och anvindas i en menings-
skapande undervisning med elever som en forberedelse for eventuella hégre
studier. Dessutom dr det ett led i arbetet f6r en mer likvirdig utbildning och
som stéd i1 den breddade rekryteringen till hégskola och universitet da stu-
denter behéver fi méta denna typ av skrivande redan 1 ungdomsskolan.

I avhandlingen prévas tre didaktiska méjligheter; den forsta 4r om under-
visning pd L2, hir engelska, per se, innebir att det kan féreligga en risk £6r hur
L1, hir svenska, utvecklas produktivt vid skrivande hos gymnasieelever (Skol-
verket 2018a:153, SOU 2002:27 s. 68). Den andra dr om man kan arbeta med
akademiskt skrivande och akademisk skriftsprikskompetens i ungdomsskolan
@ avhandlingen prévas detta pid gymnasienivd), eller om det 4r nigot som
ungdomar, forvintas méta forst nir de borjar sina studier pd hégskolor eller
universitet (jfr Ask 2007, Malmstrém 2017). Den tredje didaktiska méjligheten
som provas i avhandlingen dr om begreppet akademiskt skrivande kan anvin-
das f6r den typ av skrivdidaktik som belyses och underséks i avhandlingen.
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Begreppet skrivdidaktik innefattar en tillignelse av betydelsen av sprakliga och
grammatiska val avhingigt texttyp, hidr det akademiska skolskrivandet. Det
innefattar ocksd en metaspriklig forstaelse f6r hur sprakliga val kan inverka
vid skrivande liksom hur en kidnnedom om akademisk skriftsprikskompetens
kan mojliggbra utveckling av en akademisk literacy. Avsikten ir att samman-
linka och tydliggdra skrivkrav som foreligger savil explicit som implicit i den
svenska ungdomsskolans styrdokument samt i hégre utbildning (se exempel-
vis Andersson Varga 2014, Ask 2005, 2007, Bliickert 2010, Erixson & Joseph-
son 2017, Skolverket 2011a, 2011b, Winzell 2018).

Vokabuldren och skrivandet hinger titt samman vilket synliggdrs 1 av-
handlingens studier. Laufer och Nation (1995) visade detta genom att studera
samband mellan lexical richness” och "holistic measures of quality” vilket
ledde dem till databaserade analyser av texter med en Lexical Frequency Profile,
LFP. Deras metod visade stabila resultat som dven 6verensstimde med ex-
terna holistiska bedémningar av textkvalitet (ibid., 1995:319, jfr Anthony
2013a/2021). Att skrivande dessutom ir starkt sammanlinkat med lisande ar
av storsta vikt att framhélla (Langer & Applebee 1987, Taube 2011 m.fl). I
avhandlingens tre studier deltar elever som har nétt en lds- och skrivnivd som
ar automatiserad, vilket har betydelse for studiernas utformning samt foér tolk-
ning och analyser av resultat liksom for replikerbarhet.

En férhoppning med denna avhandling ir att den kan bidra till en f6rind-
rad syn pa begreppet akademiskt skrivande i praktiken, det vill siga i klass-
rummen. Detta f6r att skolelever redan i ungdomsskolan skall ges méjlighet
att méta den typ av sprakdidaktiskt innehéll som klargérs i avhandlingens
olika studier dir den skriftliga vokabuldren har synliggjorts i modelltexter och
lexikala profiler "' (Anthony 20132, Myhill 2018). Férhoppningen ir att avhand-
lingens didaktiska inslag kan ses som viktiga metodologiska bidrag f6r prakti-
ken men dven f6r forskningsfiltet dir lexikala profiler inte har prévats till-
sammans med elever tidigare. Dirtill 4r en ytterligare férthoppning att den i
miénga fall negativa forestillningen om undervisningssprakets inverkan kan
férindras genom nya insikter, hir avseende gymnasieelevers skrivande pd
svenska i undervisningsformen CLIL.

I dessa férthoppningar vivs undervisningsspriket samman med skriftspra-
ket och de textlingvistiska variablerna vivs till skrivdidaktisk potential. Av-

11 T den I6pande texten aterges begreppen fxikala profiler liksom modelltexcter ibland utan
referens da dessa bada verktyg ses som artefakter att jimstillas med bok, penna, dator
et cetera.



INLEDNING * 23

handlingen ger dirmed nya kunskaper i filtet sprak- och skrivdidaktik med
stor betydelse for elever och studenter men ocksd for lirare, blivande ldrare

och lirarutbildare oavsett undervisningskontext, amnen och inriktningar.

1.1 Utgangspunkter

Avhandlingens utgangspunkter f6r de tre fristdende studierna visas i figur 1
nedan. Studierna skildras i kappatexten utifrin tre aterkommande rubriker
med olika underrubriker. Den forsta rubtriken dr undervisningskontexcten med
CLIL och icke-CLII-klasser. Den andra it akademiskt skrivande, som i avhand-
lingen omfattar vokabuldr, lexikala profiler och akademisk skriftsprakskom-
petens. Den tredje rubriken dr skrivdidaktik, dir den didaktiska potentialen i att
synliggora textlingvistiska variabler provas i praktiken genom en intervention
tillsammans med elever och lirare. Dessa tre rubriker linkas dven till den di-
daktiska triangeln (se figur 4 i teorikapitlet och i diskussionskapitlet).

Starten f6r avhandlingens utgangspunkter finns i CLISS-projektet (Content
and 1angnage Integrated 1 earning in Swedish Schools)"?. 1 detta projekt underscktes
bland annat akademiskt skrivande pd engelska och svenska i tvd olika under-
visningskontexter; den ena med fem gymnasicklasser med engelska som hu-
vudsakligt undervisningssprak, CLIL, den andra i tre gymnasicklasser med
svenska som huvudsakligt undervisningssprik, icke-CLIL (se Sylvén 2019).

unlc:ervlsmngs- akademiskt "
ontexten ckrivande vokabular

CI;LS,‘STZCEH seadic 1, 2,3 studie 1,2, 3

akademisk
lexikala profiler skriftspraks- skrivdidaktik
studie 1,2, 3 kompetens studie 3
studie 3
intervention
studie 3

Figur 1. Avhandlingens utgangspunkter och fléde

12

http://ips.gu.se/ forskning/forskningsprojekt/ cliss
Vetenskapsradet, projektnummer: 721-2010-5376, aren 2011-2014, studie 1 och 2.
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Min del i CLISS-projektet utmynnade i en licentiatuppsats (Ohlsson 2018)
dir vokabuliren undersdktes som textlingvistiska variabler i 520 elevtexter
insamlade under elevernas tre gymnasiedr i atta klasser pé tre deltagande sko-
lor. Denna uppsats utgdr avhandlingens studie 1.

For att skapa en forstaelse f6r akademiskt skrivande analyserades vilka ka-
tegorier av ord som gymnasieeleverna anvinde i textuppgifter skrivna pa
svenska. Vokabuldren i texterna underscktes med kvantitativ ytstrukturell text-
analys genom mitningar av fextlingd, ordmedellingd, andel lingord och ordvaria-
tion/ ovix. 'Till detta genomfordes kvantitativ amnesrelaterad textanalys genom
mitningar av andelen nominaliseringar, verb i passiv form och akademiska ord. Dess-
utom anvindes lexikala frekvensprofiler f6r att synliggéra och underséka an-
delen hdg- och lagfrekventa ord 1 elevernas texter. I avhandlingen anvinds begrep-
pet variabel f6r samtliga textanalytiska matt (jfr Nordenfors 2011:248, Ribeck
2015:75 ff., Vagle 2005:316)". De kvantitativa métten kan ocksa ses som ett
komplement f6r tolkning av elevers skrivférmaga vid sidan av innehallslisning
och andra bedémningsaspekter men utgdr inte enbart en grund fér betyg (jfr
Megyesi, Palmér & Nidsman 2019, Skar & Berge 2017:8). I studie 1 jimfordes
vokabuldren i texter skrivna av eleverna pd de tre deltagande skolorna i tva
undergrupper: CLIL och icke-CLIL. Jimférelser gjordes dven mellan flickor
och pojkar i de bida grupperna CLIL och icke-CLIL. Dock gjordes inga jim-
forelser mellan de tre CLIL-klasserna pa de olika skolorna som deltog, vilket
diremot senare gjordes i studie 2.

Pa de tre skolorna, A, B och C, anvinds engelska som undervisningsspréak i
olika omfattning i CLIL-klasserna. Skola A dr en internationell skola dir eng-
elska anvinds i hog grad bade i undervisningen och pa raster dir skolorna B
och C inte anvinder engelskan i lika hog grad. I studie 2 beskrivs undersok-
ningen av vokabuldren i elevtexterna och resultaten vid jimforelsen av de tre
olika CLIL-modellerna som skolorna kan sdgas representera (n=3006, samma
texter som i studie 1 men med en annan indelning). I Sverige 4r engelsksprikig
undervisning pd gymnasienivd helt oreglerad till skillnad mot i flera andra lin-
der, vilket gor att en jimforelse av undervisningssprikets (L2) eventuella pa-
vertkan pd skriftspraket (L1) i svensk CLIL-kontext dr nddvindig (Sylvén
2013, 2018). Sedan millennieskiftet dr vetenskapliga studier om detta fd och
alla utom tva dr utférda inom CLISS-projektet (Apelgren & Holmberg 2018,

B Begreppet variabel kan i kvantitativ forskning anvindas vid analyser av olika mitbara
egenskaper i sprikliga enheter. Begreppet variabel anvinds 4ven vid statistiska analyser.
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Holmberg 2019, Johansson & Ohlsson, 2019, Lim Falk 2008, 2015, 2019, Lim
Falk & Holmberg 2016, Lindberg & Johansson 2019, Ohlsson 2018).

I figur 1 illustreras hur utgangspunkterna f6r studie 1 och 2 leder vidare till
begreppen akademisk skrifisprakskompetens (Ask 2007) och skrivdidaktik som
sedan leder vidare till den zntervention som har genomforts pa en av de tidigare
deltagande skolorna, skola C. Interventionen utférdes som avhandlingens stu-
die 3. De kvantitativa resultaten i studie 1 och 2 féranledde didaktiska frige-
stillningar om, p4 vilka sitt och med vilka resultat de textlingvistiska variabler-
na skulle kunna anvindas vid skrivande 1 en undervisningskontext.

I studie 3 provas detta i praktiken, genom dialogisk, meningsskapande
undervisning tillsammans med elever och ldrare i tva klasser pa skola C f6r att
utveckla ett akademiskt, skoltypiskt skriftsprdk i elevernas texter (Myhill 2018,
Schleppegrell 2001, 2004, 2012 m.fl.). Ett sirskilt fokus lades vid de textvari-
abler som fé elever anvinde i skrivuppgifterna i studie 1 och 2 men som kin-
netecknar ett akademiskt skolsprik; nominaliseringar, verb i passiv form och
lagfrekventa och sammansatta ord. For att realisera denna typ av undervisning
anvindes en Teaching Iearning Cycle, TLC, som stdd for textarbetet tillsammans
med modelltexter, ddremot anvindes inte genrepedagogik i 6vrigt (Hyland
2016, Myhill et al. 2018, Myhill et al. 2020, Rothery 1994, 1996 m.fl.). Genom
for- och eftertest i fem klasser, av vilka tvd klasser ddremellan deltog i en kort
intervention och tre klasser utgjorde kontrollgrupp, har den didaktiska poten-
tialen av de synliggjorda textlingvistiska variablerna provats. Elevtexterna,
(for- och eftertest, N=172) har analyserats kvantitativt pd samma sitt som i de
tva tidigare studierna men i studie 3 har dven kvalitativa data inhdmtats munt-

ligt och skriftligt genom elevers och lirares deltagande och utsagor.

1.2 Syften och forskningsfragor

Ett huvudsyfte i denna avhandling dr att underséka hur textvariabler som
kinnetecknar svensk akademisk skriftspriklig f6rméga kan analyseras i elev-
skrivna texter och lexikala profiler samt huruvida resultaten dirav kan anvin-
das didaktiskt i en undervisningspraktik. Ett ytterligare huvudsyfte dr att un-
ders6ka om den engelsksprdkiga kontexten, hir CLIL-klasserna, med delvis
ett annat undervisningssprak dn svenska, paverkar elevernas skrivande pa
svenska 1 de olika skrivuppgifterna insamlade 6ver tid. Avhandlingens syften

kan linkas till ett 6vergripande mal om en likvirdig skola dir “huvuduppgiften
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ar att férmedla kunskaper och skapa férutsittningar for att eleverna skall
tilldgna sig och utveckla kunskaper” (Skolverket 2011b).

Forskningsfragorna i de tre studierna dr téljande:

Studie 1 — Licentiatuppsats

e Hur framtrider en vokabulir i skrift som dr skolrelaterad, imnesrelate-

rad och akademisk, i gymnasieelevers texter pd svenskar

e Finns det samband i den vokabuldr som framtrider som kan relateras
till CLIL respektive icke-CLIL, och genus i respektive grupp, och hur
ser de 1 s4 fall ut?

Studie 2 — Artikel 1

e DPiverkar omfattningen av ett annat undervisningssprak, hir engelska,
det produktiva akademiska skrivandet pd svenska i studiens elevtexter,
och om sa, pa vilka sitt?

Studie 3 — Artikel 2

e Hur och pd vilka sitt, kan explicit undervisning om akademiska skriv-
och textkonventioner, med stdd av en Teaching Learning Cycle och lexi-

kala profiler, inverka pa gymnasieelevers skrivande?

e Vilka uppfattningar finns hos elever kring interventionen om akade-
miskt skrivande liksom om texterna som skrivits utifrin den undervis-
ning som provats?
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1.3 Kappans disposition

Kappans forsta kapitel bérjar med en inledning och dirpa foljer centrala ut-
gangspunkter, avhandlingens syften och frigestillningar, disposition, centrala
begrepp och avgrinsningar, avhandlingens design med forklaringar £6r de tre
studierna liksom for pilotstudien som féregick studie 3. Direfter diskuteras
avhandlingens validitet och reliabilitet.

I kapitel 2 presenteras de teoretiska utgangspunkterna som omfattar socio-
kulturell teori, delar av den systemisk-funktionella teorin och stéttningsmeta-
foren, dirtill delar av Hallidays, Cooks och Cummins sprakteorier samt teori
om metalingvistisk forstaelse. For tolkningen av de lexikala profilerna anvinds
till del multimodal teoribildning. Samtliga teorier relateras till den didaktiska
triangeln (1 modifierad form, se figur 4), dér eleven, liraren och innehallet
méts. I kapitel 3 ges en forskningséversikt som omfattar undervisningskon-
texten, det akademiska skrivandet och det skrivdidaktiska filtet. I kapitel 4
sammanfattas de tre studiernas material, metoder, genomférande och resultat.
Diirefter foljer kapitel 5 med diskussion, slutsatser och implikationer som se-
dan 6ljs av forslag pa vidare forskning samt avslutande ord.

Avslutningsvis dterfinns en sammanfattning av avhandlingen som helhet

pé engelska (Summary), en referenslista samt bilagor.

1.4 Centrala begrepp och avgrinsningar

De centrala begrepp som forklaras i detta avsnitt utgar inledningsvis fran be-
greppen som finns med i figur 1 med de centrala utgangspunkterna. Dartill
forklaras ytterligare begrepp utifrin hur de férekommer och anvinds i av-
handlingen, utéver dessa finns dven ett begreppsavsnitt i licentiatuppsatsen (se
studie 1, avsnitt 1.3 samt 2.4). Begreppstolkningen och begreppsanvindningen
innehéller ocksa avgrinsningar f6r avhandlingens olika undersékningar. Valet
att tidigt inkludera avhandlingens avgrinsningar gérs for att underlitta lisning
och férstielse av avhandlingens innehall.

Utgangspunkterna

Undervisningskontexten eller praktiken, avser CLIL- och icke-CLIL-klasserna med
elever och lirare pa skolorna A, B och C. Skolorna presenteras nirmare i stu-
die 1, avsnitt 2.2 och 3.1. Begreppet CLIL, dr den internationella benimningen

dé undervisningsspriket i vissa skolimnen ir engelska eller ett annat sprik och
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man undervisas 1 dmne och sprik parallellt. I svensk skolkontext kan dven be-
nimningen SPINT eller SPRINT, sprik- och innebillsintegrerad undervisning tore-
komma. En bakgrund till denna typ av undervisningskontext ges utdver be-
skrivningen i studie 1, avsnitt 2.2, dven 1 kappans forskningsoversikt 1 kapitel
3. Icke-CLIL-klasserna har svenska som huvudsakligt undervisningssprak och
utg6r kontrollgrupper i avhandlingens studier 1 och 2.

I avhandlingen underséks skillnader mellan CLIL- och icke-CLIL-elevers
skrivande pd L1 svenska, oaktat elevernas egna sprakliga bakgrunder (se inled-
ning). De sprikliga relationerna, det vill siga om och i sa fall hur, de delta-
gande elevernas eventuella andra modersmal, om inte svenska, kan péaverka
deras skriftsprikliga val, underséks alltsd inte hidr. Av de elever som deltog i
CLISS-projektets insamling av data och av eleverna pa skola C som deltog i
interventionen som beskrivs i studie 3, har majoriteten ldst dmnet svenska i
sina gymnasieutbildningar. Flertalet har inte ldst svenska som andrasprak, trots
att nagra av dem haft ritten och méjligheten till detta. Det finns nagra elever i
undersékningarna (studie 1 + 2 och i studie 3) som har ldst svenska som and-
rasprak och som har deltagit och genomfért skrivuppgifterna vid respektive
tillfdllen i de olika studierna. I avhandlingen underséks inte heller vid vilken
alder CLIL-eleverna har bérjat med engelska som undervisningssprak och vil-
ken betydelse det eventuellt kan ha pd deras produktiva svenska (jfr Murphy,
Macaro, Alba & Cipolla 2015, Pfenniger 2016, Toth 2018).

Pa de tre deltagande kommunala gymnasieskolorna, A, B och C dr samt-
liga deltagande klasser teoretiska och hégskoleférberedande och majoriteten
av eleverna har list engelska som ett obligatoriskt dmne sedan grundskolan.
Skolorna B och C har parallella CLIL och icke-CLIL-klasser och flera av de
deltagande lirarna pd dessa tva skolor undervisar bade CLIL och icke-CLIL-
elever. Omfattning och férdelning av den muntliga sprakanvindningen i de
deltagande CLIL-klasserna mellan L1 svenska och L2 engelska under lek-
tionstid har inte undersokts i avhandlingen. Diremot tillimpas bédde code-swit-
¢ching och translanguaging 1 CLIL-klasserna vilket hir ses som en form av sprak-
stod (jfr Lasagabaster & Garcia 2014:2, se Sandberg 2018, 2019, Sylvén 2019,
Yoxsimer Paulsrud 2014:32-34, 140 ff.).

Begteppet akademiskt skrivande utvecklas och fordjupas 1 forskningséver-
sikten 1 kapitel 3. Begreppet innefattar hir ordkategorier som kinnetecknar ett
mer specialiserat, akademiskt sprakbruk, nominaliseringar, verb i passiv form och
akademiska ord (Halliday & Martin 1993, Heller & Morek 2015, Holmberg &
Karlsson 2006, Hyland & T'se 2007, Johansson Kokkinakis & Frindberg 2013,
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Magnusson 2011, Nation 2013, 2019, Persson 2016, Schleppegrell 2004,
Skoldberg & Johansson Kokkinakis 2012 m.fl.). Begreppet akademiskt skri-
vande relateras dven till forskning avseende studenters skrivande pd hégskola
och universitet (Ask 2005, 2007, Blickert 2010, Blasjo 2004, Erixson & Jo-
sephson 2017, Garberding 2019, Lea & Street 1998 m.fl.). Jimforelser gors f6r
att skapa perspektiv pa unga vuxnas méte med férvintade skrivkrav och kun-
skaper i utbildningskontext.

Valet att anvinda begreppet akademiskt skrivande och inte det begrepp
som anvinds i skolans styrdokument, vetenskapligt skrivande, motiveras av hén-
visningar som gors genomgaende 1 avhandlingen till savil internationell som
nationell forskning av elevers och studenters skrivande. Det akademiska skri-
vandet kan i ett svenskt perspektiv relateras till det diskursiva skrivandet som
enligt Nystrom Ho6g (2010) kan ses som ett 6verordnat texttypsbegrepp dar
den argumenterande texten liksom den utredande texten skulle kunna ses som
undergrupper (ibid., 2010:13—14). Dessa tva texttyper aterfinns i kunskapskra-
ven 1 gymnasieskolans svenskdmneskurser, diremot dterfinns begreppet dis-
kursivt skrivande inte dédr (se Skolverket 2011b). Internationellt skiljer man
mellan academic writing och scientific writing dir det senare innebir skrivande
inom de naturvetenskapliga disciplinerna. Biber och Gray (2016:4 ff.) visar hur
academic writing dven skiljer sig mellan vetenskapsgrenar, ”’science vs. huma-
nities” bide avseende ordval och grammatik samt éver tid. I avhandlingen
anvinds och argumenteras f6r en anvindning av begreppet akademiskt skri-
vande for den typ av textskrivande, gillande elever i ungdomsskolan, som
kanyter an till termerna skolsprak och skolskrivande (jfr Bailey 2007, Humph-
rey 2017, Lindberg 2007, 2009, Schleppegrell 2001, 2004, 2012, Skolverket
2018a:12, Snow & Uccelli 2009).

Vokabuldren utgdrs av de textlingvistiska variabler som har analyserats i
studie 1 och 2 och som har provats didaktiskt i studie 3. Begreppen ordférrad
och vokabulir anvinds synonymt i avhandlingen och innefattar hir de mit-
bara variablerna textlingd, ordmedellingd, andel lingord, ordvariation/ ovix, nominali-
seringar, andelen verb i passiv form, andelen akademiska ord"* samt andel hig- och ldgfre-
kventa ord (jfr Hultman & Westman 1977, Myhill 2009, Nation 2013, Norden-
fors 2011, Nystrom Ho66g 2010, Skar & Berge 2017, Vagle 2005, Ostlund-
Stjarnegard 2002 m.fl.). I studierna mits inte andelen damnesrelaterade och/eller

" Andelen akademiska ord har endast undersokts i studie 1, skil dértill redovisas pa flera
stillen i kappan.
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dnmesspecifika ord och begrepp da ingen referenskorpus fanns fOr att mita sa-
dana pi ett valitt sitt. Ordil-korpusen (Ord i Laromedel, Johansson Kokkinakis
2007) provades i studie 1 men andelen dmnesrelaterade och/eller dmnesspeci-
fika ord i elevtexterna var fOr fa fOr att erhalla sikra resultat. Ordil-korpusen
ar dessutom dmnesuppdelad och elevtexterna ir, trots dmnesinriktning i ut-
formningen av skrivuppgifterna, inte skrivna uttalat imnesinriktat av eleverna.
De imnestrelaterade/dmnesspecifika orden som finns i elevtexterna synliggors
diremot i de lexikala profilerna (Anthony 2013a) och ingar da bland de lag-
frekventa orden (Level 0, se figur 6 samt omslagsbild).

Begreppet ordforrid/vokabulir dr komplext och undersoks i avhand-
lingen med kvantitativa ytstrukturella mdtningar och fkvantitativa dmnesrelaterade
midtningar (se studie 1, avsnitt 5.3, 5.4, 6.1, 6.2 och 6.3). Hir understks ddrmed
inte det totala antalet kinda ord som eleverna kan (size/ breadth) eller hur vil
eleverna kan orden och kan anvinda dem, dep#h (Henriksen 1999, Lindberg &
Johansson 2019, Schmitt 2014, Vermeer 2001).

De /lexikala profilerna (Anthony 2013a, 2017a, 2017b, 2019b, Johansson &
Ohlsson 2019, Laufer 2005, 2013, Laufer & Nation 1995, Nation & Anthony
2013, 2016) visas och presenteras som figurer pd flera stillen i avhandlingen
som exempel pa elevers skrivande (omslagsbild, figur 6 samt studie 1, avsnitt
6.3). I de lexikala profilerna synliggdrs orden i en text genom olika firger som
representerar frekvensband. Diremot innebir de kvantitativa resultaten vilka
visas i de lexikala profilerna med ords férekomst i procent 7z detsamma som
omfinget eller stotleken pd en elevs/persons vokabulir (se ovan samt Ant-
hony 2013b, Laufer 2005, 2013, Laufer & Nation 1995).

Uttrycket akademisk  skrifisprakskompetens diskuteras vidare i forsknings-
6versikten utifrdn Asks (2005, 2007) definition samt som en svensk tolkning
av begreppet academic literacy (ibid., 2005:15). Ask menar att det svenska be-
greppet kan ses innefatta Aritisk-analytisk kompetens, akademiska textkonventioner
och en lyh6rdhet 61 stil- och skriftsprakskonventioner (ibid., 2007:16). 1 forsk-
ningséversikten utvecklas tolkningen av delar av begreppen samt hur de kan
relateras till elevernas skrivande i avhandlingens tre studierna. Hir prévas be-
greppen tillsammans med den skrivdidaktik som beskrivs. I forskningséver-
sikten behandlas dven det akademiska spraket (Academic Langnage).

Begreppet skrivdidaktik omfattar 1 avhandlingen den typ av skrivundervis-
ning som Humphrey (2017), Hyland (2016) och Myhill (2011, 2018, 2019)
med flera forskare har studerat, dir man utgar fran texten med dialogisk, me-
taspriklig undervisning. Detta gbrs f6r att med sprak och genom sprak skapa
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en forstielse f6r hur ord kan anvindas och i och med det utveckla elevers
skrivande. Begreppet skrivdidaktik refererar i avhandlingens kappa didrmed inte
till studier och analyser som fokuserat texters innehéllsliga aspekter, elevers
identitetsskapande skrivande eller elevers skrivprocesser, amnesskrivande eller
lirares bedémningsprocesser av text (for studier om detta se exempelvis
Bergh Nestlog 2012, Nilson 2012, Randahl 2014, Skar, Jolle, Aasen 2020, Staf
2019).

Intervention innebidr 1 denna avhandling en prévning i1 undervisningskon-
text/praktiken (hir pa skola C) med for- och eftertest for att undersoka den
didaktiska potentialen av resultaten i studie 1 och 2 (se kapitel 4).

Textanknutna begrepp

I avhandlingen anvinds begreppet zext#yp vid beskrivning av text och féljer
sdledes de svenska styrdokumenten dir begreppet genre, som i andra sam-
manhang kan anvindas parallellt med texttyp, endast anvinds for de littera-
turvetenskapliga genrerna, prosa, poesi och dramatik enligt Skolverket (2011a,
2011b, 2017a). Inom genrepedagogiken avser begreppet genre texters funk-
tion, sociala syften och specifika sprakliga drag (Christie & Derewianka 2010).
Genrebegreppet anvinds om texter som dr atergivande, berittande, instrue-
rande, beskrivande, redogoérande, forklarande och/eller utredande/argumen-
terande (Gibbons 2009:162, 242 ff., Schleppegrell 2004, Sellgren 2006:233—
235). Holmberg (2006) utvecklar genrebegreppet for att skilja en enkel genre
fran en komplex genre da en text kan innehélla olika inslag av extaktiviteter (ibid.,
s. 134-135). I foreliggande avhandling avser begreppen text, texttyp och elev-
texter de texter eleverna har skrivit som olika skrivuppgifter inom avhandling-
ens tre studier. Texterna har didrefter analyserats med kvantitativa metoder
men texterna har inte utgjort lirares bedémningsunderlag eller analyserats in-
nehdllsligt utéver de holistiska beddmningarna som gjorts av externa lirare.
Med register avses hur sprakliga val paverkas av sprakliga sammanhang, det
vill siga kontexten. Registerbegreppet kan anslutas till den systemisk-funktio-
nella sprakteorin och dven till genremodellen (Halliday 1978, Holmberg 2012,
Martin & Rose 2008). I avhandlingen anvinds begreppet i samband med dez
akademiska registret som hir forstds som ord och skriftspraklica normer som
kan kopplas till férvintningar och krav som finns vid akademiskt skrivande
eller det som dven benimns som skolskrivande (se Cummins 1980, Schleppe-
grell 2001, 2004,). Registerbegreppet anvinds i avhandlingen inte f6r att analy-
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sera texterna utifrin de tre metafunktionerna snerpersonell, ideationell och textuell
situation (fenor, field och mode) vilket registermodellen kan anvindas till (se
Holmberg 2012, Holmberg & Karlsson 2006, Lim Falk 2017).

Diskursbegreppet anvinds i avhandlingen som en tolkning av Fairclough
(1992:62 ff.) som 7sittet att skriva, tala och tinka inom olika kunskapsomra-
den och sammanhang” (jfr Ask, 2007:6). Begreppet anvinds hir inte som ett
analysverktyg av texterna vilket givetvis hade varit mojligt om forskningsfra-
gorna hade varit andra och texterna studerats som helheter med innehallsana-
lys liksom om undervisningskontexten studerats. Det finns delar av Ivanics
(2004) sex skrivdidaktiska diskurser (firdighetsdiskunrs, kreativitetsdiskurs, process-
diskurs, genrediskurs, en diskurs £0r sociala praktiker och en sociopolitisk diskurs)
som kan synas tillimpbara i avhandlingen. Dock, da det inte dr elevtexterna
som helheter som dr i fokus och inte heller hela undervisningspraktiker, sd
anvinds begreppet diskurs som en férstdelse for olika anvindningar av sprak-
liga uttryck och begrepp som hinger samman med olika praktiker, hir den
akademiska (se Palmér 2013).

Begreppet /iteracy ir likaledes omfangsrikt och kan ses som ett paraplybe-
grepp for sociala aktiviteter ddr nigon form av text ingér, som ett vidgat text-
begrepp vilket dven innefattar olika modaliteter (Barton 2007, Siljé 2013).
Inom literacyforskning finns flera riktningar som Critical Literacy, Emergent Lite-
racy, Family Literacy, Literacy and Power och Visual Literacy £6r att nimna nagra. 1
avhandlingen relateras till begreppen Academic Literacy och Academic Literacies
(Lea & Street 1998, Lillis 2003). Det senare begreppet inkluderar spriket i re-
lation till kunskapssyn och makt inom alla utbildningsstadier och inom olika
forskningsgrenar, dirav pluralformen Liferacies. Lea och Street (1998) utgir
frin en tredelad modell dir study skills, academic socialisation och academic literacies
ingar i ett gemensamt meningsskapande istillet fOr att liras som separata delar.
Detta bredare synsitt pa literacy bendmns pé svenska, skriftbruksforskning (Bla-
sj6 2010:62) och kan kopplas till en forskargrupp, #he New London Group, som
bildades 1994. I avhandlingen anvinds literacybegreppet som en férstaelse for
elevernas méte med, och utveckling av, det akademiska skrivandet.

Interventionen genomférdes med textarbete dir modelltexter anvindes av-
sedda att skapa en spraklic medvetenhet f6r olika sprakliga val (Myhill et al.
2018, 2020 m.fl.). Modelltexterna hidmtades fran liromedel samt frin dags-
press vilket gér dem enkla att ta efter. Texterna behover innehalla sprakliga
strukturer och drag som representerar den akademiska och vetenskapliga text-
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typen med exempelvis en hog andel ord som nominaliseringar, manga linga
sammansatta ord och en hog férekomst av den passiva verbformen.

For att skapa en spriklig medvetenhet 1 interventionens undervisning an-
vindes sd kallat mwetatalk, ett uttryck himtat frin Myhill & Newman (2016, jfr
metasprik nedan). Ursprunget tillskrivs Swain (1995) som i andraspraksinlir-
ning (Second Langnage Acquisition, SLA) identifierade noticing, hypothesis testing och
metalinguistic reflection som olika sitt att lira sig sprak genom att anvinda spriket
tor att reflektera Over spraket, dirav uttrycket metatalk, 6versatt till metasprak.
Hir innefattas ocksd begreppet awareness (jfr Halliday 1993, se dven kappans
kapitel 2, 3 och 4). En paraplydefinition till begreppen spraklic medvetenhet i
avhandlingen dr: “[...] metalinguistic skills involve awareness, reflection, at-
tention, and sometimes manipulation of aspects of language forms [...].”
(Hallin 2016:17). I min &versittning och tolkning av begreppen anvinder jag
frimst uttrycket spriklig medvetenhet men dven metalingvistisk forstielse och
metaspraklig f6rmaga.

Teorianknutna begrepp

Meningsskapande nndervisning innebir 1 avhandlingen synen pd lirande som en
spraklig handling och social aktivitet i en kulturell kontext och utgar frin hur
man tillsammans skapar mening och férstaelse i olika handlingar, hér det aka-
demiska skolskrivandet (Halliday 1993, Myhill 2018 m.fl.). Begreppet me-
ningsskapande undervisning anvinds dven i den didaktiska triangeln i teorika-
pitlet (figur 4), dir det provas som ett uttryck for processen mellan matter och
meaning (Hopmann 2007), det vill siga den meningsskapande undervisning
som kan uppsta i métet mellan elev, ldrare och innehall.

For att diskutera anvindningen av tvasprakig undervisning anvinds be-
greppet multi-competence (Cook 1991, 2003). Begreppet innebdr: ’the knowledge
of two languages in one mind”. Cook (2003:9 ff.) anvinder dven uttrycket /-
tegration continnum och argumenterar f6r hur sprik kan integrera i och intera-
gera med varandra. Hirtill anviinds begreppet dynamisk flersprikighet ° (Gatcia
2009, Grosjean 1982, Rydenvald 2017) som en f&rstielse av frimst CLIL-
ungdomarnas bruk av svenska och engelska parallellt. Detta diskuteras vidare i
kapitel 2 — teori.

15 Begreppet flersprikighet anvinds hir tillsammans med begreppet dynamisk. Elevernas
eventuella flersprakiga bakgrunder undersdks inte i avhandlingen, hir refereras till deras
sprakliga férhallningssitt och anvindning av L1 svenska och L2 engelska parallellt. For
vidare férdjupning av begreppen se exempelvis Garcfa (2009:51-67)
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Begreppet multimodalitet syftar 1 avhandlingen pa de lexikala profilerna (se
avhandlingens omslagsbild och figur 6 samt studie 1, avsnitt 6.3, figur 1, 2, 20,
21, 23 och 24) dir orden visas i olika firger som 4r kopplade till ordens fore-
komst och frekvens i elevernas individuella texter (Anthony 2013a, 2019a,
2019b, Nation & Anthony 2016). I teorikapitlet utvecklas tolkning av begrep-
pet multimodalitet men begreppet anvinds hir f6r text med fler kommunika-
tionsformer 4n enbart text med bokstiver, dock inte med bilder eller andra
symboler utan med firg som betydelsebirare (jfr semiotiska resurser, Bjorkvall
2019, Hipkiss 2014, Kress 2003, Kress & Van Leeuwen 2005, Silj6é 2013).

I teorikapitlet ingéar dven begreppen Basic Interpersonal Commmnicative Skills,
BICS, och Cognitive Academic Language Proficiency, CALP, (Cummins 1979), hir
anvinds begreppet CALP som en mdijlighet att diskutera hur elever kan ut-
veckla ett akademiskt sprak och ddrmed ett akademiskt skolskrivande. I av-
handlingen relateras ocksa till Gomberts (1992:13) konceptualisering av be-
greppet metalinguistic understanding som innefattar hur sprik anvinds och hur
férmagan att gora lingvistiska val vid skrivande kan kopplas samman och
ddrmed utvecklas hos individer (jfr Myhill 2011:252).

Undervisningsanknutna begrepp

I interventionens undervisning anvindes lexikala profiler vilka finns med som
en av de centrala utgangspunkterna. Anvindningen av sidana eller andra kor-
pusbaserade mjukvaror i undervisningen bendmns Data-Driven Learning, DDL,
(Anthony 2013b, 2017b, 2019a, 2019b, Nation & Anthony 2016). Begreppet
torklaras utforligare 1 forskningsoversikten och i metodkapitlet.

Vid genomférandet av interventionen nyttjades en Teaching Learning Cycle,
TLC, en modell for textarbete med elever som har sitt ursprung i genrepeda-
gogiken (Hyland 2016, Rothery 1994, 1996 m.fl.). Modellen brukades endast
som stéd 1 en arbetsprocess, andra delar av genrepedagogiken anvinds inte i
avhandlingen. Aven hir ges utférligare forklaringar pa flera stillen i avhand-
lingens kappa.

I interventionen anvindes sa kallad dialogic teaching (Myhill et al. 2018 m.fl.),
hir 6versatt till dialogisk undervisning, dialogiskt lirande och dialogiska sam-
tal'®. Utifrin modelltexterna diskuterades sprakliga strukturer, grammatiska

16 Det finns inte nagon entydig definition av begreppet dialogic teaching. Alexander (2008,
2017:564) ger ett forslag till ramverk for olika typer av dialogiska klassrumssamtal. I
avhandlingen anvinds Myhills tolkningar som riktas mot skrivundervisning (jfr Myhill
2018, Myhill et al. 2018 m.f1.).



INLEDNING * 35

konstruktioner och annat som uppmairksammades, genom noticing och aware-
ness (se ovan). I avhandlingen anvinds uttrycket explicit undervisning tillsammans
med dessa begrepp nir man 6nskar tydliggdra sprikliga fenomen i en under-
visningssituation.

Begreppet en likvirdig skola aterfinns bland annat i Skollagen (1 kap, 9 §)
och inkluderar lika tillging till utbildning f6r alla med hog kvalitet till alla ele-
ver samt som stimulerar alla elever sa langt som méjligt och erbjuder kompen-
satorisk utbildning nir sa behdvs. Begreppet finns med genom avhandlingens
studier och diskuteras i1 avhandlingens avslutande kapitel i relation till avhand-
lingens resultat och implikationer.

Avhandlingens spriak

Avhandlingen skrivs i huvudsak pa svenska da innehallet behandlar skolimnet
svenska och elevers produktiva vokabuldr och skrivande pa svenska i svensk
skolkontext. Undantaget dr artikel 1 (studie 2) som ér skriven pa engelska da
analyser och jimforelsen av elevtexter frin de tre CLIL skolorna ocksa kan ses
utgbra en del av den internationella CLIL-forskningen, dir fler studier som
undersoker vilka effekter undervisning pa ett L2 har pa produktiv L1 i olika
CLIL-kontexter behovs. Artikel 2 (studie 3) dr skriven pa svenska men riktas
dven till faltet f6r nordisk modersmalsforskning. Vissa begrepp och citat dter-
ges pa engelska i avhandlingen, ibland med min egen &versittning men inte
alltid, da en svensk &versittning kan kinnas éverflédig. Kursivering anvinds
vid introduktion av begrepp och uttryck, vid engelska ord och uttryck, vid

vissa referenser samt vid emfas.
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1.5 Design

Avhandlingens design dr en Multiphase Type of Mixed Methods (Cresswell &
Plano Clark 2018:11). Data till de tre studiernas dr insamlade 6ver tid och de-
lar 4r insamlade 1 CLISS-projektet med flera deltagare (studie 1 och 2). Resul-
taten av de tva férsta studierna ledde vidare till undersdkningar f6r att inhdmta
bade kvantitativ och kvalitativ empiri 1 en interventionsstudie. Detta for att
Oka validiteten av studiernas resultat samt f6r att s6ka svar pa obesvarade fra-
gor (Cohen, Manion & Morrisons, 2011:195). Begreppet triangulering anvinds
som exempel pa mixed methods, det vill siga anvindningen av bade kvalita-
tiva och kvantitativa undersékningar. Cohen et al. (2011) skriver att samhills-
vetenskaplig forskning har fokus pd individen, gruppen och samhillet och dir-
tor behover flera undersdkande metoder brukas (ibid., s. 196-197). Dessa
metoder bendmns #riangular techniques och beskrivs vara limpade: ’[...] when a
more holistic view of educational outcomes is sought [...] or where a complex
phenomenon requires elucidation” (Cohen et al. 2011:196-197).

I figur 2 visas hur studiernas fragestillningar och insamlade data hinger
samman, samt proportionerna mellan kvantitativa och kvalitativa data i de tre

studierna (versaler och gemener).

* 1- Hur framtrider en vokabulir i skrift som ir skolrelaterad,
dmnesrelaterad och akademisk i gymnasieelevers texter skrivna pé
svenska och finns det skillnader mellan CLIL och icke-CLIL elever och
Studie 1 mellan flickor och pojkar?
e Forklarande och sekventiell => KVANT + (kval)

* 2 - Paverkar omfattningen av ett annat undervisningssprak, hir
engelska, det produktiva akademiska skrivandet pa svenska i studiens
. clevtexter, och om si, pa vilka sitt?
Studie 2 .
* Forklarande och sekventiell => KVANT + (kval)

* 3 - Hur, och pi vilka sitt, kan explicit undervisning om akademiska
skrivkonventioner, med stod av en Teaching Learning Cycle och lexikala
Studie 3 profiler, inverka pd gymnasieelevers skrivande och vilka uppfattningar
finns hos eleverna om detta?

* Experimentell intervention => KVANT + KVAL

Figur 2. Avhandlingens design
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Studie 1 och 2 — Explanatory Sequential Design

Studie 1 och 2 dr bada férklarande och sekventiella (Cresswell & Plano Clark
2018:79). Genom att inhdmta frimst kvantitativa data, for att underséka och
forklara elevers skriftsprakliga val, ges en 6kad forstaelse for pa vilka sitt ele-
vers vokabuldr och skrivande kan se ut. Kvantitativa analyser och resultat har
lett vidare till hypoteser om hur man praktiskt skulle kunna arbeta med det
akademiska skrivandet i klassrummet vilket prévas didaktiskt i pilotstudien
och i studie 3. Ddrmed bidrar dessa bida med bade kvantitativa och kvalitativa
data. Elever och lirare har genom interventionsstudien medverkat till att 6ka
forstdelsen om gymnasieelevers méjligheter att skriva akademiskt samt bidra-
git med forstaelse om vilka undervisningssitt som kan fungera i en gymnasie-
kontext. Insamlingen av alla data i studie 1 och 2 har skett 6ver en ling period
vilket har inneburit att analysmetoderna utvecklats 6ver tid och efter behov.
Inledningsvis genomfoérdes analyser fér att underséka anvindningsgraden av
de ytstrukturella matten och textanalytiska variablerna fextlingd, ordmedellingd,
andel lingord samt ordvariation/ ovix (Myhill 2009:407, Skar & Berge 2017, Vagle
2005 m.fl.). Detta gjordes i en tradition av kvantitativa elevtextundersékningar
som spinner frin Hultmans och Westmans studie Gymnasistsvenska (1977) och
framat.

For att f6rstd den akademiska delen av elevvokabuldren genomférdes ana-
lyser med hjilp av korpuslingvistiska metoder (Biber, Conrad & Reppen
1998/2006, McEnety, Xiao & Tono 2006). De 520 elevtexterna som undet-
sokts, omkodades och sattes samman for att skapa en korpus varur olika ord-
listor genererades. Direfter kunde férekomst och frekvens av den dmnesrela-
terade vokabuldren understkas, hir representerad av de textanalytiska variab-
lerna nominaliseringar, andelen verb i passiv form och andelen akademiska ord (Nation
2013, Nation & Anthony 2016, Schleppegrell 2001, 2004 m.fl.). Sedan analyse-
rades de kvantitativa resultaten for grupperna CLIL och icke-CLIL. Till detta
gjordes lidagram for alla textlingvistiska variabler dir resultaten f6r de fyra
grupperna pojkar CLIL, flickor CLIL, pojkar icke-CLIL och flickor icke-CLIL
beskrevs med medelvirden, medianvirden, spridningsmatt samt max- och
minimumvirden. Hir synliggjordes dven individresultat med extremvirden,
vilka tillsammans med de /fexikala profilerna med andel hégfrekventa ord (dessa
visas 1 fem frekvensband som Token Coverage) och andel ligfrekventa ord (Leve/
0) utgdr den kvalitativa delen av studie 1 och 2 (Anthony 2013a, 2017a, Jo-
hansson & Ohlsson 2019, Nation & Anthony 2013, 20106). Dessa resultat in-
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nebir att individer kan studeras som cases som kan f6ljas under tre gymnasiedr
avseende texterna de har skrivit inom studien (Cresswell & Plano Clark
2018:82). Alla elever har dock inte skrivit alla skrivuppgifter vilket féranlett
olika grupp- och individanalyser.

I studie 2 (artikel 1) anvinds till del samma material som i studie 1 men
icke-CLIL-elevernas resultat ingar inte och den sammanslagna CLIL-gruppen
i studie 1, 4r i studie 2 uppdelad pd CLIL-eleverna frin de tre skolorna, skola
A, B och C. Uppdelningen i undergrupper med flickor och pojkar som gjordes
1 studie 1 var inte mojlig fOr att fa statistiskt tillfrlitliga resultat dd pojkarna i
samtliga CLIL-klasser var f6r fa. JimfOrelserna gjordes dirfor enbart pd skol-
niva. Studie 2 dr ocksd foérklarande och sekventiell.

Studie 3 — Experimental/Intervention Design

I studie 3 prévas undervisning med utgingspunkt i de textlingvistiska variab-
lerna som nimns ovan experimentellt och didaktiskt genom en intervention.
Den laga anvindningsgraden i elevernas texter av de variabler som kidnneteck-
nar ett mer akademiskt skrivande i studie 1 och 2 ledde till forskningsfragorna
i studie 3. Fragorna baseras pa hypotesen att explicit undervisning kan paverka
graden av anvindning av f6r akademiskt skrivande typiska textlingvistiska va-
riabler (Creswell & Plano Clark 2018:108, Djurfeldt, Larsson & Stjirnhagen
2010:140, Field 2018:5). Forst genomfordes en pilotstudie f6r att prova hur en
interventionsstudie skulle kunna utformas. Pilotstudiens resultat kan ses som
insamling av kvalitativ empiri som féregick studie 3 dir kvalitativa data in-
himtades fore, under och efter genomférandet, se figur 3 (modellen dr avbil-
dad och himtad frin Creswell & Plano Clark 2018:109). Genom pilotelever-
nas upplevelser och uppfattningar av arbetsmoment kunde information in-

himtas och interventionen utformas.

Experimentell intervention

Kvalitativa (forsoksgrupp och Kvalitativa
data fore kontrollgrupp) data efter
Kvalitativa
data under

Figur 3. Modell for studiens design
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I figur 3 visas hur kvalitativa data dven insamlades fore, under och efter den
experimentella interventionen i studie 3 som inleddes med lirarméten, klass-
rumsbes6k och Gverenskommelser kring hur och nir interventionsstudien
skulle genomféras. Under hela studien fanns ett titt samarbete mellan lirarna i
arbetslaget och mig, bidde med de lirare som deltog i lektionerna d4 momen-
ten och skrivandet utférdes men dven med Ovriga ldrare. Detta samarbete gav
virdefull information om elever, om genomférandemdoiligheter och om sva-
righeter. De kvalitativa delarna inhdmtades vid varje skolbesék men dven via
mail och via telefonsamtal under hela studien.

Efter studiens genomfdrande gavs en redovisning av tidiga resultat och
aterkoppling till bdde elever och lirare. Eleverna i de tva klasser som deltog i
interventionen fyllde i en enkit med frigor om deras upplevelser av inter-
ventionen (bilaga 3). Nagra elever tillférde dven ytterligare reflektioner i skrift.
Lirarna gavs moijlighet till personlig och muntlig respons liksom till att limna
skriftliga omdémen om nagra av for- och eftertexterna som skrivits fér att pad
sd vis ge holistiska omdémen och tankar om elevtexterna, vilket dven gjordes

av externa larare. Darmed tillfordes kvalitativ data aven efter interventionen.

Pilotstudie

En pilotstudie genomférdes fére studie 3, i den deltog sju gymnasieelever
varav tre har varit mina elever tidigare i dmnet svenska i arskurserna 7 och 8
pa hogstadiet. Sex av pilotstudiens sju elever gick i arskurs 2 pa Naturpro-
grammet, en elev gick samma program men i arskurs 3. De deltagande ele-
verna informerades muntligt och skriftligt om Vetenskapsradets forskningse-
tiska principer och limnade skriftliga samtycken till att delta i studien samt till
att deras texter och roster fir anvindas i denna avhandling och i andra forsk-
ningssammanhang (bilaga 2).

I pilotstudien gick eleverna och jag tillsammans igenom alla moment enligt
tabell 2 (se dven studie 2, tabell 1) och eleverna gav fortlépande dterkopplingar
om vad som fungerade mer och/eller mindre bra (jfr figur 3). I pilotstudien
operationaliserades didrmed anvindningen av de textlingvistiska variabler som
kinnetecknar ett mer akademiskt skolskrivande men som anvindes av fa ele-
ver i studie 1 och 2 och dirfér kunde prévas i studie 3. Tidsomfinget i pilot-
studien var betydligt lingre 4n i interventionen, nirmare bestimt nio timmar

fordelat pa tre lektionspass att jaimforas med tre timmar fOr interventionen.

39
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Avslutningsvis gavs alla elever 1 pilotstudien méjlighet att individuellt ge
skriftliga aterkopplingar pa interventionen i sin helhet samt att kommentera
sina f61- och eftertexter. Sex legitimerade och erfarna lirare med behérighet i
idmnet svenska pa hogstadiet, gymnasiet och ldrarutbildningen har dessutom,
med elevernas informerade samtycke, list flera av pilotelevernas fér- och ef-

tertexter samt kommenterat dessa. Om detta rapporteras vidare i kapitel 4.

1.6 Validitet och reliabilitet

I det hir avsnittet diskuteras avhandlingens validitet och reliabilitet. I de tre
studierna som ingir i avhandlingen aterfinns specifika resonemang f6r respek-
tive studie avseende validitet och reliabilitet men hir diskuteras begreppen i
férhallande till avhandlingen som helhet.

Enligt Onwuegbuzie och Johnson (2006:57) behover studier som féljer en
Mixed Method Design och som dirmed innehaller bade kvantitativa och kvalita-
tiva data, sikerstilla validitet genom vad de bendmner /legitimation (ibid.,
2006:57, Cohen et al. 2011:198). Onwuegbuzie och Johnson féreslar nio olika
typer for validitet/legitimation. Dessa nio typer stir nedan i kursiv stil med
min tolkning av begreppen direkt efter som fljs av ett resonemang om Gver-
forbarheten till avhandlingen som helhet:

Sample integration — sammansittningen av insamlad data = hir den
kvantitativa datan tillsammans med kvalitativa utsagor fran elever
och lirare och kvalitativ data utifrdn individresultat/ case studies.

De tre studiernas sammansattning av data har gjorts for att inledningsvis be-
svara forskningsfrigan i studie 1 om hur en skriftlig, skolrelaterad, amnesre-
laterad och akademisk vokabuldr framtrider i gymnasieelevers texter pa
svenska. Texterna har undersékts kvantitativt med fokus pé olika textlingvis-
tiks variabler och med olika analysmetoder (se kapitel 4). Den kvalitativa delen
bestar i studie 1 och 2 av individresultat dir varje elev kan féljas genom de tre
arens datainsamling. I studie 3 bestar kvantitativa data av de f6r- och eftertest
som skrevs av elever i fem klasser pa skola C vilka har analyserats med samma
metoder som i studie 1 och 2. Kvalitativa data ar insamlade fére, under och
efter interventionen (se figur 3 samt kapitel 4 om metod och genomférande).
Interventionen utférdes i tva av klasserna dir elever har besvarat en enkit (se
bilaga 3), limnat skriftliga kommentarer samt har bistitt med muntlig kom-
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munikation genom hela studien. Detsamma giller de deltagande lirarna f6ru-
tom att de inte har besvarat nigon enkit. I dessa kvalitativa data ingir dven
pilotstudien.

Inside-ontside — deltagares uppfattningar = kvalitativa och holistiska
textbedémningar férmedlade av elever och lirare men ocksd mitt

eget deltagande som forskare och deltagande lirare i studie 3.

De holistiska bedémningarna har genomférts av legitimerade och dmnesbe-
horiga lirare. Med begreppet holistiskt avses hir att det 4r helhetsbedém-
ningar av texterna och beddmningarna dr och har inte varit betygsrelaterade
eller betygsgrundande.

Mitt eget deltagande som forskare och lirare beh&ver hir tillika diskuteras
och virderas. I studie 1 och 2 dir all datainsamling skedde inom CLISS-pro-
jektets ram, fanns en tydlighet med att vi som tillhérde projektgruppen var
forskare som kom utifran fOr att inhdmta data vilka sedan skulle analyseras pa
ett vetenskapligt sitt. I studie 1, 2 och 3 har klassrumsbesék och dven klass-
rumsobservationer genomférts (se Sylvén 2019). Frimst har dessa, f6r min
del, gjorts for att samla in material men dven for att delta som observator. I
studie 3 dir en intervention genomférdes pa skola C, blev jag, som undervi-
sande ldrare i de tva klasser dir den didaktiska potentialen av de textlingvis-
tiska variablerna underséktes, bade en insider och en outsider. Corbin Dwyer
och Buckle (2009) vill undvika dikotomin mellan de tvd begreppen znsider och
outsider och menar att det finns ett utrymme didremellan i vilket de flesta fors-
kare r6r sig. Genom att sitta ett bindestreck mellan insider — outsider anser de
att man som forskare tydligedr att man dr med sina deltagare i en forsknings-
studie men férmar att hantera eventuella bias vid analyser. Med en forskarut-
bildning och forskningserfarenhet blir man en knowledgeable ontsider som kan
benidmnas en inbetweener enligt Milligan (2016:248). For att sikerstilla validitet
tillfrigade jag erfarna, legitimerade lirare med utbildning i skolimnet svenska,
om deras tolkningar och analyser av elevtexterna i pilotstudien och i studie 3.
De deltagande eleverna har ocksd getts méjlighet att limna omdémen om sina
texter och om interventionen.

Min egen linga lararerfarenhet frin ungdomsskolan och dven erfarenheter
fran lirarutbildningen bidrog till att det var relativt enkelt att komma in i klass-
rum och genomfdra interventionen foér att préva de textlingvistiska variab-

lerna didaktiskt. Hér kan en svaghet finnas da studien méjligen inte kan upp-

41



42

* DEN SYNLIGGJORDA VOKABULAREN OCH PRAKTIKEN

repas pd motsvarande tid med motsvarande resultat av en f6r eleverna okidnd
forskare som kanske saknar undervisningserfarenhet frin ungdomsskolan.
Diremot ér allt i studien replikerbart f6r ordinarie lirare som kinner sina ele-
ver och som i1 och med det kan arbeta didaktiskt och flexibelt med de variabler
som kidnnetecknar ett akademiskt skolsprak. Detta kan gbras genom att ha
stdd 1 och utga frin en TLC samt anvinda modelltexter och lexikala profiler 1
explicita undervisningssituationer. Flexibiliteten och tillgingligheten i dessa
modeller och verktyg 6ppnar for replikerbarhet.

Weakness minimization — stytkor och svagheter = datastorlek, gene-
raliserbarhet, balans, innehaller dataseten tillrickligt manga texter
for att kunna dra slutsatser?

Storleken pd de kvantitativa dataseten i de tre studierna bedéms vara till rick-
ligt stor och dirtill 4r de insamlade &ver en lang tidsperiod. I studie 1 har 520
elevtexter analyserats, i studie 2 dr antalet analyserade texter 306 (del av de
520) och i den avslutande studien, studie 3, dr antalet analyserade texter 172 +
pilotstudiens texter. Alla resultat har undersokts statistiskt med SPSS", for att
sikerstilla de slutsatser som dras. Det totala deltagarantalet vid skrivtillfdllena
for de svenska skrivuppgifterna har i studie 1 och 2 varit mellan 57 % i skriv-
uppgift 1 och 52,7 % i skrivuppgift 4 (se kapitel 7, resultat i studie 1). Detta
kan ses som ett lagt deltagande men mdijligheten att skriva i efterhand kunde
tyvirr inte genomforas pd grund av linga resvigar till skolorna A, B och C
samt schematekniska 16sningar. I studie 3 skrev 73 % av eleverna i icke-CLIL-
interventionsklassen bide for- och eftertest och 47 % av CLIL-eleverna. 1
kontrollgruppen var motsvarande deltagande 60 % respektive 80 % i de tva
kontrollklasserna icke-CLIL och 46 % av eleverna i CLIL-klassen.

Ett representativt urval av gymnasieelever kan dock inte sdgas ingé i studi-
erna di samtliga deltagande elever har gitt hogskoleférberedande program.
Niégon representation fran yrkesférberedande klasser finns alltsa inte. Betygs-
data liksom resultat frin bakgrundsenkiter i CLISS-projektet har undersokts
av Apelgren (2018, 2019) och redovisas i forskningsdversikten dir resultat och
reflektioner gillande socioekonomisk status, SES, redovisas dven frin nagra andra
curopeiska CLIL-studier (de Dios Martinez Agudo 2020, Hittner & Smit

V7 Statistical Package for the Social Sciences, version 22
https://www.ibm.com/se-en/analytics/ spss-statistics-software
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2013, Lorenzo, Granados & Rico 2020, Pérez Cafiado 2020). Skolorna A, B
och C ir beldgna i olika delar av Sverige si de demografiska férhillandena
skiljer sig 4t gillande elevernas upptagningsomriden vilket torde pédverka
skolornas elevunderlag som ur den aspekten kan betraktas som heterogent.
Diremot har en homogenisering (enhetliggérande) av grupperna inte gjorts

infér nagon studie 1 denna avhandling (jfr Navarro-Pablo & Lopez Gandara
2019, Perez Canado 2018, 2020).

Sequential — parallella jamforelser = longitudinell data, insamling av
data 6ver tid, interventionens tidsuppligg

Avhandlingens tre studier 4r genomférda 6ver en lang tid, totalt atta ar. In-
samlingen av data i studie 1 och 2 genomférdes under tre dr. Datainsamlingen
till studie 3 genomférdes under ett par veckor fem ar senare och inleddes med
en pilotstudie som dirpa féljdes av en interventionsstudie, totalt en samman-
lagd tid av ungefir ett halvar. Analysmetoderna har, till del, varit desamma av
materialet 1 de tre studierna, vilket ocksa méjliggor resultatjigmforelser 6ver tid.
Interventionsstudiens tidsuppligg diskuteras vidare i kapitel 5.

Conversion — omvandling = intervention/hypotesprovande av tidi-
gare insamlat och analyserat material

Interventionen innebdr att de textlingvistiska variablerna som har analyserats i
studie 1 och 2 provas didaktiskt i undervisning med gymnasielever i studie 3
som didrmed kan sigas vara hypotesprévande (Creswell & Plano Clark
2018:108, Djurfeldt et al. 2010:140, Field 2018:5). Variablerna som kinneteck-
nar ett akademiskt skriftsprak, hir nominaliseringar, verb i passiv form och
akademiska ord, hade en mycket lig férekomst i elevtexterna som skrevs i
studie 1 och 2, oavsett om eleverna tillhérde CLIL eller icke-CLIL. Flera ele-
ver anvinde inte dessa variabler niagon ging i de fyra skrivuppgifterna. Den
hypotes som provas i studie 3, dr att elever kan appropriera skriftsprakliga
drag sammankopplade med akademiskt skrivande med hjilp av explicitgo-

rande undervisning och att dessa visas 1 texter som skrivs som eftertest.

Paradigmatic mixing — kombinationen av antaganden = hir provas
kvantitativ, statistisk textanalys och en mer kvalitativt inriktad inter-
vention.
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I avhandlingens tre studier kombineras olika paradigm. Detta gérs genom att
med korpuslingvistiska metoder identifiera och beskriva vokabuldrvariabler
kopplade till akademiskt skrivande och direfter utféra kvantitativa statistiska
textanalyser som sedan prévas empiriskt i meningsskapande undervisning ge-
nom kollaborativt arbete. Siledes inhdmtas kvantitativa och kvalitativa data
utifrin de tre studiernas skilda fragestéllning.

Commensurability — trovardighet i sammansittning av material = pa-

radigmer, *world views’

Trovirdigheten i sammansittningen av materialet i studie 1, 2 och 3 ligger i
savil den interna reliabiliteten som i den externa. Detta innebir en repliker-
barhet av bade den kvantitativa och den kvalitativa datainsamlingen (Cohen et
al,, 2011:198-203). En annan typ av trovirdighet ligger i den lingsiktiga ap-
proprieringen av interventionens innehall. Den skulle ha prévats i ett Delayed
post test, det vill siga med en ny gemensam skrivuppgift i de fem klasserna pa
skola C terminen efter interventionen. Tyvirr kom Coronapandemin emellan,
sa detta har inte varit mojligt att genomféra. Diremot finns muntlig rapporte-
ring frin nigra av de deltagande lirarna som ger positiva besked om interven-
tionens innehall fran sivil eleverna som fran lirarna som deltog. En annan
trovirdighetsaspekt dr de deltagande ldrarnas utbildning och behérighet.
Samtliga lirare som har list elevtexter har lirarlegitimation, 4r behdriga 1 4m-
net svenska i ungdomsskolan och har ling yrkeserfarenhet. Dirtill 4r flera av
de undervisande ldrarna i studie 3 desamma som i studie 1 och 2. De har 4m-
nesbehorighet, undervisningserfarenhet och négra av dem undervisar och be-
tygssitter bade CLIL och icke-CLIL-klasser.

Multiple validities — validiteten 1 respektive dataset - kvantitativa

data tillsammans med de kvalitativa utsagorna

Studiernas validitet bottnar i att det som skall mitas har mitts korrekt, hir
med kvantitativa matt som ér replikerbara och prévade av manga Gver tid.
Validiteten stirks dven i valet av de textlingvistiska variablerna som represen-
tativa och relevanta fér akademisk skriftspraklig f6rmaga och har dessutom
visats korrelera med aspekter av textkvalitet (Laufer & Nation 1995, Magnus-
son & Johansson Kokkinakis 2008). Texterna ir undersdkta bade kvantitativt
och kvalitativt, i studie 1 rapporteras kvalitativa data for tva elever, i studie 3



INLEDNING * 45

aterges nagra elevers och lirares utsagor. En resultatjamforelse édr gjord i stu-
die 1 av ett nationellt prov i svenska som en av CLIL-klasserna skrev. Samtliga
medelvirden fér de textlingvistiska variablerna dr hoégre f6r den klassen 1
skrivuppgifterna som skrevs i CLISS-projektet trots kortare skrivtid 4n i det
nationella provet och trots att projektets skrivuppgifter inte var betygsgrun-
dande. Det finns en balans i dataseten, en baseline har provats i bade studie 2
och 3 genom ANCOVA och kontrollmitningar ir genomférda for att siker-
stilla reliabilitet. De kvalitativa utsagorna fran elever och lirare har inhimtats
pé frivillig basis, de dr dtergivna enligt grundtext dock med tvi stavfel korrige-

rade samt namn borttagna.

Political — acceptans for metodkombination = att empiriskt prova
variabler och lexikal profilering i klassrumsundervisning

Fragestillningarna som besvaras i avhandlingens tre studier avser att méta de
férvintningar och kunskapskrav som aterfinns i styrdokument f6r svensk ung-
domsskola och gymnasieskola dir “huvuduppgiften ir att férmedla kunskaper
och skapa foérutsittningar for att eleverna skall tilligna sig och utveckla kun-
skaper” (Skolverket 2011b). Detta kan ses uppfyllas genom avhandlingens
metodologiska bidrag dir undersékningsinstrument som de lexikala profilerna
ir ovanliga inom forskning i den svenska skolkontexten. Kvantitativ forskning
liksom korpuslingvistik dr dven mindre vanlig inom det utbildningsvetenskap-
liga filtet vilket gbr att kombinationen i féreliggande avhandling av inled-
ningsvis kvantitativ empiri £6ljd av kvalitativ empiri kan anses virdefull £6r att
besvara frigor om elevers akademiska skolskrivande genom en bredare forsk-
ningsansats. Metodkombinationerna ir tillgingliga f6r alla och ddrmed repli-
kerbara.

Genom att anvinda de nio typerna fér validitet, av Onwuegbuzie och
Johnson (2006:57) bendmnda /Jegitimation, t6r att granska avhandlingens sam-
mansittning av data, analyser och genomférande, synliggdérs om innehéllet kan
betraktas vara valitt och reliabelt samt resultaten generaliserbara. I genom-
gingen ovan menar jag att dessa nio typer for validitet kan sigas vara siker-
stillda. De etiska aspekterna diskuteras vidare i kapitel 4.






Words
Regarded as a complicated tool
Created by man, implicated by mankind

2. Teoretiskt ramverk

Hir presenteras avhandlingens teoretiska ramverk som utgér frin en modifie-
rad didaktisk triangel'®. Figur 4 representerar min tolkning av Hopmanns
(2007:109) klassiska beskrivning av didaktikens kirna (The Common Core of Di-
daktik), vilken han karaktiriserar som “restrained teaching” i sin artikel dir
han placerar didaktiken i olika historiska perspektiv. I den didaktiska triang-
elns mitt nedan (figur 4) aterfinns begreppet meningsskapande undervisning istillet
t6r Hopmanns matter och meaning, som min tolkning av det som sker i f6rhél-
landet mellan elev, lirare och innehdll i en undervisningskontext med det aka-
demiska skrivandet genom skrivdidaktik (jfr Hopmann 2007, Lindstrém &
Pennlert 2016). Min avsikt med att visuellt ge uttryck at relationer och sam-
band i den didaktiska triangeln ér for att tydliggéra samhérigheten mellan ele-
ven, liraren, innehéllet och den meningsskapande undervisningen. I ett kolla-
borativt samarbete mellan deltagarna kan en sadan undervisning ocksé ge svar
pa de tre didaktiska fragorna vad, hur och varfor kring avhandlingens tre delar;
undervisningskontexten, det akademiska skrivandet och skrivdidaktik.
Teorierna som presenteras och diskuteras i detta kapitel linkar i varandra
och hinger pa sd sitt samman, vilket dven avhandlingens tre studier gor lik-

som delarna 1 den didaktiska triangeln nedan.

VAD?
Undervisnings- . .
oHtasteh Akademiskt skrivande
menings-
skapande
undervisning

eleven, liraren, innehallet

HUR? Skrivdidaktik VARFOR?

Figur 4. Den didaktiska triangeln, modell for studiens teoretiska ramverk

18 Ursprunget till den didaktiska triangeln 4r inte helt klarlagt men hinvisas ofta till
Comenius verk Didactica Magna — Stora undervisningstaran (1630-1632).
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2.1 Undervisningskontexten

Med undervisningskontext avses i avhandlingen lirandesituationer i praktiken
dir elever och lirare deltar tillsammans, dir ett samspel finns mellan kollekti-
vet och individen; mellan elev och lirare, mellan elev och elev och mellan 13-
rare och lirare. Hir ingar bdde den engelsksprakiga CLIL-kontexten och den
svensksprakiga icke-CLIL-kontexten.

Ur ett sociokulturellt teoriperspektiv, vilket har sitt ursprung i Vygotskijs texter
(1934/1999) och som iven har tolkats och forklarats av andra, ir kommuni-
kation och de olika sitt som former av samspel mellan minniskor kan ut-
veckla en av de viktiga delarna som behéver fokuseras i lirande (Siljo
2000:22-23). 1 samspelet kommuniceras ett innehall, i avhandlingen riktas
detta mot det akademiska skrivandet. I kommunikationen anvinds redskap,
artefakter, vilka kan vara fysiska, som pennan, datorn eller bilden med firger i
de lexikala profilerna samt interventionens modelltexter. Redskapen kan ocksé
vara intellektuella, som spraket (hdr undervisningen om akademiskt skrivande
och det kollaborativa arbetet i interventionen men dven elevernas undervis-
ningssprak kan beaktas). Utifran ett sociokulturellt perspektiv anvinds red-
skapen for att mediera handlingar och blir saledes medierande resurser. Medie-
ringen sker dirmed mellan minniskor i interaktion och den kan vara bade
verbal och icke-verbal (Silj6 2015:94). Med detta kan den medierande delen i
det kommunicerande samspelet ses som ett meningsskapande mellan minniskor
(Halliday 1993). Hopmann (2007:116) formulerar métet mellan matter och
meaning (1 min tolkning meningsskapande undervisning) som: ”’[...] the meaning of
these learning experiences emerges within the learning process itself, based on
the meeting of a unique individual with a matter at hand”.

Det kollaborativa arbetet mellan deltagarna (elever och lirare) har gjorts
tor att innehéllet skall kunna approprieras, den sociokulturella metaforen f6r
lirande vilken innebir att ta till sig ny kunskap och géra den till sin egen. Ap-
propriering ses som “en gradvis process” (Siljé 2015:98). Denna process kan
innehalla bade en lirandedel och en insocialiseringsdel beroende pé vilken typ
av lirande som avses. Det akademiska skrivandet 1 féreliggande studie kan till
del dirmed jimforas med det som Lea och Street (1998) benimner Acadenic
Literacies, vilket de menar bestir av delarna study skills, academic socialisation och
academic literacies. Enligt dem bor dessa ingd 1 ett gemensamt meningsskapande

istillet £6r att liras som separata delar, dir Lea och Street har fokus pa hégre
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utbildningar och i avhandlingen fokuseras gymnasiekontext och didrmed yngre
inldrare 4n hogskole- och universitetsstudenter.

Sdlj6 (2015) beskriver lirande som “osynligt”, vilket innebdr att det 4r en
kognitiv process som kan ske eller pdga var som helst, nir som helst och pi en
mingd olika sitt. Han skiljer dessutom pa lirande och undervisning dir l4-
rande inte gir att observera med metoder pa samma sdtt som man kan obser-
vera organiserad undervisning. Likasa papekar Silj6 att undervisning inte alltid
innebdr ett lirande, vilket sannolikt bade elever och lirare erfarenhetsmissigt
kan instimma i (ibid., 2015:23).

De lirprocesser som pégar i1 en undervisningskontext eller i andra kontex-
ter kan bendmnas den ndrmaste eller proximala ntvecklingszonen, ZPD (the Zone of
Proxcimal Development). 1 avhandlingen dterfinns dessa processer frimst i inter-
ventionen. Vygotskij (1978:86) uttryckte det som #he distance between the actual
developmental level as determined throngh problem solving under adult guidance or in colla-
boration with more capable peers” (kursivering enligt original). Formuleringen syf-
tar pd vilken utvecklingsniva en elev kan na genom vigledning och/eller ge-
nom samarbete med andra som kan vara mer kunniga.

I Vygotskijs citat ovan nimns bade vuxnas stéd och samarbete med andra
elever, vilket kan kopplas till den stéttningsmetafor som Wood, Bruner och
Ross (1976:90) formulerade som seaffolding. Benko (2012:292) beskriver: ”’Scaf-
folding, then, is a helpful metaphor for thinking about forms of instruction
that allow students to move through their ZPDs; with scaffolding, students’
potential is far beyond what it would be without”. Fér att utveckling skall ske
behovs alltsd, ofta, nigon form av stottning/scaffolding, dir graden av st6d
hinger samman med svirigheten i en uppgift samt med férmégan som finns
hos barnet, eleven och/eller studenten (jfr Cummins 1981).

I och med detta linkas undervisningskontexten — eleven och liraren, sam-
man med innehdallet — det akademiska skrivandet, genom skrivdidaktik, dér alla
ingar i en meningsskapande undervisning. Med det kollaborativa arbetet, som
framfor allt belyses 1 studie 3, tydliggdrs det sociokulturella teoriperspektivet i

undervisningskontexten som en del av avhandlingens teoretiska ramverk.

2.2 Akademiskt skrivande

De sprakliga teorier som ingar i denna del om akademiskt skrivande utgar frin
Hallidays sprakteori (1993, Halliday & Matthiessen 2014), Vygotskijs syn pa
sprakutveckling (1999), Cooks teoti om multi-competence (1991, 2003), till viss
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del Cummins teorier om BICS och CALP (1979, 1980, 1981, 2008) och slutli-
gen Gomberts (1992) konceptualisering av begreppet metalinguistic understanding
samt tillimpningar av dessa teorier.

I avhandlingens tre studier fokuseras det akademiska skriftspraket till del
fran ett systemiskt-funktionellt perspektiv, den sprikteori som utgar frin spra-
kets betydelse och funktion och inte frimst sprakets form (Halliday & Matthi-
essen 1985/2014, se studie 1, avsnitt 4.2). Den spriksyn, som lyser igenom
hela avhandlingen och dess tre studier ér att; det 4r med sprak som man lir sig
sprak och lir sig om sprik — ”’[...] learning language, learning through langu-
age, learning about language” (Halliday 1993:113). Myhill (2018:1) formulerar
detta som att man kan ses anvinda, “[...] a Hallidayan theoretical framework
for grammar, which emphasises grammar as a semiotic resource for meaning-
making”. Ordvalen i skriftspraket innebir att orden fir en funktion beroende
av sammanhangen som de anvinds i, hir i det akademiska skrivandet. Forsta-
elsen for sprak bli till i den meningsskapande undervisningen dir eleven och
lararen tillsammans skapar mening med spraket, i spraket, genom att se spriket
i sin helhet 1 en text, inte genom att se delarna var for sig. Halliday (ibid.,
1993:9) uttrycker dven att spraket pa sa vis blir en del av lirandet och att lir-
processer uppstar i kommunikativa, sprakliga situationer som kan leda till
spraklig medvetenhet och till att géra sprakliga val.

Det akademiska skrivandet i avhandlingens studier har definierats utifran
denna spraksyn och vid de kvantitativa dmnesrelaterade analyserna har ord i
studie 1 och 2 undersokts 1 form av nominaliseringar, verb i passiv form, aka-
demiska ord samt lagfrekventa ord (se studie 1, avsnitt 4.5 och kapitel 5). 1
studie 3 har dessa uppmirksammats och synliggjorts tillsammans med elever
och lirare 1 modelltexter och lexikala profiler. I avhandlingen anvinds be-
greppet nominalisering och inte grammatisk metafor. Den senare dr en samlings-
term inom systemisk-funktionell spriksyn som kan innefatta flera olika om-
stindigheter, processer och egenskaper (Halliday & Matthiesen 2014:729,
Magnusson 2011:43). Anvindningen av nominaliseringar ses som ett sent steg
1 skriftspraksutveckling liksom anvindningen av den passiva verbformen vilka
bida gbr texter mer komplexa och distanserade och som didrmed kan uppfat-
tas som svarldsta. Myhill (2018:11) menar att det ar viktigare att £6rstd hur en
passiv konstruktion férdndrar en text dn att f6rstd a## det handlar om en passiv
konstruktion (min 6versittning, emfas enligt original pa engelska).

De akademiska orden som underséktes med kvantitativa metoder i studie 1
och 2 utgick fran En svensk akademisk ordlista, ESAO (Ribeck, Jansson &
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Skéldberg 2014, Skéldberg & Johansson Kokkinakis 2012). I studie 3 inklude-
ras de akademiska orden frimst bland de lagfrekventa ord som synliggérs i
elevernas lexikala profiler (skilen fér detta redovisas i avhandlingens avsnitt
om etiska och metodiska 6verviganden).

Vygotskijs (1999) syn pa sprik och sprikutveckling framtrider dels i skill-
naden mellan det talade spraket och skriftspraket vilka han ser som tvd sprak,
dér han menar att en lingvistisk skillnad hos enskilda individer mellan dessa
sprak kan rora sig om sex till dtta ar. Det tar alltsd, med andra ord, betydligt
lingre tid att lira sig skriftspraket och olika skriftsprakliga konstruktioner
(ibid., 1999:315). Dirtill lyfter Vygotskijs olikheten mellan vardagliga begrepp
och vetenskapliga och menar att de senare dr en ”’produkt av skolundervisning”
(ibid., 1999:384). Hir anvinder Silj6 (2015:102) i sin tolkning dven begreppen
akademiska och institutionella som alternativa uttryck for ”’de vetenskapliga be-
greppen”. Vygotskij (1999) skiljer ocksa pa ordet och tanken, dir ordet kan ha
olika betydelse i olika situationer som sedan realiseras i spraket dér det kan ha
olikartade sprakliga funktioner (jfr Myhill 2018 ovan). Tanken déiremot, féret-
rider alltid en enhet och bestér inte, som spraket, av enskilda ord men vi ut-
vecklar vart sprak i tanken (Vygotskij 1999:466). I avhandlingen tillimpas
ovanstiende spraksyn pd de textlingvistiska variablerna liksom i interventio-
nen dir dessa provas didaktiskt genom explicit undervisning.

Begreppen BICS (Basic Interpersonal Communicative Skills) och CALP (Cogrni-
tive Academic Langnage Proficiency) introducerades av Cummins (1979) for att
klargbra och utveckla sprikstédjande insatser, frimst for att fortydliga sprak-
liga svarigheter relaterade till skillnaden mellan vardagssprak och skolsprik (jfr
Vygotskijs begrepp ovan). Begreppsparen BICS och CALP har anvints flitigt
av manga men dven kritiserats bland annat for att inte vara teorigrundade och
for att forenkla akademisk sprikinldrning (se Cummins 2008, Scarcella 2003).
Cummins fyrfiltsmodell (1981:25), med en figur ddr tvd variabler korsar
varandra och pa sa sitt skapar fyra filt, dr frekvent anvind for att forklara
samband mellan undervisning och lirande. I féreliggande avhandling hinvisas
till Cummins tolkning av sprikutveckling (1980:178), ddr sambandet mellan
begreppet CALP, elevers sprakkunskaper och minnesfunktioner och skol-
framgang diskuteras. I figur 5 aterges den bild som anvinds i Cummins artikel
(enligt original, med min Sversittning) — Relationship of CALP to Language Profi-
ciency, Cognitive and Memory Skills and Edncational Progress (Cummins1980:178).
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CALP

Cognitive and Memory
Skills
kognitiva firdigheter
och minnesférmaga

Language Proficiency
spraklig kompetens

Major Determinant of
Educational Progress

stor betydelse for
studieframgdng

Figur 5. Relationer mellan CALP, eleven och undervisningen

Figur 5 ovan, anvinds i avhandlingen f6r att relatera till elevers méte med de
skriftsprikligca normer och krav som finns implicit i det akademiska skrivan-
det. Dessa kriver bade en spriklig kompetens och en kognitiv aktivitet for att
kunna er6vras, sett ur det sociokulturella perspektivet; f6r att kunna appropree-
ras. Cammins (2008:72) uttrycker det som att akademiska sprikkunskaper kan
definieras som: “the extent to which an individual has access to and command
of the oral and written academic registers of schooling”.

I detta sammanhang menar jag att dven Cooks (1991, 2003) teoti om mult:-
competence, som ett kontinuum av tva sprik, kan jimstéllas med Cummins bild
av CALP 1 figur 5. Cooks (1991) formulerade begreppet multi-competence i
en tid dé effekterna av ett 1.2 diskuterades 1 relation till ett .1 men inte tvir-
tom (Cook 2003:2). Standardtermen snferlangnage (Selinker 1972) anvindes tidi-
gare som ett begrepp for en inldrares kunskaper i ett nytt sprak vilket separe-
rades fran tidigare sprakkunskaper. Ingen term fanns ddremot f6r hur sprak
kan samverka vid inlirning, ddrav Cooks beskrivning av ett integrerat férhal-
lande (integration) mellan olika sprak vid sprikinlirning, med individuella vari-
ationer beroende pa individers tidigare kompetenser och aldrar vid inldrning.
Hirigenom skapas ett zntegration continunm som ett férhallande mellan ett
forsta- och ett andrasprik dir spriken hos en L2-anvindare vixelverkar och
kan st6tta och utveckla varandra (Cook 2003:6 ff.). I avhandlingen refereras
dven till begreppet dynamisk flersprakighet som en forstielse av hur ungdomarna
1 studien, frimst CLIL-elever men dven icke-CLIL-elever, anvinder engelskan
i stor utstrickning parallellt med svenskan. Eleverna anvinder bada spraken,
bide muntligt och skriftligt, fast pa olika sitt beroende av kontext (jfr Garcia
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2009, Grosjean 1982, Rydenvald 2017). Synen pa flersprikighet (bilingualism)
skiljer sig visserligen ndgot mellan Cooks (1991, 2003), Garcia (2009) och
Grosjean (1982). Dir Cooks ser ett kontinuum mellan sprik och sprakkun-
skaper liknar Garcfa den sprakliga interaktionen som dynamisk dir det ena
spraket interagerar med det andra utan att definiera spriken som L1, L2 och
sa vidare. Garcia (2009:53) menar att: ”Bilingualism is not simply linear but
dynamic drawing from the different contexts in which it develops and func-
tions”. Grosjeans (1982: vii) uttrycker att flersprakiga méinniskor:”[...] interact
with the world around them in two or more languages”. Det integrerade f6r-
hillandet mellan sprak, menar jag, kan skapas dven i CALP, dir den kunskap
elever utvecklar i relationen mellan sina sprakliga kompetenser, kognitiva fir-
digheter och minnesférmédgor sedan kan anvindas av eleven vid exempelvis
akademiskt skrivande (se figur 5). I linje med detta finns Gomberts (1992:
151£f.) uppfattning om att just skrivande kriver en hogre grad av abstraktion
och omsorgsfullt arbete vilket kinnetecknar Gomberts (1992) tolkning av be-
greppet metalinguistic understanding som “cognition about language” (jfr Halliday
1993 och Vygotskij, 1999 ovan).

Att referera till Cummins teorier, med ursprung i forstielsen for andra-
spraksinldrares svarigheter och behov av stdttning, stimmer inte helt éverens
med innehéllet i denna avhandling men finner sin férklaring 1 hans egen for-
staelse av teotier:

”A theory represents a way of viewing phenomena that may be relevant and
useful in varying degrees depending on its purpose, how well it communi-
cates with its intended audience, and the consequences for practice of fol-
lowing through on its implications (its “‘consequential validity”)”

(Cummins 2008:77)

Hasan (2005:12-13) uttrycker detta som att olika teorier kan vara mer eller
mindre 6ppna for dialog med andra teorier. Denna recprociter diskuteras av
Hipkiss (2014:27) som beskriver teorier som Oppna och slutna system samt
ger exempel pa hur den systemisk-funktionella sprakteorin kan samverka med
andra teorier.

Nir man vill underséka det som benimns som lirande ir utvecklingen och
anvindningen av intellektuella, sprakliga redskap en av de tre samverkande
delar som bor lyftas fram (Siljé 2000:23), vilket hir har gjorts avseende det
akademiska skrivandet i féreliggande avsnitt. De 6vriga delarna dr kommuni-

kationen mellan minniskor, medieringen, som berdrdes i avsnittet om undet-
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visningskontexten, den tredje delen 4r anvindningen av fysiska redskap, arte-
fakter, som kommer att behandlas i avsnittet om skrivdidaktik nedan. Siledes
linkas undervisningskontexten — eleven och liraren, samman med innehéllet —
det akademiska skrivandet. De sprikliga teorierna som har synliggjorts i detta
avsnitt som intellektuella redskap ingir tillsammans och genom skrivdidakti-

ken som beskrivs 1 ndsta avsnitt, alla i en meningsskapande undervisning.

2.3 Skrivdidaktik

I avhandlingen anvinds begreppet skrivdidaktik som den typ av kollaborativ
undervisning dir man tillsammans i en klassrumspraktik utgér fran en text for
att skapa fOrstielse for hur ord kan anvindas och dirmed utveckla elevers
skrivande (Humphrey 2017, Hyland 2016, Myhill 2018 m.fl.). Fétloppet sker
mellan eleven, liraren och innehallet i meningsskapande undervisning (se figur
4). I interventionen i studie 3 genomfdrdes denna typ av meningsskapande
undervisning dir de textlingvistiska variablerna prévades didaktiskt, med stéd
ien TLC (Feez 1999, Hyland 2016, Rothery 1994, 1996) och sedan synliggjor-
des de i modelltexter och lexikala profiler (Anthony 2013a, Myhill 2018). Hyl-
and (2016:162) beskriver hur denna typ av skrivinstruktioner, med dekontextu-
alisering, awareness och noticing, ansluter sig till Vygotskijs och Bruners teorier
om samarbete och stottning. Pa sd sitt bidrar teorierna till koncepten och ele-
verna far stod genom: 1) shared conscionsness — en delad forstielse/medvetenhet,
vilket innebdr att elever som jobbar tillsammans lir sig mer i en gemensam
lirprocess dn genom att jobba ensamma och 2) borrowed consciousness — en lanad
forstielse/medvetenhet, som innebdr att inldrare som jobbar med andra mer
kunniga utvecklar stérre forstdelse £6r savil uppgifter som for idéer. Detta kan
aven relateras till Myhills (2011) definition av begreppet metalinguistic under-
standing; ”the explicit bringing into consciousness of an attention to language
as an artefact, and the conscious monitoring and manipulation of language to
create desired meanings grounded in socially shared understandings” (Myhill,
2011:250, se vidare i metodkapitlet).

Enligt Vygotskij (1999:316) kriver skriftspriket “en hog abstraktionsgrad
tor att 6ver huvud taget kunna utvecklas”. Skriftspraket dr ett abstrakt sprak
som inte utgér fran orden utan fran tankar om ord. Med det menade Vygotskij
ocksa att skrivandet innebidr en dubbel abstraktion eftersom det krivs bade
tanke, det vill sdga medvetandegérande av spraket, och kunskaper 1 skrivande. 1

ett sociokulturellt perspektiv ses text och skriftsprakande som en utveckling,
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liksom anvindningen av fysiska redskap, artefakter (Silj6 2000:23). Skrift-
spraket blir ddrmed en ny form av medierande redskap som i sin tur leder till
att méinniskor skolas in i hur skriftspraket, texten och budskapet i texten, skall
tolkas, approprieras. Enligt Siljé (2000:205) har skolan en stor del i denna
kognitiva socialisation hos elever. Detta innebir att den textbaserade verklig-
het som omger oss behover ett kritisk-analytiskt f6rhallningssitt for att kunna
tolkas (jfr Ask 2007, Bldsj6 2004, Cummins 1980, Lea & Street 1998). Skri-
vande som en processorienterad aktivitet dr alltsa, utifrin ett sociokulturellt
perspektiv, inte enbart ett medel f6r kommunikation. Det 4r dven nagot som
sker som en del av en social aktivitet ddr ett kollaborativt arbetssitt ocksd kan
understodja ett kritisk-analytiskt forhdllningssitt (Hyland 2016, Lea & Street
1998, Prior 2000).

Myhill et al. (2018) visar att anvindning av modelltexter kan bidra till ele-
vers sprakliga medvetenhet vid skrivande. 1 avhandlingens intervention an-
vindes modelltexter dir nominaliseringar, verb i passiv form och linga samt
sammansatta ord férekom frekvent i texterna vilka synliggjordes och upp-
mirksammades genom explicit undervisning (jfr noticing och awareness, Myhill
et al. 2018, 2020, Swain 1995). Just dessa variabler kinnetecknar ett mer kom-
plext och dirigenom mer skol- och utbildningsrelaterat, akademiskt sprakbruk
(Halliday 1993, Schleppegrell 2001, 2004 m.f1.).

De lexikala profilerna (se figur 6 samt avhandlingens framsida) innebir en
separat form av kommunikation genom att orden visas i olika farger vilket gor
att texten ocksa kan betraktas som multimodal, den har alltsd flera kommunika-
tionsformer, dels som skriftsprak, dels som bildsprak (Bjorkvall 2019:8, Kress
2003). Detta steg diskuteras av Kress (2003:105):

“The problem which arises is that the theoretical categories developed to
understand and describe genre are linguistic categories, developed by lin-
guistics for linguistically realised objects. The question then is whether cate-
gories that are specific to the modes of speech or writing, to texts which are
(predominantly) linguistic, can be apt, appropriate or useful for describing
texts which are realized in other modes. Does it matter if we use linguistic
categories to describe visual or three-dimensional texts? Can that which is
realised in language — that is, the kinds of meaning that I discussed in rela-
tion to written genres — be realised in other modes, in image, for instance,
or in combinations of image and writing?”
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Kombinationen av bild och skrift som framtrider i de lexikala profilernas
tirgsystem leder till en multimodal appropriering. De olika firgerna i de lexi-
kala profilerna skapar meningserbjudanden, det vill siga att de ger mening/ bety-
delse i flera dimensioner (Magnusson 2014).

Ska Sverige en helt delad foraldrapeng? |SirosER Cor S

Jag tycker det ar en sjalvklarhet att foraldrarna far valja sjalva vem som ska —— ese
vara hemma med deras barn, hur lange och hur mycket eller lite man vill. Level Coverage (%)
Det k:an§ke inte alltid passar att vara ledig i flera .manader, Jag tycker man Level1 . B 64
ska fa lagga upp det hur man vill oavsett om det ar mamman eller pappan
som dr hemma med bamet. Det viktigaste &r att nagon &r hemma med Level2 . I 6.2
barnet. Level 3 . 1.2
Jag tycker att man ska fa vélja sjélv nar man ska vara hemma och vara Leveld 12
2 ' . . A . eve .
foraldraledig men givetvis &r det bra att barnet far tid med bada sina
foraldrar och inte bara den ena. Men bara for att man inte ar hemma med Level 5 . 09
sitt barn pa dagen behdver de inte att man fa samre kontakt med Level 0 . | 41
barnet da man kanske &r med bamet fran den tid man kommer hem tills
bamet ska sova.
Pa alla arbetsplatser passar det kanske inte att vara borta i nastan ett ar
Da kanske man inte far vara kvar eller liknande och da &r det inte bra att Total Hits 1
det ska finnas ett tvang pa att vara hemma tycker jag. Bamet gar sjalvklart ||=| Hit Position 0
fore sin karriar men utan ett jobb &r det svart att forsérja en familj, sa att ha Local Freq 0
kvar sin tjanst kan mycket
Mamman till barnet har oftast redan varit tvungen att vara borta fran sitt
arbete iallafall en eller nagra manader innan bamet fids och da kanske de ,
. Save Options
passar att pappan ar hemma lite mer av de 480 dagarna med "
foraldrapenning. Men detta far man géra upp sjalva, ibland kanske @ None
mamman kanner att hon behdver mer lediga dagar en vad pappan behdver ) Add Level Index Tags
da det ar en stor anstrangning att barn och man kanske ar trott och
behaver vila upp sig. Men i vissa andra familjer vill mamman bdrja jobba
direkt. Detta varierar sa oerhort fran familj till familj och det ar darfor det ar
53 viktigt att man far valja sjalv och att det inte finns nagot tvang.

Figur 6. Lexikal elevprofil, studie 1

Kress och van Leeuwen (2005:2) bendmner kombinationen av visuella struk-
turer f6r ”The Grammar of Visual Design” och menar att tolkning av erfa-
renheter genom visuella upplevelser ingar i ett meningsskapande. Detta inne-
bir att det visuella ”synliggjorda” spriket, hir genom firger i de lexikala pro-
filerna, kan f6rstds i den kulturella praktik som de tolkas i, hir i intervent-
ionen. Kress (2003:2) anvinder begreppet affordance tor att beskriva att de tva
skikten (modes) — skrift- och bildsprak, styrs genom att en text skrivs i sekven-
ser med tidens logik, liksom att bildens sprik tolkas utifran tingens placering.
Med denna typ av affordanser skapas mening och méjliga betydelser, betydelse-
potentialer, vilka inte dr statiska utan tolkningsbara (Bjorkvall 2019:15). Firgerna
som i de lexikala profilerna anger ordens frekvens skapar meningserbjudanden
och texten i sin helhet ger dirmed affordans for tolkning av profilerna vilket
ger stéd for skrivundervisning och skrivande.
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I detta kapitel har jag redogjort £6r avhandlingens teoretiska ramverk som
relateras till den didaktiska triangeln utifran rubrikerna; undervisningskontex-
ten, det akademiska skrivandet och skrivdidaktik. Tillsammans med de didak-
tiska fragorna Vad? Hur? och Varfér? och de tre delarna, eleven, liraren och
innehéllet 4r avsikten att belysa den meningsskapande undervisningen som
aterfinns i triangelns centrum. Detta diskuteras vidare 1 kapitel 5.
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Words
Obsession of the genius and the fool
Everybody, everyday,
Everywhere and everyway

3. Forskningsoversikt

Aven kappans forskningséversikt dr indelad i de tre delarna; undervisnings-
kontexten, det akademiska skrivandet och skrivdidaktik och binder dirmed
samman avhandlingens tre studier. For att inte upprepa en alltfr stor del av
det som redan dr skrivet och behandlat i de tre texterna, licentiatuppsatsen,
artikel 1 och artikel 2, ges i detta kapitel delvis andra perspektiv 61 att ocksi
placera de tre studiernas forskningsfrigor i stérre sammanhang och erbjuda
bredare perspektiv.

Inledningsvis beskrivs undervisningskontexten, dir den engelsksprikiga
undervisningen skildras ur en historisk synvinkel med frigan om hur undet-
visning pa ett annat sprak kan paverka sprikutveckling. Hir underséks en
spraksyn avseende sprakutbildning, sprak och bildning och flersprakighet sedd
ur tidiga, samtida och globala perspektiv. Direfter behandlas akademiskt skri-
vande, akademiskt sprik och begreppet akademisk skriftsprikskompetens.
Dessa sitts i relation till en svensk undervisningskontext dir det akademiska
skrivandet frimst har undersokts bland studenter vid hégskola och universitet
men som hir ocksa relateras till interventionen och vad som erbjuds genom
explicit, meningsskapande undervisning med gymnasieelever. I avsnittet in-
kluderas dven universitets- och hogskolelirares perspektiv for att tydliggora
behoven som tycks finnas av tidigare grundlagda kunskaper i akademisk skrift-
sprakkompetens hos studenter. Avslutningsvis redogors for forskning om
skrivdidaktik med fokus pa den typ av skrivundervisning som genomférts i

interventionen i studie 3.

3.1 Undervisningskontexten

Foreliggande avsnitt avser att ge perspektiv pd undervisningsformen CLIL
gillande sprakutveckling, sprakutbildning, sprik och bildning och flersprakig-
het. Perspektiven som presenteras utgar hir till storre del frin ett makroper-
spektiv med en historisk tillbakablick for att relatera till en svensk samtida
skolkontext och avslutningsvis sitts de i relation till olika spriknormer dir
datid kan mota samtid och nutid.
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Tidiga perspektiv

Synen pa sprakens uppkomst, pd sprikens utveckling och stillning hinger titt
samman med den filosofiska synen pi minniskan som har varierat och for-
indrats 6ver tid (Liedman 1997:146 ff.).

Sett ur ett utbildnings- och bildningsperspektiv har grekiskan och latinet
haft en sdrstillning, dels som handelssprak genom det antika grekiska vildets
dominans runt Medelhavet som féljdes av Romarrikets erévringar dven upp i
Europa och dels, under tidig medeltid, som ett Jugua franca genom kyrkans
dominans pa savil utbildningsomradet som dmbetsmannaomradet. Samtidigt
som domskolor, katedralskolor och klosterskolor inrittades grundades dven
de forsta universiteten. Parallellt med den medeltida kyrkans behov av skolor
uppstod dven si kallade stadsskolor framfér allt i Hansestiderna runt Oster-
sjon ddr tyskan blev ett gemensamt sprak. For att kunna studera i de olika
skolorna krivdes siledes bade en spraikkompetens i landets sprdk, didr man
skulle vistas, exempelvis i Bologna, Paris eller i Wittenberg men dven i det
sprak, frimst grekiska och latin, som undervisningen gavs pd. Latinet hade en
unik position och kom att bli ett universellt sprak under ling tid inom kyrkan
men ocksa inom vetenskapen. I Sverige blev grekiskan ett obligatoriskt dmne
redan i skolans tredje klass pa 1500-talet, f6r de utvalda som gavs moijlighet att
ta del av utbildning (Liedman 1997, Richardson 2010).

Reformationen paverkade kyrkans stillning och innebar en ny syn pd mer
virdsliga” studier exempelvis i de moderna europeiska spriken, franska, itali-
enska och spanska (Richardson 2010:29 ff.)"”. Genom férindringarna inom
kyrkan dndrades i viss man mdijligheterna f6r universitetsstudier inom Europa
f6r de protestantiska respektive katolska studenterna. Samtidigt vixer, i den
svenska stormaktstiden, ett 7statligt” utbildningsvisende fram och dirmed
tydligare skolorganisationer och férordningar. Under denna tid inrittas de
forsta gymnasieskolorna i Sverige och i samband med detta tillkallades den
internationellt berdmde tjeckiske pedagogen Amos Comenius hit, fér att
hjdlpa till med att organisera det svenska skolvisendet. Undervisningen blev
dock inte gemensam férrin en ny svensk skolordning inférdes; 7649 drs skol-

ordning, dir det férutom organisations- och kursplaner dven skrevs in en ge-

19 Begreppet Moderna sprik anvinds i Sverige i skolsammanhang sedan 1994 f6r att skilja
sprikvalen, dir oftast tyska, franska och spanska erbjuds som ett ytterligare sprak, fran
engelskan som ir ett obligatoriskt sprakimne. Begreppet Frammande sprik férekommer
parallellt. Moderna sprik anvinds dven som en motsats till Kiassiska sprak som omfattar
”doda” sprik, det vill siga sprak som inte lingre talas, exempelvis grekiska och latin.
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mensam princip om ett enhetligt rikstalsprik, som: ”[...] skall kunna uttrycka
den latinska textens innehall pa ren och felfri svenska” (Richardson, 2010:34).

Sprikutbildning kan ses ur ett bildningsperspektiv dir kunskaper i grekiska
och latin tidigt var en férutsittning fOr att kunna ldsa och forstd den klassiska
litteraturen och de moderna spriken kom att mojligedra resor och handel foér
de priviligierade. Samtidigt blev folkundervisningen genom kyrkans férsorg en
mojlighet £6r statsmakterna att kunna utéva kontroll 6ver medborgarna. Med
tiden kom fler skolformer och fler amnen infordes i skolorna, framfor allt
naturvetenskapliga men dven “nyttodmnen” som ekonomi och bokhalleri.
Detta ledde till att latinets roll férsvagades, franskans roll stirktes som kul-
turens och diplomatins sprak samt att fler barn gavs moijlighet till utbildning
bland annat genom borgerskapets framvixt.

Under 1800-talet utvecklades folkskolan, som i Europa kom att bidra till
gemensamma bildningsprocesser och bildningsnormer med utgingspunkt i
”de tre rien; reading, writing, arithmetic” vilka refereras till i Liedmans I skug-
gan av framtiden (1997:221). Den gemensamma historien och det gemensamma
spraket kom att sta i fokus ndr alla skulle ges méjlighet till utbildning och
dirmed bildning vilket ocksd kan ses som en bakgrund till nationalismens
framvixt. Kyrkan tappade parallellt succesivt sitt inflytande i skolvisendet och
fler yrkesutbildningar tillkom. Latinet fortsatte dock att ha en betydande roll
inom naturvetenskap, juridik och medicin men inte lingre som ett talat sprak.
1800-talet kom dven att vara den period da kolonialiseringen medférde sprak-
forindringar i alla vérldsdelar. Det engelska imperiet innebar att engelska blev
ett virldssprak men dven franska, spanska, portugisiska och i viss mén tyska,
kom att talas och forstds av fler minniskor som inte hade dessa sprak som
sina modersmal.

Sprakens betydelse och sprakutbildning under 1900-talet har vixlat mellan
nationalstatens gemensamma sprak i form av ett modersmal, imperialisternas
spraktvang och sprak som ansetts nédvindiga i handelssyfte eller i utbyten av
olika slag exempelvis inom kultur- och utbildningssammanhang. Foére forsta
virldskriget var franskan och tyskan dominerande i var del av virlden pé olika
sitt vid sidan av ryskan men efter de bada virldskrigen har engelskan blivit
mer framtridande som ett gemensamt sprik bdde i Europa och globalt och
har introducerats som ett, ofta obligatoriskt, andraspraksval i skolor dir tys-
kan, franskan och spanskan blivit ett tredjespriksval. 1900-talet har ocksé in-
neburit att fler minniskor fatt tillgang till utbildning dock inte alla och inte
heller 6verallt (Liedman 1997, Enever 2018b).
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Engelskans sirstillning bland de moderna spriken som ett nutida lingua
franca har en bakgrund bade som ett hirskarsprik och ett virldsdominerande
sprak. Engelskan har dock dven bidragit till att skapa férutsdttningar f6r han-
del, gemensamma projekt och gemensam forstielse.

Nationalstaternas framvixt runt férra sekelskiftet som kom att leda till
torsta varldskrigets utbrott, bidrog ocksa till de fredsrorelser som kan sdgas ha
satt sin prigel pa hela 1900-talet parallellt med alla krig (Liedman 1997, Ene-
ver 2018b). Forst med Nationernas firbund som grundades pa amerikanskt ini-
tiativ, direfter med Férenta Nationerna (FIN) som grundades av de allierade sta-
terna i andra virldskrigets slutskede. Organisationerna har anvint engelskan
som gemensamt sprik dven om flera officiella sprak har tillkommit. Det-
samma giller £6r Save the Children Organisation (Ridda barnen) som i samband
med forsta virldskrigets slut grundades i Storbritannien och The Red Cross/ The
Red Crescent (Réda Korset/Roda halvminen) som hade grundats i slutet av
1800-talet. Bada organisationerna har engelska som gemensamma arbetssprak.
De stora europeiska samarbetsprojekten inleddes efter andra virldskrigets slut,
torst med Schumandeklarationen 1950 som féljdes av den europeiska kol- och
stalunionen 1952 (EKSG). Direfter utvecklades den europeiska gemenskapen
(EG) och ur den europeiska unionen 2002 (EU). Sammanslutningen EU som
undan fér undan har vixt till den organisation den idr i dag kan ses i ljuset av
en fredsstrivan dir de gemensamma arbetsspriken har utékats men engelskan
inda har en unik position. Sverige blev medlem av den europeiska gemen-
skapen (EG) ar 1995.

I en mellanperiod frin omkring 1950—1970 var franska och tyska de tva
sprak som oftast erbjéds som andrasprakstillval inom utbildning i flera vist-
europeiska linder. I Osteuropa var ryskan motsvarigheten med skillnaden att
spraket inte var valbart utan obligatorisk. Avseende tyskans och franskans
stillning kan handeln ses om en bidragande faktor, dir spanskan ocksd har
tillkommit som ett virldssprik och blivit ett mycket populirt spraktillval for
ungdomar i dag. Den globala utvecklingen, ddr USA haft en ledande roll i
vistvirlden, har bidragit till att engelskan tagit dver som 1.2 i de flesta europe-
iska linderna. Parallellt med dessa stora samarbetsprojekt inom EU, FN och
liknande organ dir man har enats om officiella gemensamma sprik har rorel-
ser som fokuserat pd modersmiél verkat. En oro foér att linders minoritets-
sprak har tringts undan pd bekostnad av majoritetssprikens starkare status
ledde under 1950—-1970-talen till olika sprakinsatser fOr att stirka minoritets-
spraken exempelvis i Wales men ocksa i Spanien, i Sverige med flera linder.
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Beroende pa andra politiska rorelser har dessa insatser varit olika i sina strd-
vanden att stotta och bevara sprak och kultur (Enever 2018b).

Inom den europeiska unionen har detta lett till att ytterligare samarbetsor-
gan inrittats fOr att stirka och verka f6r Europas ekonomi och tillvixt, samar-
bete och interkulturell forstdelse. Sedan slutet av 1900-talet har samhillsfor-
andringar, forskning och gemensamma projekt bidragit till en delvis térindrad
syn pd sprikliga forutsdttningar och sprakutbildning dir flersprakighet lyfts
fram som en tillgang for linder i stillet f6r den norm om ensprakighet som
nationalstaterna frambringade.

Samtida perspektiv

Studier f6r att se hur ett annat undervisningssprak dn majoritetsspraket ut-
vecklas hos elever i olika aldrar gjordes inledningsvis i sa kallade mmersionpro-
gramss, @ven kallade sprakbadsprogram. Dessa startades pa 1960-talet i Kanada
dir engelsktalande barn undervisades pa franska i omraden som var franskta-
lande (Swain & Lapkin, 1981). Undervisningsformen kommenterades tidigt
avseende svensk utbildningskontext av Ellegird, betrdffande behovet av ldrare
som 4r kompetenta att undervisa i sina dmnen pa ett annat sprak dn svenska
(se Husén & Opper 1983:168). Tvasprakig undervisning (Bilingual Education)
utvecklades vidare 1 USA pa 1980-talet med Content-Based Instruction, CBI, dir
vissa dmnen ldstes pd engelska, med syfte att frimst hjilpa utlindska studenter
och immigranter. CBI féljdes i Europa pa sena 1990-talet av English-Medium
Instruction, EMI, som ett resultat av Bolognaprocessen, dir mélet var att frimja
studenters mobilitet samt en ré1lig, inre arbetsmarknad och da ansags ett ge-
mensamt akademiskt sprik behoévas; engelskan (jfr Brown & Bradford 2017).

Ar 1992 upprittade Europaradet en konvention for att uppmuntra, bevara
och sikra minoritetssprik inom Europa®. Dock inkluderades inte minoritets-
sprak fran andra delar av virlden (Enever 2018a). Ytterligare forindringar for
att stirka 6vervakningsmekanismerna i hur linderna f6ljer konventionen skall
tillkomma men minoritetssprak som tillkommit genom migration finns fortfa-
rande inte med i officiella dokument. Ar 1994 inrittades ett europeiskt center
for moderna sprik i Graz i Ostertike med mottot:

20 https://www.coe.int/en/web/european-charter-regional-or-minority-languages/about-
the-charter
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“A Europe committed to linguistic and cultural diversity, where the key role
of quality language education in achieving intercultural dialogue, democratic
citizenship and social cohesion is recognized and supported.”

(ECML/CELN European Centre for Modern Langnages of the Council of Europe)

Borjan av 2000-talet medforde flera gemensamma europeiska sprakprojekt
som Den enropeiska sprakportfolion (2000), Den gemensamma enropeiska referensramen
Jor sprik (2001)* och Den enropeiska kommissionens aktionsplan for sprikinlirning
och spriklig mingfald . Denna aktionsplan, Action Plan, inleds med en samman-
fattning i tre punkter dir starka krafter behévs £6r att:

» sikerstilla att alla medborgare kan tala tv sprik lika vil som sina
modersmal,

» forbittra kvalitén pa sprakutbildning, frin forskola inda il
vuxenutbildning; och

» skapa mer sprikvinliga miljoer/tillitande sprakmiljoer i Europa for
att dstadkomma ett Europa ddr sprakliga resurser tas tillvara.

(Europakommissionens Action Plan 2004, s. 3, min versittning)

I kommissionens Action Plan (2004) dgnas en hel sida at CLIL som ju passar in
1 de tre punkterna ovan. I beskrivningen av undervisningsformen lyfts forde-
larna med att mota ett nytt sprak utan att behdva ta extra undervisningstid i
ansprak eftersom dmne och sprik integreras och kan interagera (ibid., s. 18). 1
fyra punkter anges dven hur CLIL skall stottas, bland annat med ekonomiska
medel 1 olika europeiska samverkansprojekt. Avsikten var inledningsvis att
sprak- och innehallsintegrerad undervisning skulle kunna ske pd vilket sprak

som helst men engelskan har kommit att dominera som det virldssprak det ar.

2t https:/ /www.skolverket.se/skolutveckling/inspiration-och-stod-i-arbetet/stod-i-
arbetet/ europeiskasprakpottfolion
https://www.skolverket.se/undervisning/gemensam-curopeisk-referensram-for-sprak-
gers

*  https://publications.europa.cu/en/publication-detail /- /publication/b3225824-b016-
42f2-83£6-43d9fd2ac96d
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Dalton-Puffer (2011) kallar det till och med 61 Content and English Integrated
Learning, CEIL istillet t6r CLIL. Begreppet CLIL formulerades av David
Marsh vid Universitetet i Jyviskyld 1 Finland (1994): “CLIL refers to situations
where subjects, or parts of subjects, are taught through a foreign language
with dual-focused aims, namely the learning of content and the simultaneous
learning of a foreign language.”

Inom EU finns ytterligare gemensamma sprakprojekt, exempelvis det
europeiska nitverket for utbildningsvisendet Eurydike/ Eurydice, som granskar
lindernas olika utbildningssystem och regelbundet publicerar olika rapporter.
De ansvarar dven t6r Erasmus, som dr EU:s program fOr internationellt sam-
arbete och utbyte inom utbildning, ungdom och idrott. Programmet 16per fran
2014 — 2020 (tidigare kallat Programmet for livsiangt lirande). Genom brexit lim-
nar dock Storbritannien Erasmussamarbetet och vad som kommer istéllet dr i
skrivande stund oklart.

I takt med sprakliga riktlinjer och sprikférslag frin EU har dven den
svenska lagstiftningen férindrats gillande olika sprakfragor. Ett sidant exem-
pel dr Den svenska spriklagen som tillkom 2009 (SES 2009:600). Detta efter ett
langt utredningsarbete som startade 1998 med ett regeringsuppdrag till Svenska
sprakndmnden att utarbeta ett handlingsprogram for att frimja det svenska
spraket. Det i sin tur blev en sprikpolitisk utredning ar 2000 som dr 2002 lade
fram programmet Mdl/ i mun som blev grunden f6r den lag som skulle siker-
stilla att: ”Svenskan skall vara ett komplett och samhillsbirande sprik. Den
offentliga svenskan skall vara korrekt och vilfungerande. Alla skall ha ritt till
sprak: svenska, modersmal och frimmande sprik.” (SOU 2002:27). I den
kommande lagtexten inkluderades dven de fem nationella minoritetsspriken
och det svenska teckenspriket®. I den linga processen fran uppdrag till lag-
text kan man se hur samhillstérindringar som skett samtidigt ocksd paverkat
lagens innehall.

Engelskans roll problematiseras i handlingsprogrammet utifrdn den sven-
ska kontexten 1 en global virld och instillningen ér tudelad; dels har alla med-
borgare ritt att £ lira sig detta virldssprik men en oro férmedlas om engels-
kan kommer att fa statusen som ett andrasprak i Sverige i stillet for ett frim-
mandesprék likstillt tyskan och franskan (se SOU 2002:27, s. 47). I de avslu-
tande rekommendationerna férordas att SPRINT/CLIL-undervisning: ”[...]

2 https://www.riksdagen.se/sv/dokument-lagar/dokument/svensk-
forfattningssamling/spraklag-2009600_sfs-2009-600
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kan betraktas som ett riskprojekt utifrdn viletablerade teorier om sprakens roll
vid inldrning och kognition i allmidnhet” och att undervisningsformen kan fa
vara ett inslag i svensk skola men ett begrinsat sadant (ibid., s. 68). Utred-
ningen féregicks av fyra Skolverksrapporter (Skolverket: Viberg 1997, Nixon
2000, Falk 2001a, Nixon 2001b), varav en med titeln SPRINT — hot eller mijlig-
her? dir liknande oro fOr det svenska sprikets stillning och utveckling fram-
tordes (Falk 2001a).

De vetenskapliga studier som har genomfdrts i Sverige dir CLIL och icke-
CLIL-elevers svenska har jimforts och undersdkts direfter dr relativt fa, me-
todvalen relativt olika liksom urvalet och antalet informanter. Samtliga studier
térutom tva (Lim Falk 2008, 2015) dr uttérda inom CLISS-projektet dir syftet
var att folja gymnasieelevers akademiska skriftsprakliga utveckling pa svenska
och engelska under tre ir (Apelgren & Holmberg 2018, Holmberg 2019, Jo-
hansson & Ohlsson 2019, Lim Falk 2019, Lim Falk & Holmberg 2016, Lind-
berg & Johansson 2019, Ohlsson 2018).

I Lim Falks (2008) etnografiska studie ingick klassrumsobservationer i flera
skolimnen med fokus pd det muntliga dmnesanknutna spraket. Studien inled-
des pd tva skolor med en CLIL- och en icke-CLIL-klass pd vardera skolan
men en av skolorna drog sig ur si delar av materialet 4r insamlat i tvd klasser
pé den ena skolan under tre ar (en CLIL-klass och en icke-CLIL-klass som
kontrollklass). Totalt analyserades 14 inspelade lektioner. Dirtill understktes
elevskrivna texter genom kvalitativ nérlisning med fokus pé bland annat dm-
nesrelaterade ord, sprikliga fel, norm och/eller stilbrott. Sammanlagt analyse-
rades 101 texter av olika slag (labbrapporter, svar pa fysikfragor, prov i histo-
ria samt del av nationella prov i svenska ibid., 2008:158). Resultaten visade att
det dmnesanknutna muntliga spraket anvindes i ligre grad i klassrummen med
CLIL-elever jamfort med i undervisningen i kontrollklassen/-erna. CLIL-ele-
vernas skriftliga svenska i svenskimnet var opdverkad men f6r att 4 hoga be-
tyg 1 andra dmnen krivdes ett korrekt och dmnesrelaterat sprak (ibid., s. 274).
CLIL-cleverna upplevde sjilva att de missade en del fackord och lirarna upp-
levde att engelskan kunde vara ett hinder i deras undervisning. Lim Falk
(2008) problematiserar den svenska strdvan efter internationalisering, som
fanns dd och som fortfarande finns, vilken innebir ett behov av goda kun-
skaper 1 engelska pa en hégre niva. Samtidigt menade Lim Falk (2008) att
undervisningsformen CLIL i studien (hdr anvinds begreppet SPRINT, se stu-
die 1), priglades av godtycklighet och omedvetenhet (ibid., s. 286, se dven
denna avhandlings studie 1, avsnitt 5.2 och 5.3). Lim Falks (2015) artikel om
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en CLIL-klass val av sprak vid ett prov i historia bygger pa samma material
som i1 Lim Falk, 2008 (se ovan). Textdelarna som undersokts (n=81) dr svars-
uppgifter i ett slutprov i en historiekurs och textdelarna varierar mellan 9 och
296 ord. Eleverna kunde vilja mellan att skriva sina svar pd engelska eller
svenska. Resultatanalysen visar att de flesta eleverna valde att skriva pd
svenska. Hur mycket undervisningsspriket (L2 engelska) paverkat CLIL-ele-
vernas dmnessprak gir inte att avgdra utifrin resultaten, diremot menar Lim
Falk (2015:14) att bade L1 svenska och L2 engelska behover fokuseras i 4m-
nesundervisning i CLIL-kontext.

Apelgren och Holmberg (2018) har i en Skolverksrapport, Pa spaning efter
progression, undersokt 40 elevers skrivuppgifter pa svenska och engelska som ir
skrivna inom CLISS-projektet (delar av materialet i foreliggande avhandling).
Dessa 40 elever, 25 CLIL och 15 icke-CLIL, har skrivit samtliga édtta skriv-
uppgifter, fyra pa svenska och fyra pa engelska, som genomférdes inom pro-
jektet under elevernas tre gymnasiear (jfr tabell 2, avsnitt 3.3 i studie 1). Tex-
terna har analyserats utifran tre olika nivaer; global, stycke och sprak. Urvalet i
studien var inte representativt men gav en “longitudinell bild av gymnasieele-
vers progression vad giller akademisk skrivstruktur” (ibid., 2018:15). Apelgren
och Holmberg menar att studiens resultat indikerar en skrivundervisning som
kan bli mer effektiv avseende textstruktur samt att det inte gér att finna varken
for- eller nackdelar med CLIL-undervisning utifran texterna som undersokts
(ibid., s. 35-306).

Holmbergs (2019) studie baseras dels pa Lim Falk och Holmberg (2010),
dels pa en studie av Jansson (2016) som i1 40+40 elevtexter fran CLISS-mate-
rialet undersékte férekomst och frekvens av grammatiska metaforer. I Jans-
sons (2016) studie, som alltsd dr en del av Holmbergs, rapporteras inga skill-
nader mellan CLIL- och icke-CLIL-elevers anvindning av grammatiska meta-
forer i texter skrivna termin 1 och 4 (n=40+40). Holmberg (2019) g6r dock
en sammanvigning av de tvd studierna och jimfor dtta elever fran skola A
(bendmnd fotal CLIL), 16 elever frin skola B och skola C (benimnda partial
CLIL) och 16 icke-CLIL-elever frin skola B och C. Dessa sammanvigda re-
sultat visar att de 16 CLIL-eleverna frin skola B och C samt de 16 icke-CLIL-
eleverna i hégre grad har utvecklat sin anvindning av grammatiska metaforer
och de akademiska orden som finns i En svensk akademisk ordlista, ESAO (Ri-
beck, Jansson & Skodldberg 2014, Skéldberg & Johansson Kokkinakis 2012,)
jamfort med de étta eleverna frin skola A. Dirav dras, utifrdn det begrinsade
underlaget, slutsatsen att en hogre anvindningsgrad av engelska som under-
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visningssprik innebidr en risk for elevernas utveckling av akademisk svenska
(Holmberg 2019:182—184). Dock framhills att: ”There is a need for a thor-
ough evaluation of different measures of academic vocabulary.” (ibid.,
2019:184).

I Johansson och Ohlssons (2019) studie ingar resultat frin avhandlingens
studie 1 men frimst beskrivs hur de lexikala profilanalyserna gors och vilket
arbete som ligger bakom f6r att ta fram frekvensband pa svenska. Inga skill-
nader mellan CLIL- och icke-CLIL-elevernas anvindningsgrad av olika sprak-
liga enheter som kan relateras till engelskan som undervisningssprak kan rap-
porteras vid undersékningen av samtliga elevtexter (N=520) som skrevs pi
svenska 1 CLISS-projektet (se studie 1).

Inom CLISS-projektet har Lim Falk och Holmberg (2016) granskat 260 av
de totalt 520 elevtexter skrivna pa svenska frin skrivuppgift 1 och 3 (delar av
materialet 1 denna avhandling, se vidare studie 1, avsnitt 5.2.3). Texterna ir
skrivna av CLIL-elever pa de tre skolorna, skola A, B och C (n=154) och av
icke-CLIL-elever pa de tva skolorna B och C (n=100). I den kvantitativa delen
underséktes andelen akademiska ord utifrin En svensk akademisk ordlista,
ESAO i elevtexterna (Ribeck, Jansson & Skoldberg 2014, Skoldberg & Jo-
hansson Kokkinakis 2012). Till det genomférdes en kvalitativ studie av 36
elevskrivna texter utifran ett SFL-perspektiv (Systemisk- funktionel] lingvistik, se
Holmberg & Karlsson 2006). Hir har ett urval av texter gjorts med de tre
hégsta respektive ligsta virdena (n=18+18) fran elevgrupperna pa skolorna A
och B men inte ndgra frin skola C. Resultaten av den kvalitativa analysen visar
vilka av de akademiska orden som har anvints mest i elevtexterna och i vilka
textsammanhang. Den kvantitativa analysen i texturvalet visar att anvind-
ningsgraden av akademiska ord Skade i de utvalda texterna, frin den forsta
skrivuppgiften som skrevs termin 1 till den tredje skrivuppgiften frin termin
4, férutom 1 texterna frin CLIL-gruppen péd skola A dir engelska anvinds
som undervisningssprak i alla dmnen utom i sprikimnen Detta tolkas som att
de utvalda texternas resultat kan kopplas till elevernas liga anvindningsgrad av
svenska i skolkontexten vilket, enligt fOrfattarna, paverkade elevernas skri-
vande (Lim Falk & Holmberg 2016:10).

Lim Falk (2019) har dven genomfért en annan typ av textanalys pa samma
textmaterial som ovan dir den lingvistiska korrektheten i 261 av de totalt 520
clevtexterna som skrevs pa svenska har studerats utifrin sex felkategorier: or-
tografi, grammatik, fraseologi, ordval, semantik och stilistik. CLIL-elevernas
texter (n=155) och icke-CLIL-elevernas texter (n=100) skrevs termin 1 och 4
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(ibid., 2019:193). Resultaten indikerar att skillnaderna avseende de olika felka-
tegorierna 6kade f6r CLIL-eleverna jimfért med f6r icke-CLIL mellan skriv-
uppgifterna. Resultaten tolkas och relateras till Hultman & Westmans
(1977:246) storskaliga studie Gymnasistsvenska dir man menar att ovana sprak-
brukare tenderar att gbra fler skrivfel 4n vana skribenter gér. Lim Falk (2019)
sitter detta resultat i forbindelse med CLIL-elevernas ligre anvindningsgrad
av svenska, framfor allt pa skola A som hir benimns #ofa/ CLIL. Eleverna i
Hultmans och Westmans (1977) studie skrev texterna fér hand medan ele-
verna 1 projektet skrev sina texter pa dator vilket kan paverka exempelvis
stavning. Likasa skiljer tidsramarna f6r uppgifterna vilket i Hultman och West-
mans studie var ”en kort férmiddag” (ibid., 1977:14) och 1 CLISS-projektet 90
minuter. Dirtill var texterna betygsgrundande i den tidigare understkningen
men inte i den senare vilket ocksa kan inverka pd elevernas prestationer och
dirmed resultaten.

Den studie som har gjorts av Lindberg och Johansson (2019) underséker
utveckling av den svenska receptiva vokabuliren med ett sirskilt fokus pa de
flersprakiga eleverna i CLISS-projektet (.2 svenska). Dock blev frinfallet av
elever sd stort att resultaten inte kan betraktas som reliabla men vil visar tren-
der avseende undervisningssprak och sprikliga bakgrunder. Sammantaget
framtrider inga negativa resultat som kan relateras till engelska som undervis-
ningssprak. I studien uppmirksammas sirskilt elever med svenska som L2
vilka dr fédda utomlands och har en tidigare skolbakgrund darifran (ibid.,
2019:255). Resultaten visar att utvecklingen av den receptiva svenska vokabu-
liren som undersoktes tycks vara lingsam f&r bade CLIL- och icke-CLIL-ele-
ver med svenska som L1 jimfért med CLIL-och icke-CLIL-elever med
svenska som L2 vilka lirde sig nya ord snabbare.

I Sverige finns fortfarande inget gemensamt ramverk f6r CLIL som under-
visningsform dér motsvarande finns i olika omfattning i andra linder (Sylvén
2013, 2019). En skolhuvudman kan hir anséka om tillstind av Skolinspek-
tionen fOr att bedriva undervisning pa engelska (eller annat sprak). I Skolfor-
ordningen™ stir att huvudmannen skall kunna garantera att eleverna i
grundskolan fir tillricklig undervisning i svenska for att kunna na alla kun-
skapskrav samt garantera att inte mer dn 50 % av undervisningen sker pd ett
annat sprak (se Toth 2018). Fér gymnasieskolan finns inte motsvarande krav.
I en Skolverksrapport (2018a:12) konstateras att det varierar stort hur CLIL-

24 9 kap. 18-19 §§ Skolférordningen (2011:185).
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undervisning ser ut 1 Sverige och dir ges en rad forslag pd dtgirder till huvud-
minnen for att férbittra verksamheten.

Trots stindiga fokusforflyttningar och uppdateringar nar implementeringar
av goda foresatser, bdde 1 Europa och 1 Sverige, inte alltid ut 1 verkligheten, i
det hir fallet till skolans sprakundervisning och skolans styrdokument. Detta
kan exempelvis bero pd samhillstérindringar som den stora migrationsvig
och andra demografiska utmaningar som skett under 2000-talet eller pa poli-
tiska beslut. Samtidigt uppstar debatter utifrin ny forskning om flersprakighet,
om ldrarutbildningens roll, om migration och newspeakerism (Sabaté-Dalmau
2018).

Tva rapporter har nyligen tillkommit frin Eurydike/Eurydice (2020), som
belyser flersprakighet. Den ena handlar om det svenska skolsystemet: How fo
improve migrants’ inclusion in Swedish Schools? Den andra fokuserar frigan om mi-
granters sprak: Should immigrants be taught in their mother tongue at school?>. 1 bada
rapporterna diskuteras den dominerande ensprikiga normen som anses rdada i
det offentliga skolvisendet inom Europa. Ar 2015 tridde nya forindringar i
den svenska skollagen i kraft vilka ger utkad ritt till modersmalsundervisning
for elever som hor till de nationella minoritetsgrupperna. Likasa tillkom en
skrivning om ritten till modersmalsundervisning for sprak utéver de fem mi-
noritetsspraken.

Sett ur ett samtidsperspektiv pa sprakutveckling och sprikutbildning fram-
trider monster dir flersprikighet 6msom premieras och stottas, émsom ses
som ett hot och en risk. Ibland verkar dessa samtidigt vilket forefaller markligt
dé en historisk tillbakablick visar att flera sprik alltid har anvints parallellt av

minga manniskor i de flesta linder savil i Europa som i virlden.

Cirklar som sluts

I ett historiskt perspektiv har sprikutveckling hos inlirare som lir sig sprak
skett informellt och formellt. Sprakutveckling har ibland hingt samman med
status och privilegier, ibland med tving. Beroende pa var en inldrare befinner
sig och vilka sprakliga resurser en person har i form av tidigare sprakkunska-
per och kognitiva férutsittningar sa kan sprak tillignas genom att man hir-
mat/ imitatio, genom spriklig 6verforing/ lexikal transfer (Falk 2015, Sanchez &

25 https://eacea.ec.europa.cu/national-policies/eurydice/ content/how-improve-migrants-
inclusion-swedens-schools_en
https://eacea.cc.curopa.cu/national-policies /eurydice/ content/ focus-should-
immigrants-be-taught-their-mother-tongue-schools_en
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Bardel 2016) eller genom formell undervisning. Hur sprik sedan fortsitter att
utvecklas dr ofta en friga om sprikutbildning men behéver inte nédvindigtvis
vara sd. Flera faktorer samspelar alltid vid sprakutveckling, dlder 4r en av dem
liksom lirmilj6 och lirares kompetens (Enever 2018b), motivation en annan
(Sylvén & Thompson 2015, Thompson & Sylvén 2019).

Att ges mojlighet till en sprakutbildning har i stort sett alltid betraktats som
ett privilegium, allt sedan Platons akademi fram till dags dato gillande pap-
perslosa barns ritt till skolging eller ensamkommande ungdomars ritt till
gymnasiestudier. En sprakutbildning dr ndgot manga kdmpar for att nd, an-
tingen 7 undervisning eller f6r att fi tillging #// undervisning. Under linga tider
har det endast varit fd férunnat men med varierande historiska reformer har
allt fler kunnat ta del av en sprakutbildning och nu ses det bland annat som en
vig till integration (Alberius, Callin, Hoffman, Johansson & Norén 2017), som
en moijlighet till global f&rstielse och globalt samarbete (Dalton-Puffer 2011,
European Commission 2004, Ortega 2018, Otterup 2019) och dessutom som
en rittighet (BC Action Plan 2004, SES 2009:600).

Sprakutbildning kan dock se vildigt olika ut beroende pa sprikliga ideolo-
gler och sprikpolitik. Sprak kan anvindas och har anvints i maktutévande
syfte vilket latinet gjorde inom kyrkan under ling tid. Detsamma har de sprak
viidag bendimner moderna sprik, tyska, franska och spanska, gjort under kol-
onialismens tid liksom ryskan under kalla krigets tid och kinesiskan i dag. 1
vissa delar av virlden kan engelskan fortsitta att ses som ett maktens val av
sprak. Linder som Indien och Uruguay har beslutat att inféra engelska som
EMI (English as Medium of Instruction) 1 de ligre skoldldrarna som ett; ”addit-
ional language”, det vill siga liknande CLIL dir barnen ldser vissa skolimnen
pé engelska, andra pé landets sprik (Enever 2018a).

Kopplingen mellan sprikutbildning och sprikideologi gbrs av vissa till
CLIL som undervisningsform (Paran 2013). Sett ur ett historiskt perspektiv
kan man fundera om den sprak- och innehallsintegrerade undervisningen som
fanns pd medeltiden i pristerskapets utbildning kan liknas vid CLIL. Datidens
elever fick genom undervisning i grekiska, hebreiska och latin ldsa de bibliska
texterna pd originalspraken for att pa sd vis battre tillgodogdra sig och komma
nirmare innehdllet, en sorts sprik- och innehallsintegrerad undervisning. Man
kan ocksa fundera 6ver om sprikutbildningen f6r de unga minniskor som i
datid sokte sig till utbildningar i andra linder eller som av ekonomiska skal
behévde lira sig yrken utomlands kan liknas vid dagens zmmersion (Cenoz, Ge-
nesee & Gorther 2014).
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CLIL betraktas av vissa som en undervisningsform enbart méjlig f6r nagra
ta (Bruton 2015, Cenoz et al. 2014) dir andra ser det som en framkomlig vig
till internationalisering genom att det dr en utbildning som alla kan séka oav-
sett bakgrundsfaktorer (Hittner & Smit 2013, Otterup 2019, Pérez Cafado
2020, Sylvén 2019, Sylvén & Ohlander 2014). Det finns dock urvalsprocesser i
vissa linder som paverkar elevintag men 4 andra sidan giller detsamma dven
skolformer med andra huvudmin dn statliga eller kommunala eller specialut-
bildningar (Brevik & Doetjes 2020, Hiittner & Smit 2013, Lorenzo et al. 2020,
Pérez Caftado 2020, Sylvén 2013, 2018). CLIL-elevers héga skolresultat relate-
ras till att de 1 allmédnhet 4r mer motiverade 4n andra elever, ofta dr hégpreste-
rande och har bakgrunder med socioekonomiskt goda férhéllanden (Aro &
Mikkild-Erdmann 2015, Van Mensel, Hiligsmann, Mettewie & Galand 2020
m.fL.).

Det stimmer dven fér en majoritet av CLIL-eleverna i CLISS-projektet
som har besvarat den bakgrundsenkit och motivationsenkit som utgjorde del
av projektets datainsamling (Apelgren 2019, Sylvén & Thompson 2015, Yox-
simer Paulsrud 2014). Diremot visas i olika analyser att gruppen CLIL-elever
inte 4r homogen. Betygsspannet ér relativt stort mellan CLIL-elevernas gym-
nasieintagningspoing, det finns alltsid en del CLIL-elever med ganska laga in-
tagningspoing (Apelgren 2019). Detta kan ses motsvara spridningen inom
resultaten av textundersékningarna i avhandlingens studie 1 och 2. Sprid-
ningen dr relativt stor for flera av variablerna som analyserades (se ladagram i
studie 1). Gillande forildrarnas utbildningsbakgrund sd har procentuellt fler
torildrar till barn i CLIL-klasser en eftergymnasial utbildning i jimférelse med
motsvarande statistiska medelvirden f6r férildrars utbildningsbakgrund till
gymnasieelever 1 Sverige. Av médrar till CLIL-elever 4r det 60 % som har en
eftergymnasial utbildning, av fider till CLIL-elever i studien dr det 43 %, att
jimfora med det genomsnittliga talet i Sverige for férdldrars eftergymnasiala
utbildningsnivd som dr 35 % (Apelgren 2019:43).

I en spansk studie (de Dios Martinez Agudo 2020) korrelerar médrars
hégre utbildning med elevers hdga resultat £f6r bade deltagande CLIL-elever
och icke-CLIL-elever, liksom i vilken omfattning eleverna fick studiestdd i
hemmen. Detta 6verensstimmer med Apelgrens (2019) resultat liksom att £6r-
ildrarnas utbildningsbakgrund ér den faktor som har storst korrelation till att
s6ka en CLIL-utbildning (ibid. 2019). I en annan spansk storskalig, longitudi-
nell studie underséks och beméts myter som sammankopplas med CLIL, ex-
empelvis elevunderlaget, att eleverna utvecklas simre i sitt L1 med mera (Pé-
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rez Cafiado 2020). Studien har genomfdrts under ett dr och innehéller bade
kvantitativa och kvalitativa data som har samlats in pa 53 skolor beldgna i 12
olika spanska provinser och i socioekonomiskt varierande omriden. I studien
deltog 2 245 elever fran lagstadiet till gymnasiet, 333 lirare och 595 forildrar.
Studien motbevisar samtliga myter som lyfts. CLIL-eleverna presterade till
exempel nagot bittre eller i alla fall inte sdmre dn icke-CLIL-elever avseende
produktiv och receptiv L1. Gillande socioekonomisk status, SES, visas i studien
dels att alla elever, oavsett bakgrund och andra faktorer, kan séka och soker
CLIL-utbildningar samt att CLIL ddrmed kan bidra till social inkludering och
rittvisa (Pérez Cafado 2020:11).

I vilken omfattning CLIL-utbildningar 4r Sppna f6r alla, om utbildningen
ar kostnadsfri eller om det stills andra villkor f6r att antas till en CLIL-skola
har betydelse for forskningsresultat. Om alla kan s6ka en utbildning som ir
avgiftsfri sa kan sprdkintresserade och motiverade elever oavsett sociockono-
misk bakgrund s6ka och dirmed férindra bilden av CLIL (Aro & Mikkild-Er-
dmann 2015, de Dios Martinez Agudo 2020, Hiittner & Smit 2013, Lorenzo
et al. 2020, Pérez Cafiado 2020, Van Mensel et al. 2020). De tre skolorna A, B
och C som ingdr i denna avhandlings studier ér alla kommunala och didrmed
kostnadsfria och eleverna som séker sig dit gor det av olika skal vilket diskute-
ras 1 kapitel 5. Intagningen sker genom betygsurval och inte genom intag-
ningsprov. Avseende elevernas sprakliga bakgrunder i studie 1 och 2 dr 98 %
av icke-CLIL-eleverna fédda i Sverige att jimféra med 83 % av CLIL-ele-
verna. Dir skiljer sig dock CLIL-skolorna at. Pi skola A som enbart har
CLIL-klasser, ar 25 % av CLIL-eleverna fédda utomlands, motsvarande tal ar
5 % av CLIL-eleverna péd skola B och 8 % av CLIL-eleverna pa skola C. 1
bakgrundsenkiten anger 62 % av CLIL-eleverna att de i hég grad anvinder en
blandning av svenska och engelska foér att kommunicera bade i och utanfér
skolan, motsvarande gor 37 % av icke-CLIL-eleverna (Apelgren 2019:37-51).
Ungdomarna, sivil CLIL som icke-CLIL-eleverna anvinder svenska och eng-
elska parallellt och r6r sig mellan spraken pa ett sitt som for flera av dem kan
beskrivas som en dynamisk flersprakighet (Garcia 2009:53, Grosjean 1982, Ry-
denvald 2017:33-37, Yoxsimer Paulsrud 2014:181 ff.). Detta bekriftas ocksé
av elever med en flersprikig bakgrund som i CLISS-projektet har fokuserats
bland annat av Otterup (2019). Resultaten av enkiter, klassrumsobservationer
samt djupintervjuer med fyra elever pd skola A visar att eleverna ser valet av
en gymnasial sprakutbildning som en investering for framtiden. De ser det

ocksd som en mdijlighet att lira kidnna minniskor med bakgrunder frin hela
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virlden vilket ger nya perspektiv och som idven innebir ett kulturellt kapital
(Otterup 2019: 263-280).

I ett svenskt perspektiv blir avsaknaden av policydokument och dirmed
avsaknad av ramverk f6r CLIL-undervisning marklig nir rapporter runt mil-
lennieskiftet tydligt signalerade oro for engelskans dominans 6ver svenskan
som undervisningssprik. Oron relaterades till befarade doménférluster fram-
tor allt avseende dmneskunskaper och dmnesspecifika begrepp pa modersma-
let svenska liksom av utvecklingen av det svenska spraket (Skolverket 2001a,
SOU 2002:27). Trots detta har skolor med CLIL-undervisning 6kat sedan dess
och erbjuds nu pa ungefir en fjirdedel av alla gymnasieskolor i Sverige (Yox-
simer Paulsrud, 2014, 2019) men nigot kontrollsystem finns fortfarande inte
pa plats (Skolverket 2018a, Sylvén 2013, 2018, 2019).

Sprakutbildning kan vara normativ och i ett historiskt perspektiv tycks
pendeln ha svingt mellan ideal dir flersprakighet premierats och dir enspra-
kighetsnormen lyfts fram. Att se den ensprakighetsnorm (Monolingnal bias) som
utrycks 1 7649 drs skolordning om: “ett enhetligt rikstalsprak [...] med ren och
felfri svenska” for att 350 ar senare i styrdokument kunna ldsa att: "Den of-
fentliga svenskan skall vara korrekt och vilfungerande” (SOU 2002:27) leder
till reflektion. Hur sprak och tillgangen till sprak har anvints och fortfarande
anvinds som kontroll av medborgarna synliggbrs ocksd i den historiska tillba-
kablick som beskrivits ovan.

Ortega (2018) menar att flersprakighet ér lika gammalt som manskligheten
och att virlden i dag 4r flersprdakig. Dock anser hon att det finns begrins-
ningar for flersprakighetsforskningen som den har utvecklats och féreslar for-
indringar inom forskningsfiltet. Exempel pa detta ir att inte se utvecklingen
av ett andrasprak som nagot som dr skiljt fran en individs férstasprak liksom
att inte gora jaimforelser mellan utvecklingen av ett andrasprak med moders-
malstalares sprakutveckling. Likasd menar Ortega (2018) att det behévs en
annan syn pd forskningen kring gruppen av sena inldrare, ddr manga inlérare i
dag har tillkommit genom den migration som pagar virlden runt av olika skil
och som inte har eller ges de férutsittningar som behdvs f6r att utveckla sina
sprak. Synen pa flersprikighetsinlirning som sprikliga system skilda frin
kommunikativa sekvenser i den undervisning som sker bidrar till att f&rsvira
flersprakighetsforskningen. Den dominerande ensprakighetsnormen péverkar
ocksa synen pa flersprakighet som en tillgdng om den inte tas tillvara i sam-
hillet, liksom att olika bakomliggande maktfaktorer kan paverka synen pa fler-
sprakighet. Ortega (2018:22) anser ddrfor att flersprakighetsforskning kan bi-
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dra till att klargbra de samhillsvirden som hon menar att flersprakighet inne-
bir liksom till en 6kad forstaelse f6r sprakutveckling.

Sprik som en vig till bildning har en lang historisk bakgrund, man kan
botja med de gamla grekerna, ta vigen f6rbi romarna och se de bdda vildenas
bidrag till demokratiutveckling om 4n av ett annat slag dn det vi menar med
demokrati 1 dag. I de medeltida idealen ingick sprikkunskaper som en vig till
bildning och si linkas détid till nutid dér latinet fortfarande anvinds inom
naturvetenskap och medicin som ett referenssprik. Franskan anvinds alltjamt
inom diplomati liksom inom kultur och i internationella sammanhang och
engelskan behaller sin stillning som ett lingua franca, ett virldssprak i inter-
nationella samarbetsorgan, inom teknisk utveckling och innovation. Engelskan
fungerar nu som ett globalt kommunikationssprik, inte minst f6r unga men
nya virldssprik tillkommer ocksd som arabiska och kinesiska.

Mueller (2018) visar i en storskalig enkitstudie vid Hamburgs universitet
hur sprakliga kunskaper och attityder till att anvinda engelskan som ett lingua
franca har samband med de deltagande studenterna och lirarnas spréakliga
bakgrunder oavsett om de var flersprakiga i sin uppvixt eller genom studier.
Gruppen med flersprakig bakgrund visade pa hogre spraklig kompetens och
anvinde i hégre grad sina olika sprak och virderade sina sprakliga repertoarer
hégre jamfért med gruppen studenter och lirare som inte var flersprikig.
Denna typ av mdijligheter och férindringar till synen pa sprik som resurs
maste till, vilket befdsts i Eurydice rapporter om migranter och sprak (2019)
dir rapportforfattarna menar att ensprakighetsnormen borde utmanas av sam-
tidsforskning som visar pa betydelsen av att kunna flera sprak och hur sprak
kan samverka.

Flera studier av CLIL-forskare riktas nu mot hur ett L1 kan vara stottande
(scaffolding) 1 undervisningen av ett L2 (Lasagabaster 2017, Lin 2012, 2015,
Martinez-Adrian Gutiérrez-Mangado & Gallardodel-Puerto 2019, Pavon Vaz-
quez & Carmen Ramos Ordéfiez 2019, Yi Lo 2015). Nikula och Moore
(2019:237) menar att: L1 bor uppskattas som ett potentiellt verktyg att an-
vindas i flersprakiga undervisningssituationer” (min dversittning). Detsamma
menar Lasagabaster och Garcia (2014:7) nir de lyfter fram: ”férdelarna av att
implementera en planerad anvindning av flersprakighet i undervisningskon-
texter [...]” (min &versittning, se studie 2). I en norsk rapport som genom-
forts pa uppdrag av Institutet for lirarutbildning och skolforskning (Brevik &
Doetjes 2020) beskrivs tvasprakig undervisning (norska och engelska) som
provats vid tva skolor dir klasserna kallas International Bilingnal Classes, IBC.
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Sprikintresserade elever har sokt sig dit och anvindningen av spriken sker pa
ett planerat, genomtinkt och kombinerat sitt utifrin de olika skolimnenas
torutsittningar vilket har lett till 6kade inldrningsresultat. Eleverna beskriver
sjdlva hur de har sékt IBC dd de vill f4 anvinda mer engelska i skolan ef-
tersom det dr ett sprak de anvinder mycket pd sin fritid. Samtidigt redogdrs 1
ett av rapportens avsnitt £6r hur det norska spriket har en stor betydelse for
eleverna oaktat deras egna sprikliga bakgrunder (Rodrick Beiler 2020:9-10).
En av rapportens slutsatser dr att den medvetet genomférda undervisningen
bidrar till att eleverna utvecklar en reell tvasprikighet med mycket goda tva-
sprakiga damneskunskaper (Brevik & Doetjes 2020:28).

Cooks (1991) termer multi-competence och integration continunm (ibid., 2003:9
tf.) som inférdes for att beskriva hur man kan anvinda och utveckla tva sprik
samtidigt samt for att férstd mojliga relationer mellan ett forsta- och ett andra-
sprak visar att sprak genom integration kan ses som en helhet. I vilken om-
fattning spraken interagerar dr beroende av andra yttre faktorer som hur vil
man kan det ena eller andra spriket, hur man tilltalas av det ena eller andra
spraket och si vidare (jffr Grosjean 1982:113 ff.)). Den flersprakighet som
minga ungdomar 1 dag lever med till £6ljd av skolval som CLIL eller av bak-
grundsfaktorer som flera sprik i familjen eller spriklig interaktion pa internet,
menar jag kan bendmnas som dynamisk (Garcia 2009:53, Grosjean 1982, Ry-
denvald 2017:33-37).

Sa sluts cirklarna om flersprakighet. Beroende pa vilken utgangspunkt man
har sa kan tillgangen till flera sprak ses som just en tillgdng, en mojlighet och
ett bildningskapital eller som nidgot som férsvirar och utgdr ett hinder.

3.2 Akademiskt skrivande

For att méta elevers och studenters behov och utveckling av savil receptiva
som produktiva sprikliga firdigheter har skolor och universitet virlden Sver
utvecklat olika metoder. En metod har varit att s6ka sirskilja det sprakbruk
som anvinds mer frekvent inom utbildning jimfort med det som anvinds i ett
vardagligt sprakbruk. I detta avsnitt behandlas skrivande f6r savil yngre som
aldre inldrare med inriktning mot det akademiska skolskrivandet.

Det engelska begreppet Academic Writing innehdller flera olika forskningsin-
riktningar dir fokus kan vara exempelvis pd texten, pa skrivprocessen eller pa
skribenten och/eller samspelet diremellan liksom pa olika dldersgrupper med
bade yngre och dldre inlirare (Ask 2007, Hort 2020, Hyland 2016, Myhill 2011
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m.fl.). Dock aterfinns begreppet akademiskt skrivande, som tidigare nimnts i
inledningen, 7nte i svenska styrdokument for grundskolan eller gymnasieskolan
dér man i liroplanerna bade f6r grundskola och gymnasieskola sedan 2011 har
infort begreppet vetenskaplig tillsammans med text, forhallningssitt et cetera
(Skolverket 2011a, 2011b). Argumentet att genom begreppet akademiskt skri-
vande hir kunna inkludera yngre inldrare skall ses 1 relation till internationell
forskning inom filtet, till forskning om studenters skrivande i den svenska
hégskolekontexten liksom till forstaelsen av begreppet vetenskaplig som ndgot
som baseras pd forskning.

Foreliggande avsnitt inleds med studier ddr man har undersékt olika sprak-
liga krav, kdnnetecken och firdigheter som sammankopplas med det akade-
miska spraket. Direfter f6ljer en 6versikt om forskning som till del beskriver
begreppet akademisk skriftsprikskompetens och avslutningsvis dterges nigra
av de kritiska réster fran universitets- och hogskoleldrare som ingatt i medie-

debatten om studenters akademiska skrivande.

Det akademiska spraket

Ibland beskrivs de specifika akademiska sprakkraven som studenter moter nir
de bérjar pd universitet eller hdgskola, som ett eget sprik. En student kallar
spraket for akademiska, ett sprakbruk som inte alls anvinds i gymnasieskolan
(Ask, 2007:91). I titeln pa Blickerts (2010) avhandling stills frigan om jur-
diska dr ett eget sprik och Wengelin (2005:196) beskriver ekonomiska som ett
eget verksamhetssprak. Trondman (1994:385) uttrycker de akademiska sprak-
kraven som ett mote med en annan virld: "Den som inte forstar spraket dr
utestingd fran utbildningens innehdll. Den som inte kan anvinda spriket,
muntligt och skriftligt, dr utestingd frin mdjligheten att yttra sig pa ett sddant
sitt att hon kan bli tagen pd allvar."

Snow och Uccelli (2009) skriver om utmaningar relaterade till det akade-
miska spriket med implicita férvintningar som manga studenter inte nar pa
grund av bristande sprakliga kunskaper och inkluderar dirmed yngre elever.
Snow och Uccelli (2009) menar att en enighet behdver nas kring vad det in-
ternationellt finns en mingd olika termer £61: #he language of education, the language
of school, the language of schooling, advanced literacy, scientific language eller Academic
English (Snow & Uccelli 2009:112, samt avhandlingens studie 1, kapitel 5, av-
snitt 5.2.3).
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I den svenska skolkontexten anvinds oftast uttrycket skolsprak £0r att skilja
detta specialiserade, abstrakta och informationstita sprakbruk frin zardags-
sprak, spraket som anvinds i vardaglig samvaro (se studie 1, kapitel 5, avsnitt
5.1). Vid jimférelse mellan tankegingarna ovan finns en samsyn om att elever
och studenter, oavsett modersmal, dlder, socioekonomiska bakgrunder och
andra faktorer, behdver sprakutvecklande undervisning for att na savil munt-
liga som skriftliga kunskaper i skolspriket (Bailey 2007, Lindberg 2007, 2009,
Schleppegrell 2001, 2004, Snow & Uccelli 2009 m.f1.).

Svarigheten i att definiera det akademiska spriket explicit diskuteras vidare
av Snow och Uccelli (2009), som ger exempel pd dess komplexitet i en tabell
som ticker tvd sidor (ibid., Table 2, s. 119-120). Snow och Uccelli (2009) me-
nar att man bor se det akademiska spriket som ett kontinuum dir tidiga
sprakkunskaper kan utvecklas och byggas vidare pa. Dock, menar de si beho-
ver alla, savil elever som ldrare, mycket trining i hur man konstruerar texter
och textuppgifter. Snow och Uccellis (2009) syn pé akademiskt sprak relaterat
till skrivande innefattar elever i alla dldrar, alltsd dven yngre elever. Fang och
Park (2019) menar ocksa, precis som Schleppegrell (2001, 2004, 2012) och
Snow och Uccelli (2009) att det akademiska spraket dr det sprak som yngre
elever méter 1 skolan och dirmed tidigt behéver £ en férstaelse for och er-
Ovra for att klara av att utveckla dmneskunskaper, forstd avancerad literacy
och tillgodogéra sig nya tankevanor™. Fang och Park (2019) pekar pa de lexi-
kala, grammatiska och diskursiva drag som gbr att det akademiska spriket
skiljer sig fran vardagsspriket. De menar vidare att detta dr en allmint accep-
terad kunskap men att grinserna mellan vardagsspriket och skolspriket dr
otydliga vilket medfor svarigheter, dessutom dr det akademiska spraket inte ett
enhetligt sprik utan skiljer sig beroende pa dmnesinriktning och forsknings-
falt.

Uccelli, Galloway, Barr, Meneses och Dobbs (2015:349) har skapat ett
konstrukt som synliggdr firdigheter som de menar ingir i grundldggande aka-
demiska sprakkunskaper kallade Core Academic Language Skills, CALS, Dessa ir
framtagna for att kunna stdtta undervisning av unga elever frimst vid lisning
av komplexa texter som anvinds vid exempelvis tester i skolsammanhang,.
Firdigheterna som kopplas till det akademiska skolskrivandet innefattar alltsd
alla akademiska discipliner eftersom firdigheterna ses som grundliggande och

26 Fang och Park (2019:1) anvinder uttrycket aquire disciplinary babits of mind’ vilket
visar sig vara svaroversatt. Uttrycket férekommer i §versittning som just ’nya
tankevanor” men diskuteras dven som ”skillful thinking”.
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gemensamma. Elever kan senare lira och férsta det disciplinspecifika skrivan-
det som kinnetecknar exempelvis hur man skriver inom historia eller mate-
matik och s vidare. I konstruktet CALS ingdr nedanstdende sex firdigheter
som behover liras och trinas fOr att kunna kinna igen och f6rstd det akade-
miska registret i skoltexter:

e att kunna organisera texter analytiskt (argumenterande/utredande
text)

e att kunna binda samman idéer logiskt (anvinda konnektorer)

e att kunna identifiera teman och deltagare i en text (“dolda” delta-

gare)
e att kunna tolka skribentens stindpunkter
e att forstd metalingvistisk vokabulir
e att kunna ”packa upp” tit information

(Uccelli et al. 2015:349, min Gversittning)

Jag menar att firdigheterna (min Oversittning av ski/ls) som beskrivs i kon-
struktet dven kan anvindas for att tydliggéra vad som férvintas vid akade-
miskt skolskrivande. Uccelli, Barr, Dobbs, Galloway, Meneses och Sanchez
(2014:3) beskriver detta enligt f6ljande:

”We define CALS as knowledge and deployment of a repertoire of language
forms and functions that co-occur with oral and written school learning
tasks across disciplines [...] we focus on cross-discipline academic language
skills, which we hypothesize to be critical for preadolescent and adolescent
students’ participation in the oral learning exchanges of the classroom, the
reading of school texts, and the production of school writing assignments
across content areas.”

(Uccelli et al. 2014:1079)

Hir kan en jimforelse gbras med Lea och Street (1998) som i sin anvindning
av pluralformen academic literacies betonar att delen ”study skills” inte enbart far
handla om spréklig korrekthet vid skrivande utan mer bestar av spraklig med-

vetenhet och sprakférméga som varierar mellan olika akademiska forsknings-
falt (jfr Halliday 1993, Myhill 2011, Schleppegtell 2001, 2004).
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For att tydliggora skillnaderna mellan vanligt skrivande och det akademiska
skrivandet anvinder Blickert (2010:144 ff.) tre normlager som sirskiljer
skriftsprikliga variationer 1 en undersékning av juriststudenters texter; lager 1
— skriftspraksnorm, som innebir att man kan tillimpa spraknormer f6r vanlig
skriven text, lager I — allmdnvetenskaplig norm, som innebir att man behirskar
specifika vetenskapliga skrivménster och lager 11 — disciplinspecifik norm, som
ar utmirkande for exempelvis juridik eller medicin eller annan vetenskaps-
gren”. Dessa normlager kan jimfoéras med beskrivningen av konstruktet
CALS ovan.

Schleppegrell (2004:16—17) menar att det akademiska spraket inte kan be-
skrivas enbart som dekontextualiserat, komplext och kognitivt krivande ef-
tersom man dé ignorerar kontexten dir spraket blir till. Hon tydliggér vikten
av de lingvistiska utmaningarna i skolan med ett sirskilt fokus pa avancerad
literacy som innebidr sprakligt krivande innehall i text och tal. Detta, anser
Schleppegrell (2004) dr i synnerhet viktigt for elever i mellandldrarna och
uppit i skolsystemet for att de ddrmed skall kunna klara av olika typer av skol-
uppgifter oberoende av familjebakgrund. Hir kan dven en referens goras till
uttrycket Fourth Grade Siump, dir barns lissvirigheter i flera studier visades
hinga samman med det abstrakta skolsprak som barn métte under de forsta
skoldren (Chall, Jacobs & Baldwin 1990). Detta visades mer specifikt vid sta-
diebvergangar dd barnen férvintades kunna lisa och inte lingre gavs stéd och
trining trots att skoltexterna blev mer komplexa. Speciellt barn frin socioeko-
nomiskt svagare familjer drabbades (ibid., 1990). Ur internationella perspektiv
sd framhalls alltsd vikten av att arbeta med det akademiska spraket tidigt med
alla elever, frin motsvarande mellanstadiet och uppét (Schleppegrell 2001,
2004, Snow & Uccelli 2009, Uccelli et al. 2014, Uccelli et al. 2015 m.fl.).

I ett forsok att systematisera forskning om akademiskt sprak (Academic
Language, AL) har Heller och Morek (2015:175) i en &versikt urskilt tre olika

funktioner av Academic Language/AL som de anser ir dterkommande:

1. AL som ett medium fér kunskapsoverféring (en kommunikativ
funktion),

27 1 Blickerts avhandling dr lagren/normerna kopplade till juridiklarares kommentarer i
juriststudenters texter dér lager 111 dr den juridiska normen, hir anvinds uttrycket
disciplinspecifik norm.
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2. AL som ett redskap for tinkande (epistemisk funktion) och

3. AL som en intridesbiljett och visitkort (socio-symbolisk funktion)™.

Heller och Morek (2015) menar att sammantagen forskning visar att akade-
miska texter innehaller specifika drag som anvinds i kunskapséverférande
syfte vilket gér texterna autonoma, explicita och komplexa. Hir anges exem-
pelvis den héga frekvensen av nominaliseringar och passiva verb (ibid., s. 176,
jtr studie 1, kapitel 5). Utéver den kunskapsoverférande funktionen som det
akademiska spriket har si fungerar det dven som ett redskap for tinkande och
intellektuell mognad. Heller och Morek (2015:176) refererar till savil Vygotskij
som till Cummins och Halliday som visat pa sprikets kognitiva betydelse (jfr
avhandlingens kapitel 2). Avseende det akademiska spriket som en intriddes-
biljett s hinvisar de till Bourdieu och menar att det akademiska spraket kan
ses som ett kulturellt kapital som ger vissa en intrddesbiljett till exempelvis
hégre utbildning. Fang och Park (2019) liknar spriket vid en gatekecper, en
grindvakt, genom att sprakliga kunskaper efterfrigas vid hogre utbildning men
utgdr samtidigt en svarighet for manga studenter (jfr Trondman 1994).
Uttrycket grindvakt dterfinns dven hos Bailey (2007:ix) med hinvisning till
Stanford Teacher Education Program: “The ability to use the specialized language
of the academic sphere is like a gatekeeper: it opens doors for those who have
it, and fastens them shut for those who do not.” Det akademiska sktivandet
kan i sin yttersta form ses i férmagan att kunna skriva abstracts, den korta
sammanfattning som férvintas av studenter, lirare och forskare vid hégskolor
och universitet dir studier pa flera sidors arbete skall sammanfattas i nagra fi
hundra ord.

Ur ett nationellt perspektiv visar forskning att det ofta dr forst vid hogs-
kola och universitet som studenter méter det akademiska spraket (Ask 2007,
Blickert 2010 m.fl). I tvd olika, vanligt f6rekommande, handbdcker f6r skri-
vande vid hogre studier anges i den forsta, av Dysthe, Hertzberg och Lokens-
gard Hoel (2015:80), de tre egenskaperna ekonomisering (begrinsning av ut-
rymme), strukturering och Alarher som utmirkande drag i facktexter. I den
andra, Uppsatshandbok (Strémqvist 2010:19-24) anvinds begreppen precision,
dverskadlighet, koncentration och spriklig korrekthet som generella sprakliga krav i
vetenskapligt skrivande. I ingen av dessa bocker nimns anvindningen av

grammatiska konstruktioner som den passiva verbformen eller anvindningen

28 Min 6versittning av funktionerna
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av nominaliseringar som ett sitt att “packa” spriaket och pa sa sitt skapa lexi-
kal tithet/informationstithet (se Laufer & Nation 1995, Magnusson & Jo-
hansson Kokkinakis 2008:47). Bada konstruktionerna finns diremot med i
CALS (Uccelli et al. 2014, 2015) och i Schleppegrells (2004) beskrivning av att
kunna gora lingvistiska val som en férutsittning for att klara denna typ av ut-
maningar i det akademiska spraket.

Myhill (2011, 2018) med flera forskare, visar 1 olika studier hur f6rmigan
att gora lingvistiska och grammatiska val paverkar forstaelsen for olika textty-
pers betydelse och anvindning. Myhill (2011:247) menar att skrivande alltid
handlar om att géra val och att skrivande ddrmed dr komplext, anstringande
och tankekrivande. Beroende pi skickligheten hos skribenten krivs val och
beslut av ord, syntax, textstruktur, innehall, ortograti samt hur ett budskap
bist skall formuleras f6r en tinkt lisare. Myhill anvinder designmetaforen vid
skapande av texter di hon tycker att det saknas teorier som inkluderar bade
den lingvistiska delen och den metalingvistiska del som hon menar ingér i
skrivande och textproduktion (ibid., 2009, 2011:248). Myhill (2019) ser
ovanstaende innehall sammantaget som en kraft, som en demokratiaspekt och
den egenmakt elever behdver rustas med for att kunna na inte bara skolans
mal gillande skrivande utan dven samhillsmal i friga om deltagande och kom-
munikation (jfr Jénsson 2019, Langer 2004, Langer & Applebee 1987, Skol-
verket 2017:5).

I detta avsnitt om akademiskt sprak och skrivande har tydliggjorts hur
olika forskare studerar de komplexa delar som skiljer skolspraket fran vardags-
spraket vilket dven visar deras motiv till varfér elever behéver fa mota akade-
miskt skolskrivande tidigt inom skolsystemet fOr att pd sa sitt ges tid till att
utveckla en akademisk literacy.

Akademisk skriftsprakskompetens

De akademiska skriftsprikskonventionerna varierar mellan dmnen, institu-
tioner, lirositen och internationell universitetskultur men delar dndéd grundlig-
gande karaktiristiska drag som kan ses som kompetenser, till exempel objektivi-
tet, analys, akribi, replikerbarhet och vissa stil- och skriftspraksnormer (Ask
2007:10).

Att ldra sig skriva akademiskt tar tid och innefattar méinga olika delar dir
bide Ask (2007) och Bldsj6 (2004) nimner der kritisk-analytiska tinkandet som

en viktig del men som ocksé kriver en ling socialisationsprocess for att ut-
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vecklas. Detta 6verensstimmer med det fOrsta malet, higher order thinking skills
som dr ett av sex mal i Outcomes-Based Teaching and 1.earning, OBTL-undervis-
ning. Dessa mal maste, enligt Biggs och Tang (2011), inga pa ett sidant sitt att
universiteten hela tiden tar ansvar och féljer upp om malen finns i kurser ge-
nom constructive alignment samt att man ocksa foljer upp om studenterna getts
forutsittningar att na malen (Biggs & Tang 2011:10ff.). Aven Bates (2015:21)
inkluderar hinking skills som ndgra av de viktigaste firdigheterna som beh6vs i
ett kunskapssamhille och dirmed behéver trinas och utvecklas 1 all utbild-
ning, hér innefattas kritiskt tinkande, problemlésning, kreativitet, originalitet
och strategiskt tinkande. Scarcella (2003) lyfter fram den kognitiva dimen-
sionen av det akademiska spraket och menar att den inkluderar: ”’[...] know-
ledge, higher order thinking (eritical literacy) cognitive and metalinguistic strate-
gles” (kursivering enligt original). Nir det giller kunskapsdelen skiljer Scarcella
pé deklarativ kunskap &nowing that och procedural kunskap &nowing how men
menar att badda har en central roll (ibid., 2003:22). Myhill (2011:11) uttrycker
detsamma nér hon skriver om vikten av att forstd vilken inneb6rd gramma-
tiska val har f6r en texts betydelse.

I det centrala innehallet f6r Svenska 3, som idr den tredje obligatoriska kur-
sen i svenska fér gymnasieelever, stir att kursen skall innehdlla ”Lisning av
och arbete med texter, vilket inkluderar strukturering, sovring, sammanstall-
ning, sammanfattning och killkritisk granskning.” Som kunskapskrav fér be-
tyget E 1 denna kurs (det ligsta av fem betyg, E—A) stir att:

Eleven kan med viss sikerhet samla, sovra och sammanstilla stora ming-
der information fran olika killor och kan med utgingspunkt frin detta
skriva texter av vetenskaplig karaktir och andra texter. Texterna ir sam-
manhingande och har tydligt urskiljbar disposition. Texterna ir dessu-
tom till viss del anpassade till syfte, mottagare och kommunikationssituat-
ion. Eleven kan virdera och granska kallor kritiskt, tillimpa regler fér citat-
och referatteknik samt i huvudsak f6lja skriftsprikets normer f6r sprakrik-
tighet. Eleven behandlar killorna pa ett rimligt sdtt och drar relevanta slut-
satser utifrin killmaterialet. Spraket 4r varierat och innehaller goda for-
muleringar.”

(Skolverket 2011b, Lgy77, reviderad 2019)

2 De fetade orden i kunskapskraven (betygsbedémningen) kallas virdeord och férindras
beroende pa betygssteg. Till exempel stir for betyget E hir: har tydligt urskiljbar
disposition for betyget C stir: vildisponerade och s vidare.
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Kraven for kritisk-analytiskt tinkande framstills inte lika tydligt i texten ovan

som de gor i ldroplanens f6rsta del, Gymnasieskolans uppdrag, dir star:

Eleverna ska trina sig att tinka kritiskt, att granska information och forhél-
landen och att inse konsekvenserna av olika alternativ. P4 si vis nirmar sig
eleverna ett vetenskapligt sitt att tinka och arbeta.

(Skolverket 2011b, Lgy77, reviderad 2019)

En av skillnaderna mellan texterna ligger i ”dra relevanta slutsatser” att jim-
téra med “inse konsekvenserna av olika alternativ’ (Skolverket 2011b). Bada
kan emellertid kopplas till det kritisk-analytiska tdnkandet.

I hogskolemiljo har Berends (2013) och Hort (2020) studerat ingenjors-
studenters respektive lirarstudenters skrivprocesser dir det kritisk-analytiska
tinkandet mer far ett fokus pd vokabulir och rekontextualisering dn pé inne-
héllsliga analyser. I andra studier visas en lag grad av férstaelse for skillnaderna
mellan avskrift och hur man markerar skillnaden mellan sina egna asikter och
andras, liksom vad som dr fakta och vad som dr mer tyckande och hur man
for kritisk-analytiska resonemang (Ask 2007, Blasjé 2004). En slutsats av Bla-
sj6 (2010) 4r att universitetsldrare 4r medvetna om och ser ett visst sitt att
tinka som centralt i sina dmnen men att de har svirt att verbalisera hur det
bér se ut sprikligt (Blasjé 2010:291).

Ask (2013) anvinder en modell f6r att visuellt uttrycka vilka kompetenser
som krivs for att skriva akademiskt, vilka kan sdgas ingi i begreppet akade-
misk skriftsprakskompetens. I figur 7 (modell efter Ask 2013) visas de tre
kompetenser som Ask (2013) menar dr avgorande vid akademiskt skrivande.
Den yttre cirkeln bestir av det som Ask benimner ”spraklig yta”, direfter
foljer kunskap om akademiska skrivkonventioner” och den inre kirnan be-

star av den “kritisk-analytiska kompetensen”.

kunskap om akademiska

- skrivkonventioner
spraklig yta

kritisk-analytisk
kompetens

Figur 7. Kompetenser som kravs for akademiskt skrivande
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Till den sprakliga ytan kan textstruktur och textmoénster riknas liksom textdis-
position, typografi och layout samt det som i kunskapskraven f6r gymnasie-
skolans svenskdmne kallas ”Normer och stildrag som hor till dessa texttyper.”
(argumenterande och utredande text, min anm., I,gy77, Skolverket 2011b).
Detta kan jimféras med Blickerts (2010) f6rsta normlager, I — skriftspraks-
norm, som innebdr att man kan tillimpa spriknormer f6r vanligt skriven text
(ibid., 2010:144 ff.). Nista cirkel i figur 7 bestar av ’kunskaper om akademiska
skrivkonventioner”. Hit hor det objektiva férhallningssittet, att skriva med
akribi och replikerbarhet, att anvinda korrekt citat- och referenshantering,
vilka alla kan jimforas med Bliickerts (2010) andra lager, II — allmidnveten-
skaplig norm, som innebdr att man behdrskar specifika vetenskapliga skriv-
monster (ibid., 2010:144 ff.). Den innersta cirkeln i figur 7 dr kidrnan som Ask
(2013) bendmner “den kritisk-analytiska kompetensen”. Den kan ses motsvara
det som Bates (2015:21) menar dr en av de mest betydelsefulla firdigheterna
som behévs 1 ett kunskapssamhille och ddrmed behéver trinas och utvecklas
i all utbildning (thinking-skills, jfr Fang & Park 2019, skillful thinking).

Langer och Applebee skrev 1987 en rapport, How writing shapes thinking, dir
de undersokte akademiskt skrivande i olika klassrum med hégstadie- och
gymnasieelever med syftet: “to improve the teaching of writing, particularly in
the context of academic tasks, is also to improve the quality of thinking re-
quired of school children” (ibid., 1987:3). Aven Myhill (2011) visar sambanden
mellan skrivande, skrivprocess och kognitiv, spraklig medvetenhet och menar
att skrivande och revidering av text dr en krivande metalingvistisk aktivitet
(ibid., 2011: 253, 250).

Blasjé och Wittek (2017) belyser ocksd vikten av att kunna skriva i olika
sammanhang, att man skriver for att lira och hur skrivandet som aktivitet ’an-
ses utveckla tinkandet hos den som skriver” (2017:36). De diskuterar de litte-
raciteter, det vill siga de olika sitt att skriva och ldsa, som tydliggjorts inom
universitet och hégskolor i samband med den sa kallade ”breddade rekryte-

ringen’ 230

som skett i Sverige sedan borjan av 1990-talet. Fler studenter ges 1
dag mojlighet till hogre utbildning vilket i sig har inneburit att gruppen stu-
denter dr mer heterogen jimfért med tidigare. Bldsjé och Wittek (2017:32)

linkar denna férindring till den forskningsgren som utgdrs av Academic Litera-

3 Enligt den svenska Hogskolelagen (1992:1434) dr universitet och hégskolor skyldiga att
aktivt frimja och bredda rekryteringen till hdgskolor.
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cies (Lea & Street m.fl.) dér skrivande ocksa kopplas tydligt till identiteter och
olika sociala grupper.

I detta avsnitt om akademisk skriftsprakskompetens refereras till forsk-
ning som beskriver innehdllsliga delar som anses viktiga och r6r savil kritisk-
analytisk kompetens (thinking-skills) som kunskaper om akademiska skrivkon-

ventioner samt hur skrivande och tinkande ar sammanlankade.

Kritiska roster

I det hir avsnittet utgdrs de kritiska rdsterna frimst av universitet- och hog-
skoleldrare pd svenska lirositen som i olika debattartiklar har riktat kritik inte
enbart mot bristen pd ovan nimnda akademiska skriftsprakskompetenser i
studentskrivna texter, utan mot det som Bliickert (2010:144) bendmner ”lager
I — skriftspraksnorm”. Det vill siga, f6rmagan att kunna skriva sammanhing-
ande text utifran standardsprakets normer, vilket flera av dessa lirare anser att
studenterna inte lingre tycks klara (Enefalk et al. 2013, Garberding 2019, Jo-
sephson 2015, Lisberg Jensen 2015, Samuelsson 2013).

Malmstrém (2017), som har kartlagt synen pa studenters skrivande i medi-
edebatten och gjort jaimforelser med gymnasieskolans liroplaner 6ver tid, me-
nar att: “diskurser om studenters bristfilliga skrivande har florerat atminstone
sedan 70-talet.” (ibid., 2017:309). Dock, menar han, niddes en héjdpunkt ar
2013 med debattartikeln i Upsala Nya Tidning, UNT med rubriken ”Vara stu-
denter kan inte svenska. Att historiestudenter saknar grundkunskaper i historia
har vi accepterat, men nir de saknar redskapet for att ta till sig humanistisk
vetenskap — spriaket — mdste vi sla larm.”. Artikeln 4r undertecknad av ett antal
historiker (Enefalk et al. 2013). De pekade pa sjunkande sprakliga férkun-
skaper hos studenter som kom direkt frdn gymnasiet. Detta, ansig Enefalk et
al. (2013), hade uppvisats under en f6ljd av ar och skribenterna menade att

2

artikeln skulle ses som ett veritabelt nédrop” 6ver att studenter saknar det

viktigaste redskapet for att kunna tillgodogéra sig studierna, nidmligen spra-
ket.”

Josefsson och Santesson (2017a) genomfdrde en pilotstudie vid Lunds
universitet dir de undersékte skrivférmégan hos nyantagna studenter pa den
teologiska och humanistiska fakulteten. Syftet var inte att underséka om “det

var bittre forr” utan att kartligga hur studenter ”skriver nu”. Studenterna

31 T artikeln kommenteras noga att grundproblemet inte handlar om enstaka fall dir
studenter har dyslexi eller ett annat modersmal dn svenska.
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(N=100) fick skriva ett refererat pa 2—-3 A4-sidor som sedan bedémdes av tre
sprakkonsulenter vid universitetet utifrin bedémningsmatrisen f6r gymnasiets
nationella prov i svenska 3. Studien har utmynnat i en rapport dir resultaten
synliggdrs och exemplifieras. I omraden med brister visades att tva tredjedelar
av studenterna hade brister 1 meningsbyggnad, textbindning, syftning och ord-
val/fasta fraser. Dock klarade mer dn hilften av studenterna faktaurval, dispo-
sition och ordformer/bojningar utan problem (ibid., 2017a:8). Omraden med
stora problem hos flest studenter var styckeindelning, stilniva och menings-
byggnad. Som avslutning pa rapporten presenterar Josefsson och Santesson
fyra sitt att tinka om det som de bendmner “glappet” mellan gymnasieskolans
kunskapskrav och universitetsvirldens férvintningar (ibid., 2017a:15 ff.). Det
forsta sittet att tdnka dr att det skulle krdvas hégre betyg £6r behorighet pa
vissa utbildningar. Det andra dr att gymnasieskolans krav gillande skrivande ir
for lagt stillda, det tredje dr att universitetslirarnas férvintningar dr f6r hoga
pé studenternas forkunskaper avseende skrivande och lirarnas kunskaper om
gymnasiets krav dirmed bristfilliga och det fjirde tankesparet forfattarna ger
handlar om undervisningen i skrivande pd fakulteten — far studenterna den
hjilp de behoéver 1 undervisning och bedémning som r6r skrivande?

Josefsson och Santesson (2017a:18) menar att deras studie inte skall ses
som en undersdkning av en bristdiskurs utan som en preliminir problemana-
lys och ocksa som en omsorg om béde studenter och lirare. Omsorgen om
savil studenterna som om ldrarna lyser, enligt min mening, igenom aven i de-
battartiklarna, kritiken till trots (Enefalk et al. 2013, Garberding 2019, Joseph-
son 2015, Lisberg Jensen 2015, Samuelsson 2013). Tio ar tidigare genomfoér-
des en liknande undersékning vid Uppsala universitet som utmynnade i en
FUMS-rapport Studenters mite med universitetets sprakmiljy (Melander Marttala
2007). Studien dr betydligt storre (N=445), undersdkningsmetoderna och
forskningsfragorna annorlunda men en jimforelse Gver tid kan dnda ses rele-
vant. Undersékningen genomférdes i form av enkitfragor vilka besvarades av
studenter vid ldrarutbildningarna vid Uppsala universitet och Sédertérns hog-
skola samt av ekonomistudenter vid Uppsala universitet. Fokus lag pa bade
det talade och det skriftliga spraket som studenterna motte i sina utbildningar
samt pa deras egna sprikliga bakgrunder. Resultaten visade att studenterna
uppfattade att muntlig framstillning och textforstielse i allmdnhet fungerade
bra men att problemen var stérre vid ldsning och forstielse av engelska texter.
I den avslutande delen skrivs att man maste forhélla sig till eventuella kom-

mande utmaningar och féresprikar dialog mellan lirare och studenter. Diref-
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ter star foljande: ”En viktig aspekt dr att tinka pd studenters skrivande och
anvindning av ett avancerat skriftsprak och hur man i universitetets sprak-
miljé kan frimja den utvecklingen” (Melander Marttala 2007:49). Detta, som
en ndstan marklig forutsigelse till lirarnas uppfattningar i mediedebatten 2013
och den undersékning som gjordes vid Lunds universitet 2017. I samtliga stu-
dier framkommer en underliggande vilja och omsorg 1 att erbjuda alla studen-
ter det studiestéd och den skrivhjilp de kan ha behov av.

Motsvarande tankegangar fors av Burke (2008) som diskuterar vikten av
Writing, Power and 1 vice 61 att en student 6verhuvudtaget skall kunna fa till-
gang till hégre utbildning. Burke (2008) liknar dven hon skrivandet vid en gate-
keeping device. Hon menar att en férutsittning for att studenter skall klara de
skrivkrav som stills vid hogre utbildning 4r att undervisningen maste f6rind-
ras sd att det inte enbart blir en bristdiskurs som fokuseras. Studenter och li-
rare maste motas i djupare fragestillningar som innefattar skrivandets alla di-
mensioner, enligt Burke (2008:207-208).

Under hésten 2020, tog debatten om studenters skrivande fart igen med en
dokumentir Skrivglappet, fran Sveriges utbildningsradio UR Play. Dokumenti-
ren har f6ljts av en ny mediedebatt didr man kan se olika riktningar alltifrin
vems fel det dr att studenter ”inte kan skriva” och huruvida den kritiken riktas
at 7ritt hall”, till att kritisera upplidgg och innehall i dokumentiren Gver huvud
taget. Hur borde man skildra unga vuxnas lis- och skrivkunskaper?

I ovanstiende avsnitt har min avsikt varit att belysa en del av det akade-
miska skrivandet som avfirdas av vissa som en forenklad bild och/eller en
férvanskad bild men som jag menar blir relevant givet avhandlingens fokus pa
just akademiskt skolskrivande i den svenska ungdomsskolan. Detta problema-

tiseras aven i diskussionen.

3.3 Skrivdidaktik

Foljande avsnitt dr indelat i tre delar som riktas mot forskning om skrivdidak-
tik 1 utbildningssystemet, i klassrummet tillsammans med elever samt om de
artefakter som har anvints i avhandlingens studier. Det skrivdidaktiska forsk-
ningsfiltet dr stort och hir fokuseras huvudsakligen forskning kring den typ
av skrivdidaktik som prévades i avhandlingens studie 3 genom en interven-
tion. Liberg (2009:14) menar att lirarens undervisningsval ocksé dr didaktiska
val och didrmed val av vilken spraksyn undervisningen kommer att vila pa. Ur

detta motiveras valen av de studier som ingar i féreliggande avsnitt som dér-
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med ldnkas till den spriksyn som tydliggjorts i teorikapitel, det 4r med sprak
som man lir sig sprak och lir sig om sprak” (jfr Halliday 1993). En 6versikt av
tidigare forskningsstudier dir elevers skrivande understkts med kvantitativa
textanalytiska metoder aterfinns i licentiatuppsatsen som utgdr studie 1 1 av-
handlingen.

I utbildningen och hos liararna

Langer och Applebee (1987) var tidiga med att foresla hur sprikundervisning
avseende ldsning och skrivning behévde dndras i ett ddvarande amerikanskt
utbildningssystem. Deras forslag grundades i Vygotskijs och Bruners teorier i
ndgot som Langer och Applebee (1987) kallar ”Toward a Theory of Teaching
and Learning”. For att barn skall kunna utveckla en god literacy, alltsd forsta-
else for tal och text, féreslog Langer och Applebee (1987:185-186) fem kom-
ponenter som behéver finnas i en undervisningssituation. Dessa dr ownership —
att elever far en delaktighet i det som de forvintas gora, appropriateness — att
uppgifter utgdr fran elevernas tidigare kunskaper, hir kopplat till ZPD, structure
— att uppgifter och instruktioner dr tydliga, collaboration — hur stdttning och
samarbete uppmuntras i undervisning och znternalization — hur lirande overgar
frin gemensam till individuellt (min Gversittning, jfr Vygotskij och Bruner,
kapitel 2). Langer (2004) utvecklade forslagen for en framgangsrik undervis-
ning till en form som benidmns high literacy-undervisning”. Dir ingir utdver
de fem komponenter som nimnts ovan dven si kallade metakognitiva strate-
gier, det vill sdga att eleven fir lira sig strategier fOr att tinka, planera och or-
ganisera sitt arbete (Langer 2004, Liberg 2009:20, jfr Myhill 2019).

En mer nirliggande studie, i bade tid och i rum, ir Winzells (2018) av-
handling om skrivdidaktisk kunskap i dmneslirarutbildningen och ldraryrket,
dir syftet dr, ”att underséka den skrivdidaktiska kunskapsbildning som sker
inom dmneslirarprogrammet i svenska samt under den forsta tiden i yrket
som svensklirare i gymnasieskolan” (ibid., 2018:14). I resultaten nimns att
kursplanerna i dmnet svenska fér dmneslirarutbildningen inte synliggér skriv-
undervisning, skrivande och skrivutveckling. Winzell (2018:211) uttrycker att
skrivdidaktiken kan ”ddrmed betraktas som en tyst diskurs”. Vidare rapporte-
ras att de nyblivna dmnesldrarnas skrivrelaterade kunskaper utvecklades mer
under deras forsta verksamhetsar 4n de gjort under hela utbildningen. Likasd
att deras undervisning dndrades frin att vara mer teoretisk till att bli mer
praktisk och upptickande vilket Winzell menar 6verensstimmer med Myhill,
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Jones och Watson (2013:90). Det beh&vs utéver teoretisk kunskap om gram-
matik ocksd dmnesdidaktisk kunskap for att hjilpa elever att se hur sprikets
resurser kan anvindas (Winzell 2018:40). Avslutningsvis anser Winzell att bil-
den av de nyblivna svenskldrarnas skrivdidaktiska kunskaper g6z, “tillsammans
med kursplanernas semantiska tomrum att skrivundervisning framstir som ett
relativt osynligt kompetensomrade” (ibid., 2018:212).

I Andersson Vargas (2014) avhandling dir gymnasielarares didaktiska val i
svenskimnet undersckts framtrider vilken typ av skrivundervisning som er-
bjuds elever pa fyra olika gymnasieprogram. Resultaten visar att det som An-
dersson Varga bendmner skriverbjudanden, ser olika ut beroende pé elevernas
programval trots att gymnasieeleverna liser samma kurser i dmnet svenska
och att de skall bedémas utifrin samma kunskapskrav (2014:237 ff.). Lirarna i
studien uttrycker olika grader av foérvintningar pd eleverna som kan kopplas
samman med vilka program de undervisar pa. Andersson Varga (2014:242)
beskriver hur dven svenskimnets skrivande blir mer av en textproduktion som
gors for att eleverna skall visa sina inhdmtade dmneskunskaper mer dn att de
skall utveckla en skrivrepertoar. Resultaten visar dven de liga férvintningar
lirare har pa elever som gar yrkesférberedande program vilka dirmed kanske
underpresterar eftersom eleverna inte utmanas i undervisningen och dirmed
dven riskerar att marginaliseras. Andersson Varga menar ocksa att skrivkom-
petens betraktas som en férmdga som utvecklas av sig sjilv. om man ldser
mycket och att det dr en forklaring till “varfor skrivundervisning pa grund-
skolans hégre stadier och pa gymnasiet ofta dr osynlig” (ibid., s. 242). En av
studiens implikationer 4r att lirarstudenter behover utbildning dels i hur man
méter elever med olika sociala bakgrunder liksom att lirarstudenter behdver
ges mojlighet att utveckla didaktiska verktyg f6r att kunna arbeta skrivutveck-
lande och skrivutmanande (Andersson Varga 2014:246).

Ask (2005) undersékte studenters méte med de akademiska textvirldarna i
en intervjustudie med elva lirare verksamma pa gymnasieskolan och fem stu-
denter som direkt efter gymnasiet antagits pa lirarutbildningen. Det dr knappt
tio ar mellan Asks (2005) och Andersson Vargas (2014) respektive studie.
Anda finns likheter i resultaten som visar hur undervisningen i svenska pa
gymnasiet, under denna tid, tycks vara of6rindrat differentierad och beroende
av elevernas programval. Pa de yrkesférberedande programmen férekom det
mer sillan undervisning eller férberedelser i akademiskt skrivande (Ask
2005:104). Undersckningens gymnasieldrare var sjilva osikra pd vad akade-
miskt skrivande egentligen innebir liksom vilka skrivkrav gymnasieeleverna
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kommer att méta vid hogre studier. Lararstudenterna i studien uttryckte fru-
stration Gver ’de osynliga krav som stills inom de akademiska textvirldarna”
(Ask 2005:108). En slutsats som dras dr att det behdver utvecklas titare sam-
arbete och relationer mellan gymnasieskola och hdgre utbildning f6r att 6ka
torstaelsen £6r de implicita skriftsprakliga krav som finns (ibid.).

I Malmstroms (2017) undersékning av synen pa skrivande i mediedebatten
med jimforelser av gymnasieskolans liaroplaner frin Igy70 till Igr77 anvinds
genomgaende begreppet “akademiskt skrivande” oavsett vilket begrepp for
denna typ av skrivande som har uttryckts 1 de olika liroplanerna éver tid. For-
indringarna i liroplanerna for innehéllet i svenskimnet avseende skrivkrav,
kopplas till samhallstérindringar samt till strukturell nivd dir politiska beslut
och andra typer av influenser spelat roll. Malmstrém (2017) diskuterar sidana
férindringar i den senaste liroplanen, Lgr7/7 (Skolverket 2011a) med skriv-
ningar dir kunskap o litteratur nu betonas starkare dn kunskap genom littera-
tur (Malmstrém 2017:297, kursivering enligt original). Han f6r dven ett reso-
nemang om det akademiska skrivandet som han menar inte far éverga i ren
firdighetsinriktning”. Enligt Malmstrom kan det da bli en risk att det akade-
miska skrivandet endast kommer att mynna ut i hur man foljer regler och sa
hinvisas till APA-manualen (Publication Manual of the American Psychological Asso-
ciation) som 1 den sjitte utgavan ir mer 4n 250 sidor lang fran att 1929 ha varit
drygt sex sidor (ibid., 2017:297).

I antologin Kawmpen om texten (Exrixson & Josephson 2017) beskrivs resulta-
ten av ett longitudinellt forskningsprojekt dir lirarstudenters skrivande har
undersékts fran utbildningens boérjan fram till examensarbetet. Projektet var
ett samarbete mellan tre svenska universitet och en norsk hégskola. Nagra
samfillda resultat som klargjorts inom projektet dr exempelvis att skrivandet
for studenterna hade en “kollektiv karaktir” (ibid. 2017:231). Det innebar att
studenterna delade med sig av sina skriverfarenheter, att de skrev tillsammans
och deltog i grupphandledda samtal. Det visades ocksa i projektet att i samta-
len om skriftsprakliga normer for det akademiska skrivandet (hir anvinds ut-
trycket ’genren vefenskaplig uppsats” min anm.) angavs antingen strukturer for
texten i stort IMRAD™) eller pa detaljnivi som referenshantering, rost eller
sprakriktighetsfragor. Ddremot samtalades sillan om genrenormer pi mellan-
niva som styckehantering, hur man vixlar mellan beskrivning och tolkning

32 Textstruktur f6r uppsatser himtad fran medicin och naturvetenskap: Introduction,
Method, Results And Discussion.
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och liknande (ibid. 2017:234). Ytterligare Gvergripande resultat dr att studen-
terna kan ha svart att forhalla sig till olika diskurser, hir anges kampen sta
mellan den vardagliga, den professionella och den akademiska diskursen. En
sammantagen reflektion inom projektet dr att lirarstudenter i hégre grad dn
andra studenter ifragasitter vad de skall ha sitt skrivande till, vilket leder till en
slutsats om: ”behovet av att utforma en synlig skrivpedagogik i lirarutbild-
ningen” [...] som innebidr “en balans mellan tydlighet och 6ppenhet” (Arne-
back & Englund 2017, jfr Andersson Varga 2014, Ask 2005 och Winzell 2018
ovan).

I detta avsnitt har jag redovisat forskningsstudier som undersokt skrivdi-
daktiska delar hos elever, studenter och lirare frimst inom gymnasiet och
hégre utbildning. I ndsta avsnitt 4r min avsikt att belysa skrivdidaktiska inslag 1
forskningsstudier som mer berér elever i yngre dldrar och i klassrumsunder-

visning.

I klassrummen och hos eleverna

Det finns flera studier didr man har undersékt hur grammatik kan anvindas
som resurs for sprikliga val i meningsskapande undervisning genom s kallat
metatalk (Humphrey 2017, Humphrey & Feez 2016, Myhill 2011, 2018, Myhill,
Lines & Watson 2012, Myhill & Newman 2016, Myhill, Jones & Wilson 2016,
Myhill, Watson & Newman 2017, Myhill et al. 2020).

I négra av studierna ovan anvinds uttrycket dialogic feaching (hir Sversatt till
dialogisk undervisning) for att utveckla en metalingvistisk forstielse for skri-
vande da detta visat sig betona sambandet mellan samtal och tinkande i ett
dialogiskt klassrum (Myhill et al. 2016, Myhill & Newman 2020). I ovan
nimnda studier hdnvisas till Carter och McCarthy (2006:7) som gor en atskill-
nad mellan #he grammar of structure — som beskriver hur sprdk dr systematiskt
organiserat och grammar of choice — som innebir att grammatiska val leder till
meningsskapande och dirmed till olika betydelser avhingigt texttyp. Myhill et
al. (2016) undersokte lirares samtal kring grammatiska val i en storskalig stu-
die med elever i dldrarna 10-11 ar pa 54 olika skolor runt om i Storbritannien.
Resultaten visar hur lirare kan vigleda skickligt genom metatalk nir det finns
ett tydligt sprakligt fokus, hur samtalen blir simre nir det inte finns ett tydligt
sprakligt fokus eller nir lirare tenderade att prata for mycket. Likasa synlig-
gjordes missed opportunities nir lirare forsékte forstirka elevers muntliga f6rsék
och dirmed gled ifran tydliga férklaringar och fokus (Myhill et al. 2016:37).
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Myhill och hennes kollegor anser att om mdijligheterna till grammatiska och
sprakliga val verbaliseras, sa kan detta leda till en medvetenhet hos lirare vilket
kan medféra att dialogiska, metasprakliga samtal blir vanligt f6rekommande 1
klassrumsundervisning och dirmed kan gynna elevers skrivande. Hir ingar
savil grammatiska som sprakliga val pa vokabuldrniva.

En annan studie omfattade 32 ldrare fran 32 olika skolor som i ett forsk-
ningsprojekt fick trina pa denna typ av undervisning med elever i dldrarna 13—
14 4r (Myhill et al. 2012:4). De pedagogiska strategierna, benimndes dven ”En
repertoar av mojlicheter” och innebar att ett grammatiskt metasprik anvindes
som ocksd understdddes av forklaringar genom exempel och ménster i mo-
delltexter. Man anvinde modelltexterna som var autentiska texter for att ele-
verna skulle kunna ”imitera” dem, leka med dem och sedan anvinda sig av
dem nir de skrev egna texter. Aktiviteter blandades med uppmuntrande prat
om ord, sprak och sprakliga val. Myhill et al. (2012:10) menar att textarbetet
skall priglas av lek och lust till spriket samt till att experimentera med spréiket.

Myhill och Newman (2016) argumenterar f6r hur denna typ av dialogiska
samtal bade stéttar elever och vigleder eleverna till en explicit spraklig med-
vetenhet. Den teoretiska kopplingen finns till Vygotskij dir talet kan ses som
en kulturell artefakt vilket gor att man kan dela kunskap tillsammans i en
grupp som samtidigt kan bli en individuell tankeprocess. Likasa kopplas deras
forskning till Hallidays teorier om sprik didr den metalingvistiska f&rstielsen
bide blir en forsticlse av grammatiska system och en forstdelse av ett me-
ningsskapande i en skriven text (Myhill & Newman 2016:178). Deras under-
s6kning beskriver bland annat olika dialoger dir lirare mer eller mindre lyckas
med de dialogiska samtalen f6r att utveckla metaspriklig forstielse. Forkla-
ringar till detta menar Myhill och Newman (2016), dr att grammatiken inte har
haft nidgon status i brittiska styrdokument och i undervisning vilket har lett till
en osdkerhet och kunskapsbrist hos mdnga ldrare. Dock anser Myhill och
Newman (2016) att det krdvs trining for att forstd hur samtal om text och
skrivande kan undvika det som benimns “dialogiska luckor” dir samtalet inte
leder till nagon tydlig forstaelse eller uppmiarksammar det som egentligen var
avsikten (ibid., s. 180).

I en interventionsstudie med f61- och eftertest av Jones, Myhill och Bailey
(2013) undersoktes elever skrivutveckling i tva grupper dir den ena grupper
erholl explicit metaspriklig undervisning om grammatik 1 kontext medan
kontrollgruppen fortsatte med sa kallad vanlig skrivundervisning. Studien ge-
nomférdes med 32 lirare och 855 elever i dldrarna 12—13 ér pa 32 olika skolor
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i England. Resultaten visade att det frimst var de elever i interventionsgrup-
pen som redan var goda skribenter som utvecklade sitt skrivande medan ele-
ver som innan haft vissa skrivsvarigheter inte utvecklade sitt skrivande i lika
hoég grad. Slutsatser visar dels pa komplexiteten i att designa en sddan studie
samt att hur olika behov hos sdvil elever som lirare bor uppmirksammas (Jo-
nes et al. 2013:1257-1258).

Med en nylig publikation (Myhill et al. 2020) anvinds uttrycket Going meta,
dir en nationell studie har genomférts f6r att undersdka den hir typen av di-
alogiska samtal med elever i 11-12-ars aldern i Storbritannien. Aterigen visas
missed opportunities men forskarna menar att det d4ndd blir kumulativa samtal
som byggs vidare frin ging till gang och liksom mycket annat sd krivs trining
och stottning for att lira sig och ddrmed utveckla dialogiska samtal. I studien
visas ocksd elevernas muntliga samarbeten kring texter och grammatiska val
som ger eleverna ytterligare mojlighet till spraklig medvetenhet. Myhill et al.
(2020) menar att: “In this way, dialogic metatalk about linguistic choice in
writing might become genuinely empowering, giving agency to young writers”
(ibid., s.15, jfr Langer & Applebee 1987, Myhill 2019). I studien beskrivs hur
de anvinder en akronym, LEAD, Link, Examples, Authentic text och Discussion
(linka/hitta samband, ge exempel, anvind autentiska texter och diskutera, min
Oversittning), som stéd for lirarna vid utvecklingen av de dialogiska samtalen
med elever (Myhill et al. 2020:7-8, jfr TLC, se nista avsnitt).

Inom delar av SLA-forskning (Second Language Acquisition) anvinds ocksa
denna typ av metaspraklig forstielse for att skapa awareness, uppmirksamhet
fér ords betydelse och dmnesinnehdll (se Palincsar & Schleppegrell 2014,
Schleppegrell 2013). Dir anvinds ett metasprak som innehaller den systemisk-
funktionella grammatikens termer mer 4n ’vanliga” grammatiktermer. Malet
ar dock detsamma; att 1 dialogiska samtal mellan ldrare och elev eller elev och
elev, uppmirksamma spraket genom spraket for att lira sig om spraket. (jfr
Halliday 1993).

Jonsson (2019:64) beskriver detta ur yngre barns perspektiv som att barn
miste fa gora literacyerfarenheter genom att vara med och skapa meningsfulla
texter. Barn maste fi anvinda och fOrstd texter pa olika sitt, genom arbete fi
gobra sprakliga upptickter och fd arbeta med att lisa och skriva texter kritiskt.

I detta avsnitt har inriktningen varit pa forskning om grammatiska och
sprakliga val samt metaspriklig dialog och forstielse frimst i undervisning av
yngre elever for att tydliggéra och bredda férhallandet mellan yngre och dldre
inldrare med fokus pa skrivdidaktik.
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Med lexikala profiler, modelltexter och TLC

I avhandlingens tre studier har de elevskrivna texterna pa svenska undersokts
med korpuslingvistik genom programvarorna AntConc och AntWordProfiler
(Anthony 2013a, 2016). De lexikala profilerna har tagits fram i programvaran
AntWordProfiler” som finns att tillgi fritt pa internet. DA programmet i original
har engelska frekvensband inlagda har jag anvint fem svenska frekvensfiler
skapade av Johansson (Johansson & Ohlsson 2019). Nir undersékningarna av
texterna i studie 1 och 2 gjordes fanns dessa filer endast tillgingliga f6r fors-
kare men efter interventionen i studie 3 finns de tillgingliga via Goteborgs
universitet.**

Schmitt (2010:307) menar att: ”[...] it is probably not too extreme to say
that most sound vocabulary research will have some corpus elements”. Kor-
puslingvistik i dag har blivit en av de dominerande metoderna f6r att analysera
sprakliga foreteelser och Anthony (2013b) hinvisar till Biber et al. (2006:4)
som beskriver fyra viktiga kvaliteter av att anvinda korpuslingvistiska under-
sOkningar:

1. det dr ett empiriskt tillvigagangssitt for att underséka och analysera
autentiska texter (talade och skrivna)

2. man anvinder ett representativt urval av mélspraket som finns lagrat
i en elektronisk databas vilket utgér korpusen som anvinds for att
genomfora sprikliga analyser

3. man anvinder mjukvaruprogram for att rikna ut lingvistiska méns-
ter som en del av analyserna

4. bade kvantitativa och kvalitativa analytiska tekniker anvinds for att
tolka resultat

(Biber et al. 2006:4, min 6versittning)

For att framstilla den hir typen av analytiska textredskap krivs inte bara tek-
niska och korpuslingvistiska kunskaper utan givetvis dven goda sprakliga kun-

33 AntWordProfiler + AntCone himtas pa: https:/ /www.laurenceanthony.net/software.html
Bédda programvarorna dr uppdaterade sedan jag gjorde avhandlingens analyser, hir
anges 4rtalen for de versioner som har anvints vid analyserna i de tre studierna.

3 https://www.gu.se/om-universitetet/hitta-person/sofiejohanssonkokkinakis
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skaper. Anthony (2013b:144) inbegriper ytterligare kunnande som handlar om
mjukvaruutveckling, programmeringssprak, datoralgoritmer, datalagring, teck-
enkodning och anvindargrinssnitt. Utan en djup kunskap om dessa olika
aspekter av programvarudesign och deras inverkan pa dataanalyser dr det litt
att glémma den avgbrande roll som verktygen spelar.

Undervisning med den hir sortens mjukvara kallas Data-Driven I earning,
DDL, och ir vanligt f6rekommande vid undervisning i exempelvis English for
Special Purposes, EAP, och Academsic V ocabulary Learning, AVL (Anthony 2013b,
2017b, 2019a). Kurser specialdesignas genom att olika inlirarkorpusar anpas-
sas efter studenters behov vilket gor att inlirarna ocksa kan arbeta interaktivt
och gora egna val. En modell dr att anvinda korpusar dir man 1 arbete med
konkordanser kan se ords férekomst och frekvens i olika korpusar genom si
kallade Key-Words-In-Contexct, KWIC. Detta finns som redskap 1 Korp pa Sprak-
banken, en forskningsenhet vid Géteborgs universitet som beskrivs som “en

nationell e-infrastruktur till stéd for forskning baserad pa sprikliga data””.

Programvarorna AntConc och AntWordProfiler (Anthony 2013a, 2016) samt
Korp (Sprakbanken) anvinds i korpuslingvistiska kurser vid Institutionen for
svenska spriket vid Géteborgs universitet. Vid Uppsala universitet har fors-
kare utvecklat verktyget SWEGRAM som stdd f6r att kunna géra bland annat
automatisk annotering och lingvistiska analyser av svenska och engelska texter
(Megyesi et al. 2019)™.

Olika anvindare och inriktningar gér att mjukvarorna hela tiden utvecklas.
Chen, Flowerdrew & Anthony (2019:2) visar i en undersékning av olika DDL-
studier att den hir typen av undervisning ocksa utvecklar kognitiva och meta-
kognitiva férmagor (jfr Cummins 1980, Gombert 1992, Halliday 1993, Langer
2004, Myhill 2011, Myhill et al. 2018). Chen et al. (2019) har provat att an-
vinda DDL-undervisning i en workshop med lirarstudenter i Hongkong dir
studenternas respons var positiv men samtidigt uttryckte lirarstudenterna oro
vid eventuell anvindning med skolelever f6r tekniskt strul, tidsdtging och
skolornas méjligheter att tillhandahalla digitala verktyg (ibid., 2019:9).

Genom dialogiska samtal (dialogic teaching) diskuteras grammatiska och
sprakliga val som kan géras for att vigleda och skapa en spriklic medvetenhet
hos eleverna (Myhill et al. 2020 m.fl.). Fér att na detta genom dialogiska sam-

35 https://spraakbanken.gu.se/

36 https://cllingfil.uu.se/~bea/publ/swegram-manual-2019.pdf
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tal anvindes 1 studie 3 en Teaching Learning Cycle, TLC (Feez 1998, Hyland
2016, Rothery 1994, 1996). Utifrin den lexikala profilen (figur 6) genomférde
eleverna 1 par sd kallad Deconstruction — man ’plockar isir” texten, Joint Con-
Struction — sitter samman en ny text tillsammans utifrin sprikligt medvetna val
och Independent Construction — skapa en ny text pd egen hand (i eftertesten, se
tabell 2). Denna modell £6r textarbete har utvecklats framfor allt inom genre-
pedagogiken i Australien dir exempelvis Derewianka (1990) anvinder en cir-
kel som pé svenska bendmns cirkelmodellen, cirkelmodellen for lirande eller det gen-
repedagogiska bjulet (Gibbons 2014:103 m.fl). I modellen bérjar man med att
tillsammans bygga upp filtet (Negotiating Field, se Rothery 1996:102) det wvill
sdga att man tillsammans arbetar med textuppbyggnad via resonemang om hur
olika textgenrer konstrueras genom sprakliga val. Direfter provar man att ut-
forma texter tillsammans och sedan skriva pa egen hand. Ytterligare filt finns
tillagda allt eftersom modellen har anvints och utvecklats.

Liberg (2009:11-25, 2019:25) diskuterar anvindningen av det genrepeda-
gogiska hjulet di genrepedagogikens teoretiska bas och virdegrund ”stimmer
vil 6verens med svenska styrdokument” (Liberg 2009:11). Hon argumenterar
for att det finns en risk for nir den hir typen av modell och pedagogik vixer
sig alltfér stark och didrmed kan leda till att den blir 6verutnyttjad och instru-
mentaliserad (ibid., 2009:21). Liberg menar att det giller som ldrare att hitta en
balans mellan det som hon bendmner sprakbaserad dmnesundervisning och dmmnes-
baserad sprakundervisning (Liberg 2019:25). I en sprakbaserad dmnesundervis-
ning medieras dmnet genom spraket och i den dmnesbaserade sprikundervis-
ningen sitter man amnets sprak i férgrunden (Liberg 2009, 2019).

I detta avsnitt har forskning kring olika didaktiska verktyg som ingir i av-

handlingen redovisats och diskuterats.






Words

Inside your head can come alive as they're said

Softly, loudly, modestly or proudly

4. Sammanfattning av studierna

I detta kapitel sammanfattas avhandlingens tre studier, kapitlet avslutas med

etiska och metodiska éverviganden som har gjorts. Till studie 3 och den fSre-

giende pilotstudien adderas kvalitativa data med elevers och lirares roster,
vilka endast till del ingar i artikel 2.

Tabell 1. Delstudiernas syfte, material och metoder

Studie

Syfte

Material

Metod

Studie 1
Licentiatuppsats

Att synliggbra voka-
bulér -

En kvantitativ studie
av gymnasieelevers
skrivuppgifter pa
svenska inom
CLISS-projektets
ram

Att identifiera och
synliggbra den
svenska vokabularen
i elevskrivna texter
utifran textlingvistiska
variabler. Dessutom
understka om det
finns skillnader mel-
lan CLIL- och icke-
CLIL elevers voka-
buldranvandning
liksom mellan pojkar
och flickors vokabu-
lar i de respektive
grupperna.

520 elevtexter

Korpus 1 —260 texter
129 315 graford
7509 lexikonord

Korpus 2 —260 texter
147 583 graford
10396 lexikonord

Kvantitativa ytstrukturella mat-
ningar

Kvantitativa amnesrelaterade
matningar
Lexikala profiler

—>19 variabler, 9 redovisas

Statistiska analyser

Studie 2 — Artikel 1

Perspectives on
Written L1 in Swe-
dish CLIL Education

Att jamfora den
svenska
vokabularanvand-
ningen i de elev-
skrivna texterna
mellan de olika del-
tagande CLIL-sko-
lorna

306 elevtexter

Kvantitativa ytstrukturella mat-
ningar

Kvantitativa amnesrelaterade
matningar

->19 variabler, 4 redovisas

Statistiska analyser
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Studie 3 — Artikel 2 Att undersdka den 148 elevtexter For- och eftertest
didaktiska potentia- (N=74+74)
Akademiskt skri- len av de textlingv- (+ 24 elevtexter) Explicit undervisning i experi-
vande — en inter- istiska variablerna mentgrupp — jamforelse av tex-
ventionsstudie med genom en intervent-  Korpus 1 — 94 texter  ter med kontrollgrupp
gymnasieelever ion 54 515 graford
4403 lexikonord Kvantitativa ytstrukturella mat-
ningar
Korpus 2 — 78 texter ~ Kvantitativa &mnesrelaterade
50 947 graford matningar

4074 lexikonord
- 12 variabler, 6 redovisas

Statistiska analyser
Enkater

Pilotstudie 7 pilotelever Holistiska elev- och lararomdoé-
men

4.1 Studie 1

I licentiatuppsatsen Az synliggora vokabulir. En kvantitativ studie av gymnasieelevers
skrivuppgifter pa svenska inom CLISS-projektets ram underséktes vokabuldren i
texter (N=520) skrivna av gymnasieeleverna vid fyra olika tillfillen under de-
ras tre gymnasiedr. Huvudsyfte i studie 1 var att underséka vokabuldren i tex-
terna genom olika kvantitativa analyser. Féljande forskningsfrigor besvaras i
studien:

o Hur framtrider en vokabulir i skrift som ar skolrelaterad, amnesrelate-
rad och akademisk, i gymnasieelevers texter pa svenska?

e Finns det samband i den vokabulir som framtrider som kan relateras
till CLIL respektive icke-CLIL, och genus i respektive grupp, och hur
ser de 1 s fall ut?

Empirin i studie 1 utgors av 520 elevskrivna texter skrivna pa svenska vid fyra
olika tillfillen under elevernas tredriga gymnasietid, 306 av dem ér skrivna av
CLIL-elever och 214 av icke-CLIL-elever. Uppgifterna liknar de nationella
provens skrivuppgift vilket innebar en igenkinning for eleverna. For att kunna

besvara forskningsfrigan om hur en vokabulir 1 skrift framtrider karaktirise-
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rades ordférradet inledningsvis utifran traditionella textlingvistiska matt dar
kvantitativa ytstrukturella mitningar gjordes av fextlingd, ordmedellingd, andel
langord och ordpariation, ovix 1 alla elevtexter. Dessutom genomfdérdes kvantita-
tiv dmnesrelaterad textanalys fOr att underséka ordkategorier som kidnneteck-
nar ett mer specialiserat, akademiskt sprik genom mitningar av nominali-
seringar, verb i passiv form och akademiska ord. Dirtill anvindes lexikala frekvens-
profiler for att underséka andelen hig- och ligfrekventa ord. ™

De textlingvistiska variablerna har analyserats fér grupperna CLIL och
icke-CLIL samt f&r pojkar och flickor i respektive grupp. Eleverna gick pd
hégskoleférberedande gymnasieprogram pa tre olika skolor i Sverige, skola A,
B och C. Textanalyserna baseras dels pd medelvirden for de olika grupperna
men dven kvalitativ data finns f6r att kunna félja varje individs resultat under
de tre dren och dirmed gora jimfSrelser av individresultat, klassresultat och
resultat fo6r CLIL och icke-CLIL-grupperna samt fér pojkar och flickor i re-
spektive grupp.

Resultaten redovisas med stapeldiagram fér CLIL och icke-CLIL-grup-
perna samt med ladagram (eng. boxplots) f6r att visa frekvens och spridning for
de olika variablerna f6r pojkar och flickor CLIL samt f6r pojkar och flickor
icke-CLIL. Samtliga resultat har analyserats statistiskt med SPSS, version 22.
Gillande textlingd visas att CLIL-eleverna genomgaende skriver lingre texter
in icke-CLIL-cleverna. Gruppen flickor CLIL skriver i genomsnitt lingre
texter vid alla fyra tillfillen 4n de 6vriga grupperna, pojkar CLIL, pojkar icke-
CLIL och flickor icke-CLIL. Resultaten for textlingd dr statistiskt signifikant
avseende skillnaden mellan grupperna CLIL och icke-CLIL liksom mellan
flickor CLIL och bada grupperna icke-CLIL, diremot inte avseende gruppen
pojkar CLIL som ocksa skriver linga texter 4ven om flickor CLIL skriver na-
got lingre.

Gillande 6vriga variabler har gruppen CLIL signifikant hégre resultat f6r
andel lingord i tva av skrivuppgifterna, i en uppgift avseende ordvariation och
1 en uppgift avseende ldgfrekventa ord. Fér dvriga variabler fanns inga signifi-
kanta skillnader pa gruppnivd. Det innebir att skillnaderna mellan CLIL och

3 Vid anvindning av Lixriknaren ges resultat utéver de variabler som rapporteras hir
aven for antal meningar, genomsnittlig meningslingd, lixtal, type/token ratio och ordvariationsratio.
Samtliga resultat for varje elevtext har sparats anonymiserat i Excelark. Dirtill har
samtliga resultat frin varje lexikal profil for elevtexterna sparats i Excelark men alla
rapporteras inte hir. Vid 6versiktsanalyser har jag anvint dessa resultat men endast f6r
egen forstielse.
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icke-CLIL inte 4r statistiskt signifikanta f6r mer 4n textlingden i de fyra skriv-
uppgifterna. Om man diremot tittar pa de fyra undergrupperna sa nar pojkar
CLIL som grupp signifikant bdttre resultat i jimforelse med de Svriga tre
grupperna i samtliga skrivuppgifter gillande ldgfrekventa ord, i tre skrivupp-
gifter gillande hogfrekventa ord (foken coverage), 1 tva skrivuppgifter avseende
andelen langord och ordvariation och i en av skrivuppgifterna avseende ande-
len nominaliseringar och andelen akademiska ord. De bada pojkgrupperna,
CLIL och icke-CLIL, har de hogsta och nist hogsta virdena i flera mitningar.
Pojkar icke-CLIL och flickor CLIL har ofta resultat nira varandra och flickor
icke-CLIL har ldgre resultat som grupp i alla mitningar vilket i stort Gverens-
stimmer med kvantitativa mitningar av de motsvarande skrivuppgifterna pa
engelska (se Sylvén & Ohlander 2014:100). Dock finns det sa kallade owt/iers
med extremvirden som visar att spridningen inom grupperna kan vara stora
(se resultat, kapitel 7 i studie 1 med ladagram).

I jimforelse med tidigare, frimst svenska studier samt en norsk, visar ana-
lyser att medelvirdena for textlingd, andelen langord och ordvariationsindex
foljer en nedatgiende trend som tidigare studier har rapporterat (se Hultman
& Westman 1977, Lim Falk 2008, Nordenfors 2011, Vagle 2005, Ostlund-
Stjarnegardh 2002, 6vriga referenser se studie 1). Resultaten gillande ordme-
dellingd korrelerar mer med tidigare studier, dock behéver elevurvalet beaktas
med hinsyn till vilka gymnasieprogram som ingér i studierna dir det skiljer
(Hultman & Westman 1977, Magnusson & Johansson Kokkinakis 2008, Vagle
2005, Ostlund-Stjirnegard 2002).

Anvindningsgraden av de variabler som kinnetecknar ett mer vetenskap-
ligt, akademiskt sdtt att skriva 4r genomgaende vildigt ldg i elevernas texter,
bide f6r CLIL och f6r icke-CLIL-elever. En del elever anvinder inga nomi-
naliseringar, verb i passiv form eller akademiska ord 6ver huvud taget i de in-
samlade skrivuppgifterna. Detta trots att det dr vanliga grammatiska kon-
struktioner i liromedel och i provkonstruktioner som PISA och TIMMS med
flera (Persson 2016, Ribeck 2015). Andelen hég- och lagfrekventa ord som
visas 1 de lexikala profilerna gir inte att jimféra med tidigare studier dé inga
sidana mitningar har gjorts. Det som synliggrs dr att bdda pojkgrupperna i
hégre grad anvinder lagfrekventa ord och att flickor, frimst i kontrollgrup-
pen, i hogre grad aterfinns bland de elever som nistan enbart anvinder orden
som finns bland de 5000 av de vanligaste svenska orden utifrin en refe-
renskorpus (hir Blogomix 2012, Johansson & Ohlsson 2019, Nation & Ant-
hony 2013, 2016). Detta ir forenligt med att gruppen pojkar CLIL har héga
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medelvirden gillande ordmedellingd, andel lingord och O1/IX vilka aterfinns
1 hogre grad 1 Leve/ 0 som visar lagfrekventa ord (se avhandlingens figur 6 samt
omslagsbild).

De didaktiska implikationer som studie 1 ger ér att ytterligare uppmirk-
samhet bor dgnas at skriftsprikets komplexitet, hir med fokus pd det sd kal-
lade akademiska (vetenskapliga) sittet att skriva liksom pa anvindningsgraden
av hog- respektive ligfrekventa ord. Denna slutsats eller liknande har fram-
forts 1 flera tidigare studier, exempelvis av Nystrom Hé6g (2010): [...] det
krivs mera systematisk skrivtrining som explicit formulerar vilka sprakliga
egenskaper som krivs av olika slags texter och som ger eleverna handfasta
instruktioner om vilka moment som maste genomforas f6r att olika slags tex-
ter skall kunna fylla sina syften” (ibid., 2010:9).

I studie 1 visar resultaten av de kvantitativa textanalyserna att undervis-
ningsspraket inte paverkar texternas svenska skriftsprak pa nagot sitt som kan
relateras till gruppernas programtillhérighet eller undervisningsspriak fér de
deltagande eleverna. Med andra ord har undervisning pa L2 engelska i denna
studie inte visat sig ha en negativ inverkan pa elevernas skriftliga f6rmaga i L1

svenska.

4.2 Studie 2
I artikel 1, skriven pa engelska, Perspectives on Written 1.1 in Swedish CLIL

Eduncation, beskrivs vokabuliren i texterna som undersoktes i licentiatuppsatsen
ur ett annat perspektiv. Hir gors en jimférelse av de 306 texter skrivna av
CLIL-eleverna pa skolorna A, B och C. Skolorna kan ses representera olika
typer av CLIL da dmnesundervisningen pd engelska férekommer i varierad
grad. Skola A ir en internationell skola dir engelska anvinds i stor utstrack-
ning i undervisningen, flera av lirarna dr infédda talare av engelska. Skola A
ha enbart sprikklasser med CLIL-inriktning eller IB-inriktning (studien gjor-
des 1 CLIL-klasser). Eleverna pa skola A dr i hégre grad, jamfort med pa de
tvd andra skolorna, heterogena gillande spraklig bakgrund viket gor att ele-
verna girna viljer engelska som kommunikationssprak (Apelgren 2019, Ot-
terup 2019, Sylvén 2019, Yoxsimer Paulsrud 2014). Pd skola B har lirarlaget
som undervisar CLIL-eleverna utarbetat strategier f6r hur och nir engelskan
skall anvindas som undervisningssprak. Pa skola C anvinds en blandning av
engelska och svenska i undervisningen, till del beroende pa hur elev- och

schemasituationen ser ut dd samlisning med andra program kan férekomma.
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Skolorna B och C har bade CLIL-program och vanliga gymnasieprogram. Pa
skola A deltog en natur- och en samhaillsklass med CLIL-inriktning. P4 skola
B deltog en naturklass med CLIL-inriktning och péd skola C en samhillsklass
och en ekonomiklass med CLIL-inriktning. I dmnet svenska var samtliga del-
tagande klassers och skolors undervisande lirare svensktalande, legitimerade
och behoriga 1 dmnet. I studie 2 betraktas varje skola som en grupp, oaktat en
eller tva klasser pa respektive skola.

Syftet med studien var att undersdka om, och pi vilket eller vilka sitt
undervisningsspraket, hir engelska, kan paverka elevernas skrivande, hir pa
svenska. Syftet har sitt ursprung i att det dels finns fa studier 1 Sverige som har
undersokt detta (Apelgren & Holmberg 2018, Holmberg 2019, Johansson &
Ohlsson 2019, Lim Falk 2008, 2015, 2019, Lim Falk & Holmberg 2016, Lind-
berg & Johansson 2019, Ohlsson 2018), dels att Skolverket (2018a) har en
héllning dir man i en rapport som kartligger och utvirderar engelsksprakig
undervisning 1 svensk gymnasieskola uttrycker att: ”’[...] den kan innebira ris-
ker f6r elevernas utveckling av svenskan och méjligen dmneskunskaperna”
(Skolverket 2018:153). Denna hillning aterfinns dven pd Skolverkets hemsida
dir rapporten presenteras. Det blir dirfor relevant att se om det finns skillna-
der i texterna som dr skrivna pa svenska av CLIL-eleverna pa skola A, B och
C avseende de textlingvistiska variablerna som underséks. Forskningsfragan

som besvaras i studien ar:

e DPiverkar omfattningen av ett annat undervisningssprak, hir engelska,
det produktiva akademiska skrivandet pa svenska i studiens elevtexter

fran de tre olika CLIL-skolorna och om si, pa vilka sitt? 38

I studie 2 anvinds samma analysmetoder som i studie 1 men med édndrade
undersékningsgrupper. Samtliga resultat avseende alla textlingvistiska under-
s6kningar vixlar mellan skolorna, skrivuppgifterna och variablerna som miits.
De olika skolornas resultat skiftar gillande medelvirden samt hégsta- och
ligstavirden, dock nar CLIL-grupperna pa skolorna A och B hégre medelvir-
den nagot fler ginger 4n CLIL-gruppen pé skola C. Vid ett par tillfillen nis
resultat med signifikanta skillnader mellan grupperna, exempelvis mellan skola

* T originalversionen “Do differences in the scope of instruction in 1.2 English at the

three CLIL schools, affect the use of L1 Swedish regarding productive academic
vocabulary in students’ written texts, and if so, in what ways?””.
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B och skola A i den forsta skrivuppgiften avseende textlingd, detsamma i
skrivuppgift 3 mellan skola A och de bdda andra skolorna och i skrivuppgift 4
mellan skola A och skola C ocksa gillande textlingd.

For att gora parvisa jamforelser anvindes en ANCOVA, Analysis of Covari-
ance, med avsikt att kontrollera f6r skillnaderna mellan gruppernas ingangsvir-
den gillande textlingd. Parvisa jimforelser gjordes mellan text 1 och text 2,
text 1 och text 3 och text 1 och text 4. I samtliga fall fanns en signifikant skill-
nad som visade att texterna f6r CLIL-eleverna pa skola A 6kade mest av de
tre CLIL-skolorna gillande variabeln textlingd under elevernas tre gymnasiedr
dé de fyra skrivuppgifterna skrevs.

Anvindningsgraden av verb i passiv form dr som rapporterats i studie 1
mycket ldg bide avseende gruppmedelvirden och individuella resultat. Flera
elever anvinder inte denna grammatiska konstruktion alls. Resultaten for
mitningar av lagfrekventa ord visar att resultaten for skola B i skrivuppgift 2
ar signifikant hogre dn fér savil skola A som skola C. CLIL-eleverna pa skola
B anvinde alltsa 1 hégre grad fler ldgfrekventa ord nir de skrev om En bilfri
stad (se bilaga 1). Detta kan relateras till elevernas engagemang fér uppgiften
och dirmed sin hemstad som de ville skulle vara bilfti. Eleverna anvinde
minga och linga sammansatta ord med bil men anvindningsgraden av lagfre-
kventa ord 6kar inte i skrivuppgift 3 eller 4 som en progression och medvetna
sprakliga val. Medelvirdena fér anvindningsgraden av ldgfrekventa ord i
skrivuppgifterna, dir lingord och nominaliseringar kan inkluderas, ligger mel-
lan 12 och 15 % av andelen ord i texterna med ett spann pa individnivd mellan
5,5 % och 23,7 %. Det ir inte en variabel som 6kar 6ver tid frin den forsta
skrivuppgiften till den sista. Ndgon progression under de tre dren avseende
anvindning av mer komplexa, sammansatta, langa ord visas alltsd inte i de 306
texterna som ingdr i studie 2.

Studiens syfte var att underséka om och i sa fall hur, olika omfattning av
ett annat undervisningssprak, hir engelska, paverkar pa gymnasieelevers skrift-
sprak, hir svenska. Resultaten i studien visar att undervisningssprikets om-
fattning 7nfe uppvisar nagon negativ inverkan pa elevernas texter pi ordniva
oberoende av vilken skola de tillhér. CLIL-eleverna pa de tre skolorna uppvi-
sar relativt lika resultat avseende de nio kvantitativa textlingvistiska variabel-
analyser som rapporteras i studien. Det finns signifikanta skillnader men de ér
inte konsekventa mellan skolorna 6ver tid utan vixlar mellan skolorna och
uppgifterna vilket kan tolkas relatera till skrivuppgifternas dmnen samt vilka
elever som deltog. En hypotes skulle kunna vara att eleverna pa skola A, som
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ar en nidst intill en ensprakig, engelsktalande skola, skulle visa lidgre resultat
avseende de textlingvistiska mitningar som har gjorts i studien nir de skriver
pa svenska dn eleverna pa skolorna B och C dir engelska och svenska blandas
som undervisningssprak. S4 syns dock inte vara fallet. Undervisningsspraket
tycks inte ha den paverkan pa skriftspraket, ndgot som Overensstimmer med
andra studier gjorda i skolor i Finland och Spanien dir CLIL ér en utbredd
undervisningsform (Merisuo-Storm 2006, Navarro-Pablo & Lépez Gandara
2019).

Inte heller det omvinda giller; hypotesen att eleverna pa skolorna B och C
skulle uppvisa betydligt hogre medelvirden for de textlingvistiska mitningar
som har gjorts i studien ndr de skriver pd svenska. Hir tycks anvindningen av
L1 svenska som st6d eller del av den engelsksprikiga undervisningen, 1.2, ha
fungerat vil vilket ocksd 6verensstimmer med tidigare forskning (Lasaga-
baster & Garcia 2014, Lin, 2015, Nikula & Moore 2019, Yi Lo 2015). Skillna-
derna gillande resultaten av de textlingvistiska mitningar som har gjorts i stu-
dien och som visas mellan skolorna kan alltsd, i denna longitudinella studie
med texter skrivna pd svenska av gymnasieelever pd CLIL-program, inte rela-
teras till de tre skolornas olika CLIL-modeller dir engelska som undervis-

ningssprak anvinds i varierande omfattning.

4.3 Pilotstudie infor studie 3

Studie 3 foregicks av en pilotstudie dir syftet var att tillsammans med elever
underséka vilka undervisningsmoment och undervisningsmodeller som var
anvindbara vid en intervention. Detta for att didaktiskt préva om de text-
lingvistiska variablerna som identifierats, granskats och analyserats 1 studie 1
och 2 ocksd mojliggjorde en mitbar utveckling av gymnasielevers akademiska
skriftsprikliga f6rmdga vid en empirisk undersékning.

I pilotstudien deltog sex elever fran arskurs tva pa gymnasiets naturveten-
skapliga program och en elev frin drskurs 3 pa samma program. Tre av ele-
verna har jag undervisat i dmnet svenska pa hogstadiet, vilket ocksd var moj-
ligheten till att pilotstudien kunde genomfdéras di det visade sig vildigt sviart
att fi tilltrdde till en gymnasieskola f6r detta andamal.

Pilotstudien inleddes med att eleverna informerades om studiens planerade
innehall och syften samt Vetenskapsriadets forskningsetiska principer. Ele-
verna fick dérefter fatta beslut om eget deltagande i studien genom ett skrift-

ligt medgivande som ocksa innebar ett tillstind att anvinda insamlad data i
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forskningssyfte (bilaga 2). Sedan skrev eleverna ett fértest dir samma skriv-
uppgift Folkhdlsoproblem (se bilaga 1), anvindes som dven anvints i studie 1
och 2, liksom senare i studie 3. Skrivuppgiften dr exakt densamma som i
CLISS-projektet men killorna som understddjer uppgiften uppdaterades med
tillstind av konstruktéren da den tidigare killan var oklar och nagot daterad.
Direfter gick vi igenom momenten i tabell 2 men dven ytterligare moment, till
exempel prévades En svensk akademisk ordlista, ESAO, och Sprakbankens e-
resurs, Korp med KWIC, Key-Words-In-Context (se forskningséversikten). Bada
verktygen tog ling tid att anvdnda och syftet med dessa var svirt att styrka
dven i en liten motiverad grupp. Diremot diskuterades anvindningsmailighet-
erna av de didaktiska verktygen och eleverna reflekterade mycket 6ver hur och
nér de skulle kunna vara till nytta. Eleverna gavs ocksd méjlighet att arbeta om
sina egna texter utifrin sina lexikala profiler fran foértestet som jag delade ut.
Denna omarbetning visade att elever savil inledningsvis som efter omarbet-
ning av sina texter hade en betydligt hégre anvindningsgrad av ligfrekventa
ord (Leve/ 0) dn interventionsgruppens samtliga elever nadde pé individuell
basis (jfr gruppernas medelvirden; piloteleverna 28,2 % och interventionsele-
verna 14,6 %, med ett spann pa individniva for piloteleverna mellan 15,2 %
och 41,5 % och ett spann for interventionsgruppen mellan 8,5 % och 24,3 %).
Texterna som skrevs som eftertest av piloteleverna blev ibland vildigt krang-
liga och svirlista, vilket bade eleverna sjilva uttryckte och de externa lirare
som liste texterna holl med om. Hir foljer ett elevtextexempel didrefter vad
tva externa ldrare anser samt vad tva av pilotstudiens elever tycker om sina

egna f6r- och eftertexter:

Elev 1 — Text 1 — fortest

Den svenska vilfirden forbittras stindigt och hilsan bland befolkningen
sigs folja samma trend. Medellivslingden ¢kar och den svenska sjukvarden
lyckas tack vare forskning och hég kompetens bota allt svirare sjukdomar.
/30 ord

Hir dr samma textutdrag dir eleven har omarbetat och “packat” texten utifrdn

sin lexikala profil.
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Elev 1 — Text 2 — eftertest

Sveriges vilfird forbittras kontinuerligt och folkhilsan uppges folja tren-
den. Med en 6kande medellivslingd och forskningsframsteg inom medicin
lyckas allt svirare sjukdomstillstind botas. /22 ord

En av lararna kommenterar hela texten bide med kommentarer i texten men

ger ocksa en sammanfattande kommentar:

Lirare 1

Detta dr en skribent som man ser dr pa vig mot ett mer avancerat och for-
mellt skrivande. Hen har framfér allt jobbat med nominaliseringar, men
overanvint dem lite vil mycket... Det blir bade lite ”stolpigt” och mer
kringligt, och vissa delar var battre innan. Men si idr det ju med skrivande —
det gar i trappsteg. Hir kan man kanske konstatera att skribenten skulle be-
hévt trina mer pé detta, med konstruktiv feedback.

Hir f6ljer tvé lirares uppfattningar om texter de har list som f6r och eftertest,
deras svar omfattar alltsd fler texter 4n utdraget som visats ovan. Lirare 1 sva-

rar hir 6vergripande om alla elevtexter som listes.

Larare 1
Har deras texter blivit bittre? Ja och nej

Har det blivit mer akademiskt? Ja (nominaliseringar, utbyggda nominalfraser
ordpar, passivformer osv.)

Syns det en “vinst”? Ja (och nej, X har ju fattat” och kunnat tillimpa det,
XX och XXX har fattat vad “akademiska” idr, men kan inte tillimpa det
utan behéver mer undetvisning, sd vinsten ar att du kan se att detta bor dg-

nas tid at 1 undervisningen).

Lirare 2

Jag tycker mig se en 6kad grad av "akademisering" i de andra exemplen
ja. Text 2 dr 6verlag mer distanserad, det dr fler ord fran den bifogade in-
formationen och firre exempel pa talsprak. Ar det en vinst? Nja, det ir
mera tveksamt. Begripligheten av budskapen 6kar knappast och texterna
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blir stundtals krystade eftersom de anvinda ovana orden inte riktigt landar.
Eller? Kanske jag borde lisa igen och jaimféra noggrannare...

Hir foljer tvi elevers uppfattningar om deras egna for- och eftertest.

Elev 1 (samma elev som ovan)

Skillnaden mellan de tvd texterna dr tydlig och den lexikala profilens firg-
markeringar dr intressanta att jimf6ra. Det 4r spinnande att kunna “mita”
textens kvalitet och se sin egen utveckling pa ett sitt som vi i normala fall
inte gor i sprikundervisningen, dock ska vil inte ens vi matteintresserade
fista oss allt f6r mycket vid siffrorna. Textens 6kade andel langord och
ordvariationsindex gor definitivt texten mer innehdllsrik men ocksd mer
svirldst. Text tva tar mig lingre tid att f6rstd innehdllet i och trining behévs
for att bibehalla lisflytet i texter med ett mer akademiskt sprak.

Elev 2

Kort sammanfattat tycker jag att text 2 blev en stor forbattring jamfért med
text 1. Den var mer littlist, samtidigt som andelen dmnesspecifika ord
Skade och texten blev mer formell. Genomgingarna vi hade fick en verkli-
gen att reflektera mer Gver det egna skrivandet, vilket syntes i skillnaden
mellan texterna. Tidigare var det ldtt att tinka sig att mer formella texter
ocksd var mer svérlista, men en Skad anvindning av dmnesspecifika ord
ledde till en bittre meningsbyggnad och dirfér ocksa en mer lattlast text.
Slutligen bidrog dven det tillagda sidhuvudet och en bittre styckeindelning
till ett forbattrat allmént intryck av texten.

De sju elever som deltog 1 pilotstudien var alla hgmotiverade, hégpresterande
och oerhért sprakintresserade. Detta visas savil i deras resultat som i deras
anpassning till studien, till de dialogiska samtalen liksom i deras metasprakliga
forstaelse (dar tre av eleverna varit med om liknande undervisning med mig
tidigare ndr de gick pa hogstadiet).

Pa frigan om hur pilotstudiens undervisning var 1 jimforelse med den som

de vanligtvis méter pa gymnasiet svarade tva av de deltagande eleverna:
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Elev 1

[Elevernas namn| har ju vanan att jobba mycket med vara texter och for-
bittra spriaket frin nir du undervisade oss. Det arbetssittet skiljer sig en hel
del fran hur jag upplever att majoriteten av ldrarna undervisar. Som sd
mycket annat kinns det som att det gedigna arbetet med sprakkunskaperna
inte stir hégst pa prioriteringslistan i undervisningen. Ofta blir skrivuppgif-
terna snarare ett sitt att bocka av en del av kursinnehallet 4n att utveckla
skrivférmagan. Pa gymnasiet har vi aldrig fatt skriftlig respons pé véra texter
innan inlimning (vad jag kan minnas) utan det dr nidgot som kommer med
bedémningen. De kommentarer som dé skrivs dr ofta vildigt generella och
svdra att dra nytta av i nista skrivuppgift. Innehdllet i responsen dr dessu-
tom ofta kopplad mot den uppgift vi utgatt frin eller textens struktur och
alltsd inte spraket 1 sig. Det jag kan sakna mest dr responsen 7 texten. Ofta
hamnar allt pa slutet och det blir inte alls lika konkret vad som kan férbitt-
ras.

Elev 3

Hyfsat likt nir det kom till att skriva den faktiska uppgiften, med ett info-
blad om vad texten ska innehilla. Annars inte speciellt van vid den typen av
bredd pé innehall inf6r en uppgift, fokus brukar ligga pé att fi med bara det
som dr precis ndédvindigt for ett visst betyg (ofta godkint). Heller inte van
vid den typen av fokus pd akademiskt skrivande (och det ar klart att det var
fokus i studien eftersom... det var studien) utan stérre delen av tiden gir till
de som riskerar att bli underkdnda. Vi dr vana vid att skriva PM, analyser
och utredande texter. En del tid gick ocksa at till sprakhistoria, killgransk-
ning, respons pad andras texter och retorik. Men f6r det allra mesta upplevde
jag att undervisningen gick ut pa korta introduktioner. Aldrig mer dn precis
det som behdvs (personlig asikt, jag tycker det dr trikigt!l). Vi gor vad som
star i kursplanen men inte mycket annat. Det dr forstas inte en ldrares fel att
tiden inte racker till, men det dr synd att det blir s fyrkantigt. Jag 4r n6jd
med min svenskundervisning och fOrstar att det dr svart att bygga upp den
pé ett annat sitt 4n “kort info - skriva, kort info - skriva, kort info”, men det
hade varit roligt och givande att ibland gora pd annat siitt.

Pilotgruppens elever bidrog till utformningen av interventionen som genom-
fordes som studie 3, vilken besktivs i ndsta avsnitt.
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4.4 Studie 3

1 artikel 2, Akademiskt skrivande — en interventionsstudie med gymmnasieelever, presen-
teras den interventionsstudie som genomférdes pd skola C. Hir redovisas
bdde kvantitativa och kvalitativa data. Interventionen genomférdes med syfte
att tillsammans med elever och lirare, préva om de textlingvistiska variablerna
som identifierats, undersdkts och analyserats i studie 1 och 2 ocksd kan an-
vindas didaktiskt f6r att utveckla gymnasielevers akademiska skrivande. Re-
sultaten 1 studie 1 och 2 ledde fram till frigestillningarna i studie 3. Forsk-
ningsfragorna som stilldes i studien ir:

e Hur, och pi vilka sitt, kan undervisning om akademiska skrivkonven-
tioner, med stdd av en Teaching Learning Cycle och lexikala profiler, in-
verka pa gymnasieelevers skrivande?

e Vilka uppfattningar finns hos elever kring interventionen om akade-
miskt skrivande liksom om texterna som skrivits utifrin den undervis-

ning som provats?

Mboijligheten att atervinda till en av skolorna, skola C, en kommunal skola som
deltog i det tidigare projektet gor att resultat ocksa kan jimféras 6ver tid. Ef-
ter en tidig kontakt med skolan genomférdes studien ett halvar senare i ett
arbetslag som undervisar bade CLIL och icke-CLIL-klasser dir alla gir hog-
skoleférberedande program. Till studien valde skolan fem klasser i gymnasiets
arskurs tvd, tre samhillsklasser med svenska som undervisningssprak, hir kal-
lade icke-CLIL och tvid CLIL-klasset, en ekonomi- och en samhaillsklass med
engelska som undervisningssprak. Studien genomfdrdes under tre veckors tid
dir eleverna inledningsvis fick ta del av studiens planerade innehall och syften
samt Vetenskapsradets forskningsetiska principer. Direfter fick de fatta beslut
om eget deltagande i studien genom ett skriftligt medgivande som ocksé inne-
bar tillstind att anvinda insamlade data i forskningssyfte (bilaga 2). Samtliga
elever valde att delta. Studien sammanféll dock med utbytesresor f6r CLIL-
klasserna vilket ledde till att deltagarantalet dir blev ndgot ligre dn férvintat.
Studien inleddes med att eleverna skrev ett fértest som utgjordes av en
skrivuppgift som dven anvindes i CLISS-projektet och i pilotstudien, uppgift
3, Folkhdlsoproblem (bilaga 1). Eleverna skrev uppgiften via ett inlogg som en av

skolans lirare hade skapat (exam.nef). Eleverna genomférde fortestet i sina ot-
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dinarie klasser med de ordinarie lirarna (alltsd inte nédvindigtvis under en
lektion 1 svenska eller engelska). Alla elever gavs samma instruktioner av li-
rarna for att likvirdighet och reliabilitet skulle sidkras. En bakomliggande av-
sikt med hela studien var frin skolans sida att alla lirare skulle delta eftersom
elever skriver i alla skolans dmnen. Det akademiska spraket och skrivandet
aterfinns 1 sdvil liromedel som i provkonstruktioner som eleverna méter, inte
minst 1 de internationella prov Sverige deltar i som TIMMS, TIMMS Ad-
vanced, PIRLS och PISA (Johansson Kokkinakis & Frindberg 2013, Persson
2016, Ribeck 2015).

Interventionen genomférdes direfter under tre lektionspass om 60 minu-
ter vardera fordelade 6ver tvd veckor i tva av klasserna, en samhillsklass med
26 elever varav 19 skrev bade f61- och eftertestet och en ekonomi-CLIL-klass
med 19 elever dir 9 skrev bade f61- och eftertest. Totalt skrev 148 elever bade
for- och eftertest (N=74+74). I interventionsgruppen var det 28 elever (62 %)
som skrev bide for- och eftertest och i kontrollgruppen 46 elever (65 %). Ov-
riga texter (n=24) som har samlats in dr antingen skrivna som fértest eller som
eftertest beroende pi elevernas nirvaro/frinvaro och har ocksi analyserats
men de resultaten redovisas inte i artikeln. Tyvirr kunde ingen annan tid for
skrivande pa grund av frinvaro erbjudas fér de elever som deltog i fortestet
men missade eftertestet eller tvirtom.

Undervisningen utgick fran en TLC, (pa svenska cirkelmodellen eller cykeln for
undervisning och lirande). Ursprunget dr himtat frin Rothery (1994, 1996:102)
som framstiller textarbete i en cirkel utifran fyra huvuddelar; Negotiating Field,
Deconstruction, Joint Construction och Independent Construction. De olika faserna pre-
senteras i tabell 2 (i artikel 2 tabell 1). Genom ett kollaborativt arbetssitt méj-
liggjordes en begynnande appropriering och insocialisering fér de deltagande
eleverna i akademiskt skrivande. Med den funktionella teorin som stéd for ett
sprakutvecklande arbetssitt blir den forsta fragan ”Vilken funktion har spriket
hirr” I interventionen lotsades eleverna vidare genom meningsskapande, dia-
logisk undervisning till en skrivprocess dir deras sprakliga medvetenhet pro-
vades. Detta gjordes i helklass, i pararbete och 1 eftertestet som enskilt arbete.
Jag gick alltsd igenom de olika faserna under tre lektioner, forst i den ena in-

terventionsklassen och darefter i den andra.
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Tabell 2. Arbetsfaser i interventionen med inspiration av en TLC

Fas Innehall, moment i undervisning
1 — Fas 1- dela forstaelse av hur olika text- kort férelasning (anteckningar)
typer konstrueras genom att anvanda formalia for akademisk text = struktur och
modelltexter referenshantering (texter — citera, referera)
Negotiating Field vardagssprak, skolsprak, amnessprak (exem-
peltexter)
2 — Fas 2— samarbeta kring en texttyp och fokus pa verb i passiv form (arbete med mo-
tillsammans hitta karaktaristiska drag delltexter)
for att forsta hur dessa kan anvandas fokus pa nominaliseringar/hur man "packar”
Deconstruction spraket => langord (arbete med modelltexter)
formulera och bearbeta (arbete med modell-
texter)

textstruktur och sambandsord (arbete med
modelltexter)

3 — Fas 2 — kunna anvanda de specifika dra- introduktion och omarbetning av den lexikala
gen vid gemensamskrivande av den speci- | profilen i par (se figur 6)
fika texttypen

Joint Construction

4 — Fas 4 — slutligen préva att skriva egna eftertest/revision av den egna fortexten
texter
Independent Construction

Arbetet med lexikala profiler (figur 6) visade sig vara det som vickte elevernas
intresse mest och som ocksa tilltalade lirarna mest. I de lexikala profilerna (se
figur 6) representerar orden, vokabuldren, frekvensomriden i férhallande till
en frekvensordnad ordlista. Orden synliggdrs i olika firger beroende pé fre-
kvensband och eleverna fick arbeta i par med att omformulera den text figu-
ren visar genom att anvinda firre hogfrekventa ord och férséka ’packa spra-
ket” med typiska sprikliga sirdrag som passiv form av verb, nominaliseringar
och andra langa och eventuellt sammansatta ord. Utifrdn firgerna diskuterade
vi dven begreppen innehallsord och funktionsord. Syftet med uppgiften var
dven att aterge innehallet pa ett begripligt men pé ett mer formellt, akademiskt
sitt (se exempel i artikel 2).
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I studien som helhet har flertalet kvantitativa métningar som ingér i studie
1 och 2 undersokts pa individ- klass- och gruppnivi (férutom nominali-
seringar och akademiska ord som dterfinns bland de lagfrekventa orden samt
delar av lix-mitningarna). Det innebir att det finns resultat for totalt tolv olika
variabler som har analyserats 1 172 texter ddremot rapporteras inte alla i artikel
2 (se tabell 1). Resultaten visar att gruppen som deltog i interventionen och
som skrev bdde f61r- och eftertestet (19 samhillselever och 9 ekonomi-CLIL-
elever) forbittrade sina resultat avseende kvantitativa matt f6r fem av sex rap-
porterade variabler jimfért med kontrollgruppen (24+15 elever i tvd sam-
hillsklasser och en samhills-CLIL-klass med sju elever).

Den kvalitativa delen av studie 3 som dterges hir bestir av hur delar av
ndgra elevers texter sdg ut som fortest och dérefter som eftertest, det vill sdga
den bearbetade versionen. Direfter f6ljer dessa elevers egna uppfattningar om
interventionen, hur de ser pa sina texter, sitt skrivande och interventionens
undervisning vilket f6ljs av lirarkommentarer om texterna som f&rtest och
eftertest. Innehillet 1 elevernas och lirarens utsagor finns till del med 1 artikel

2 men aterges dven hir.

Elev 4 — utdrag fran text 1 - fortest

Jag tror att en stor paverkan till varfor allt fler mér daligt psykiskt dr dagens
sociala medier. /17 ord

Hir ett annat utdrag frin samma elev 4, dir eleven i eftertestet tagit bort pro-

nomen och packat texten med en omformulering.

Elev 4 — utdrag frin text 2 - eftertest

En bidragsfaktor till varfér allt fler mér daligt psykiskt dr dagens sociala me-
dier. /13 ord

Nedan f6ljer textexempel och kommentar ifrin en annan elev i interven-
tionsgruppen.
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Elev 5 — utdrag fran text 1

Sveriges befolkning mdr i snitt bittre och bittre pa alla fronter férutom tva.
De senaste 25 dren har 6vervikt och psykisk ohilsa vixt frin ett mindre till
ett stort problem. /30 ord

Elev 5 — utdrag fran text 2

Svenska befolkningens genomsnittliga mdende forbittras generellt, f6rutom
gillande psykisk ohilsa samt viktrelaterade problem. Dessa tvd folkhalso-
problem har eskalerat sedan 1990-talet. /20 ord

Eleven har i eftertestet laborerat och gjort omformuleringar av exempelvis ”de
senaste 25 dren” till ”sedan 1990-talet” samt anvint ett betydligt mer formellt
sprak.

De tva eleverna ombads efter interventionen att uttrycka sina tankar och
upplevelser av undervisningstillfiallena och texterna som de skrivit som for-
och eftertest.

Elev 4

Jag tycker att detta var nyttigt f6r mitt skrivande Svetlag att jag nu skriver
bittre texter informativt och mer intressevickande. Det var vildigt bra in-
slag av undervisning i skolan di det ér ett viktigt omride med akademiskt
skrivande. I skolan har vi inte haft sa mycket arbetstillfillen pa detta viset
tidigare si dr valdigt glad att jag fick mdojligheten till att lira mig mer angé-
ende detta. Det jag tycker att jag framfSrallt forbiéttrat dr att mina texter ar
lasvinligare och har ett bittre "flow" istillet f6r massa upprepningar pa ord
som inte 4r bidragande i texten.

Elev 5

Den storsta skillnaden jag ser mellan min text ett och tvd dr frimst ord-
mingden och sittet jag anvinder orden pa. I text ett forsékte jag anvinda
orden pd ett si akademiskt sitt jag kunde, utifrin den kunskapen jag hade
(vilket inte var nagon). Alltsa f6rsékte jag skriva sa jag trodde att akademiskt
skrivande var. I text tva hade jag tagit till mig av din undervisning och fo1-
sokt anvinda mig av den sd mycket som méjligt. Det som dndrades var
firre upprepningar av samma ord, jag bytte ut ord och varierade spraket
mer, skrev mer i passiv form och forsokte eliminera si ménga konjunk-

115



116 * DEN SYNLIGGJORDA VOKABULAREN OCH PRAKTIKEN

tioner och relativa pronomen som mdjligt (eftersom de enligt mig 4r enklast
att ta bort, for att fa ner antalet ord).

Bada eleverna uttrycker en tydlig uppskattning av undervisningsfaserna och
interventionens innehdll och har pa olika sitt tagit till sig delar bdde i skrift
och i reflektion dir framfdr allt elev 5 anvinder ett metasprak for att beskriva
sprakliga forindringar.

Aven lirare tillfrigades om omddmen i form av holistiska jimférelser av
elevernas for- och eftertest, for att kunna se om interventionen enligt dem har
haft nigon inverkan pa elevernas skrivande. Hir f6ljer forst exempel pa all-
minna lirarkommentarer: ’nagra lyckade dndringar; reducera, problematik,
anordnas isf. anordna”, ”det som ir bearbetat tyder pd att eleven forstitt vad
som skall indras”, ”Denna text hatr absolut blivit mer akademisk och formell”.

En av de externa lirarna kommenterar nedan sival fortest som eftertesttext
for elev 4 och 5.

Lirare 3 — Kommentar till texter av elev 4 — Text 1, fortest

I texten behandlas ett intressant dmne, men det samlade intrycket blir r6rigt
och otydligt. Vems dsikter som speglas blir inte helt klart, d lisaren méts av
savil ”man” som 7jag”. Skribenten intar ett generaliserande f6rhéllningssatt
till de dmnen som behandlas och detta fir hela texten att kinnas osiker och
mindre tillf6rlitlig. Exempel pa detta 4r ”Vi minniskor mar dd ofta dai-
ligt...”, dir lisaren limnas att fundera Gver om textférfattaren sjilv finns
med bland dessa minniskor, ”Folk ir inte killkritiska...” och ”... som vissa

>

tycker och tinker...” utan vidare hinvisning. Vid tva tillfillen i texten an-
vinds formuleringen “Jag tror...”, vilket bidrar till kinslan av icke-akade-
miskt skrivande. I texten finns stora kvalitetsmissiga brister, i form av ord-
val och meningsbyggnad. Den linga meningen som bérjar “Men det finns
fortfarande...” blir svar att hinga med i. Den bestir av en mingd pastden-

den som radas upp, i stort sett utan skiljetecken eller struktur.

Lirare 3 — Kommentar till texter av elev 4 — Text 2, omarbetad som eftertest

Denna text ger ett tydligare och mer vetenskapligt intryck, trots att endast fa
forindringar gjorts. Den nya versionen 4r mer komprimerad, éverblickbar
och dessutom bittre. Den nya texten innehiller inga “Jag tror...”, vilket bi-
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drar till 6kad tydlighet. Avsevirda férbittringar dr anvindningen av orden
bidragsfaktor, reducera och vilmiende i stillet fér hela, enklare fraser.
Dessa ord lyfter texten och ldsaren fir bilden av en mer ”bildad” skribent.
Dock borde skribenten avstitt fran uttrycket “kroppens attributioner”, vil-
ket tyder pa viss okunskap.

Lirare 3 — Kommentar till text av elev 5 — Text 1, fortest

Texten dr litt att 6verblicka. Skribenten visar att hen har manga egna tankar
och idéer kring dmnet, vilket gbr texten intressant att lisa. Det framgar oft-
ast vems dsikter som presenteras genom den frekventa anvindningen av or-
det jag. Detta dr moijligen ett sitt att sikerstilla missférstand, dock blir det
mycket enahanda. I inledningen uttrycker sig skribenten vagt och ndgot tal-
sprakligt kring befolkningens maende. Forfattarhinvisning saknas nir
boken Hjirnstark och dess innehdll ndimns. I vardagliga ordalag omnimns
huvuddragen i boken, utan att dessa utvecklas. I det stora hela en trevlig,
innehallsrik text att lisa, men den saknar vetenskaplig karaktir.

Lirare 3 — Kommentar till text av elev 5 — Text 2, omarbetad som eftertest

I version 2 syns en verklig forbittring, dd en redan frin bérjan relativt vil
formulerad text fitt tydliga vetenskapliga inslag. Férutom att forfattaren
Hansen ndmns vid namn med kallhdnvisning mirks ett vetenskapligt reso-
nemang kring minniskan som flockdjur och tvi latinska termer. Aven be-
skrivningen av de faktorer som orsakar fysisk ohalsa framstills pa ett mer
vetenskapligt sitt 4n de gors i den fOrsta versionen. Det finns ingen littera-
turhdnvisning el liknande till detta resonemang, men troligen kommer dven
de frin Hansens bok. Viljan att férbittra mirks emellertid tydligt. Ordval
som eskalerat, markant och optimalt bidrar till att helhetsintrycket blir klart
forbittrat.

Vid en friga om hur vana eller ovana eleverna uppfattade att de var vid den
hir typen av undervisning svarar samma elever, elev 4 och 5, vars texter har
kommenterats ovan:
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Elev 4

Vi hade ingen stérre vana med att jobba med akademiskt och formellt skri-
vande fore ditt besok darfér var det valdigt larorikt. Vi jobbar p4 att i skolan
utveckla virt sprak men inte pd den nivan som vi gjorde med dig samt att
fokus var en aning annorlunda 4n vanligtvis. Vi har skrivit utredande texter
och berittelser osv men inte ndgra akademiska texter férutom gymnasiear-
betet skulle jag tinka mig.

Den andra eleven skriver:

Elev 5

Innan din undervisning hade vi haft vildigt begrinsad erfarenhet av akade-
miskt skrivande men jag hade inte fatt nigon tidigare undervisning i det.
Alltsa var den undervisningen helt ny men jag hade tidigare f6rsékt skriva
akademiskt, men akademiskt skrivande var inget krav i nagon tidigare upp-
gift/ kurs. Vir skrivundervisning tycker jag personligen dr for begrinsad
och jag hade uppskattat mer obligatorisk undervisning i skrivande, framfor
allt i akademiskt skrivande under gymnasietiden infér gymnasiearbetet ef-
tersom din undervisning dr den enda vi fatt ta del av (utéver undervisning
om referat och utredande texter vilket vi jobbade lite med i Svenska 2 och
en hel del nu i Svenska 3). Men den skrivundervisningen vi far 1 grundsko-
lan dr mestadels att skriva kortare berittelser si som noveller eller en fabel. I

gymnasiet skriver man mer utredande och journalistiska texter ocksa

De kvalitativa resultaten visas i de tvéd interventionsklasserna dven genom en
anonym utvirderingsenkit med fem fragor (se bilaga 3) dir svaren kunde be-
std av kryss pd en Likertskala fran Inte sa nijd till Mycket nijd samt en rad till
varje friga dir eleverna kunde skriva en kort kommentar. Svaren visar att
majoriteten av eleverna var ndjda, att de hade lirt sig en del nytt samt att de
tyckte att interventionen hade varit intressant men att det hade gatt for snabbt
(jfr tiden i pilotstudien — nio timmar, studie 3 — tre timmar).

4.5 Etiska och metodiska 6verviganden

I detta avsnitt diskuteras vilka etiska och metodiska 6verviganden som har
gjorts for de tre studierna som ingar i avhandlingen, dven hir utifrin de tre
delarna undervisningskontexten, akademiskt skrivande och skrivdidaktik. De-

lar av innehéllet i avsnittet dterfinns i avsnittet dir avhandlingens validitet och
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reliabilitet diskuterades utifran Onwuegbuzie och Johnsons begtepp lgitimation
(2006:57). Forskningsfragorna i mina tre studier har varit utgangspunkter for
savil etiska som metodiska 6verviganden och val och min férhoppning ir att
resultaten i avhandlingen skall kunna méjliggdra jaimforelser, vara generaliser-
bara och att metod- och modellval kan anses vara flexibla och ddrmed repli-

kerbara.

Undervisningskontexten

Materialet 1 avhandlingen ir inhdmtat pa tre kommunala skolor, skola A, B
och C och pilotstudiens material 4r ocksd inhimtat pd en kommunal skola.
Genom CLISS-projektets storlek och finansiering togs alla kontakter tidigt av
projektets ledare Liss Kerstin Sylvén. Likasd fanns samtyckesblanketter f6r
elever och lirare firdiga for oss som var doktorandet i projektet. I studie 3 har
jag sjilv ansvarat for kontakten med skola C och informerat om samtycke till
eleverna utifran Vetenskapsradets forskningsetiska principer om informations-
krav, samtyckeskrav, konfidentialitetskrav och nyttjandekrav”. De elever som
ville delta fyllde i en samtyckesblankett (se bilaga 2). Detsamma giller f6r pi-
lotstudien. Dirtill har en datahanteringsplan godkints vid institutionen dir jag
ar doktorand.

Savil skolledning som lirarlag pa skola C var intresserade av ett deltagande
1 interventionsstudien och jag har dven informerat Svrig skolpersonal pa en
arbetsplatstriff om etiska férhallningssitt samt att min datahanteringsplan var
godkind. Min bakgrund som lirare och lirarutbildare och forskare var kind
av personalen pé skola C vilket har varit en tillgang i kontakterna med skolan.
Det har dven varit en tillging vid kontakten med eleverna som snabbt har ac-
cepterat mig som en vuxen i klassrummet med mandat att undervisa och ge-
nomféra interventionen. Staf (2019) diskuterar rollen som bade lirare och
forskare utifrin begreppet reflexciviter och menar att: ”En tinkbar nackdel 4r att
studierna tenderar att bli normativa, eftersom yrkeserfarenheten oundvikligen
resulterat i uppfattningar om, i detta fall, studiernas syfte” (ibid., 2019:71).
Gillande de kvantitativa resultat som finns i alla tre studierna menar jag att
denna risk 4r liten d4 materialet dr tillrdckligt stort samt metodologi och mit-
metoder dr beprévade av mdnga &ver tid och dirmed replikerbara. Fér den
kvalitativa empirin dr det ddrfor viktigt med de deltagande elevernas och lirar-
nas “rdster” i form av enkitsvar och mdijlighet till skriftliga omdémen om

% Vetenskapsradets forskningsetiska principer http://www.codex.vr.se/texts/ HSFR.pdf
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deltagandet i interventionen liksom omdomen om texterna. Dirtill dr samtliga
larare behoriga, har lirarlegitimation samt lang undervisningserfarenhet. Det-
samma giller f6r de externa ldrarna som har deltagit med textldsning och
kommentarer vilka alla 4r behériga 1 dmnet svenska 1 ungdomsskolan.

I studie 1 och 2 var ett tydligt syfte att underséka undervisningssprakets
tinkbara paverkan pa elevernas skolskrivande pa svenska, dirav CLIL och
icke-CLIL-elevers deltagande. Genom att dtervinda till skola C i studie 3 gavs
en moijlighet att pa nytt undersdka undervisningssprakets eventuella paverkan
pé elevernas skolskrivande pa svenska. Dock blev deltagarantalet i CLIL-klas-
serna lagt pd grund av utbytesveckor som sammanfdll med interventionens
genomférande. Detta har medfort att resultat £6r enbart CLIL-klasserna inte
kan bedémas med statistisk sikerhet vid jimférelse med tidigare CLIL-resul-
tat. Emellertid visas inte ndgot i resultaten for de tva CLIL-klasserna som del-
tog 1 studie 3 som kan relateras till klassernas undervisningssprak avseende
anvindningsgraden av de textlingvistiska variablerna som undersokts nir ele-

verna skriver pa svenska jamfért med Gvriga deltagande klasser.

Akademiskt skrivande

Valet av variablerna som representerar akademiskt skrivande (hdr nominalise-
ringar, verb i passiv form och akademiska ord) motiveras i licentiatuppsatsen,
studie 1. Motiveringen for valet av de textlingvistiska variablerna som helhet
liksom analysmetoderna dr att de dr vil kinda och prévade i tidigare forskning
varfor ocksa jimforelser av kvantitativa resultat kan gbras 6ver tid (se exem-
pelvis Biber et al. 2006, Gardner 2007, Gardner & Davies 2013, Magnusson &
Johansson Kokkinakis 2008, McEnery et al. 2006, Nation 2013, Nation &
Anthony 2016, Nordenfors 2011, Nystrém 2000, Nystrém Hoéog 2010,
Schleppegrell 2004, Vagle 2005, Ostlund-Stjirnegirdh 2002 m.fl.). Dirtill mo-
tiveras de som operationalisering av akademisk skriftspraklig férmaga da de
bidrar till att géra texter autonoma, explicita och komplexa (Heller & Morek
2015, Snow & Uccelli 2009 m.fL.).

Den metodologiska ansatsen i studie 3 var experimentell f6r att utforska
den didaktiska potentialen i explicit undervisning kring de texlingvistiska vari-
abler och kompetenser som kdnnetecknar ett akademiskt skolsprdk. Analys-
metoder och variabler presenterades for lirarna pd skola C fére interven-
tionen liksom de lexikala profilerna och hur dessa kan anvindas. Metod- mo-

dellval och uppligg av interventionen har jag planerat och bestimt utifran pi-
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lotstudiens resultat och direfter presenterat f6r lirarna i forvig sd att de har
kunnat vara en del i den meningsskapande undervisning som interventionens
lektionspass innebar. Tidsramarna for interventionens genomférande bestim-
des av ldrarlaget pd skola C liksom vilka lektioner som kunde tas i ansprak.
Hir skiljer sig pilotstudien och interventionsstudien at da pilotstudien genom-
tordes vid samma antal tillfillen men under tre ganger sa ling tid. 1 efterhand
skulle det kanske ha varit 6nskvirt med nagot ytterligare tillfdlle pa skola C.
Samtidigt bor beaktas att en forskningsstudie med fem deltagande gymnasie-
klasser ocksa innebar att flera lirare fick limna lektionstid till detta och deras
timantal med elever i olika kurser dr starkt begrinsat. Min uppfattning var och
ir att ldrarna var positiva till interventionen men att den ocksid medférde vissa
uppoffringar frin deras sida.

De lexikala profilerna foér varje elevtext har anvints for att forsta i vilken
omfattning eleverna anvinder hég- respektive ligfrekventa ord samt fér att
kunna analysera vilka ord dessa dr (se studie 1, s. 58). Alla elever i studie 3 som
skrev for- och/eller eftertest fick dessutom sina egna lexikala profiler i efter-
hand genom att jag skickade dem till eleverna personligen via deras skolmail.

I studie 1 och 2 gjorde jag specifika ordlistor f6r att urskilja nominalise-
ringar, verb i passiv form och de akademiska orden i varje elevtext genom
korpuslingvistiska metoder. Resultaten visar att anvindningsgraden i elevtex-
terna av dessa tre sprikliga sirdrag var mycket ldg, flera elever anvinde inte de
grammatiska konstruktionerna alls. I studie 3 gjordes en specifik ordlista f6r
att urskilja andelen verb i passiv form ddremot riknas nominaliseringar och
allméinakademiska ord in i de lexikala profilerna som ligfrekventa ord (Nation
& Anthony 2016). Orsaken hinger till del samman med En svensk akadenisk
ordlista, ESAO (Ribeck, Jansson & Skéldberg 2014, Skoldberg & Johansson
Kokkinakis 2012) som bygger pa SveAk-korpusen vilken bestir av 25,4 miljoner
ord frin avhandlingar och vetenskapliga artiklar inom humaniora och sam-
hillsvetenskap. ESAO ir som ordlista férhallandevis liten och innehéller 652
huvudord baserade pa lemman (uppslagsord) att jimféra med exempelvis den
engelska Academic 1 ocabulay Lists (A1'L, Gardner & Davies 2013) med nistan
3000 ord (lemman). AVL baseras pa COCA, Corpus of Contemporary American
English, en korpus med 120 miljoner ord frin akademiska texter himtade fran
nio olika discipliner®. T motsats till AT/ innehiller ESAO inga texter frin
naturvetenskaplig eller teknisk forskning, vilket har betydelse fér vilka ord

4 https://www.academicvocabulary.info/
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som ingir i ordlistan och i vilken frekvensbaserad ordning de kommer (se
Skoldberg & Johansson Kokkinakis 2012). Detta kommenterades av en elev i
pilotstudien dd vi anvinde ESAO och ord nummer 652, alltsd det sista ordet i
den akademiskt ordnade listan* dr arz, vilket eleven menade torde ha haft en
annan placering baserad pd férekomst och frekvens om avhandlingar och at-
tiklar frin naturvetenskapliga forskningsfilt hade ingatt i referenskorpusen.
Detta var dock inte genomférbart vid tillkomsten av ES.AO (Ribeck, Jansson
& Skoéldberg 2014, Skéldberg & Johansson Kokkinakis 2012) da inte tillrdck-
ligt manga akademiska texter frin naturvetenskapliga forskningsfilt fanns at-
komliga som var skrivna pa svenska, de som fanns var skrivna pa engelska.

Ett resonemang kring betydelsen av korpusars storlek ges nedan:

[...] the corpus serves not to fest a linguistic model but to ¢reate a linguistic
model. As a result, if the corpus is small it can only provide a small window
on the language phenomenon under investigation and hence, the results will
only provide a partial picture of its ‘true’ complexity. On the other hand, a
large corpus will provide a more complete view of the phenomenon and
thus will always be superior to a smaller corpus.

(Anthony 2013b:146)

Vid en undersdkning i programvaran AntWordProfiler (Anthony 2013a) med
svenska frekvensband (Johansson & Ohlsson 2019), visas att 57,5 % av de
652 orden i ESAO ingar bland de 5000 vanligast férekommande orden och
endast 42,5 % atertinns 7 Leve/ 0, det vill sdga ir ligfrekventa ord. 1 figur 8
synligedrs de forsta orden 1 ESAO med 8 % av orden i det forsta frekvens-
bandet (de 1000 vanligaste orden utifran referenskorpusen), 13,7 % i det andra
frekvensbandet (de 2000 vanligaste orden utifran referenskorpusen) och si
vidare (motsvarande lexikala profiler finns pa alla orden i ordlistan). Pa sa vis
kan man alltsa se urvalet av allménakademiska ord som genom sin férekomst
och frekvens utifran referenskorpusen Bloggmix (2012) aterfinns i ordlistan
som hdégfrekventa respektive lagfrekventa. Procentsatserna kan vara intres-
santa men innebdr ett 6verlapp av orden dd ESAO dr en lista med ord 1
grundform medan frekvensfilerna 1-5 baseras pd en lista som ér i grafords-

tormat (Bloggmix 2012). Detta leder till andra krav pd avgrinsningar och ana-

4 https://spraakbanken.gu.se/ao/frek.html
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lyser vilket har gjort att jag endast anvint programvaran AntWordProfiler (Ant-
hony 2013a) med de svenska frekvensbanden (Johansson & Ohlsson 2019)

vid textanalyser.

® User File: (ESAD_alla_ord_bild.bxt)

acceptera, agera, aktiv, akim, aktuell,aktér.allman, allmanhet, -
allmant, alltfor, allvar, alternativ,ambition, Janalysera,
angaende, anledning, anpassa,ansats,anse,ansprak anta,antagande, anta\

antingen,antyda, . argument,argumentera, . artikel,
aspekt,avgransad.avgransning, 3 .avhandling,avsaknad,
avse,avsedd.avseende,avsikt, avsluta, . avsnitt, bakgrund,
basera,baserad, bedriva,beddma, beddmning, befinnz, begrepp,begransa,
begransad,begransning. behov bekrafta, belysa.bemarkelse.benamna.beroende,
Jberidra,beskriva, ,best3,bestamd, besvara,beteckna,

formulering, forskning.framfara, framforallt.framga, framhalla, framkomma.framsta,
fra Msl

framstélla,framtida, framtrada, frihet frigestallning,franvaro, framst,
fysisk,  filjande, filjd, fira, fordel firefalla férega,t
farekomma, farekommande, farekomst Jfsremal farena firestalining, oreteelse
firfattare farhalla, forhallande forhallningssatt, forklaring. farlag, formed|a. formaga,
farstarka.forsok, forutom farutsatta farutsattning.forvanta.farvantning,
farandring, . gemensamt,gemenskap, generell,

farandra,

ge IIt, generera, . genomgang. .given,  givetvis,
grad, granska,  granskning, grund, grunda, , grans,
géllande, hamna, . handlagga hantera, historia,
historisk,  hot,  huruvida, huvudsak huvudsakligen, hemtlﬂls;a hansyn,
hanvisa,hanvisning.hzvda, icke identifiera,  identitet, ifragasatta, igenom,

illustrera, indelning, indirekt, individ, individuell,
inleda.inledande, inledning,inledningsvis,

inflytande, inga.inkludera,
innebara, innebérd, innefatta,

innehall, inre.inriktad.inriktning, . inse, insikt, inslag,

institution, installning, intensiv, interaktion,  internationell, intervju,
intressant, intresse, introduktion,  intryck, inverkan,  jAmfdra, [Amftrd,
jamfarelse, Jknuten, knyta, kollega, -

beteckning, beteende betona betrakta betraffande betydelse betydelsefull,
betydlig, . bild, bilda, bred, brist, , byta, bara, central,
centrum, cirka, citat,definiera,definition, dela, dels, delta, delis,
densamma, dess.different.dimension. diskussion, diskutera,distinktion,

, dock,dominera,dominerad, drag, dras, dubbel,dynamisk,
darefter, daremot,darigenom.darmed, effekt egenskap, &, .
element, emellertid, enbart, endast, .enhet,  enkel, enkelt,
enlighet, enligt enskild, erbjuda, erfarenhet,etablerad,
eventuell, eventuellt, exempelvis,existera faktor, faktum, fall fas, o
felaktig,fenomen figur, , fokus, fokusera, formformell formulera,

Non-Level List Words

Figur 8. Lexikal profil av ESAO, del 1
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Den ursprungliga malgruppen f6r ESAO var studenter och lirare med annan

spraklig bakgrund dn svenska, men ocksa modersmalsstudenter med mindre
erfarenhet av akademiska studier (se Skéldberg & Johansson Kokkinakis
2012). Ytterligare genomgang av ESAO finns i studie 1, avsnitt 6.2.4.

Skrivdidaktik

Den skrivdidaktiska delen i avhandlingen har genomfdrts 1 studie 3. Det som

ledde fram till denna studie var resultaten i studie 1 och 2 dir elevernas liga

anvindningsgrad av de texlingvistiska variabler som kidnnetecknar ett akade-

miskt skolsprak synliggjordes i de kvantitativa undersékningarna av elevtex-
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terna. Med ett fokus pd akademisk skriftspraklig f6rmdga pa svenska si har
resultaten i studie 1 och 2 lett vidare till studie 3 dir den didaktiska potentialen
1 att synliggdra textlingvistiska variabler provas i praktiken.

Min egen roll som bade lirare och forskare; zusider och outsider, har diskute-
rats 1 samband med avhandlingens avsnitt om validitet och reliabilitet i kapitel
1. I valet av en skrivdidaktisk modell, dir en TLC (Teaching Learning Cycle) an-
vindes tillsammans med modelltexter som stdd 1 interventionen, kan jag sigas
vara mittemellan, en nbetweener (Milligan 2016:248). Valet och utformningen
av interventionen baseras bade pa min linga ldrarerfarenhet av skrivdidaktiska
moment (zusider) och pa min forskarutbildning (outsider) dir dven det skrivdi-
daktiska forskningsfiltet visar mojligheter av dessa val (jfr Hyland 2016,
Humphrey 2017, Myhill 2018, Schleppegrell 2004 m.fl.). Tillsammans med
eleverna i pilotstudien prévades anvindningen av modelltexter, de olika aka-
demiska skriftsprikkompetenserna, textvariablerna, de lexikala profilerna och
anvindningen av dialogisk metaspraklig undervisning. Med gemensam utvir-
dering ledde pilotstudien fram till interventionens utformning. Lirarna pa
skola C som deltog i interventionsstudien har erhallit allt material som anvin-
des i form av modelltexter, PowerPoint-presentationer och programvaror.
Diremot har lirarna inte fatt elevernas lexikala profiler, dem har eleverna
sjilva fatt med mojlighet att dela med sina lirare om eleverna sa vill.

Eleverna, bade i pilotstudien och i interventionen, har getts tillfille att ut-
virdera interventionens innehall och sitt eget deltagande i en enkit (bilaga 3)
samt genom egna muntliga och skriftliga utsagor. Alla elever i pilotstudien har
kommenterat sina egna f61r- och eftertexter, ndgra elever har gjort detsamma i
interventionen. Dessa utsagor ger information om elevernas upplevelser av att
ta del av den hir typen av undervisning liksom att anvinda modelltexter och
lexikala profiler som didaktiska verktyg.



Words!

Find them, you can use them
Say them, you can hear them
Write them, you can read them
Love them, fear them
Words

5. Diskussion och slutsatser

I detta kapitel diskuteras resultaten i avhandlingens tre studier i relation till
syften och frigestillningar samt till tidigare forskning. Ett av avhandlingens
syften dr att underséka hur akademiskt skrivande kan uttryckas muntligt och
synliggéras visuellt och om resultaten dirav kan anvindas didaktiskt genom
meningsskapande undervisning. Avhandlingen skall ses som ett bidrag med
metodologiska méjligheter f6r sdvil ungdomsskolans skrivdidaktiska inslag
och f6r det skrivdidaktiska féltet i hdgre utbildning. Ett annat syfte dr att un-
derséka vad ett annat undervisningssprik dn svenska kan ha fér betydelse for
gymnasieungdomars skrivande pa svenska. Detta for att bidra med ett forsk-
ningsunderlag i ett filt dir fa svenska studier finns.

Svaren pa de fem forskningsfragorna som stillts i avhandlingens tre studier
visar att vokabulir i elevskrivna texter kan tydliggbras och visualiseras saval
muntligt som genom olika kvantitativa metoder dér dven lexikala profiler ingir
vilka genom firger dskddliggér hur vokabuliren i elevtexterna ser ut baserat pa
férekomst och frekvens. Vidatre visar resultaten att de textlingvistiska variab-
lerna som har identifierats, undersékts och analyserats ocksa kan anvindas
didaktiskt for att utveckla gymnasielevers akademiska skrivande. I vokabulir-
analyserna av de totalt 692 elevtexterna visas ingenting avseende gymnasieele-
vers skrivande pa svenska som kan kopplas till deras programval att ldsa en
gymnasieutbildning pa svenska, icke-CLIL, eller pa engelska, CLIL. Skillna-
derna som visas finns pa individniva, klassniva och gruppniva men kan alltsa
inte, avseende den skriftliga vokabuliren som mitts pd olika sitt, relateras ske
pa bekostnad av engelska som undervisningssprak.

I diskussionskapitlet framférs dven svar pa de didaktiska frigorna vad, hur
och varfér, gillande undervisningskontexten, det akademiska skrivandet och
skrivdidaktik. Avhandlingens syften och resultat som diskuteras i féreliggande
kapitel inkluderar dirmed eleven, liraren och innehillet samt den menings-
skapande undervisningen (se figur 4, som upprepas nedan fér att underlitta
torstaelse). 1 kapitlet diskuteras avslutningsvis implikationer som resultaten i

avhandlingen ger vilka £6ljs av forslag pa vidare forskning.



126 * DEN SYNLIGGJORDA VOKABULAREN OCH PRAKTIKEN

VAD?
Undervisnings- ) .
S Akademiskt skrivande
menings-
skapande
undervisning

eleven, liraren, innehallet

HUR? Skrrvdidaktik VARFOR?

Figur 4. Den didaktiska triangeln som modell fér avhandlingens innehall

5.1 Undervisningskontexten

I undervisningskontexten, som i avhandlingen ses ur ett sociokulturellt pers-
pektiv med kollektiva och kollaborativa lirandesituationer, utgdr spriaken arte-
fakter som medierar budskap (Silj6 2015, Vygotskij 1999). Spraket blir dir-
med en medierande resurs i det kommunikativa samspelet i klassrumsprakti-
ken mellan elev och lirare och mellan elev och elev i de tva undervisnings-
kontexterna som fokuseras i avhandlingen, CLIL och icke-CLIL (Vad?).

De kvantitativa sprakliga undersékningarna av de elevskrivna texterna som
har genomférts i avhandlingens tre studier (Hur?) stills hir mot antagandet
om att engelska som undervisningssprak vid sidan av svenska, dr att betrakta
”som ett riskprojekt utifrin viletablerade teorier om sprakens roll vid inlir-
ning och kognition i allminhet”(Varfér?, SOU 2002:27, s. 68). Under nistan
tva decennier har antagandet om CLIL-undervisning som nagot riskfyllt fun-
nits med, exempelvis pd Skolverkets hemsida, trots att f4 vetenskapliga studier
har gjorts i Sverige med fokus pd elevernas svensksprakliga utveckling utéver
undersékningarna inom CLISS-projektet (se Lim Falk 2008, 2015).

I materialen som de tidiga riskanalyserna baseras pa visas begrinsade re-
sultat f6r mindre grupper av elever. I féreliggande avhandling dr undersok-
ningarna genomférda med ett stérre urval av elever fran flera skolor med flera
Klasser (jfr Djurfeldt et al. 2010:122, Kahneman 2017:125ff)). Den engelska
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sprakutvecklingen hos elever pa gymnasienivd i denna undervisningsform har
utéver CLISS-projektets studier undersékts vetenskapligt av Washburn (1997)
och Sylvén (2004). Engelskans sprakstillning i det svenska samhillet har f61-
andrats vildigt mycket sedan materialen som de ursprungliga antagandena ba-
serades pd runt 00-talet togs fram. Virlden ir alltmer global, kommunikations-
formerna omskapade och férskjutna genom tillgingen till internet och sociala
medier, liksom till interaktiva plattformar och strémningstjanster dir engelska
ofta anvinds som ett gemensamt, internationellt kommunikationssprak®.
Unga vuxnas attityder, instillning till och anvindning av, engelska som sprak
ir av ett annat slag dn f&r knappt 20 ar sedan och engelskan dr numera en
sjalvklar del i ménga ungdomars liv (jfr Olsson 2016, Rydenvald 2017, Sylvén
2019).

Innehall och kunskapskrav i skolimnet engelska har under denna tid for-
indrats dven i den svenska skolans styrdokument, bade i kursplaner och i be-
tygskriterier som tillférdes 1 Lpo94 ar 2000, samt i ungdomsskolans nya liro-
planer 2011 (Skolverket 2011a, 2011b). Dessutom tillkom Den gemensamma
europeiska referensramen for sprak: larande, undervisning och bedomning, GERS (The
Common European Framework of Reference for Langnages, CEFR) dr 2001 £6r att 6ka
internationell samfdrstielse och férutsittningarna for en likvirdig sprikut-
bildning i Europa (se kapitel 3). Betoningen i de svenska styrdokumenten lig-
ger numera péd engelskan som ett kommunikativt skolimne béde i tal och i
skrift. Rydenvald (2017:37) uttrycker det som: ”’[...] att fokus i definitionen av
flersprakighet forflyttas fran sprakbehirskning till sprakanvindning”. En av
farhagorna kring CLIL-undervisning (SPINT) var tidigare att man sett att den
muntliga, sprakliga aktiviteten i flersprikiga klassrum® var ligre 4n i enspra-
kiga klassrum (Skolverket 2001a, SOU 2002:27). Vad giller spriket, hir eng-
elskan, som stiller bdde sprikliga och kognitiva krav vid inlirning av exempel-
vis dmnesspecifika begrepp menade man i Skolverkets rapport att engelskan
férsvirade dmnesinlirning av begrepp pa svenska (ibid. 2001a:33). Detta kan
stillas 1 kontrast med Cooks (1991, 2003) teotri om muiti-competence och integra-

tion continnum liksom till Cummins (1980) beskrivning av relationen mellan

42 Se Internetstiftelsens rapporter
https:/ /internetstiftelsen.se/nyheter/sa-hat-internetvanorna-forandrats-de-senaste-20-
aren/

4 Uttrycket flersprikigt klassrum avser hir att undervisningen sker pd ett L2, hir engelska
istillet f6r pa majoritetsspraket L1, hir svenska, inte elevernas eventuella flersprakiga
bakgrunder.
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CALP, eleven och studieframging dir sprakliga kunskaper och kognitiv f61-
miga kan samverka (figur 5). De samhillsférindringar som har skett i det
svenska samhillet sedan oron for engelskans stillning presenterades i det stat-
liga handlingsprogrammet Ma/ i mun (SOU 2002:27), utgér ddrmed viktiga och
bidragande faktorer i synen pa en engelsksprikig utbildingskontext i Sverige 1
dag.

I avhandlingens tre studier framkommer inte nagot som kan tolkas som
’risk” gillande produktiv, skriftlig utveckling pa svenska hos CLIL-elever, dir
jimforelser pa ordniva har gjorts med icke-CLIL-elevers skrivproduktion i
samma skolkontexter 6ver tid (jfr Skolverket 20182, SOU 2002:27). Hir visas
att spraken, L1 och L2, kan anvindas parallellt i CLIL-undervisning for att
stotta elevers sprakliga och metasprikliga utveckling (jfr Brevik & Doetjes
2020, Merisuo-Storm 2006, Myhill et al. 2018, Navarro-Pablo & Lépez Gan-
dara 2019, Sandberg 2018, 2019, Yoxsimer Paulsrud 2014 m.fl). I tidigare
forskning har flersprakiga strategier undersékts biade avseende anvindningen
av L1 som ett st6d, scaffolding, 1 L.2-undervisning och som en spriklig strategi
grundad i #ranslanguaging och/eller code-switching, som en spraklig process dir tvi
eller flera sprak anvinds parallellt (Lasagabaster 2017, Lasagabaster & Garcia
2014, Lin 2012, 2015, Martinez-Adrian Gutiérrez-Mangado & Gallardodel-
Puerto 2019, Nikula & Moore 2019, Pavén Vazquez & Carmen Ramos
Ordéfiez 2019, Yi Lo 2015, Yoxsimer Paulsrud 2014). Resultaten i dessa stu-
dier visar pa mojligheterna att anvinda medvetna sprakliga strategier vid
muntlig och skriftlig klassrumsinteraktion samt att ett annat undervisnings-
sprak L2 inte inverkat pa elevernas L1 vilket 6verensstimmer med resultaten i
denna avhandlings studier.

Resultaten i avhandlingens studie 1 ger inga indikationer pa att CLIL-ele-
vernas undervisning pa L2 engelska sker pd bekostnad av deras produktiva
skrivande pd L1 svenska pa ordnivd. CLIL-eleverna skriver lingre texter, de
skriver mer varierat och anvinder i hogre grad lingre och fler lagfrekventa ord
in icke-CLIL-eleverna i de fyra skrivuppgifter som har undersokts. I studie 2
jimfors undervisningskontexten i enbart CLIL-klasserna pd de tre deltagande
skolorna A, B och C avseende elevernas texter skrivna pd svenska. P4 skola A
anvinds engelska som ett lingua franca i undervisningen liksom mellan ele-
verna pd raster och flera av lirarna dr infédda talare av engelska. Anvind-
ningen av L2 engelska skiljer sig dirmed mellan skola A och skolorna B och
C. Resultaten av de kvantitativa mitningarna av textlingvistiska variabler i
elevtexterna i studie 2 avseende CLIL-gruppernas skrivande péd svenska visar
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att det finns vissa signifikanta skillnader vid olika textmatt i de fyra skrivupp-
gifterna, de dr dock sma och de ir inte konsekventa mellan skolorna Gver tid.
Resultaten av mitningar av de olika sprikliga enheterna varierar mellan skriv-
uppgifterna och mellan skolorna men inga monster diremellan visas (se artikel
1). Det gar alltsa inte utifrdn de kvantitativa textuella métningar av vokabuli-
ren som genomforts 1 samtliga fyra skrivuppgifter i denna avhandlings studie 2
att dra slutsatsen att resultaten f6r CLIL-eleverna pa skola A skiljer sig frin
resultaten fér CLIL-elever pa skola B och C (jfr Holmberg 2019, Lim Falk
2019, Lim Falk & Holmberg 2010).

Analyser av samtliga elevers slutbetyg (en delstudie i CLISS-projektet) visar
tor eleverna i avhandlingens studie 1 och 2, bade f6r CLIL- och for icke-
CLIL-elever, att CLIL-gruppen har hégre ingingsbetyg och hogre avgings-
betyg dn icke-CLIL-gruppen men att det dven finns hégpresterande elever i
icke-CLIL-gruppen (Apelgren 2018:24 ff.). Betygsanalyserna visar att CLIL-
eleverna har hégre slutbetyg i flera dmnen jimfort med icke-CLIL-eleverna,
exempelvis 1 samhillsvetenskapliga- och naturvetenskapliga dmnen samt i 4m-
net svenska. Betygen idr satta av erfarna, legitimerade lirare som dessutom pi
skolorna B och C undervisar och har undervisat bade CLIL och icke-CLIL-
elever samtidigt och ddrmed forutsitts att rittvisande kunna bedéma elevernas
sprakliga kompetenser och dmneskompetenser och dirmed sitta rittvisande
betyg. Aven om flera av CLIL-eleverna hade héga betyg redan frin sin gym-
nasiestart sa skall de bedémas mot gymnasieskolans kunskapskrav som inne-
hallsligt torde stilla hogre krav 4n motsvarande kunskapskrav i grundskolan i
respektive dmnen. En slutsats blir ddrf6r att oaktat om flera av de hogpreste-
rande eleverna har samma meritvirde nir de borjar gymnasiet som nir de
slutar sa torde deras kunskaper i dmnena ha 6kat. Resultaten i avhandlingens
studie 1 och 2 pekar sammantaget med betygsanalyserna (Apelgren 2018,
2019) pd att vare sig CLIL-clevernas dmneskunskaper eller deras svenska
sprakutveckling och sprikkunskaper kan sigas ha pdverkats negativt av den
engelsksprakiga undervisningen i jimforelse med icke-CLIL-eleverna. Dessa
resultat motsiger dirmed antaganden om dominférluster och risker f6r ele-
vernas utveckling av det svenska spraket genom att ha engelska som under-
visningssprak (Skolverket 2018a:153, SOU 2002:27, s. 47).

Skolverket skriver i sin rapport Engelsksprikig undervisning. En kartlaggning och
utvirdering av engelsksprakig undervisning i svensk gymnasieskola (2018a:153), att:
”CLIL-elevernas utveckling av skoltypiskt skriftsprdak pd svenska dr simre dn
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kontrollklassernas”*. Antagandet baseras pa de tidigare svenska granskningar

dér CLIL-och icke-CLIL-elevers svenska har undersokts vilka 4r fa och dirtill
begrinsade (Lim Falk 2008, 2015, Skolverket 1999, 2000, 2001a, 2001b). Alla
vetenskapliga studier ddrefter dr, som papekats ovan, utférda inom CLISS-
projektet vilket innebdr att vi har undersékt samma material men med skilda
metoder och olika omfing® (Apelgren & Holmberg 2018, Holmberg 2019,
Johansson & Ohlsson 2019, Lim Falk 2019, Lim Falk & Holmberg 2016,
Lindberg & Johansson 2019, Ohlsson 2018). I fem av studierna, det vill sdga i
majoriteten av studierna, visas inga signifikanta skillnader mellan CLIL-och
icke-CLIL-elevernas textskrivande pa svenska (Apelgren & Holmberg 2018,
Jansson 2016, som ir en del av Holmbergs studie 2019, Johansson & Ohlsson
2019, Lindberg & Johansson 2019, Ohlsson 2018). I tre av studierna, dir tex-
ter fran tva av fyra skrivuppgifter pa svenska har undersokts samt dven ett
mindre urval av dessa, visas skillnader mellan CLIL-och icke-CLIL-elever. Re-
sultaten giller framférallt CLIL-eleverna pa skola A dir engelskan anvinds i
hég grad som kommunikationssprak och svenskan i mindre omfattning
(Holmberg 2019, Lim Falk 2019, Lim Falk & Holmberg 2016). I mina studier
visas inte motsvarande resultat utifrin de kvantitativa och korpuslingvistiska
undersékningar som har gjorts for att analysera CLIL- och icke-CLIL-elever-
nas sprakférmaga och sprakfirdigheter pa vokabulirniva (N=692). Hir bor
tilliggas hur urvalets storlek och didrmed representativitet paverkar resultaten:
”storre urval dr mer exakta d4n mindre och sma urval ger oftare extrema utfall
an storre” (Kahneman 2017:125ff., jfr Djurfeldt et al. 2010:122).

I denna avhandling har samtliga elevtexter pd svenska skrivna inom
CLISS-projektet (n=520) undersékts och analyserats, till skillnad mot flertalet
av de 6vriga nimnda studierna i projektet dir endast delar av materialet har
analyserats. Dirtill har elevskrivna texter (n=172) inhidmtats vid en interven-
tion dir ’nya” CLIL och icke-CLIL elever pé skola C har deltagit. Analysme-
toderna med kvantitativa ytstrukturella métt och kvantitativa dmnesrelaterade
mitt dr enkelt replikerbara och vil beprdvade i tidigare forskning bade natio-
nellt och internationellt (se Biber et al. 2006, McEnery et al. 2006, Nordenfors
2011, Nystréom 2000, Nystrom H66g 2010, Persson 2016, Ribeck 2015, Vagle

4 Skolverket anvinder genomgiende akronymen ESU for engelsksprakig undervisning, i
sin rapport.

4 Se kappans avsnitt om tidigare forskning dir urval, metoder, resultat och slutsatser f6r
dessa studier presenteras.
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2005, Ostlund-Stjirnegirdh 2002 m.fl). Analyser med lexikala profiler it
oprovat inom svensk textforskning av elevtexter men metoden har tidigare
anvints inom internationell forskning liksom inom utbildning (Anthony
2013a, 2017a, 2017b, 2019a, 2019b, Chen et al. 2019, Laufer 2005, Nation &
Anthony 2016 m.fl.). De slutsatser som dras i foreliggande avhandling gil-
lande huruvida engelska som undervisningssprik har en negativ inverkan pa
gymnasieelevers skrivande pd svenska, baseras dirmed pa f6rdjupade och om-
fattande textlingvistiska analyser. Dessa har genomférts Gver tid med kvan-
titativa mitningar av skriftlic vokabuldr 1 692 elevskrivna texter samt genom
en intervention dir bide CLIL och icke-CLIL-elevers deltagande ingar.
Anvindandet av flera sprik tycks inte paverka de deltagande CLIL-elever-
nas betyg eller de resultat som rapporteras hir avseende textskrivande pa
svenska pa ordniva negativt (jfr Brevik & Doetjes 2020, Navarro-Pablo &
Lépez Gandara, 2019, Pérez Canado 2018, 2020). CLIL-elevernas motivation
till att vélja ett sprak- och dmnesintegrerat program pa gymnasiet finns i deras
intresse for sprak och internationalisering liksom i deras uppfattningar om
vilka framtidsutsikter sprakkunskaper kan ge (Apelgren 2019:40, Hiittner &
Smit 2013, Mueller 2018, Olsson & Sylvén 2018, Otterup 2019, Rodrick Beiler
2020, Sylvén & Thompson 2015, Thompson & Sylvén 2019). Fler av de delta-
gande CLIL-eleverna har en flersprikig bakgrund i jimférelse med icke-CLIL-
eleverna och i Sverige 4r CLIL en kostnadsfri utbildningsform som alla kan
s6ka sig till oavsett bakgrundsfaktorer (Sylvén & Ohlander 2014, Sylvén 2019).
Just detta faktum betonas i en studie av Otterup (2019) dir flersprikiga elever
ger exempel pd hur de ser sitt skolval som en investering och en framtidsre-
surs (ibid., 2019:280). CLIL-eleverna som ingar i avhandlingens studier utgér
inte en homogen grupp, vilket resultat fran bakgrundsenkiter, motivationsen-
kiter, betyg och resultaten hir visar. Avhandlingens resultat relaterat till
undervisningskontexten kan dirmed bidra till forskning som beméter anta-
ganden om att alla CLIL-elever tillhér en elit och en utvald skara (jfr Aro &
Mikkild-Erdmann 2015, de Dios Martinez Agudo 2020, Hiittner & Smit 2013,
Lorenzo et al. 2020, Pérez Cafiado 2018, 2020, Van Mensel et al. 2020).
CLIL-clevernas resultat, avsecende kvantitativa textlingvistiska analyser, kan
sdttas 1 relation till Cooks (1991, 2003) teoti om multi-competence och integration
continnum som utgdr ett férhillande mellan ett forsta- och ett andrasprak dir
individen kan nyttja bdda spraken i olika omfattning beroende av kunskaper
och kontext (Cook 2003:6 ff., se dven kapitel 2). De lirprocesser som uppstir

1 kommunikativa, sprakliga situationer som sker i en undervisningskontext kan
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leda till sprakligt medvetna val vilket jag menar tydlige6rs 1 avhandlingens stu-
dier. Synen pa flersprakighet dr dértill savil kontextbunden som tidsbunden
(fr Cooks 1991, 2003, Garcia 2009, Grosjean 1982). I tidigare forskning om
bilingualism térmedlas olika tolkningar som boér ses utifrin sin tid och sina
sammanhang, detsamma giller f6r de historiska perspektiv jag relaterat till i
avsnittet om tidigare forskning avseende undervisningskontexten.

Avhandlingens resultat i studie 1, 2 och 3 visar hur en sprikutbildning ses
som en tillgdng och som ett bildningskapital av de CLIL-elever som har del-
tagit. Hér visas ocksa hur de kommunala skolorna A, B och C, i sitt utbild-
ningsuppdrag har skapat sprakvinliga miljéer dér sprakliga resurser tas tillvara
pa olika sitt (jtr Action Plan 2004). Fér CLIL-eleverna innebdr en utbildning
dir flera sprak medieras, ett meningsskapande bide verbalt och icke-verbalt,
genom stottning, #ranslangnaging och code-switching (se exempelvis Lasagabaster
& Garcfa 2014:2, Nikula & Moore 2019, Yoxsimer Paulsrud 2014:32-34,
140ff. m.fl.) Detta kan i sin tur leda till en dynamisk sprakanvindning och
goda moéjligheter bade f6r CLIL-elevernas personliga utveckling och for deras
eventuella fortsatta studier (jfr Brevik & Doetjes 2020, Garcia 2009, Grosjean
1982, Halliday 1993, Lasagabaster & Garcia 2014, Otterup 2019, Rydenvald
2017, Sdljé 2015 m.fL.).

5.2 Akademiskt skrivande

I avhandlingen underséks akademiskt skrivande och akademiskt skolsprik
(Vad?) utifrin teorier om spriklig kompetens, kognitiv aktivitet, metalingvis-
tisk forstaelse, meningsskapande och spraklig interaktion (Cook 1991, 2003,
Cummins 1980, Gombert 1992, Halliday 1993, Myhill 2011, Vygotskij 1999
m.fl.). I studie 1 och 2 anvindes korpuslingvistiska metoder och lexikala pro-
filer (Hur?) £or att underska andelen nominaliseringar, verb 1 passiv form och
akademiska ord i elevtexterna (Anthony 2013a, 2017a, 2017b, 2019a, 2019b,
Biber et al. 1998, McEnery et al. 20006). Variablerna 4r valda som exempel pa
hur texter gérs mer akademiska sett till de innehéllsliga aspekter som uttrycker
specifika lexikala och diskursiva drag vilka gor texter autonoma, explicita och
komplexa (se Ask 2007, Blickert 2010, Fang & Park 2019, Heller & Morek
2015, Myhill 2011, 2018, Schleppegrell 2004, 2012, Snow & Uccelli 2009,
Uccelli et al. 2014, 2015 m.fl., se kappans kapitel 3, samt studie 1 — kapitel 5).
Det akademiska skrivandet och det akademiska spriket ses som grundlig-

gande och viktiga firdigheter savil i internationella skolsammanhang som i
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internationell forskning, inte minst £6r yngre elever (Varfor?) da de kopplas till
det sprik yngre elever méter i skolan (Fang & Park 2019, Myhill 2011, 2018,
Schleppegrell 2001, 2004, 2012 Snow & Uccelli 2009, Uccelli et al. 2014,
2015). Akademiskt skrivande, férekommer dock inte som ett begrepp 1 styr-
dokument fér den svenska ungdomsskolan. Diremot uttrycks krav, normer
och forvintningar pa akademiska skrivande vid hogre utbildning dir det sam-
tidigt uttrycks att firdigheter och kompetenser saknas hos madnga studenter
(fr Ask 2005, 2007, Blickert 2010, Blasjé 2004, Enefalk et al. 2013, Garber-
ding 2019, Erixson & Josephson 2017, Lea & Street 1998 m.fL.).

Textanalyserna som genomférdes i studie 1 och 2 visade att anvindnings-
graden av nominaliseringar, verb i passiv form och akademiska ord i elevtex-
terna Over lag var lig hos bade CLIL- och icke-CLIL-eleverna och att skillna-
derna i anvindningsgrad inte divergerade mellan grupperna (jfr Jansson 2016).
I textanalyserna kan man ocksd se hur samma elever dterkommande hade de
lagsta respektive hogsta virdena av dessa variabler i de fyra olika skrivuppgif-
terna (se studie 1, avsnitt 8.2, jfr Skar & Berge 2017). Nagon progression avse-
ende anvindningsgraden av de tre sprikliga sirdragen visas alltsd inte i elev-
texterna. Detsamma giller 6vriga kvantitativa matningar av de textlingvistiska
variablerna som har gjorts i studie 1 och 2 vilket 6verensstimmer med resul-
taten 1 Apelgren och Holmbergs (2018) Skolverksrapport, Pa spaning efter pro-
gression, dir 40 elevtexter fran CLISS-projektet analyserades utifrin tre textni-
vaer (se s. 16 i rapporten). Apelgren och Holmberg drar slutsatsen avseende
textstruktur att: ’studiens resultat bor tolkas som ett tecken pa att undervis-
ningen kan bli mer effektiv” (ibid., 2018:35). De diskuterar dven orsakerna till
detta och lyfter bristande motivation, skrivuppgifternas utformning samt att
man hade behdvt kombinera textanalyserna med elevintervjuer. Dock menar
Apelgren och Holmberg att skrivuppgifterna i projektet har prévat den typ av
skrivande som gymnasieeleverna vanligtvis moter (ibid.).

De skriftsprakliga normer som implicit finns i det akademiska skrivandet
kriver bade en spriklig kompetens och en kognitiv aktivitet for att kunna ap-
proprieras av elever (Cummins 1980, Siljé 2015, Vygotskij 1999). I forsk-
ningséversikten visas i olika studier att det tar tid att utveckla firdigheterna
liksom kunskaper och férstaelse f6r denna typ av skolskrivande. Det innebir
ocksa att alla elever, oavsett sociockonomiska bakgrundsfaktorer, tidigt bor
ges forutsittningar och stéd for att klara av ett sprakligt krivande innehall i
den typ av tal och text som elever méter redan 1 mellanaldrar och uppit i skol-
systemet (Andersson Varga 2014, Fang & Park 2019, Schleppegrell 2001,
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2004, 2012, Vygotskij 1999 m.fl.). Sett till detta blir avsaknaden av spriklig
stottning 1 svenska styrdokument gillande de specifika lexikala och diskursiva
drag som kidnnetecknar akademiskt skolskrivande anmirkningsvirda. Detta
har och far betydelse for ldrare, for elever, for lirarstudenter och kanske dven
tor forildrar som vill hjdlpa och stdtta sina barn i1 deras skolskrivande (jfr An-
dersson Varga 2014, Ask 2005, Winzell 2018).

I pilotstudien liksom i interventionen som genomfdrdes pa skola C som
avhandlingens studie 3, prévades mojligheten att undervisa om akademiskt
skolskrivande utifrin specifika lexikala och diskursiva drag (se studiernas
sammanfattning och artikel 2). Resultaten i studie 3 visar att eleverna som
deltog i interventionen liksom i pilotstudien 6kade anvindningsgraden av flera
variabler och visade dirigenom en appropriering for hur texter kan bearbetas
for att pa sa vis ndrma sig det som Ask (2013) benimner akademisk skrift-
sprakskompetens (se figur 7). I detta begrepp ingér kunskaper om den sprak-
liga ytan, kunskaper om akademiska skrivkonventioner och kritisk-analytisk
kompetens (jfr Blickerts 2010 normlager och konstruktet CALS av Uccelli et
al. 2014, 2015).

Skrivningarna som finns i styrdokumenten f6r ungdomsskolan relateras till
det vetenskapliga sittet att skriva och inkluderar ett vetenskapligt f6rhéllnings-
sitt, en vetenskaplig nivd, texter av vetenskaplig karaktir och ett vetenskapligt
sitt att tinka et cetera. Det uttrycks dven att gymnasieeleverna skall bidra med
vetenskapande (se exempelvis Skolverket 2011b, 2012, 2018b). Hir gar den
tydliga skiljelinjen mellan begreppen enligt min tolkning; det vetenskapliga
skrivandet gor ansprak péd vetenskaplighet medan det akademiska skolskrivan-
det innefattar en metaspraklig forstaelse for hur sprakliga val inverkar pa en
text for att den skall bli autonom och explicit. Detta dr enligt min tolkning
ndgot som kan ses som grundliggande kunskaper och firdigheter znfor ett
eventuellt vetenskapligt skrivande. Hir menar jag att det som Winzell (2018)
visualiserar som “ett semantiskt tomrum” i kursplanerna f6r blivande dmnes-
larare i svenska (ibid. 2018:212) tydligg6rs, liksom det som Andersson Varga
(2014) benidmner som “osynliga skrivkrav”, ett ordval anvint dven av studen-
terna i Asks (2005) studie. Vad detta tomrum eller de osynliga skrivkraven gor
och har gjort 6ver tid med elevers akademiska skolskivande har till del beskri-
vits 1 kapitlet om tidigare forskning men ocksa i Malmstréms (2017) genom-
lysning av den mediedebatt som férekommit under flera decennier gillande
studenters méten med skrivkrav inom hégre utbildning. Det sa kallade “glap-
pet” fortydligas i slutsatserna som har presenterats i de tidigare studierna lik-
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som mellan den typ av skolskrivande som sker i ligre dldrar och den typ av
skrivande som forutsitts vid hogre utbildning. (Andersson Vaga 2014, Ask
2005, 2007, Bates 2015, Biggs & Tang 2011, Bliickert 2010, Blasjo & Wittek
2017, Burke 2008, Melander Marttala 2007, Winzell 2019 m.fl.). Synen pd
gymnasiearbetet som “e#f kuitto pa att eleven dr forberedd for hogskolestudier” (kur-
sivering enligt original, Skolverket 2012) bidrar 4n mer till att ”glappet” f6rkla-
ras dd de kritiska rOsterna fran universitets- och hogskolelirare uppfattat det
motsatta; att studenterna zute dr sprakligt forberedda f6r hogskolestudier (jfr
Enefalk et al. 2013, Garberding 2019, Josefsson & Santesson 2017b, Joseph-
son 2015, Lisberg Jensen 2015, Samuelsson 2013).

Nigot tydligt st6d till de didaktiska fragestillningarna Vad? Hur? och Var-
tor? aterfinns inte i de svenska styrdokumenten f6r ungdomsskolan avseende
akademiskt skolskrivande. Ett explicitgbrande av kraven i kursplanen anga-
ende ”Viktiga generella drag som rér disposition, sprik och stil i texter av ve-
tenskaplig karaktdr” behovs uppenbarligen (Skolverket 2011b). Om man
istillet anvinder begreppen akademisk skrifisprakskompetens eller akademisk lite-
racy sé inbegrips didaktiska dimensioner som inkluderar savil ytsprakliga kun-
skaper, kunskaper om skrivkonventioner och den kritisk-analytiska kompeten-
sen (Ask 2005, 2007, 2013, Blickert 2010, Fang & Park 2019, Myhill et al.
2018, 2020, Schleppegrell 2004 m.fL.). I de lexikala profilerna inkluderas dess-
utom sociala aktiviteter som dven innefattar texters modalitet och som dirmed
erbjuder ytterligare vigar till skrivkunskap och vokabulirforstiende (Anthony
2017a, Barton 2007, Kress & Van Leeuwen 2005, Siljé 2013 m.fL.).

Den vetenskapliga texten skall uppfylla “exakthet, Sverskadlighet, kon-

74 och f6r att nd dit behéver elever och studenter

centration och trovirdighet
fa zid till att trdna pa att skriva akademiskt och dirmed erévra en akademisk
literacy. Anvindningen av begreppen akademisk skriftsprikskompetens eller
akademisk literacy bor inte uppfattas elitistiskt. Alla elever séker sig de facto
inte vidare till hégre utbildningar eller gir ett hégskoleférberedande gymna-
sieprogram eller tinker sig ens skriva vetenskapliga texter. Istillet, menar jag,
ir den innehallsliga delen i begreppen akademisk skriftsprikskompetens och
akademisk literacy vil férankrad i internationell forskning och &verensstim-
mer med kraven f6r de texttyper som anges i gymnasieskolans kursplaner f6r
svenska och som dven aterfinns i hégstadiets dito (argumenterande och utre-

dande text, se Skolverket 2011a, 2011b). Det innebidr att alla elever oavsett

46 Citat hamtat frdn Studie- och Sprakverkstadens hemsida vid Stockholms universitet.
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bakgrundsfaktorer eller framtidsplaner kan ges tid, méjlighet och stéttning till
att redan 1 ungdomsskolan fi Gva och trdna pd denna typ av skolskrivande
som dr kognitivt krivande och som dirtill 4r allmint férekommande i formella
texter. Dirtill innebédr akademisk skriftsprikskompetens eller akademisk lite-
racy en vig till fOrstielse av skolspraket i texterna och kan ddrmed bli ett stéd
vid ldsning av savil liromedel som provuppgifter redan i skolans mellanaldrar
(jfr Chall, Jacobs & Baldwin 1990, Jénsson 2019, Persson 2016, Ribeck 2015
m.fl.)

Att detta dr mojligt och genomférbart 1 praktiken, det vill sdga i klassrum-
met med elever, framkommer bdde i pilotstudien och i studie 3. I pilotstudien
visas dven hur de tre elever som har métt denna typ av undervisning redan pa
hogstadiet med mig har utvecklat sitt skrivande avseende férmagan att 6ka
textens lexikala densitet (se Magnusson & Johansson Kokkinakis 2008). Pilot-
eleverna anstringde sig, trots en redan hég anvindningsgrad av ligfrekventa
ord i fortestet, sa mycket i eftertestet att texterna blev vildigt sammansatta. En
av de tre eleverna, elev 1, skrev ”Textens 6kade andel lingord och ordvariat-
ionsindex gor definitivt texten mer innehdllsrik men ocksd mer svarlist.” Det-
samma kommenterades av en av de externa lisarna som konstaterade att tex-
terna blivit mer akademiska men att det kanske inte var ndgon vinst eftersom
de istillet uppfattades som tillkranglade och ”stolpiga”. Denna insikt om en
alltfor stor vokabulirkomplexitet 4r minst lika viktig som att trina och forsta
hur man kan ”packa” och fortita en text. En annan av piloteleverna, elev 2,

som inte métt typen av undervisning tidigare konstaterade att:

[Texten| var mer lattldst, samtidigt som andelen dmnesspecifika ord kade
och texten blev mer formell. Genomgangarna vi hade fick en verkligen att
reflektera mer Gver det egna skrivandet, vilket syntes i skillnaden mellan
texterna. Tidigare var det litt att tinka sig att mer formella texter ocksd var
mer svirlista, men en 6kad anvindning av dmnesspecifika ord ledde till en
bittre meningsbygenad och dirfér ocksd en mer littldst text. Slutligen bi-
drog dven det tillagda sidhuvudet och en bittre styckeindelning till ett f5¢-
bittrat allmint intryck av texten.

De tvé elevernas utsagor visar vilken betydelse tidsaspekten har f6r att appro-
priera, préva och fi trina pa denna form av skrivande, elev 1 har métt detta
tidigare och 6veranvinde de grammatiska och sprakliga konstruktionerna me-
dan elev 2 prévade sig fram och uppfattade positiva skillnader mellan sin egen
text 1 och text 2. Aven elev 2:s uppskattning av genomgingen av formalia
som textstruktur och referenshantering tydliggors i utsagan. Detta kan jaimfo-
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ras med Asks (2013) sprikliga yta och kunskap om akademiska skrivkonvent-
ioner och Bliickerts (2010) normlager med lager I — skriftspraksnorm, som
innebidr att man kan tillimpa spriknormer f6r vanlig skriven text och lager 11
— allminvetenskaplig norm, som innebidr att man behdrskar specifika veten-
skapliga skrivmonster. Hir klargors att detta ocksd dr en viktig aspekt vid skri-
vande som elever behdver fa méta i ungdomsskolan f6r att hinna tilligna sig
och befista.”’

I avhandlingens studier har elevtexterna inte undersékts utifran begreppen
kritisk-analytiskt tinkande (Ask 2007) eller #hinking-skills (Bates 2015, Biggs &
Tang 2011, Scarcella 2003). Kunskapskravens formuleringar om att “’dra rele-
vanta slutsatser” samt “inse konsekvenser av olika alternativ”’ har inte heller
undersokts (Skolverket 2011b). Diremot menar jag att sambanden mellan vo-
kabuldrval och férmagan att omformulera, ’packa” text och anvinda exem-
pelvis nominaliseringar och den passiva verbformen kan relateras till ett kri-
tisk-analytiskt forhallningssitt samt till Cummins (1980:178) tolkning av
sprakutveckling. Han ser CALP som det som uppstir i relationerna mellan en
elevs sprakliga kompetens, kognitiva firdigheter och minnesférmaga vilka har
stor betydelse for skolframgang (se figur 5). Att skrivande bade utvecklar och
paverkar tinkande och dirmed kriver kognitiv, spraklig medvetenhet uttrycks
av flera, vilket jag menar visas genom didaktisk tillimpning i studie 3 (jfr Bla-
sj6 & Wittek 2017, Gombert 1992, Langer & Applebee 1987, Myhill 2011,
Vygotskij 1999).

For lirare medfor begreppen med akademisk som forled en vig till interna-
tionell forskning och vetenskapliga artiklar som kan innebdra bade stéd och
fortbildning och didrmed bidra till en skolundervisning som vilar pa veten-
skaplig grund. Literacyfiltet dr stort men begreppet Liferacy ir inte lingre
frimmande f6r den svenska lirarkaren didr Asks (2007) f6érsvenskning av Aca-
demic Literacy med begreppet akademisk skriftsprakskompetens kan ses som ett
steg pa vagen di. Uttrycket/begteppet akademisk literacy skulle dirmed i dag,
mer 4n ett decennium senare, kunna fa sin naturliga plats inom det skrivdi-
daktiska faltet dir begreppets innehéll tydliggdr de skrivkunskaper elever och
studenter behdver. Snow och Uccelli (2009) visar hur det akademiska sprak
som yngre elever méter i skolans texter skiljer sig frin det vardagliga sprik
som talas och som blir mer bekriftat hos yngre inldrare, sirskilt hos barn frin

47 Att kunna citera och referera ingar i svenskimnet pd hogstadiet. Ett tydliggdrande om
detta star pa s. 21 i Kommentarmaterial till kursplanen i svenska (Skolverket 2017).
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familjer med ligre socioekonomisk status. Betydelsen av tidig trdning i yngre
aldrar av akademiskt skolskrivande delas och bekriftas som framstillts tidigare
i avhandlingen av flera forskare (Fang & Park 2019, Humphrey 2017, Myhill
et al. 2018, 2020, Schleppegrell 2004, 2012, Snow & Uccelli 2009, Uccelli et al.
2014, Uccelli et al. 2015 m.fL.).

Resultaten i pilotstudien och 1 studie 3 behéver tillsammans med elevernas
roster stillas mot savil de kritiska hdgskolelirarnas réster liksom mot de tva
rapporter dir man undersokt studenters skrivande (Enefalk et al. 2013, Gat-
berding 2019, Josefsson & Santesson 2017a, Josephson 2015, Lisberg Jensen
2015, Melander Marttala 2007, Samuelsson 2013). Josefsson och Santesson
(2017a) 61 1 sin rapport fram fyra tankespar med perspektiv pd atgirder f6r
att stotta studenters skrivande vid hogre studier. Deras forslag menar jag
overensstimmer vil med foérslagen fran 6vriga nimnda kritiska roster. Dessa
tankespir eller frigor involverar siavil gymnasiets krav och gymnasieldrarnas
undervisning som hogskoleldrarnas krav och hégskolelirarnas ansvar att stétta
och vigleda studenters skrivande. I en debattartikel skriven samma ar som
rapporten diskuterar Josefsson och Santesson (2017b) den breddade rekryte-
ringen som medfor att fler unga dven frin studieovana hem séker en hogre
utbildning och om skrivstdd inte kan erbjudas si innebdr det att: ’[...] man lu-
rar in dessa studenter pa en hogskoleutbildning som de inte har forutsitt-
ningar att klara”. Josefsson och Santesson (2017b) ser denna studentgrupp
som relativt liten men med stora behov. Hir finns liknelser med Andersson
Vargas (2014) studie dir en av slutsatserna édr den o(jim)lika svenskundervis-
ningen som visades mellan hégskoleférberedande och yrkesférberedande
gymnasieprogram ddr dven Ask (2005) skriver fram motsvarande resultat. Om
alla elever redan i ungdomsskolan fir méta den typ av skrivdidaktik som har
provats i pilotstudien samt i studie 3 sa ges ocksa alla elever forutsdttningar att
potentiellt klara de skrivkrav som nu finns implicit i olika styrdokument men
som behéver explicitgéras. Detta innebér da ocksd en spriksyn didr man ser
sprak som ett kontinuum dir tidigare sprakkunskaper kan utvecklas och byg-
gas vidare pi (jfr Snow & Uccelli 2009).

Malmstrém (2017) menar att debatten om studenters skrivsvdrigheter ater-
kommer med jimna intervaller. Utifrin de studier som refererats till i denna
avhandling forefaller det inte rimligt att godta en sidan fortsittning nir det
bevisligen gir att atgirda mycket avseende gymnasieelevers akademiska skri-
vande med smd insatser pa kort tid vilket interventionen i studie 3 visar. Tiden
mellan den tidigare forskningen och kritiken som refereras till i foreliggande
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avhandling dskadliggdr det stora behovet av en férdndrad skrivundervisning i
den svenska ungdomsskolan avseende akademiskt skrivande. Om behovet
pavisas 1 flera avhandlingar med manga drs mellanrum torde tiden nu vara
inne for revideringar och explicitgbranden av skrivdidaktiskt innehall i under-
visningsrelaterade styrdokument som liro- och kursplaner. Detta bor ske i
ungdomsskolans dmneskunskapskrav 1 svenska liksom i Gvriga dmnen och
dértill i ldrarutbildningens didaktiska delar sd att en reproducering av detta
tomrum, “glapp” eller “osynlighetsdiskurs” inte fortgar och upprepas vidare
(jfr Andersson Varga 2014, Arneback & Englund 2017, Ask 2005, 2007, Win-
zell 2018).

5.3 Skrivdidaktik

Avhandlingens 6vergripande syfte om hur akademiskt skrivande kan synlig-
goras (Vad?) provades didaktiskt i studie 3 genom explicit, meningsskapande
och dialogisk undervisning i en intervention (Hur?). Fi elever, bide CLIL och
icke-CLIL, i studie 1 och 2 anvinde de textlingvistiska variabler som hir har
anvints som utmirkande for ett mer akademiskt skolskrivande (nominali-
seringar, verb i passiv form och akademiska ord). Detta trots att konstruktion-
erna dr frekventa i bade liromedel och provkonstruktioner som TIMMS,
PISA med flera (se studie 1, lddagrammen i resultatdelen, Persson 2016, Ri-
beck 2015), dirav den didaktiska prévningen (Varfor?).

Arbetet med akademiskt skolskrivande relateras i avhandlingen till Gom-
berts (1992:151) uttryck “cognition about language”, som med Hallidays ord
kan ses motsvaras av ’learning language, learning through language, learning
about language” (ibid., 1993:113) samt med Cummins (1980:178) bild av
CALP, dir relationerna mellan sprakkunskaper och kognitiva funktioner bi-
drar till skolframgang (se figur 5 i teorikapitlet). Den typ av skrivundervisning
som framstills inrymmer didrmed héga forvintningar pa eleverna som skri-
benter dir deras sprak- och vokabulirkunskaper utmanas.

I studie 3 fick de deltagande eleverna och lirarna efter en forelidsning och
instruktioner (se tabell 2) samarbeta kring akademiskt skrivande utifrin en
TLC (Hyland 2016, Rothery 1994, 1996). For detta anvindes modelltexter dir
nominaliseringar, andelen verb i passiv form, andelen lingord och ldgfre-
kventa ord férekom i stor omfattning. Texterna var himtade ur en samhills-
kunskapsbok fran hogstadiet samt fran en dagstidning och g6r dirmed under-

visningsmodellen litt att replikera. I interventionen betonades sambandet
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mellan samtal och tinkande for att nd dialogisk undervisning (Myhill et al.
2016, Myhill & Newman 2020 m.fl.). Med dessa resonemang prévades elever-
nas metalingvistiska férmaga i interventionens aktiviteter, till exempel nir ele-
verna 1 par arbetade med den lexikala profilen (se figur 6) genom att omfor-
mulera meningar, de ”packade spriket” och skrev sedan gemensamt en ny
version av texten. Denna metalingvistiska f6rmdga, att tinka om spriket med
nya sprakliga konstruktioner, prévades dven i elevernas individuella arbete 1
eftertestet (Langer & Applebee 1987, Myhill 2011). Genom noticing och aware-
ness 1 metasprakliga samtal medierades det akademiska skolspraket som med
olika former av stottning/ scaffolding kan leda vidare till appropriering av den
sprakliga ytan, akademiska skrivkonventioner samt den kritisk-analytiska kom-
petensen (Ask 2007, Myhill 2011, Myhill et al. 2018, 2020, Swain 1995 m.fl.). 1
detta sprakarbete blir lisningen av modelltexterna en viktig del dir nya ord, ny
vokabuldr och sprakliga formuleringar ocksd uppmirksammas av deltagarna
men som dven uppmirksammas vid gemensamma genomgingar i klassrum-
met (jfr Langers 2004 koncept high literacy, Myhill et al. 2018, 2020 m.fl.). Tvd
av de deltagande lirarna pa skola C, en matematiklirare och en ldrare i fore-
tagsekonomi, sdg oberoende av varandra nya mdjligheter dir de tinkte an-
vinda dmnestexter som underlag f6r motsvarande sprikarbeten i sin egen
undervisning. Bida lirarna uttryckte att de tinkta texterna tidigare hade upp-
fattats som for svira av eleverna men genom de dialogiska textsamtalen som
lirarna deltog i under interventionen blev de inspirerade till att utveckla sin
egen undervisning och prova pa detta nya. En tredje lirare borjade anvinda
“understreckare” med sina elever®. Tanken hade funnits dir tidigare men nu
gavs mojligheten att arbeta med modelltexter pa ett nytt sitt. Skola C:s avsikt
med att ldta alla lirare i arbetslaget vara delaktiga i interventionen visar genom
dessa exempel pa virdet och vikten av elevers lisande, skrivande och tri-
ningsbehov av text- och sprakférstielse i skolans a/la imnen. Detta kan jamf6-
ras med konstruktet CALS (Uccelli et al. 2014, 2015) som skapats for att tyd-
liggora vilka f6rmagor som krivs avseende akademiskt sprik 1 alla skolimnen;
cross-disciplinary-academic-langnage-proficiency construct.

Nir eleverna i interventionsgruppen under tre 60-minuters lektioner fick
arbeta med modelltexter och lexikala profiler férbittrades resultaten fér fem
variabler av sex i elevernas eftertest pa gruppniva jamfért med kontrollgrup-
pen. Pi individuell nivd uttrycker en av eleverna att de ”bytte ut ord och varie-

4 En typ av essitext som publicerats i Svenska Dagbladet sedan 1918.
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rade spriket mer samt skrev mer i passiv form”. En annan skrev att inter-
ventionen var “nyttig” och att elevens texter numera dr ”mer informativa och
intressevickande samt har ett bittre flow istéllet f6r en massa upprepningar”
(elev 4 och 5 i resultatdelen). Enkitsvaren frin de tva klasserna efter inter-
ventionen visade att eleverna uppfattade det akademiska skrivandet som an-
vindbart och att de lirde sig en del nytt. De elever vars utsagor jag refererat
till hdr férdjupar sina synpunkter sivil om interventionen som om sin egen
personliga skrivutveckling. Ask (2007:169—170) beskriver hur studenter och
larare virderar det akademiska skriftspriket pa olika sitt. Som nybdrjarstudent
kan det akademiska skrivandet ses ha ett zustrumentellt varde, diar det med tiden
blir allt viktigare att férstd och behirska det akademiska skriftspriket som dé
far ett kommunikationsvirde och dven kan ge ett zdentitetsvirde. Fér den erfarne
forskaren som arbetar med att bli publicerad far det akademiska skrivandet
dessutom ett prestigevirde. 1 dessa virderingar tydliggdrs den inbyggda kom-
plexitet som Ask (2007:170) ser som ett didaktiskt problem f6r att nd akade-
misk skriftspraikskompetens men som jag menar kan kommuniceras i den typ
av meningsskapande undervisning som har prévats i avhandlingens studie 3.
Dessa olika virdebegrepp kan jaimforas med det Langer och Applebee (1987)
bendmner ownership och internalization, liksom Myhill et al. (2020) som visar att
den metasprakliga férstdelsen ger en ung skribent agens och behérighet (jfr
Myhill 2019). Det stegvisa erévrandet, approprieringen, av en akademisk vo-
kabuldr via modelltexter kan liknas vid mycket annat kunskapande av olika
slag som tar sin tid vilket ocksd de flesta elever har en forstielse f6r. Hop-
mann (2007:110) hidnvisar till Sokrates i sitt resonemang om didaktikens rétter
och uttrycker lirarens undervisningsfaser som restraint teaching och formulerar:
”The teacher does not overpower the student with knowledge, but helps him
to develop his own access”. Didaktik handlar om hur erfarenheterna blir en
del av lirprocesserna som erfarenhet ocksd leder till, vilket elevernas upple-
velser och resultat av interventionen i studie 3 och i pilotstudien visar (jfr
Hopmann 2007:116).

I de sprakliga aktiviteter som ingick i interventionen inkluderades implicit
kritisk-analytiska resonemang eller thinking-skills (jfr Ask 2007, Bates 2015,
Biggs & Tang 2011, Blasjé 2004, Scarcella 2003). Savil shared conscionsness som
borrowed consciousness utgjorde delar i samtalen mellan lirare och elev och mellan
elev och elev (jfr Hyland 2016, Myhill 2011, jfr Bruner och Vygotskij). I sam-
talen som férdes, framfor allt kring de lexikala profilerna, utmanades eleverna

1 sina proximala utvecklingszoner genom att forstka skapa sprakligt innehall
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som de i par kom 6verens om tillsammans (jfr Myhill 2011, Vygotskij 1999).
Trots att momenten var nya for bade elever och lirare blev bada grupperna
intresserade och fascinerade av den multimodalitet som det visuella spraket
skapar, hir via firgerna i de lexikala profilerna. Firgkodningarna innebar
affordanser fOr eleverna att hitta betydelsepotentialer genom sprikliga omformu-
leringar (Bjorkvall 2019, Kress & van Leeuwen 2005). De lexikala profilerna
har, till min kinnedom, inte anvints i klassrumsforskning tidigare. En viktig
slutsats av studie 3 dr att lexikala profiler 4r ett mycket anvindbart didaktiskt
verktyg for skrivutveckling med elever, en skrivartefakt med stor potential.
Visualiseringen av vokabuliranvindning i en text som den multimodala texten
ger kan innebira bade stod/scaffolding i forstielsen av hur komplext sprak ar
liksom forstaelse f6r ordens betydelse och funktion i olika texttyper (se studie
1, avsnitt 8.4). I den svenska skolans arbete med digitala hjilpmedel kinns det
forvanansvirt att den hir typen av DDL-undervisning inte dr vanligt fére-
kommande (jfr Anthony 2019b, Chen et al. 2019). Tidsramen f&r interven-
tionen var alltfér kort f6r att tillsammans med eleverna prova Sprakbankens
alla digitala mojligheter men dven hir finns en oupptickt resurs f6r sprakin-
tresserade elever och ldrare.

Som svar pa frigan om en jimférelse mellan ordinarie skrivundervisning
och interventionens undervisning svarade elev 3: “Hyfsat likt nédr det kom till
att skriva den faktiska uppgiften. [...] Annars inte speciellt van vid den typen
av bredd pa innehall infér en uppgift, fokus brukar ligga pa att fi med bara det
som dr precis nédvindigt f6r ett visst betyg (ofta godkint). [...] Vi goér vad
som star i kursplanen men inte mycket annat. Det édr forstds inte en lirares fel
att tiden inte ricker till, men det dr synd att det blir sa fyrkantigt.” Elev 4 sa:
”Vi hade ingen storre vana med att jobba med akademiskt och formellt skri-
vande fore ditt besok dirfor var det vildigt lirorikt.” och elev 5 uttryckte det
som att: ” Innan din undervisning hade vi haft vildigt begrinsad erfarenhet av
akademiskt skrivande men jag hade inte fitt nigon tidigare undervisning i
det.” Utsagorna fran dessa tre elever &verensstimmer med hur Andersson
Varga (2014:234) diskuterar “elevers moijligheter till skrivrepertoarutveckling”
och visar pa hur olika gymnasieprogram féljer det hon benimner “ett repro-
duktionsmonster”(jfr Ask 2005 m.fl.). Elev 3 visar i sin utsaga sympati for li-
raren som kommer i klim mellan styrdokument, behovet av bedémningsun-
derlag och den svirfingade tiden. I studie 3 visas dndd att det pa endast tre
lektioner 4r mijligt att dstadkomma en begynnande, férindrad skrivrepertoar
for gymnasieelever.
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Flera av eleverna som deltog i interventionen skulle givetvis ha behévt mer
tid vid aterkommande tillfdllen, ddrav min anmodan och argumentation for att
revidera och att explicitgbra skrivdidaktiska moment redan 1 grundskolans la-
roplan (Skolverket 2011a, jfr Jones et al. 2013). I studie 1 menar jag att resul-
taten implicerar 7att ytterligare uppmirksamhet kan och bor idgnas at skol-
sprakets komplexitet”. Vid textanalyser av delar av samma material som 1 {6-
religeande avhandling stills i en annan studie frigan om eleverna “saknar #//-
rdckligt bra skrivundervisning” (Apelgren & Holmberg 2018:35, kursivering
enligt original). Hir aterkommer vi till ”det semantiska tomrummet”, ”glap-
pet” eller ”de osynliga skrivkraven” (Andersson Varga 2014, Josefsson &
Santesson 2017b, Winzell 2018 m.fl.). Winzell (2018:217) riktar frigor om var-
tor undervisningen om skrivundervisningen har hamnat i skymundan och
“hur lirarutbildningen ser pa skrivdidaktisk kunskap?”.

I Winzells (2018:215) studie framkommer att det dr ett vixelspel och éter-
kommande cykler som bidrar till och m6jliggér de nyblivna lirarnas utveckling
av dmnesdidaktiska kunskaper. Genom att f6rstd hur man kan anvinda kun-
skaper om sprak parallellt med att man far prova sprakliga moment i praktiken
i samarbete med eleverna, utvecklades de nyblivna ldrarnas skrivdidaktiska
kunskapsbildning. Detsamma menar jag giller dven elever vilket visas 1 pilot-
studien dir mina “gamla” elever hade kunskaper om exempelvis textstruktur,
citat- och referathantering viket var ny kunskap fér de &vriga i pilotstudie-
gruppen (jfr Ask 2013 och Bliickert 2010). Den kumulativa kunskapsbild-
ningen aterkommer dven i tidigare forskning med klassrumsstudier ddr lirare
trdnar dialogic teaching och metatalk tillsammans med eleverna fér att utveckla
samtalen och dirmed undvika sa kallade missed opportunities (Humphrey 2017,
Myhill 2016, Myhill et al. 2012, 2013, 2016 m.fl.). I denna typ av undervisning
dir elever och lirare arbetar gemensamt med skrivdidaktiska moment kan,
enligt min erfarenhet, den meningsskapande undervisningen uppstd. Som en
vigledning och modell bide f6r avhandlingen som helhet och f6r det teore-
tiska ramverket, har jag anvint den didaktiska triangeln i en modifierad form
(se figur 4). I Hopmanns (2007) klassiska artikel om didaktikens grunder och
utveckling inkluderar han dven begreppet Bildung som han sjilv menar inte har
ndgon bra engelsk 6versittning. Begreppet dr sd stort, omfattande och kom-
plext att jag stannar vid min tolkning av métet mellan watter och meaning som
det som kan uppsta och ske i den meningsskapande undervisningen och cite-
rar Hopmann (2007:118): ” Bildung is what comes out of the unique meeting
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between students and contents, whereas the generalised subject matter of the

curriculum is only used to instigate the process.”

5.4 Implikationer

I detta avsnitt lyfts avhandlingens implikationer utifrdn de tre didaktiska m&j-
ligheter som har prévats i avhandlingen; den férsta 4r om undervisning pa L2,
hir engelska, innebdr att det kan foreligga en risk £f6r hur L1, hir svenska, ut-
vecklas receptivt och produktivt hos gymnasieelever (Skolverket 2018a:153,
SOU2002:27 s. 68).

Relaterat till undervisningskontexten dir texter frin elever i CLIL- och
icke-CLIL-klasser har understkts visas inga negativa skillnader mellan grup-
perna avseende de kvantitativa méitningarna av textlingvistiska variabler som
har ingétt i textanalyserna. D4 antalet vetenskapliga studier av ett annat undet-
visningsspriks eventuella paverkan pa elevers sprakliga utveckling i svensk
skola dr fi behdver detta fortsittningsvis f6ljas och studeras vidare. Detta bor
gbras genom stdrre och generaliserbara studier dir en baseline sikerstills, grup-
perna dr homogeniserade och flera, tillfotlitliga mitningar gbrs vid upprepade
tillfallen (jfr Langer 2004, Lorenzo et al. 2020, Merisuo-Storm 2006, Navarro-
Pablo & Lopez Gandara 2019, Pérez Cafiado 2018, 2020). Dirtill 4r att det dr
hog tid att regelverk tydliggdr hur skolor som 6nskar ha ett annat under-vis-
ningssprik (engelska, tyska, franska eller nagot annat sprak) skall f6rhalla sig. 1
Sverige saknas regler pa gymnasieniva for exempelvis iamnesbedomning pa ett
annat sprik utifrin svenska kursplaner, undervisande lirares behorighet och
krav pa lirarnas sprakkunskaper (Reierstam 2020, Reierstam & Sylvén 2019,
Sylvén 2018, 2019, jfr Ellegird i Husén & Opper 1983). Motsvarande finns
reglerat pa olika sitt f6r CLIL-undervisning i andra linder (Sylvén 2013,
2018). Detta kan ses som sirskilt markligt nir Skolverket och andra aktorer i
olika medier samtidigt har ifrigasatt denna form av undervisning under sa ling
tid (Skolverket 2018:152—-163, Sprakforsvaret 2020 m.fL.).

De tre skolor som ingar 1 avhandlingens studier 4r kommunala, kostnads-
fria och 6ppna for alla elever att séka oavsett bakgrundsfaktorer, dartill finns
inget urvalssystem genom antagningsprov utan eleverna sdker med sina betyg
liksom man g6r till alla gymnasieprogram. Synen pa elitism i relation till ele-
vers skolval gillande CLIL i Sverige bor stillas mot méjligheten f6r idrottsin-
tresserade elever att sOka riksidrottsgymnasier med till exempel tennis-, friid-

rott-, skid- eller fotbollsinriktning eller annat. Likasa hur musik- eller balettin-
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tresserade elever eller motor-, hist- eller hockeyintresserade elever kan séka
skolor med dessa specialinriktningar, vilka dessutom kan vara férenade med
stora kostnader och dirmed sannolikt inte tillgingliga fOr alla elever och si
vidare. Det verkar rimligt att sprakintresserade elever ocksd kan ges en mot-
svarande méjlighet att kunna séka skolor med CLIL-inriktning oavsett elever-
nas socioekonomiska bakgrunder. Att friskolor som styrs av vinstdrivande
skolkoncerner har etablerats pd den svenska skolmarknaden i4r en helt annan
friga som inte bor blandas thop med frigan om olika kommunala gymnasie-
utbildningar, det ir frigor som bér behandlas var for sig.

Den andra didaktiska mdjligheten som har prévats i avhandlingen 4r om
man kan arbeta med akademiskt skrivande och akademisk skriftsprakskom-
petens i ungdomsskolan (i avhandlingen prévas detta i gymnasiet) eller om det
ir nagot som ungdomar, férvintas mota forst ndr de borjar sina studier pa
hégskolor eller universitet. Kunskapen om det akademiska skolsprikets kom-
plexitet innebir utmaningar fér skolan som béde ir lingvistiska och kognitiva
savil for elever och ldrare som foér skolan som institution (Schleppegrell
2004:17). Vetskapen om dessa utmaningar, vilka bekriftas av den forskning
som har redovisats i avhandlingens forskningsoversikt, gér Josefssons och
Santessons (2017a:15) fyra sitt att tinka om det som de bendmner “glappet”
mellan gymnasieskolans kunskapskrav och universitetsvirldens férvintningar
relevanta att beakta. Avhandlingens resultat visar att det 4r fullt méjligt att pd
gymnasieniva arbeta didaktiskt med det akademiska skrivandet didr de delta-
gande eleverna i sina texter. I sdvil pilotstudien som efter den kort interven-
tionen i studie 3, visade en begynnande metaspraklig forstielse f6r akademiskt
skolskrivande. Implikationen blir hir, tillsammans med den tidigare forskning
som har redovisats i denna avhandling, att det dven dr hég tid att tydliggdra
skrivdidaktiska krav i styrdokument for savil ungdomsskolan som for lirar-
studenter (jfr Andersson Varga 2014, Ask 2005, Winzell 2018 m.fl.). Detta f6r
att fortydliga vad som krivs avseende akademiskt skriftspriklis kompetens
och didrmed néd Skollagens mal om en likvirdig skola ddr “huvuduppgiften ir
att férmedla kunskaper och skapa férutsittningar f6r att eleverna skall tilligna
sig och utveckla kunskaper” (Skolverket 2011b). Genom att explicit uttrycka
och framhalla de skrivdidaktiska kompetenser som har tydliggjorts i avhand-
lingen avseende akademiskt skolskrivande #digz, det vill siga redan i grund-
och gymnasieskolan, kan alla elever fi den tid som kan beh&vas for att ut-
veckla en metalingvistisk férstielse. Dirigenom far elever tid att trdna aktivt

pa att gora sprakliga val 1 olika texter som skrivs i alla dmnen inom skolans
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ram. Dirtill kan lisning av och arbete med modelltexter ha en stottande
funktion bdde avseende vokabuldrutveckling och lisutveckling. Om detta
m6jliggdrs blir férhoppningen att alla elever, om de sa 6nskar och vill, skall
kunna s6ka hogre utbildning. Dir bor de givetvis ges tillfille till stéd och ny
kunskap for att utveckla sitt skrivande och didrmed slippa kdnna otillricklighet
och okunskap infér de implicita skrivkrav som de kan mota (jtr Ask 2005,
2007, Blasjo & Wittek 2017, Burke 2008, Josefsson & Santesson 2017a,
2017b, Trondman 1994 m.fl.).

Den tredje didaktiska m&jligheten som prévas i avhandlingen dr om be-
greppen akademisk skrifisprakskompetens och akademisk literacy kan anvindas for
den typ av skrivdidaktik som har belysts och undersékts. Begreppen innefattar
en tillignelse av betydelsen av sprikliga och grammatiska val, hir relaterat till
det akademiska skolskrivandet liksom ett kritisk-analytiskt foérhdllningssitt.
Begreppen innefattar dven en metaspraklig forstaelse for hur sprakliga val har
relevans vid skrivande liksom en kidnnedom om akademiska skrivkonven-
tioner f6r att mojliggdra en erforderlig skrivutveckling som férvintas av unga
minniskor. De pedagogiska implikationer som studie 3 ger dr att akademiskt
skrivande bade kan och bor arbetas med bland gymnasieelever som en forbe-
redelse for eventuella hogre studier eller andra framtida skrivkrav som elever
kan méta. Pa individbasis finns sannolikt elever som beh&vt mer tid f6r ap-
propriering. I studie 3 ir tiden f6r genomférandet kort men visar dnda tydliga
och positiva resultat. Ddrmed ir, enligt min uppfattning, tiden mogen for att
anvinda begreppet akademisk literacy i styrdokument, 1 det skrivdidaktiska
forskningsfiltet samt bland elever och lirare.

5.5 Vidare forskning

Avhandlingens studier 6ppnar for flera méjligheter till vidare forskning,

Da undervisningsformen CLIL under decennier varit foremal fér diskus-
sion angiende undervisningssprakets eventuella paverkan pa majoritetsspriket
1 Sverige (hdr L2 engelska respektive L1 svenska) dr det givet med vidare
CLIL-forskning ur olika aspekter (se Bjérklund 2006, Dalton-Puffer 2017,
Nikula, Dalton-Puffer & Llinares 2013, Pérez Cafiado 2012, Sylvén 2019). Uti-
fran de fa vetenskapliga studier som har gjorts i Sverige med stérre material sa
behovs savil storskaliga som longitudinella studier genomféras f6r att f4 va-
lida, reliabla och generaliserbara resultat (jfr Merisuo-Storm 2006, Pérez
Cafiado 2018, 2020, Sylvén 2019). Sett till den linglivade uppfattningen om
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engelskans paverkan pa svenskan bor sddana studier ha ett sprakligt fokus for
att unders6ka eventuella dominforluster 1 dmnesundervisning. Dirtill bor vo-
kabulir och ordanvindning pa svenska undersdkas exempelvis genom att géra
jamforelser av nationella provuppsatser skrivna pd svenska av CLIL-elever pd
olika skolor i Sverige dir undervisningsformen erbjuds. Elevers skolval kopp-
lat till socioekonomisk status, SES-faktorer, bor undersékas vidare med utgangs-
punkt i homogeniserade grupper f6r att dven i Sverige utmana den schabloni-
serade bilden av ”den typiska CLIL-eleven” men bor dven innesluta andra
gymnasieprogram for att kunna géra parallella jimférelser (jfr Aro & Mikkild-
Erdmann 2015, de Dios Martinez Agudo 2020, Hiittner & Smit 2013, Lo-
renzo et al. 2020, Pérez Cafiado 2018, 2020, Van Mensel et al. 2020). Dirtill
kan ett fokus pa pojkars sprakliga prestationer undersdkas vidare da CLIL-
pojkarna i CLISS-projektet ofta presterade hégre dn flickorna och hade hoga
ingangsbetyg och utgangsbetyg vilket gir pa tvirs mot annan forskning (Apel-
gren 2018, Ohlsson 2018, Sylvén & Ohlander 2014). Likasd bor sprakut-
vecklingen hos elever som i tidiga aldrar deltar i CLIL-undervisning f6ljas f6r
att se eventuell paverkan pé savil receptiv som produktiv spraklig férméga.

Utover detta bor engelskans eventuella negativa inverkan pa vokabulér-
och begreppsutveckling hos studenter i hégre utbildning beforskas, dd engels-
kan ibland ses som ett férstaval av sprak for att internationalisera utbildningar
vid svenska hégskolor och universitet. Om ett regelverk avseende CLIL som
undervisningsform kommer till stind, frimst f6r gymnasieskolan dir det i nu-
liget saknas helt (se Skolverket 2018a), torde det vara féremal f6r forskning,
uppfoljning och utvirdering, kommer det da att paverka och foérindra nagot
och i sd fall vad?

I internationell forskning har fokus bérjat riktas pa om och hur CLIL pa-
verkar elevers L1 sprakutveckling positivt och inte enbart underséka, som i
denna avhandling, huruvida CLIL eventuellt paverkar elevers L1 sprakutveck-
lig negativt (se Navarro-Pablo & Lépez Gandara 2019, Pérez Cafiado 2018,
2020). I en av studierna rapporteras:

“These data suggest that the years of implementation of the CLIL pro-
gramme and the experience of CLIL teachers may be factors affecting CLIL
students’ results. This further supports the idea that CLIL does not harm
the development of learners’ L1 skills and knowledge, and seems to suggest
that adequate CLIL delivery resulting from years of implementation and ex-
perience may actually benefit it.”

(Navarro-Pablo & Lépez Gandara 2019:12)
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Det akademiska skrivandet lir fortsitta att kommenteras och undersékas
pa universitets- och hdgskoleniva men en forstaelse for implicita skrivkrav
mdste undersékas mer didaktiskt pa gymnasieniva och vidare uppat. Att f6lja
ndgra elever frin gymnasiet in 1 deras utbildningar f6r att pa sd sitt ocksa f6lja
deras skriftsprikliga utveckling skulle kunna bidra med ytterligare kunskaper
ar fortsatt viktigt. Det dr mer 4n ett decennium sedan Ask (2005) gjorde detta
och ett halvt decennium sedan Andersson Varga (2014) gjorde motsvarande.
Di de inte genomfdrde den typ av kvantitativa textundersékningar som har
presenterats i denna avhandling ges utrymme f&r fortsatta kvantitativa sprak-
studier med stadiedvergingar i fokus.

Avhandlingens skrivdidaktiska del ger potential till ny forskning, dir lexi-
kala profiler bér prévas och foljas bland elever pa hogstadiet, pA gymnasiet
(bade pa hégskole-och yrkesférberedande gymnasieprogram) samt med ldrar-
studenter. Inom ldrarutbildningen borde dven studier genomféras avseende
metasprakliga samtal och dialogisk undervisning om skrivande. Detta dr ndgot
som kan trdnas infér praktikperioder och sedan undersékas i VFU-klassrum
med en etnografisk ansats.

Dirmed kan samtliga resultat i studien betraktas som viktiga och vigle-
dande f6r vidare forskning, resultaten ger metodologiska bidrag till det skriv-
didaktiska filtet och méjliggdr replikering i praktiken, i vanlig klassrums-

undervisning till stéd f6r elever, lirare och andra.

5.6 Avslutande ord

I mitt férord anvinde jag bestiga-ett-berg-metaforen och 1 detta avsnitt kidnns
det som att ndstan vara framme men 4nda inte riktigt. Avhandlingen har inne-
burit strapatser av olika slag, strapatser som kints bdde spannande och av-
skrickande och somliga har tagit ling tid. Alla korpuslingvistiska analyser har
exempelvis varit utmanande men ocksa vildigt intressanta. Varje elevtext (to-
talt 692 stycken) som efter omkodning har gjorts om till en lexikal profil har
innehillit en sekund av total spinning nir jag tryckt pa Leve/ List Words och
den svartvita texten omvandlas till ett fdrgfyrverkeri! Att dérefter fd borja
analysera hur vokabulidren ter sig genom att se en procentférdelning i Token
Coverage och de olika firgerna i frekvensbanden 4r si fascinerande. Vilka ord
har eleven anvint, pa vilka sitt och varfér? Som lirare med mer 4n tre decen-
niers undervisningserfarenhet har de kvantitativa analyserna, savil de korpus-
lingvistiska som de statistiska analyserna, inneburit ett nytt och virdefullt til-
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ligg till mina tidigare dmnesdidaktiska, allmindidaktiska och sprakdidaktiska
kunskaper. Jag bdde ser och ldser en text annorlunda nu, trots att jag sig och
liste savil innehdll som vokabulér tidigare. Diremot inser jag givetvis att flera
av analysmetoderna inte dr gorbara fOr lirare i den vanliga skolvardagen men
genom den hir avhandlingen sa dr frekvensbanden som har anvints tillging-
liga for alla. Dirtill finns modelltexter enkelt att tillgd i liromedel och dags-
press, mjukvaruprogrammen ir gratis och de dialogiska, metasprikliga samta-
len dr det ”bara” att sitta iging med.

Att fi genomféra interventionen och ”pé riktigt” préva den didaktiska
potentialen av de textlingvistiska variablerna var ocksa fantastiskt! Gensvaret
hos mina pilotelever och fran sivil elever som lirare pa skola C gbr mig tack-
sam och 6dmjuk. Resultaten visar pa nya didaktiska méjligheter som bland
annat innebidr att elever och ldrare kan anvinda DDL-undervisning for att
uppleva och ta del av en multimodal text dir firgen dr betydelsebdrande och
ger ny forstielse for sprik och ord genom att visualiseras. Med de didaktiska
méjligheter som visas i avhandlingen kan diskussioner och funderingar, mellan
lirare och elev eller mellan elev och elev, bidra till en spriklig medvetenhet
som dirmed mojliggér metalingvistiska sprakliga val. I en sidan process me-
nar jag att det viktiga ordarbetet pagir och det bade kan och bér man arbeta
med i a/la dldrar och i alla imnen. De kvantitativa médtmetoder som har an-
vints 1 avhandlingen visar en del av de akademiska skriftsprakliga kompeten-
ser som elever behéver fa ta del av, préva och appropriera. Dock skall de
kvantitativa matten inte 6veranvindas eller ses som ett enskilt beddmningsun-
derlag i ett betygsgrundande syfte utan kan eventuellt anvindas av lirare och
elev tillsammans och i kombination med innehéllslig lisning av en text som ett
bedémningsstdd (jfr Skar & Berge 2017). Utéver detta behdvs givetvis dven
kunskaper vid skolskrivande om dmne, texttyp och syfte vilka maste trinas
genom hela utbildningstiden och 1 alla skolans dmnen liksom en kritisk-analy-
tisk kompetens dir elever 6var inte enbart att dra slutsatser utan dven att tinka
konsekvensanalytiskt (jfr kunskapskrav och uppdrag i Skolverket 2011b).

En metaspraklig medvetenhet och forstielse f6r grammatiska och lingvis-
tiska val vid textskrivande kan leda till skolframgang (jfr Cummins 1980, My-
hill 2011 m.fl.). Vikten av detta understryks i den forskning som refereras till i
avhandlingen liksom att man bdrjar arbeta med detta i skolans tidiga dldrar sd
att fler barn kan tilligna det jag hir bendmner en akademisk literacy (jfr Jonsson
2019, Langer 2004). Det akademiska skolskrivandet dr inte pd nagot sitt den
enda texttyp som skall trinas i skolan men i ett livslangt lirande har den stor
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relevans f6r kunskapsutveckling och dirmed fér unga minniskors ritt till
skrivkompetens sett ur ett demokratiperspektiv (jtr Myhill 2019:56—-57 “langu-
age knowledge as empowerment, writing as empowerment and democratic
empowerment”). Att dirtill bidra med ett stort, valitt och reliabelt underlag till
debatten om CLIL som undervisningsform kinns ocksa oerhort viktigt och
betydelsefullt da en storre studie har saknats i den svenska CLIL-forskningen
angiende hur ett .2 undervisningssprak eventuellt paverkar det produktiva 1.1
skrivandet 1 svensk skolkontext.

Min férhoppning idr att lirare och ldrarutbildare som vill f6lja ny sprakdi-
daktisk forskning samt arbeta sprakutvecklande, kan finna inspiration och
stdd 1 avhandlingens texter liksom i de flexibla modeller och metodologiska
moéjligheter som har visats i denna avhandling.

Words

: — - S B
%’ = =5 = == =5
s NG

T



Words
A letter and a letter on a string
Will hold forever humanity spellbound

0. Summary

Introduction

This thesis includes three studies and a kappa and it has a twofold focus; the
tirst is on vocabulary and how words can be taught, learned, practiced, under-
stood and used, especially in writing. It is also shown in this thesis how a vo-
cabulary can be visualized and explained by using model texts and lexical pro-
files together with dialogic teaching, metalinguistic understanding and how
this methodological knowledge can improve pupils’ and students’ writing. A
rich vocabulary is viewed as essential for language development and educa-
tional success, and the more words the better equipped a person is for various
linguistic demands (Lindberg 2007, 2017, Meara 1996, Saville-Troike 1984,
Swedish National Agency for Education 2017a). Investigating students’ vo-
cabulary includes examining the academic vocabulary and language, here seen
as ‘the language of schooling” which is decontextualized, complex, specialized
and also cognitively demanding for young learners (Myhill, 2011, 2018,
Schleppegrell 2004:16—17). The text investigations are carried out by using
quantitative and corpus linguistic methods (Biber, Conrad & Reppen 1998/
2006, McEnery, Xiao & Tono 2000).

The second focus is on the language of instruction as the texts investigated
in study 1 and 2 are written in Swedish by two student groups; the first group
is taught through Swedish apart from language lessons in English and optional
German, French or Spanish, while for the other group, English is used as their
medium of instruction in some or in all non-language subjects®. The effects
of bilingual education have been discussed for a long time in Sweden as in
other countries, often with an attention on the development of the L2 being
used as the medium of instruction (e.g., Admiraal, Westhoff & de Bot 2000,
Dalton-Puffer 2008, Nikula 2007, Olsson 2016, Swain & Lapkin, 1981, Sylvén
2004). More recently there has been a shift in scholarly interest towards the
development of the L1 in bilingual education and how the L1 can be used for

4 This model of education is often referred to as SPINT or SPRINT in the Swedish
context (sprik och innehallsintegrerad undervisning), but internationally referred to as Content
and Language Integrated Iearning, CLIL, which is the acronym used throughout this thesis.
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scaffolding purposes (e.g., Lasagabaster & Garcia 2014, Lin 2012, 2015, Na-
varro-Pablo & Lopés Gandara 2019, Nikula & Moore 2019).

Background

The texts in study 1 and 2 (N=520) were collected and analyzed within a lon-
gitudinal project, Content and Langnage Integrated Learning in Swedish Schools,
CLISS, with an overall aim to investigate productive and receptive proficien-
cies and development of written academic language in Swedish and English
respectively (Sylvén 2019). The texts investigated in study 1 and 2 were written
in Swedish at four different times over three years by upper secondary school
students at three upper secondary schools, A, B and C. In total 240 students
(age 16-19) participated in the longitudinal project, 71 % young women and
29 % young men of which 68 %, attended CLIL classes and 32 %, non-CLIL
classes. All students attended preparatory programs for higher education in-
cluding programs for Economics (EC), Social Science (SSc) and Natural Sci-
ence (NSc). School A is an international school in a city context, offering
CLIL and International Baccalaureate, 1B, with students from ecatly ages in
primaty school to the upper secondary level. The project was conducted in the
CLIL part of the school. Schools B and C are municipal upper secondary
schools in urban settings, covering preparatory programs for higher education
as well as vocational programs including a CLIL strand and mainstream non-
CLIL groups coexist in each grade. In addition, 172 new texts were written in
Swedish during a short intervention at school C five years later with 17-year
old students.

The thesis is divided into three parts with the headlines “The Context’, ‘Ac-
ademic Writing’ and ‘Writing Education’ to give a background and an over-
view to the three separate studies as these perspectives are included in all of
them. Starting with the context; study 1 and 2 include five CLIL classes, two
at school A, one at school B and two at school C and also the non-CLIL clas-
ses, one at school B and two at school C. In study 3, five classes from school
C participated, two CLIL and three non-CLIL classes.

In Sweden there are minor regulations for CLIL education at primary and
lower secondary level but after the age of 16, when there is an option to
choose education, there are no regulations at all at a national policy level re-
garding the amount of lessons in the L1 and L2 respectively, the teachers’ lan-
guage skills or in-service training et cetera (Swedish National Agency for Edu-
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cation 2018a). With a new amendment on school education in Sweden in
1989, carried through in 1991 and new national curricula implemented in
1994, the school governance changed and independent schools were allowed
parallel with the municipalities in charge instead of the state. This completely
altered the commitments for the former state schools which as municipality
schools sometimes saw their need for profiling themselves on a ‘school mar-
ket’. One incitement was to offer CLIL-education as English had and has a
strong position in Swedish society, especially among young people. Analogous
to this change a national language law was completed, The Swedish Langnage Act
(SFS, 2009:600). In the preparation for this law and since then, a fear has been
expressed for the influence and dominance of English over Swedish and also
a fear of possible domain losses in Swedish particularly concerning the subject
specific language in school. There are only a few dissertations on CLIL-edu-
cation in Sweden before the CLISS project (Lim Falk 2008, Sylvén 2004,
Washburn 1997), hence a need for more research where comparisons of CLIL
and non-CLIL students’ language development are made.

The concept of academic writing is not used in Swedish policy school docu-
ments or in education in contrast to similar documents internationally, where
a great deal of research shows the need for an early understanding of the
complexity in the academic langnage or the language of schooling (e.g., Fang & Park,
2019, Humphrey 2017, Myhill 2011, Schleppegrell 2004, 2012, Snow & Uccelli
2009). At the same time several scholars have indicated the need for specific
teaching of writing for upper secondary students, for university students and
in teacher education programmes (e.g., Andersson Varga 2014, Ask 2005,
2007, Blasjo & Wittek 2017, Burke 2009, Langer & Applebee 1987, Winzell
2018). If the concept of academic writing is extended to encompass the con-
cept of academic literacy it also includes important thinking-skills (e.g., Ask 2007,
Bates 2015, Biggs & Tang 2011, Blasjé 2004, Scarcella 2003). Ask (2007:173)
suggests the vital competences encompassed in academic literacy to be: eritical-
analytical awareness, knowledge of academic textual norms and sensitivity to academic sty-
listic norms. Uccelli, Galloway, Barr, Meneses and Dobbs (2015:349) have cre-
ated a cross-disciplinary-academic-language-proficiency construct called Core
Academic Language Skills, CALS. It comprises six fundamental skills to be
taught and practised among young learners so that they gradually can learn the
academic registers’ characteristic of school texts. CALS consists of: organizing
analytic texts, connecting ideas logically, tracking participants and themes, in-
terpreting writers” viewpoints, understanding metalinguistic vocabulary and
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unpacking dense information. In my interpretation, CALS can be used “re-
versely” to clarify the skills demanded not only in academic reading but also in
academic writing, all to understand the complexity of the language students
encounter in school.

The third headline Writing Education focuses on research connected to stu-
dents’” writing from a didactical perspective. What led to the third study and
the intervention carried out at school C, was the low usage of grammatical and
linguistic constructions as nominalizations, verbs in the passive tense and the
use of academic words in the texts forming the empirical data of studies 1 and
2. In the intervention with a pre- and a post test in five classes and a treatment
in two of them, where dialogic teaching, model texts and lexical profiles were
used, results show the possibility of a changed writing education at upper sec-

ondary school level regarding academic writing.

Aims and research questions

The aims of the thesis are threefold; firstly, to examine academic vocabulary in
Swedish in upper secondary students’ written texts, secondly, to investigate if
there are differences due to the language of instruction, and thirdly, to exam-
ine the possibilities to improve the students’ academic writing in Swedish
through an intervention with explicit education using metalinguistic and dia-
logic teaching,

The five research questions are as follows:

. How does a school- and subject related and academic vocabulary ap-
1. How d hool- and subject related and acad bulary ap
pear in students’ written texts in Swedish?

2. Are there connections between the detected vocabulary use and the

students’ language of instruction (CLIL/non-CLIL) and/or gender?

3. Do differences in the scope of instruction in L2 English at the three
CLIL schools, affect the use of L1 Swedish regarding productive aca-

demic vocabulary in students’ written texts, and if so, in what ways?
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4. How, and in what ways, can explicit education about academic textual
and stylistic writing norms with the use of a Teaching Learning Cycle and
lexical profiles affect upper secondary students’ writing?

5. What perceptions do the students share about their participation in
the invention and their post texts?

Theoretical framework

The theoretical framework for this thesis is viewed from a modified didactical
triangle as my interpretation of Hopmanns (2007) description of The Common
Core of Didaktik. The Context where the collaborative work is performed orally
and in writing is associated with a Vygotskyan sociocultural perspective (Siljé
2015, Vygotsky [1934] 1999). Content is mediated verbally or non-verbally
through artefacts as the languages (English and Swedish), the model texts and
the lexical profiles and worked with in interaction between the students and
the teachers in dialogs or in writing (Silj6 2000:22—23). These interactions are
seen as meaning making which is my interpretation of the meeting of watter
and meaning (Hopmann 2007:116). The learning processes ot the collaborative
learning are realized first and foremost in study 3 where the concept of #he
Zone of Proximal Development, ZPD, comes to practice in the treatment group.
During the intervention scaffolding (Wood, Bruner & Ross 1976:90) took place
as described by Benko (2012:292): “Scaffolding, then, is a helpful metaphor
for thinking about forms of instruction that allow students to move through
their ZPDs; with scaffolding, students’ potential is far beyond what it would
be without”.

The theories associated with Academic Writing come from Halliday (1993,
2014), Vygotsky’s (1999) view on language development, Cook’s (1991, 2003)
theory about multi-competence and parts of Cummins’s theories on BICS and
CALP (1979, 1980, 1981, 2008). Gombert’s (1992:15 ff.) conceptualization of
metalinguistic understanding as ‘cognition about language’ is also used in the
framework. Vocabulary investigations are partly carried out from a Systemic
Functional Linguistic approach where the text is seen as ‘a process of making
meaning in context’ (Halliday & Matthiessen 2014:3). Vygotsky’s (1999) clari-
ties the differences between everyday language and the language of science. His opi-
nion of the difference in written and spoken language are included when

identifying text linguistic variables connected to academic prose, here; nomi-
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nalizations, verbs in the passive tense and academic words. The written lan-
guage is understood as words and grammar of choice (Carter & McCarthy 2006:7,
Myhill, Jones & Wilson 20106), also referring to the cognitive part of writing as
linguistic choices shape meaning and, therefore, are imperative in the learning
of academic writing (Cummins 1980:178, Myhill 2011).

The theoretical view on Writing Education originates from how language
shapes meanings in a collaborative and dialogic work, here with model texts
where the teachers’ instructions are scaffolding and leading towards a metalin-
guistic understanding of the role of words and grammar (e.g. Hyland 2016,
Humphrey 2017, Myhill 2011, 2018). By using noticing and awareness (Myhill
2018, Myhill, Newman & Watson 2020, Swain 1995) the students in study 3
were given the specific text linguistic variables attention as arfifacts. The lexical
profiles (Anthony 2013a) were in study 1 and 2 used as a corpus tool for word
frequency profiling in the students’ texts to visualize the use of high- and low
frequency words, thus the complexity of texts. In study 3 though, lexical pro-
files were used as multimodal three-dimensional texts, as model texts and as a
meaning making resource giving affordance with the different colours supporting
metalinguistic understanding (e.g., Kress 2003, Kress & Van Leeuwen 2005).

Design

The thesis is a Multiphase Type of Mixed Methods (Cresswell & Plano Clark
2018:11). Data have been collected over a long period of time and in the
CLISS- project (study 1 and 2) by several research members. Both quantitative
and qualitative data have been investigated and used to find answers to the
tive research questions. In study 1 and 2, an Explanatory Sequential Design is ap-
plied whereas in study 3, an Experimental/ Intervention Design is utilized (Cress-
well & Plano Clark 2018:79, 118). The results from the two first studies led to
the hypothesis that explicit dialogic teaching, using model texts and the con-
cepts of noticing and awareness, together with lexical profiles would benefit
students’ metalinguistic understanding and improve their academic writing
(Field 2018:5).

This was implemented first in a pilot study with seven students and then as
study 3 at school C with five participating classes.

Considering validity and reliability with both quantitative and qualitative
data, a model of legitimation by Onwuegbuzie and Johnsons (2006) has been
used where nine different types of validity are tested.
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Study 1

This licentiate thesis investigated students’ texts written in L1, by CLIL and
non-CLIL students participating in the CLISS project. The thesis focused on
the academic language proficiency in Swedish, where the practices of certain
linguistic features characterizing academic texts were investigated. The two
groups of upper secondary school students involved in the study, a total of
240, were students who had Swedish as the main language of instruction, the
non-CLIL group, and students who had English as the language of instruction
to varying degrees, the CLIL group. Both groups followed the Swedish Na-
tional Curriculum for Upper Secondary School (Lgy77, 2011) and, both
groups studied Swedish as a mandatory subject. Study 1 answered research
questions 1 and 2.

In the study, 520 texts were examined (306 written by CLIL students and
214 texts written by non-CLIL students). The texts were written at four dif-
ferent times during the students’ upper secondary education, the aim being to
identify and study students’ productive vocabulary in writing. Quantitative
measures, such as text length, word length, words with six letters or more and
word variation index were examined (see Magnusson & Johansson Kokkinakis
2009, Vagle 2005). Corpus linguistic methods were applied to identify the use
of nominalizations, verbs in the passive tense and academic words, which all
are features of academic prose (e.g., Halliday & Martin 1993, Schleppegrell
2004). In addition, lexical profiling (Anthony 2013a, Nation & Anthony 2016),
identifying some of the most frequent words in Swedish, was carried out to
visualize the general vocabulary and to explore to what degree the students’
vocabulary contained the most frequent and common words or if, and to
what extent, the students used low-frequency words. The results were re-
ported as means of the two student groups, CLIL and non-CLIL as well as
gender. The results were furthermore analyzed by using SPSS, version 22.

The findings show that that the results varied both within and between
both groups. The boys in the CLIL group showed the highest means for sev-
eral of the measured aspects but strong individuals were found in all four
groups, i.e. CLIL and non-CLIL males and CLIL and non-CLIL females. The
results also showed minor usage of nominalizations, verbs in the passive tense
and academic words. The results indicated that explicit education concerning
academic writing and the awareness of “the language of schooling” in L1,
would be beneficial to all students, regardless of language of instruction.
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Study 2

This article presented a continuation of study 1 and replied to research ques-
tion 3. The study explored and compared vocabulary use in texts written in L1
Swedish by the CLIL students at schools A, B and C where English as the
medium of instruction is used to various degrees, thereby representing diverse
CLIL models. School A used English in practically all subjects except in lan-
guage arts (subject area of Swedish and optional German/French/Spanish).
The other two schools, B and C, used L2 English in some lessons but not all,
thus representing other CLIL models. In the study, 306 texts, written at four
different occasions during a period of three years, were analyzed by using
quantitative and corpus linguistic methods, to identify linguistic variables con-
nected to academic prose. The texts are the same as in study 1 but now ana-
lyzed from the perspective of the different CLIL schools. The analyses in-
cluded nine variables of which four were reported in the article. Text analyses
were conducted of text length, word length, words longer than six letters and
word variation index as well as measures of the use of nominalizations, verbs
in the passive tense and academic words. The results were communicated as a
percentage of the total number of words in the students’ texts. In addition to
these quantitative measures, lexical profiling was carried out to detect the
complexity of texts in the use of high and low frequency words. The out-
comes showed an unfluctuating disparity between schools A, B and C in the
four assignments. Results pointed out that the L1 vocabulary use concerning
specific word variables shows no substantial diversifications between the three
CLIL schools despite the dissimilar exposure to L2 English and L1 use. The
impact of L2 on students’ L1 is sometimes raised as an apprehension against
CLIL education. The results regarding productive written academic vocabu-
lary of the present study indicate that there is no ground for such concerns.

Study 3

This article described an intervention at school C, and research questions 4
and 5 were responded to in this study. Five school classes participated in the
study, and in two of them English was used as the language of instruction in
some non-language subjects, whereas in the other three groups, Swedish was
used except in language classes. The aim of study 3 was to investigate if and
how, instruction about specific text linguistic variables connected to academic

writing might impact students’ productive writing. Previous research show
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that explicit education of grammar in context and language choices using dia-
logical teaching and metatalk leads to improvement in students’ writing (e.g.,
Humphrey 2017, Myhill 2018, Myhill et al. 2020). The intervention began
with a pretest where all students wrote an essay (nr 2, also used in study 1 and
2, see appendix 1). The treatment group, consisting of two of the school clas-
ses, was taught about the passive voice, nominalizations, the practice of long
wotds and word variation, all variables connected to academic prose and lexi-
cal density (c.f. Fang & Park 2019, Myhill 2009, Nation 2013, Schleppegrell
2004, 2012, Snow & Uccelli 2009). The intervention followed the sequences
of a Teaching Learning Cycle (see table 2) and the students worked in pairs and
groups with model texts to examine patterns of academic language (Humph-
rey 2017, Hyland 2016, Myhill 2018). Lexical profiles were also introduced to
understand the use of high- and low frequency words (Anthony 2013a, 2019).
Finally the students in both groups had access to their pre-test essays and
were asked to revise them as a post-test. The results for the students writing
both pre- and post-test (N=74+74) showed a significant increase in five of six
word variables, for example, word variation and the use of low frequency
words for the students in the treatment group (n=28) compared to the stu-
dents in the control group (n=46). The study comprised both quantitative and
qualitative data.

The qualitative part included students’ perceptions which were captured
through a survey filled out by all students in the treatment group (appendix 3).
The predominant views expressed were that the treatment was good, the stu-
dents thought they learned some new knowledge about academic writing but
that the time was too short. The individual student responses included exam-
ples of metalanguage and an awareness of the language changes the students
made in their revisions and also an appreciation of working with dialogic
teaching and academic writing. The teachers reflected on visual and correct
changes of words towards a more academic prose and in doing so reflected on

the obvious improvements made.

Concluding remarks

The aim to examine academic vocabulary in Swedish in upper secondary stu-
dents’ written texts was accomplished by using quantitative and corpus lin-
guistic tools to investigate the 520 texts written at four different occasions by
CLIL and non-CLIL students at schools A, B and C. The second aim; to ex-
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amine the possibilities to improve the students’ academic writing in Swedish,
was achieved through an intervention with explicit education using metalin-
guistic and dialogic teaching. The third aim; to investigate if there are differ-
ences due to the language of instruction, has been realized by analyzing the
text linguistic variables in 692 texts written as essays by CLIL and non-CLIL
students. The quantitative text investigations including surface structural
measurements, subject-related measurements using corpus linguistic tools to-
gether with lexical profiling have indeed proven that vocabulary in students’
texts can be visualized. By using this knowledge in the classroom practice it is
also evident from the intervention in study 3 that it is a useful and purposeful
methodology when working with academic writing skills among upper sec-
ondary students.

The perception of English medium instruction as a risk is based on a small
number of reports from the early 2000s (Swedish National Agency for Edu-
cation 1997, 2000, 20001a, 20001b) and until the CLISS project few disserta-
tions with scientific research on CLIL education in Sweden were available
(Lim Falk 2008, Sylvén 2004, Washburn 1997). This thesis contributes with a
large text material examined by using well established quantitative methods
and statistical analyses to strengthen the validity and the generalizability of the
results. Previous to this thesis, the research on CLIL and non-CLIL students’
productive writing in Swedish has been conducted using smaller samples, all
but two also examining the same texts as in this thesis but with different foci,
methods and size (Apelgren & Holmberg 2018, Holmberg 2019, Johansson &
Ohlsson 2019, Lim Falk 2008, 2015, 2019, Lim Falk & Holmberg 2016, Lind-
berg & Johansson 2019, Ohlsson 2018). Results, in this thesis, regarding the
impact of the use of English as the medium of instruction on students’ pro-
ductive writing in their L1 (here Swedish) show some significant results in
benefit for the CLIL students especially the males regarding vocabulary use.
The differences are minor over time when comparing CLIL and non-CLIL
students, it is only when dividing the groups into males and females that the
differences are statistically significant. When comparing only CLIL students at
the three schools A, B and C representing diverse CLIL models, the differ-
ences found are minor and inconsistent between the three schools.

The implications drawn from the results of the three studies in this thesis
are that by visualizing the vocabulary in upper secondary students’ written
texts in Swedish, cognition about language can provide a basis of writing
knowledge (e.g. Gombert 1992, Halliday 1993, Laufer & Nation 1995, Myhill
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2011, 2019, Vygotskij, 1999). By using DDL-education with the lexical pro-
files (Anthony 2013a, 2017a, 2019b), dialogic teaching and model texts (Myhill
et al. 2018, 2020), language development regarding specific variables charac-
teristic for academic prose has been achieved. This has been verified both
among the students and the teachers participating in the interaction as part of
the intervention.

The results also give implications for the urgent need of more explicitness
in policy and steering documents such as the syllabi of the subject content of
Swedish but also in other subjects as academic writing is a necessity in all
school subjects (e.g. CALS, Uccelli et al. 2014, 2015 and Schleppegrell 2004).
To give a// pupils and students the opportunity and possibility of capturing
academic literacy over a longer period of time will not only be a way to equi-
valence but also to empowerment (Myhill 2019). The better prepared young
children are linguistically the more options they will have and the better
equipped for future challenges they will be.

Implications concerning domain loss regarding subject specific knowledge
and language as well as the subject of Swedish cannot be verified in any of the
studies in this thesis. Here, 692 texts written in Swedish by CLIL and non-
CLIL students have been investigated and analyzed and results regarding sev-
eral text linguistic measurements have been compared. There is nothing indi-
cating a negative impact on the students’ .1 Swedish from using L2 English
as medium of instruction. On the contrary, the CLIL students’ final grades are
in general higher than the non-CLIL students at group level, including social
and natural sciences and the subject of Swedish (e.g. Apelgren 2018, 2019).
The teachers at schools B and C taught parallel CLIL and non-CLIL classes
which strengthens the validity when comparing final grades. From substudies
within the CLISS project, it is evident that the CLIL students are motivated by
having English as the medium of instruction and they see their choice of up-
per secondary program as an investment, a resource and a possibility for fur-
ther studies and for their future (Apelgren 2019, Otterup 2019, Sylvén &
Thompson 2015).

However, more research on CLIL is needed in the Swedish school context
comprising homogenous groups so that background factors also are taken
into account. Furthermore, implications point to the need for a common
framework about CLIL education at all school levels in Sweden to ensure eq-

uity and in support for both CLIL students and teachers.
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8. Bilagor

Bilaga 1
Skrivuppgift — Folkhilsoproblem

Att skriva kan vara ett sitt att reda ut svira samband, resonera kring olika alternativ och dra
slutsatser.

En del tecken tyder pa att Sveriges befolkning mér bittre nu dn tidigare. Vi far till ex-
empel allt lingre genomsnittlig livslingd men p4 tvd olika omraden har befolkningen under
de senaste 25 dren borjat ma simre. Det giller f6r det forsta 6vervikt och for det andra
psykisk ohilsa, dvs. problem som exempelvis dngest, oro och sémnsvarigheter.

Din uppgift idr att skriva en text dir du resonerar kring varfér dessa tvd folkhilsopro-
blem — &vervikt och psykisk ohilsa — &kar i Sverige.

P4 baksidan finns fakta fran olika killor som kan vara anvindbara f6r dina resonemang.
Du har 90 minuter pa dig att skriva din text. Tank pa att du behover lite tid for att lisa ige-
nom vad du har skrivit.
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Bilaga 2
Samtycke till deltagande i forskningsstudie pa xxskolan

Studien ingir som en del av ett avhandlingsarbete i forskarskolan SEMLA

https:/ /www.isd.su.se/semla-forskarskola-i-1%C3%A4rande-undervisning-och-
bed%C3%B6mning-i-svenska-och-engelska

Ditt deltagande i denna forskningsstudie innebdr att Du ger Ditt medgivande till att:

1) skriva en text utifrdn en skrivuppgift,
2) delta i en intervention som handlar om akademiskt skrivande,

3) bearbeta Din text utifrin de kunskaper Du fitt om akademiskt skrivande,
4) limna texten till EO i forskningssyfte f6r att mojliggdra nirstudie av vokabuliren.

5) resultaten kan komma att anvindas i forskningstext (obs! ¢j sparbara).

Studien utgar fran Vetenskapsradets forskningsetiska principer om fyra huvudkrav:

http:/ /www.codex.vr.se/texts/HSFR.pdf

» informationskravet om villkor och frivillighet

» samtyckeskravet om deltagare dr under 15 ér fran foraldrar samt om kinslig karak-
tdr, ritt att avbryta, inget beroendeférhiallande far foreligga

» konfidentialitetskravet om tystnadsplikt, avidentifiering, ej identifierbara uppgifter,
siker lagring, datahanteringsplan

» nyttjandekravet om att uppgifter om enskilda, insamlade f6r forskningsindamal inte
far anvindas eller utlinas f6r kommersiellt bruk eller andra icke-vetenskapliga syf-
ten.

Ditt godkinnande innefattar ocksa personuppgiftsbehandling i enlighet med Dataskydd
férordningen (GDPR).

Forskningsansvatig: Elisabeth Ohlsson/elisabeth.ohlsson@gu.se
Klass Underskrift

Ort & datum Namnf6rtydligande
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Bilaga 3

Sammanfattande upplevelse av interventionsstudien:

1) Jag ar

inte si no6jd n6jd mycket n6jd

Kommentera, ge exempel

2) Jag har lirt mig

inte sa mycket nytt en del nytt mycket nytt

Kommentera, ge exempel

3) Jag tycker att tempot har varit

for langsamt lagom fort f6r snabbt

Kommentera, ge exempel

4) Momenten som har tagits upp har varit

ointressanta intressanta mycket intressanta

Kommentera, ge exempel

5) Det jag dndrade i min text vid andra skrivtillfallet var:
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2009.

277. ANNE DRAGEMARK OSCARSON ' Se/f
Assessement of Writing in Learning English as a Foreign
Langnage. A Study at the Upper Secondary School 1evel.
Goteborg 2009

278. ANNIKA LANTZ-ANDERSSON  Framing in
Educational Practices. Learning Activity, Digital Technology
and the Logic of Sitnated Action. Géteborg 2009

279. RAUNI KARLSSON  Demokratiska virden i
forskolebarns vardag. Goteborg 2009

280. ELISABETH FRANK Ldsformdgan bland 9-10-
dringar. Betydelsen av skolkli hem- och skolsamwerkan,
lirarkompetens och elevers hembakgrund. Goteborg 2009

281. MONICA JOHANSSON _Anpassning och
motstand. En etnografisk studie av gymnasieelevers
institutionella identitetsskapande. Géteborg 2009

282. MONA NILSEN ' Food for Thought. Communication
and the transformation of work experience in web-based in-
service training. Géteborg 2009

283. INGA WERNERSSON (RED) Genus i forskola
och skola. Forandringar i policy, perspektiv och praktik.
Géteborg 2009

284. SONJA SHERIDAN, INGRID PRAMLING
SAMUELSSON & EVA JOHANSSON (RED) Barns
tidiga lirande. En tvdrsnittsstudie om forskolan som miljo for
barns lirande. G6teborg 2009

285. MARIE HJALMARSSON  Lugjalitet och motstind -
anstilldas agerande i ett foranderligt hemtjianstarbete.
Géteborg 2009.




286. ANETTE OLIN Skolans motespraktik - en studie
om skolutveckling genom yrkesverksammas forstielse.
Géteborg 2009

287. MIRELLA FORSBERG AHLCRONA
Handdockans kommunikativa potential som medierande
redskap i forskolan. Géteborg 2009

288. CLAS OLANDER  Towards an interlanguage of
biological evolution: Exploring students” talk and writing as
an arena for sense-making. Géteborg 2010
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289. PETER HASSELSKOG S/jdlirares
Jorballningssdtt i undervisningen. Géteborg 2010

290. HILLEVI PRELL Promoting dietary change.
Intervening in school and recognizing health messages in
commercials. Goteborg 2010

291. DAVOUD MASOUMI Quality Within E-learning
in a Cultural Context. The case of Iran. G6teborg 2010

292. YLVA ODENBRING Kramar, kategoriseringar och
bjdlpfroknar. Konskonstruktioner i interaktion i forskola,
Jorskoleklass och skolir ett. Goteborg 2010

293. ANGELIKA KULLBERG What is taught and
what is learned. Professional insights gained and shared by
teachers of mathematics. Géteborg 2010

294. TORGEIR ALVESTAD Barnehagens relasjonelle
verden - sma barn som kompetente aktorer i produfktive
Sforhandlinger. Géteborg 2010

295. SYLVI VIGMO New spaces for Langnage 1 earning.
A study of student interaction in media production in English.
Géteborg 2010

296. CAROLINE RUNESDOTTER [ ofakt med tiden?
Folkhigskolorna i ett forinderligt falt. Géteborg 2010

297. BIRGITTA KULLBERG E etnografisk studie i en
thailindsk grundskola pé en 6 i sodra Thailand. 1 sokandet
efter en framtid da nuet har nog av sitt. Géteborg 2010

298. GUSTAV LYMER The work of critique in
architectural education. Géteborg 2010

299. ANETTE HELLMAN Kan Batman vara rosa?
Farbandlingar om pojkighet och normalitet pa en forskola.
Géteborg 2010

300. ANNIKA BERGVIKEN-RENSFELDT
Opening higher education. Discursive transformations of
distance and bigher education government. Goteborg 2010

301. GETAHUN YACOB ABRAHAM  Education for
Democracy? Life Orientation: Lessons on Leadership
Qualities and V' oting in South African Comprehensive
Schools. Géteborg 2010

302. LENA SJOBERG Bist i klassen? Lirare och elever i
svenska och enropeiska policytexter. Goteborg 2011

303. ANNA POST Nordic stakeholders and sustainable
catering. G6teborg 2011

304. CECILIA KILHAMN Making Sense of Negative
Numbers. Géteborg 2011

305. ALLAN SVENSSON (RED) Utvirdering Genom
Uppfoljning. Longitudinell individforskning under ett
halvsekel. Géteborg 2011

306. NADJA CARLSSON [ kamp med skriftsprifket.
Vnxcenstuderande med lis- och skrivsvarigheter i ett
livsvirldsperspektiv. Gteborg 2011

307. AUD TORILL MELAND _Ansvar for egen leering.
Intensjoner og realiteter ved en norsk videregiende skole.
Géteborg 2011

308. EVA NYBERG Folkbildning for demokrati.
Colombianska kvinnors perspektiv pa kunskap som
forindringskraft. Goteborg 2011

309. SUSANNE THULIN Ladrares tal och barns
myfikenhet. Kommunikation om naturvetenskapliga inneball i
forskolan. Goéteborg 2011

310. LENA FRIDLUND Interkulturell undervisning —
ett pedagogiskt dilemma. Talet om undervisning i svenska som
andrasprifk och i forberedelseklass. Géteborg 2011

311. TARJA ALATALO Skicklig ls- och
skrivundervisning i ak 1-3. Om lirares mdjligheter och hinder.
Goéteborg 2011

312. LISE-LOTTE BJERVAS Samtal om barn och
pedagogisk dok jon som bedimningspraktik i
Jorskolan. En diskursanalys. Géteborg 2011

313. ASE HANSSON _Ausuar fir matematiklirande.
Effekter av undervisningsansvar i det flersprikiga
klassrummet. Goteborg 2011

314. MARIA REIS At ordna, frin ordning till ordning.
Yngre forskolebarns matematiserande. Goteborg 2011

315. BENIAMIN KNUTSSON ' Curriculum in the Era
of Global Development — Historical 1egacies and
Contemporary Approaches. Goteborg 2011

316. EVA WEST Undervisning och lirande i
naturvetenskap. Elevers lirande i relation till en
forskningsbaserad nndervisning om ljud, hirsel och halsa.
Goteborg 2011

317. SIGNILD RISENFORS  Gymnasienngdomars
livstolkande. G6teborg 2011

318. EVA JOHANSSON & DONNA
BERTHELSEN (Ed.) Spaces for Solidarity and
Individualism in Educational Contexts. Géteborg 2012

319. ALASTAIR HENRY L3 Motivation. Géteborg
2012

320. ANN PARINDER  Ungdomars matval —
erfarenheter, visioner och miljoargument i eget hushall.
Géteborg 2012

321. ANNE KULTTI Flersprikiga barn i forskolan:
Villkor for deltagande och lirande. Gteborg 2012




322. BO-LENNART EKSTROM Kontroversen om
DAMP. En kontroversstudie av vetenskapligt griinsarbete och
dversatining mellan olika kunskapsparadigm. Goteborg
2012

323. MUN LING LO Variation Theory and the
Improvement of Teaching and Learning. Géteborg 2012

324. ULLA ANDREN  Selfawareness and self-knowledge
in professions. Something we are or a skill we learn.
Goteborg 2012

325. KERSTIN SIGNERT Variation och invarians i
Maria Montessoris sinnestranande materiel. Goteborg 2012

326. INGEMAR GERRBO Idén om en skola for alla
och specialpedagogisk organisering i praktiken. Géteborg
2012

327. PATRIK LILJA  Contextualizing inquiry.
Negotiations of tasks, tools and actions in an upper secondary
classroom. Goteborg 2012

328. STEFAN JOHANSSON O the Validity of
Reading Assessments: Relationships Between Teacher
Judgements, External Tests and Pupil Self-assessments.
Géteborg 2013

329. STEFAN PETTERSSON Nuzrition in Olympic
Combat Sports. Elite athletes’ dietary intake, hydration status
and excperiences of weight regulation. Géteborg 2013

330. LINDA BRADLEY Language learning and
technology — student activities in web-based environments.
Géteborg 2013

331. KALLE JONASSON Sport Has Never Been
Modern. G6teborg 2013

332. MONICA HARALDSSON STRANG Yngre
elevers lirande om natur. En studie av kommmnikation om
modeller i institutionella kontexter. Géteborg 2013

333. ANN VALENTIN KVIST Immigrant Groups and
Cognitive Tests — 1V alidity Issues in Relation to 1 ocational
Training. Géteborg 2013

334. ULRIKA BENNERSTEDT Knowledge at play.
Studies of games as members’ matters. Géteborg 2013

335. EVA ARLEMALM-HAGSER  Engagerade i
vérldens bésta? Larande for hallbarbet i forskolan.
Géteborg 2013

336. ANNA-KARIN WYNDHAMN  Tiinka fritt,
tanka ritt. En studie om virdeoverforing och kritiskt
tankande i gymnasieskolans undervisning. Géteborg 2013

337. LENA TYREN "7 fir ju inte riktigt
forutséttningarna for att genomfora det som vi vill.” En studie
om lirares majligheter och hinder till firandring och forbattring
i praktiken. Gteborg 2013
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338. ANNIKA LILJA Fortroendefulla relationer mellan
lirare och elev. Goteborg 2013

339. MAGNUS LEVINSSON  Evidens och existens.
Evidensbaserad undervisning i [juset av lirares erfarenbeter.
Géteborg 2013

340. ANNELI SCHWARTZ Pedagogik, plats och
prestationer. En etnografisk studie om en skola i fororten.
Géteborg 2013

341. ELISABET OHRN och LISBETH LUNDAHL
(red) Kon och karridr i akademin. En studie inom det
utbildningsvetenskapliga falter. Géteborg 2013

342. RICHARD BALDWIN  Changing practice by
reform. The recontextualisation of the Bologna process in
teacher edncation. Géteborg 2013

343. AGNETA JONSSON At skapa laroplan for de
_yngsta barnen i forskolan. Barns perspektiv och nuets
didaktik. G6teborg 2013

344. MARIA MAGNUSSON ' Skylta med kunskap. En
studie av hur barn urskiljer grafiska symboler i hem och
Jorskola. Géteborg 2013

345. ANNA-LENA LILLIESTAM _Aktir och struktur
7 historieundervisning. Om utveckling av elevers historiska
resonerande. Géteborg 2013

346. KRISTOFFER LARSSON  Kritiskt tinkande i
grundskolans samhallskunskap. En fenomenografisk studie
om manifesterat kritiskt tankande i sambillskunskap hos

elever i drskurs 9. Géteborg 2013

347. INGA WERNERSSON och INGEMAR
GERRBO (red) Differentieringens janunsansikte. En

tologi frin Institutionen fir pedagogik och specialpedagogik
vid Gateborgs universitet. Géteborg 2013
348. LILL LANGELOTZ Vad gir en skicklig lirare?
En studie om kollegial handledning som utvecklingspraktik.
Géteborg 2014

349. STEINGERDUR OLAFSDOTTIR  Television
and food in the lives of young children. Goteborg 2014

350. ANNA-CARIN RAMSTEN  Kunskaper som
bygade folkhemmet. En fallstudie av forntsitiningar for larande
vid teknikskiften inom processindustrin. Géteborg 2014

351. ANNA-CARIN BREDMAR  Ladrares arbetsglidje.
Betydelsen av emotionell nirvaro i det pedagogiska arbetet.
Géteborg 2014

352. ZAHRA BAYATI "den Andre” i lirarntbildningen.
En studie om den rasifierade svenska studentens villkor i
globaliseringens tid. Goteborg 2014

353 ANDERS EKLOF Project work, independence and
critical thinking. Géteborg 2014

354 EVA WENNAS BRANTE Mite med multimodalt
material. Vilken roll spelar dyslexi for uppfattandet av text
och bild? Goteborg 2014

355 MAGNUS FERRY Idrottsprofilerad ntbildning — i
spdren av en avreglerad skola. Gteborg 2014




356 CECILIA THORSEN  Dimensionality and Predictive
validity of school grades: The relative influence of cognitive and
socialbehavioral aspects. Goteborg 2014

357 ANN-MARIE ERIKSSON  Formulating
kenowledge. Engaging with issues of sustainable development
through academic writing in engineering education.
Goteborg 2014

358 PAR RYLANDER  Trinares makt iver spelare i
lagidrotter: Sett ur French och Ravens maktbasteor:.
Goéteborg 2014

359 PERNILLA ANDERSSON VARGA
Skrivundervisning i gymnasieskolan. Svenskdnmets roll i den
sociala reproduktionen. Goteborg 2014

360 GUNNAR HYLTEGREN Vagbhet och vanmakt
- 20 dr med kunskapskrav i den svenska skolan.
Géteborg 2014

361 MARIE HEDBERG Idrotten satter agendan.
En studie av Riksidrottsgymnasietranares handlande ntifrin
sitt dubbla uppdrag. Géteborg 2014

362 KARI-ANNE JORGENSEN What is going on out
there? - What does it mean for children's experiences when the
Fkindergarten is moving their everyday activities into the nature -
landscapes and its places? Goteborg 2014

363 ELISABET OHRN och ANN-SOFIE HOLM
(red) At hckas i skolan. Om skolprestationer och kin i
olika undervisningspraktiker. Goteborg 2014

364 ILONA RINNE Pedagogisk takt i betygssamtal.
En [ Jogisk her sk studie av gymnasielarares och
elevers forstaelse av betyg. Géteborg 2014

365 MIRANDA ROCKSEN Reasoning in a Science
Classroom. Géteborg 2015

366 ANN-CHARLOTTE BIVALL Helpdesking:
Knowing and learning in IT support practices.
Géteborg 2015

367 BIRGITTA BERNE Naturvetenskap niiter etik. En
FKlassrumsstndie av elevers diskussioner om samhallsfragor
relaterade till bioteknik. Géteborg 2015

368 AIRI BIGSTEN Fostran i forskolan.
Géteborg 2015

369 MARITA CRONQVIST Yrkesetik i lirarutbildning
- en balanskonst. Géteborg 2015

370 MARITA LUNDSTROM Firskolebarns strivanden
att kommunicera matematik. Goteborg 2015

371 KRISTINA LANA Maks, kin och diskurser.
En etnografisk studie om elevers aktirsskap och
positioneringar i undervisningen. Goteborg 2015

372 MONICA NYVALLER Pedagogisk utveckling
genom kollegial granskning: Fallet Ldrande Besok utifrin
aktir-natverksteori. Goteborg 2015

373 GLENN OVREVIK KJERLAND

A lere & undervise i kroppsoving. Design for utvikling
av teoribasert undervisning og Rritisk refleksjon i
Fkroppsovingslarerntdanningen. Géteborg 2015

374 CATARINA ECONOMOU [ svenska tvi vigar

jag prata mer och si”. En didaktisk studie om sk
svenska som andrasprak. Goteborg 2015

375 ANDREAS OTTEMO  Kin, kropp, begir och
teknik: Passion och instrumentalitet pa tvi tekniska
hagskoleprogram. Géteborg 2015

376 SHRUTI TANEJA JOHANSSON  _Autisn-in-
context. An investigation of schooling of children with a
diagnosis of antism in urban India. Géteborg 2015

377 JAANA NEHEZ Rektorers praktiker i mote med
utvecklingsarbete. Mdjligheter och binder for planerad
forindring. Géteborg 2015

378 OSA LUNDBERG Mind the Gap — Ethnography
about cnltural reproduction of difference and disadvantage in
urban education. Géteborg 2015

379 KARIN LAGER I spanningsfiltet mellan kontroll
och utveckling. En policystudie av systematiskt kvalitetsarbete i
kommmunen, forskolan och fritidshemmet. Géteborg 2015

380 MIKAELA ABERG  Doing Project Work.
The Interactional Organization of Tasks, Resonrces, and
Instructions. Géteborg 2015

381 ANN-LOUISE LJUNGBLAD  Takt och hallning
- en relationell studie om det oberikneliga i matematik-
undervisningen. Géteborg 2016

382 LINN HAMAN  Extrem jakt pa hilsa. En
explorativ studie om ortorexia nervosa. Géteborg 2016

383 EVA OLSSON O the impact of extramural English
and CLIL on productive vocabulary.
Goéteborg 2016

384 JENNIE SIVENBRING [ den betraktades igon.
Ungdomar om bedomning i skolan. Géteborg 2016

385 PERNILLA LAGERLOF Musical play. Children
interacting with and around music technology.
Goéteborg 2016

386 SUSANNE MECKBACH Mestarcoacherna. Att
bli, vara och utvecklas som tranare inom svensk elitfotboll.
Géteborg 2016

387 LISBETH GYLLANDER TORKILDSEN
Bedimning som gemensam angeliigenbet — enfkelt i retoriken,
svdrare i praktifen. Elevers och larares forstielse och
erfarenheter. Goteborg 2016

388 cancelled

389 PERNILLA HEDSTROM Hiilsocoach i skolan.
En utvirderande fallstudie av en halsofriamjande intervention.
Géteborg 2016
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390 JONNA LARSSON ' Nar fysik blir liromride
i forskolan. Géteborg 2016

391 EVA M JOHANSSON  Det motsiigelsefulla
bedomningsuppdraget. En etnografisk studie om bedomning i
Jorskolekontext. Goteborg 2016

392 MADELEINE LOWING  Diamant — diagnoser i
tik. Ett kartliggningsmaterial baserat pa didaktisk
dmmesanalys. Géteborg 2016

393 JAN BLOMGREN Der svarfingade motivationen:
elever i en digitaliserad larmiljo. Géteborg 2016

394 DAVID CARLSSON Vad dr religionslirar-
kunskap? En diskursanalys av trepartssamtal i
lararutbildningen. Géteborg 2017

395 EMMA EDSTRAND  Learning to reason in
environmental education: Digital tools, access points to
kenowledge and science literacy. Géteborg 2017

396 KATHARINA DAHLBACK Svenskdnmets
estetiska dimensioner - - i klassrum, kursplaner och lirares
uppfatningar. Géteborg 2017

397 K GABRIELLA THORELL Franit marsch! —
Ridlirarrollen frin ditid till samtid med perspektiv pi
Sframtid. Goteborg 2017

398 RIMMA NYMAN  Interest and Engagement:
Perspectives on Mathematics in the Classroom.
Géteborg 2017

399 ANNIKA HELLMAN  Visuella nidjlighetsrum.
Gymmnasieelevers subjektsskapande i bild och
medienndervisning. Géteborg 2017

400 OLA STRANDLER  Performativa lirarpraktiker.
Géteborg 2017

401 AIMEE HALEY  Geographical Mobility of the
Tertiary Educated — Perspectives from Education and Social
Space. Goteborg 2017

402 MALIN SVENSSON  Hoppet om en framtidsplats.
Asylsokande barn i den svenska skolan. Géteborg 2017

403 CATARINA ANDISHMAND  Fritidshem eller
servicehem? En etnografisk studie av fritidshem i tre
socioekonomiskt skilda omraden. G6teborg 2017

404 MONICA VIKNER STAFBERG O
lararblivande. En livsvirldsfenomenologisk studie av
bildningsgangar in i liraryrket. Goteborg 2017

405 ANGELICA SIMONSSON' Sexualitet i
Fklassr Sprikundervisning, elevsubjektivitet och
heteronormativitet. Goteborg 2017

406 ELIAS JOHANNESSON  The Dynamic
Development of Cognitive and Soci jonal Traits and
Their Effects on School Grades and Risk of Unemployment.
Goéteborg 2017

407 EVA BORGFELDT "Det kan vara svirt att
Jorklara pa rader”. Perspektiv pi analys och bedommning av
multimodal textproduktion i arskurs 3. Goteborg 2017

408 GERALDINE FAUVILLE Digital technologies as
support for learning about the marine environment. Steps
toward ocean literacy. Géteborg 2018

409 CHARLOTT SELLBERG Training to become a
master mariner in a siy ~based envir :

The instructors’ contributions to professional learning.
Goéteborg 2018

410 TUULA MAUNULA  Students’ and Teachers’ Jointly
Constituted Learning Opportunities. The Case of Linear
Equations. Géteborg 2018

411 EMMALEE GISSLEVIK' Education for
Sustainable Food Consumption in Home and Consumer
Studies. Géteborg 2018

412 FREDRIK ZIMMERMAN  Det tillitande och det
begriinsande. En studie om pojkars syn pa studier och
ungdomars normer kring maskuliniter. Géteborg 2018

413 CHRISTER MATTSSON  Exctremisten i
klassrummet. Perspektiv pa skolans forvintade ansvar att
Jorbindra framtida terrorism. G6teborg 2018

414 HELENA WALLSTROM  Gymnasielirares
mentorshandlingar. En verksambetsteoretisk studie om
larararbete i forindring. Géteborg 2018

415 LENA ECKERHOLM Ldrarperspektiv pi
lasforstaelse. En intervjustudie om undervisning i arskurs 4-6.
Goéteborg 2018

416 CHRISTOPHER HOLMBERG Food, body
weight, and health among adolescents in the digital age:
Abn excplorative study from a health promotion perspective.
Géteborg 2018

417 MAGNUS KARLSSON  Moraliskt arbete i
Jorskolan. Regler och moralisk ordning i barn-barn och vuxen-
barn interaktion. Géteborg 2018

418 ANDREAS FROBERG  Physical Activity among
Adolescents in a Swedish Multicultural Area. An
Empowerment-Based Health Promotion School Intervention.
Goteborg 2018

419 EWA SKANTZ ABERG  Children’s collaborative
technology-mediated story making. Instructional ch s in
early childhood education. Géteborg 2018

420 PER NORDEN  Regnbigsungar: Famil), ntbildning,
Jfritid. Géteborg 2018

421 JENNY RENDAHL Vews och vad kan man lita
pa? Ungdomars forhallningssatt till budskap onr mat och
atande utifran ett forskarinitierat rollspel. Goteborg 2018

422 MARTINA WYSZYNSKA JOHANSSON
Student experience of vocational becoming in upper secondary
vocational education and training. Navigating by feedback.
Goteborg 2018

423 MALIN NILSEN  Barns och lirares aktiviteter ned
datorplattor och appar i forskolan. Goteborg 2018



424 LINDA BORGER Investigating and V alidating
Spoken Interactional Competence — Rater Perspectives on a
Swedish National Test of English. G6teborg 2018

425 ANNA-MARIA FJELLMAN  School choice, space
and the geography of marketization — Analyses of educational
restructuring in upper secondary education in Sweden.
Géteborg 2019

426 ANNELI BERGNELL Med kroppen som
illustration: Hur forskolebarn prat-skapar naturvetenskap
med bjalp av multimodala och kroppsforankrade forklaringar.
Géteborg 2019

427 ANNE SOLLI Handling socio-scientific controversy:
Students’ reasoning throngh digital inquiry. Géteborg 2019

428 MARTIN GOTHBERG Interacting - coordinating
text understanding in a student theatre production.
Géteborg 2019

429 SUSANNE STROMBERG JAMSVI Unpacking
dominant disconrses in higher education langnage policy.
Géteborg 2019

430 KURT WICKE Ldrobicker, demokrati och
medborgaskap. Konstruktioner i larobicker i
sambillskunskap for gymnasiet. Géteborg 2019

431 KATARINA SAMUELSSON  Teachers’ Work. in
Times of Restructuring. On Contextual Influences for
Collegiality and Professionality. Goteborg 2019

432 HELENE BERGENTOFT Lirande av
rorelseformidga i idrott och halsa ur ett praktikuntvecklande
perspektiv. Géteborg 2019

433 JANNA MEYER-BEINING _Assessing writers,
assessing writing: a dialogical study of grade delivery in Swedish
bigher education. Géteborg 2019

434 DAN FRANSSON ' Game demands and fatigne
profiles in elite football — an individnal approach -Implications
of training and recovery strategies. Géteborg 2019

435 ELIN ARVIDSON  Physiological responses to acute
physical and psychosocial stress — relation to aerobic capacity
and exercise training. Géteborg 2019

436 SUSANNE STAF Skriva historia —
literacyforvintningar och elevtexter i historieqmnet pa mellan-
och hogstadiet. Géteborg 2019

437 VERONICA SULAU Vad hinder i lirares
kollegiala samtalspraktik? En studie av mitet mellan en
nationell kompetensutvecklingsinsats och en lokal
Sortbildningspraktik. Goéteborg 2019

438 MARIA OHLIN How to Matke Bicycling Safer —
Identification and Pr
Biyclists. Goteborg 2019

of Serious Injuries among

439 LINUS JONSSON _A#n empowerment-based school
physical activity intervention with adolescents in a
disadvantaged community: A transformative mixed methods
investigation. G6teborg 2019

440 ELIN NORDENSTROM Feedback and
instructional guidance in bealthcare simulation debriefings.
Goteborg 2019

441 KATERINA CERNA  Nurses” work practice in chronic
care: knowing and learning in the context of patients’ self-
monitoring data.

Goteborg 2019

442 MARGARETHA HAGGSTROM Estetiska
erfarenheter i naturmoten. En fenomenologisk studie av
upplevelser av skog, vaxtlighet och nndervisning.
Géteborg 2020

443 PANAGIOTA NASIOPOULOU  The professional
preschool teacher nnder conditions of change — competence and
intentions in pedagogical practises.

Goteborg 2020

444 ANNA TOROPOVA  Teachers meeting the
challenges of the Swedish school system. Agents within
boundaries.

Géteborg 2020

445 ANNA LUNDBERG A liira om proportionalitet i
den svenska skolan — en studie av liromedel, nationella prov
samt lirprocesser i klassrummet.

Goéteborg 2020

446 ULF RYBERG _A# urskilja grafiska aspekter ay
derivata — bur elevernas majligheter paverkas av inneballets
bebandling i undervisningen.

Géteborg 2020

447 KASSAHUN WELDEMARIAM  Reconfignring
Environmental Sustainability in Early Childhood Education:
a Postanthropocentric Approach.

Goéteborg 2020

448 ANNE KJELLSDOTTER  Didactical
Considerations in the Digitalized Classroom.
Géteborg 2020

449 CARINA PETERSON Val, omristning, styrning.
En etnografisk studie om intentioner med, villkor for och utfall
av barns inflytande i forskolan.

Goteborg 2020

450 LOTTA WEDMAN ' The concept concept in
mathematics education: A concept analysis.
Goteborg 2020

451 MARLENE SJOBERG  Samtal om undervisning i
naturvetenskap. Amnesdidaktisk kollegial utveckling i
lararutbildning och lararprofession. Géteborg 2020

452 LENNART SVENSSON  Kontexctuell analys — En
Jorskningsmetodologi och forskningsansats. Géteborg 2020
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I avhandlingens studier undersoks vokabuldr i texter skrivna pd svenska
dir gymnasieelevers produktiva formaga avseende akademiskt skolsprik
fokuseras. Texterna dr insamlade pd tre skolor under tre drs tid. Fem klasser
hade engelska som undervisningssprak, sprik- och innehéllsintegrerad
undervisning/CLIL, tre kontrollklasser hade svenska som huvudsakligtunder-
visningssprik. CLIL-undervisning ir inte reglerad pa gymnasieniva i Sverige
vilket den idr i flera andra linder. Jimforelser gors mellan CLIL och icke-
CLIL samt mellan CLIL-klasserna pa de tre skolorna dd omfattningen av
deras undervisning pa engelska skiljer sig at. I studie 1 och 2 undersoks
texterna med kvantitativa mitningar samt med lexikala profiler. Resultaten
av textanalyserna visar att elevernas undervisning pd engelska inte sker pa
bekostnad av deras produktiva svenska.

I studie 3 provas den didaktiska potentialen i att synliggora textlingvistiska
variabler genom en interventionsstudie pa en av skolorna. Resultaten visar
statistiskt signifikanta skillnader mellan interventions- och kontrollgrupp
avseende flera av variablerna som analyserades.

Avhandlingen bidrar med nya kunskaper om hur akademiske skrivande kan
synliggoras muntligt och visuellt for svil lirare som elever och ddrmed anvindas
didaktiskt genom dialogisk, metaspriklig undervisning. Avhandlingen bidrar
ocksd med nya kunskaper om vad ett annat undervisningssprak 4n svenska kan
ha f6r betydelse for gymnasieelevers skrivande pa svenska.
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