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SAMMANFATTNING

Den hidr uppsatsens syfte dr breddning av ldrares forstaelse av den ménskliga réttigheten
till allsidighet eller pluralism i Sveriges utbildningssystem och barns rétt till andlig
utveckling i skolan, utifran kristen dvertygelse och andlighet, och fordjupat i hem- och
konsumentkunskap, HKK. Metoden ir ideologi- och narrativanalys med normativ metod.
Materialet utgors av texter ur kurslitteratur. Teori hdmtas fran relevanta juridik, tidigare
forskning och filosofi. Analysen beskriver och diskuterar nuldget och brister text for text,
utifran allsidighet och andlig utveckling, med fokus pé kristnas rtt till sitt perspektiv. Den
forsta slutsatsen &r att det finns en brist allsidighet genom en implicit sekuldr norm. Den
andra dr att det behdvs mer tros- och livsaskddningsmaéssigt normkritisk teori och
grundsyn, genom bland annat mer kunskap fran tros- och livsdskadningsvetenskap.
Avslutningsvis diskuteras risker med bristen péd allsidighet, steg for mer tros- och
livsaskédningsmaissig normkritik och for barns andliga och moraliska utveckling relevant
kunskap. Det ges ocksa forslag pd vidare forskning for att stodja ldrare i allsidig

undervisning, hilsofrdmjande skolutveckling och olika elevers andliga utveckling.

Nyckelord: andlig utveckling, barns rétt, hem- och konsumentkunskap, religionsfilosofi,

andlig utbildning, kristendom, sekularism, normkritik, pedagogisk grundsyn, fostran
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1. INLEDNING

1.1 Problemomraden

Skolans uppgift dr att lata varje enskild elev finna sin unika egenart och darigenom kunna delta i

samhillslivet genom att ge sitt bésta i ansvarig frihet (Skolverket, 2019).
Den inflytelserike utbildningsfilosofen Biesta (2012) argumenterar for vikten av en
existentiell dimension i utbildning for demokrati. Denna uppsats handlar om den
existentiella dimensionen av utbildning, andlig utbildning, i virldens mest sekuldra land.
Mer specifikt springer denna uppsats ur tva aktuella och kontroversiella titt sammanfldtade
tros- och livsdskadningsrelaterade ménskliga rattighetsomraden: allsidighet eller pluralism
1 utbildningssystemet och andlig utveckling i skolan. Problemomraden som méts i ldrares
pedagogiska grundsyn, siasom implicita eller explicita aspekter av pedagogisk teori.
Stensmo (2007) listar sju fragor for en pedagogisk grundsyn, medan Veestgaard m.fl.
(1976) listar tio punkter sérskilt intressanta delar i en pedagogisk teori. For bada finns, med
lite olika ordval: ontologi eller naturfilosofi, ménniskosyn, samhillssyn, kunskapssyn,
etiken eller viarderingsgrunden och didaktisk teori. Unikt for Veestgaard m.fl. dr att han
lyfter fram ”Den religidsa grundvalen” som han beskriver innehéllande: ”gudsbegreppet
och vilka religidsa normer och ritualer som bor inga i uppfostran” (15). Han menar att
gudsbegreppet inte finns i alla pedagogiska teorier och i en vanlig substantiell betydelse ar
det sant, men i Maritain (1962) mer funktionella betydelse dr det inte sant. Detta &r en
betydelse som varit vanlig inom kristen teologi sedan kyrkans &dldsta tid. Inom det
moralfilosofiska omradet ar det vanligt att denna typ av etik talas om kommunitarism. En
av de mest inflytelserika teologerna i Norden nér det giller teologisk etik, Stanley
Hauerwas, skriver (2012) att:

7etik alltid kréver ett adjektiv som bestimmer den — s som, judisk, kristen, hinduisk,

existentialistisk, pragmatisk, utilitaristisk, humanistisk, medeltida, modern /.../ (33).”
Sigurdsson (2002) sétter denna i kontrast till liberal moralfilosofi som kénnetecknas av
kontextloshet. En dimension av andlig utbildning, menar jag, dr att sitta in etik 1 kontext,
exempelvis 1 relation till kristen dvertygelse och idétradition. For att undersoka detta, men
inte fastna i den mest explicita religionsundervisningen, s& kommer hér fordjupas i
utbildningstexter for blivande ldrare i det mycket existentiellt dimensionella &mnet: Hem-

och konsumentkunskap (HKK).



Amnets existentiella dimension ligger i att dess forled utvecklas i kursplanen som en
akronym for hélsa, ekonomi och milj6; vilket kopplas 1 ndmnd ordning till de tre
dimensionerna: social, ekonomisk och ekologisk héllbar utveckling. Till &mnets syfte hor
att: ”ge eleverna forutséttningar att utveckla kunskaper om kulturella variationer och
traditioner 1 olika hushall” (Skolverket, 2019). Fran hosten 2021 infors ocksd “normer”

under rubriken ”Centralt innehdll” i1 dess kursplan.

1.1.1 Allsidighet eller pluralism i Sveriges utbildningssystemet

Sveriges utbildningssystem dr i internationell jamforelse néstan unikt i att forbjuda
konfessionell undervisning i konfessionella skolor och forbjuda hemundervisning, utom
vid filminspelning. Konfessionella inslag far endast forekomma i frivilliga delar av
konfessionella skolors utbildning. Under ar 2020 var pa remiss att forbjuda nyetablering
av konfessionella friskolor. I manga andra linder i véstvérlden ar det grundlagsskyddat
med skolor av olika konfession och manga lidnder delar upp undervisningen i
religionskunskap efter konfession. Detta &dr ett utryck for synen att allsidighet eller
pluralism ska rymmas 1 alla klassrum och inte enbart genom olika undervisning efter olika
religidsa dvertygelser 1 separata skolor, separat klasser inom en och samma skola eller
hemundervisningar. Det d&r mot denna bakgrund tros- och livsaskddningsmassigt intressant

om denna allsidighet eller pluralism férverkligas och om inte hur den kan realiseras.

Allsidigheten blir sarskilt intressant sedan Europadomstolen ar 2011 slog fast att inom dess
jurisdiktion ska sekularism i meningen den filosofiska dvertygelsen om vikten av frihet
frdn religion, likabehandlas med kristendom, nédr det giller pluralismen i
utbildningssystemet. Sekularism dr ddrmed inte bara en neutral utgangspunkt. Detta blir
ocksa tydligt 1 Sverige ju mer det sekuldra livsaskadningsséllskapet Humanisterna
utvecklar egna ceremonier. Dess ceremoni infor riksmotets 6ppnande likstélls sedan ér
2016 med den traditionella gudstjansten infor riksmotets Oppnande. I den senaste
utredningen om statsbidraget till trossamfund sa fOors resonemang, med tanke pé
Humanisterna, om att vidga dessa bidrag ocksa till dem. Nar Filosofiska rummet (2020)
hade temaprogram om barns ritt till andlig utveckling, med anledning av att
barnkonventionen blivit svensk lag, s var den ena av de tre paneldeltagare fran kyrkan,
medan en av de andra var Humanisternas tidigare ordférande. I Tyskland kan offentliga
skolor vélja att vara sekuléra eller konfessionella, och konfessionella skolor stingas om de

inte ar tillrackligt konfessionella. Europadomstolen har understrukit pluralismen betydelse



for demokratins héllbarhet, men kanske mer grundliggande &r att Biesta (2012) betonar

pluralismen betydelse for subjektifiering, var och ens individualitet.

1.1.2 Andlig utveckling i skolan

Andlig utveckling i1 skolan dr det andra tros- och livsaskadningsintressanta minskliga
rittighetsomréadet for denna uppsats. I Filosofiska rummet (2020) citerades Antje Jackelen
om en jdmforelse mellan att ignorera barns andlig utveckling med att inte ge barn kramar
och sprak. Hennes livsédskddningssillskap, landets storsta civila organisation, kritiserade
ocksa ar 2020 i sitt remissvar pd betdnkandet frdn utredningen om konfessionella inslag i
skolvésendet for att inte ta upp varken denna ritt eller det med den nidra sammanhéngande
begreppet: existentiell hdlsa (Svenska kyrkan, 2020). Internationellt finns forskning om
hem- och konsumentkunskapens mojliga roll f6r andlig hdlsa och vélbefinnande, men 1
Sverige ar andliga utbildningen G&verhuvudtaget ringa utforskad och diskuterat. Men
inflytelserika  opinionsbildare som DN:s  kulturchef @ Wiman (2020) och
humanioraprofessorn Hagglund (2020) har tagit stidllning for betydelsen av tro och
andlighet for en verklig forandring i hallbar riktning. En &sikt som dock lyftes redan av
White (1967) for over ett halvt sekel sedan. Han och Hiagglund argumenterar for teologiska
eller idéhistoriska rotter till den samtida ekologiska krisen och for att vi behdver annan tro.
Sveriges Radio (2020) diskuterar en tro som grund for personligt engagemang 1 hallbar
utveckling av Petra Carlsson, Goéran Greider och Hynek Pallas, utifran boken Vart enda

liv: sekuldr tro och andlig frihet av Martin Hagglund (2020).

12  Syfte

Uppsatsens syfte dar att bidra till breddning av ldrares forstaelse av pluralism eller
allsidighet i Sveriges utbildningssystem och barns ritt till andlig och moralisk utveckling
1 skolan, med fokus pa kristen overtygelse och andlighet. Detta genom nulégesanalys av
ideologi och narrativ 1 utbildningstexter for blivande larare, med fordjupning i texter for
hem- och konsumentkunskap och fokus pa inkludering av den f6r Sverige centrala, men
ocksé utbildningshistoriskt kontroversiella, kristna dvertygelsen i utbildningssystemet och
andliga och moraliska utvecklingen i skolan. Det finns normativ ambition om att bidra till
en normkritisk pedagogisk grundsyn nir det géller likabehandling av kristen 6vertygelse
och tradition, sdsom ett exempel pa religiés dvertygelse och andlighet i svensk skolas

spanningsfilt mellan ett alltmer mangkulturellt och alltmer sekulért Sverige.



1.2.1 Fréagestéllningar

[. Vad formedlar 1 nuldget ett urval for andlig och moralisk utveckling relevanta
utbildningstexter {for lararutbildning, med fordjupning i hem- och
konsumentkunskap, for narrativ och/eller synsétt/ideologi kring tros- och
livsdskddning, samt hur inkluderande ar texterna av kristen 6vertygelse, med
tanke pa allsidighet 1 Sveriges utbildningssystem och andlig utveckling i skolan?

2. Hur bor utbildningstexter for lararutbildning, sérskilt med tanke p4 hem- och
konsumentkunskap, utvecklas for att inkludera familjer med kristen dvertygelse

och en generell forstaelse for kristen andlig och moraliska utveckling?

1.3 Disposition

Kapitel 1 sitter in andlig och moralisk utveckling och hem- och konsumentkunskap i det
tva problemomraden. Kapitlet anger uppsatsens syfte och preciserar fragestéllningar.
Kapitel 2 behandlar valet av metod for att undersoka ldrarutbildningen och viktiga
kriterium for ideologisk- och narrativmetod. Detta som ram for val av material. Kapitel 3
beskriver utvalt materials relevans, litterdra kontext och forfattare. Denna placering av
materialpresentationen motiveras av att en viss kinnedom om materialet kan underlétta for
lasaren vid lasning av teorin. Kapitel 4 ger ett teoretiskt ramverk for denna uppsats. Det dr
strukturerat utifrdn problemomrédena, samt en sirskild avdelning for kristen Overtygelse
och andlighet. Det avslutas med definition av teorisummering och definition av andlig
utveckling. Inom respektive problemomrades avdelning beskrivs lite runt réttsldget runt
omradet 1 ett juridiskt avsnitt, ges ett avsnitt vetenskaplig forankring genom tidigare
forskning och ges en mer ideologisk orientering genom ett avsnitt om relevant filosofi.
Kapitel 5 ar sjdlva textanalysen material for material. Kapitel 6 dras en slutsats for
respektive fragestdllningarna mot helheten av det analyserade materialet. Kapitel 7 ér en
vidare diskussion Over helheten. Risker och mdjligheter diskuteras. Idéer pa vad som ar
intressant undersdka vidare i lararutbildningstexter, utifran uppsatsens syfte och resultat.
Till uppsatsens dr bilagt en e-postvixling med Robert Thornberg, vilken diskuteras i

avsnittet om 74.2.1 Virdepedagogik, Andlig utbildning och HKK.”



2. METOD: textanalys

Det finns en rad metodiska utmaningar med att undersoka hur barns ritt till andlig och etisk
vagledning och hélsa ges och bor ges forutsittningar inom samtida svensk utbildning av
hem- och konsumentkunskapsldrare. Det géller forstds hur fenomenet ska ringas in och
definieras i forhallande till andra aspekter av ménniskors tankar, sociala praktiker och
texter. Detta dr diskuterat i1 det teoretiska ramverket. Har &r fragan om hur det ska studera
Tva alternativa metoder hade varit intervjuer av lararutbildare och lararstudenter eller
observationer péd foreldsningar och seminarier, vilket hade varit mycket tidsddande, men
kunna ge tillgdng till sddant som ligger utanfor det skrivna ordet, sisom vad som betonas
och kritiseras 1 texterna. Dérfor behover hdr sidgas nagot om texters betydelse for

lararutbildningen.

Den forsta utgdngspunkten hér ar att utbildningen av lérare och de studentlitteraturtexter
som gors centrala i utbildningen &dr formativ i bdde vad som ségs och inte sdgs, och har
betydelse for elevernas réttigheter nér det géller andlig utveckling. Det dr genom det som
sdgs som studenterna far ett gemensamt yrkessprak for att se och utveckla barnens olika
utvecklingsdimensioner, liksom att kunna respektera dem 1 dessa. Det sprék och perspektiv
som studenter fir med sig om utveckling mdjliggor, men ocksé avgrinsar, ldrares barnsyn.
Om studenterna inte far med sig teori om andlig utveckling sa dr rimligt antas att de blir de

bade blinda for och oférmdgna att medvetet stimulera eleverna i detta avseende.

Ett mer omfattande textmaterial hade kunnat fordjupa eller bredda, kanske till och med
korrigera, bilden som hér ge De texter som valts har bedomts kunna ses som sé centrala 1
utbildningen att de kan tillmaitas signifikans. Avgransning har gjorts utifran att det ar texter
dir en teolog, religion, kristendom, traditionen, konfession, mdnniskosyn, moralisk
utveckling, gud, eller metafysik dar explicit. Bocker 1 viardepedagogik, utbildningsfilosofi
och sociologiska perspektiv pa pedagogik har valts bort i beddmningen av att det vore en
alltfor omfattande analysuppgift. Eftersom en text ofta dr intertextuell, inte minst 1
antologier och handbdcker, sa har hela bockerna 14st och det ges en kort kontextualisering

av texterna i materialgenomgéngen (Boréus, 2015).

Faktakunskap &r enligt Larsson (2009, 36) “saklig information, regler, konventioner”
och det handlar om kvantitativa eller harda data, men héar forstas det ocksa som sadan

information som 1 kvalitativa forskning har tydligt mest stdd inom vetenskaps-samhéllet.



Till kvantitativa eller fakta hor att det dr métbart att kristendomen och kristna finns idag,
men diaremot hur ett visst historiskt skeende eller en teolog menat i en viss text ar fragor
som hor till kvalitativ forskning. Det dr dock inte godtyckligt 1 kvalitativ forskning hur
dessa senare typer av forskning gor Ofta finns en kombination idag av kvalitativa och
kvantitativa dimensioner i forskning, sdsom att det hor till den kvalitativa dimensionen hur
nagot definieras och till den kvantitativa att man kan gora statistiska jamforelser pé olika
sdtt av det som man definierat. Detta géller hir exempelvis viss kristen missions betydelse
for demokrati. Ndar man generaliserar ndmnda fakta sa behover man vara medveten om att
det finns olika sétt definiera bade mission och demokrati. Som Larsson (2009) skriver sa
ar kunskap, savél fakta som forstaelser, ndgot konstruktivt, kontextuellt och instrumentellt.
I den man som det finns stor oenighet mellan forskare om en faktautsaga sd &r
utgangspunkten hér att en saklig information i denna typ av material som hér gétts igenom
inte bor innehalla endast den ena tolkningen. Det géller exempelvis om kyrkan hade en
positiv eller negativ roll vad giller Romarrikets fall, tillblivelsen av universitet och
upplysningstiden. Det géller sdrskilt om inte kyrka eller religion definieras tydligt eller
vilken typ av kyrka eller religion ytterligare specificera Det dr historiskt stor skillnad pé
hur olika kyrkotraditioner agerat bade over tid, pa olika platser och vad man betonat i sin
teologi. Det finns centrala idéer 1 kristen tradition, men det finns ockséd en stor mangfald
och kreativitet. Det handlar om forstaelse, vilket dr en teoretisk kunskapsform som har att

gora med strukturer, monster, helheter och tolkning (Larsson, 2009; Hinnells 2009).

I textanalys ér det centralt att soka koherens. I den mén det finns sddant som skaver mot
koherensen sé ska det redovisas och diskutera Analysen sker med kombinerad narrativ
analys och idé och ideologianalys. Mer om centrala narrativ och idéer 1 det teoretiska
ramverket nedan. (Boréus och Bergstrom, 2018;Christian Smith, 2009). Analysen handlar
om hur texternas kan fOrstds av mottagaren, blivande ldrare, och vad som kan tdnkas
saknas. Det senare innebdr, utifrdn uppsatsen andra fraga, en normativ dimension av

uppsatsen, vilket gor att den ocksa bygger pa normativ metod (Badersten, 2006).



3. MATERIAL: kurslitteratur for HKK lararutbildning

Det valda materialet utgoérs av kurslitteratur 1 hem- och konsumentkunskaps
lararutbildningen. Det handlar om tre grundbocker, men ocksa en fordjupningsbok och en
referensbok. Tva av bockerna dr antologier, varav en for undervisning i specifikt HKK och
den andra for utbildningsvetenskap. Bockerna ér utgivna under senaste tio aren. I de fall

det finns flera upplagor s& har den senaste anvénts.

Text A ar hidmtad ur handboken i psykologi riktad till ldrare: Utvecklingspsykologi
(2020, fjdrde reviderade utgavan), av Philip Hwang och Bjorn Nilsson. Den
tar upp strukturell utveckling genom hela livet. Den &r dvergripande uppdelad

efter olika dldersspann. Inom varje &ldersspann tar ett kapitel i taget upp fysisk,

- kognitiv utveckling. Kapitel 15 ”Socioemotionell utveckling” for att det &r

enda stéllet &r moralutveckling behandlas. Kapitlet &r inom den avdelning av boken som
behandlar de tidiga skoléren 7 - 12 ar och dr enda gangen da moralisk utveckling behandlas
1 boken. Ingenstans i boken tas teori om andlig utveckling eller trosutveckling upp, eller

berdrs religionspsykologi.

Texterna B, C och D ar himtade ur antologi Ldrande, skola, bildning —
grundbok for ldirare (2020), som dr en huvudbok i utbildningsvetenskap.
Texten dr vald for sin status och spridning i ldrarutbildningar 6ver landet.

Boken texterna finns i anvands aterkommande under utbildning av lirare pa

flera ldrosdten. Den &r relativt nyskriven och redaktorer ar tre av Sveriges mest
inflytelserika utbildare inom svensk utbildningsvetenskap. Text B Skolans tidiga historia
och utveckling — fran skrivarskola i Mesopotamien till folkskola i Sverige, av Ulf P
Lundgren och Roger Siljo, ar vald for att den inleder antologin och tar upp religionens
betydelse ménga ganger. Det dr ndmnvért att Lundgren var ordférande 1 SOU1992:94
Skola for bildning, vilket dr den senaste statliga utredningen om skolans virdegrund,
kapitel 1-2 i1 grundskolans ldroplaner sedan 1994, och den som myntade begreppet
virdegrund i Sverige. Text C har rubriken Ldroplansteori och didaktik — framvdxten av
tvd centrala omraden, av professor emeritus 1 psykologi och pedagogik Ulf P Lundgren,
handlar om kristendomens och islams historiska betydelse for framvéxten av laroplansteori
och didaktik som centrala omraden inom utbildningsvetenskapen. Text D har rubriken
Utbildning och mangkulturalitet — det globala samhdllet, av barn- och

ungdomsvetenskapsprofessorn Nihad Bunar, dr den enda som tar upp livsédskddning 1
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dagens skola i bok 1. Texten handlar i sin helhet om kulturell mangfald och migration,
vilket 1 sig kan sdga ndgot om samtida diskursen vad giller religionens roll i skolan. Fokus
hiar dr pa avsnittet Konfessionella och etniska skolor, vilken far ses som den
sammanfattning av debatten om konfessionella inslag i skolor, som varit en av de storsta i
svensk skoldebatt sedan religionskunskap ersatte kristendomskunskap, och &dven pa senare

ar lett till flera statliga utredningar. Texten har inte reviderats mellan senaste upplagorna.

%

larare, vilken anvinds som en introduktions- och huvudbok i d4mnet vid flera ldroséten.

Text E, F och G dr hidmtade wur Didaktik for Hem- och
konsumentkunskapsdidaktik (2019), med redaktorerna Karin Hjdlmekog och

Karin Héijer, dr en antologi for utbildning av hem- och konsumentkunskap

Text E) ”Inledning” ar skriven av bokens redaktorer och &dr vald for den definierar
ménniskosyn. Text F) "HK-didaktisk kompetens — att vélja innehdll i undervisningen” ar
skriven enbart av Hjdlmeskog och vald for att den behandlar metafysik. Text G)
”Undervisning, virderingar och kontroverser ” dr skriven av Andreas Hakansson och beror
traditionen, etik och andlighet. 1 text G finns forskning fran samhallskunskapsdidaktik och
politisk psykologi, samt den kontroversiella etikern Torbjorn Ténnsjo, men inte ndgonstans
tas in forskning fran religionsdidaktik, religionsfilosofi eller teologisk etik. Denna text har

text H som referens.

‘w Bok 4 ir den samhillskunskapsdidaktiska antologin Kontroversiella frdgor

med redaktorerna Carsten Ljunggren Unemar, Ingrid Ost och Tomas Englund

L fran ar 2015. Att det dr en bok for samhéllskunskap ar ocksé intressant utifran

den roll som @mnet haft som en slags primér erséttare till kristendomskunskap i skolan.

Som Landahl skrivit:

Sambhéllskunskap som ett moraliskt fostrande &mne vaxte fram parallellt med att kristendomen
borjade spela en mer undanskymd roll i skola och samhaélle. /.../ I dess stille intrddde bland annat
Samhéllet, som blev en viktig referenspunkt som moralisk fostran kunde orientera sig mot. Medan
traditionell fostran kretsat kring att respektera Gud kom den moderna, sekulariserade varianten att
forespraka en respekt mot samhéllet. Detta fokus pé individen som samhéllsvarelse byggde pa att
sjdlva idén om ett samhélle konkretiserades och utmélades som négonting allestddes nirvarande.
/.../ Att man pa sa sitt ersatte Gud med Samhéllet som moraliskt rittesnore innebar ocksé att
skoldmnet pa ett tydligare sétt kunde inordnas i en framstegsberéttelse. /.../ Denna framstegstanke
byggde delvis pé att sekulariseringen 16sgjorde kristendomens grepp om den moraliska fantasin.

(43)
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Text H ér redaktoren Thomas Englunds avslutande kapitel ”Om nédvéndigheten av
kontrovershantering i skolans samhallsundervisning” och r valt for att det behandlar etik
satt explicit i relation till religion. Forfattaren bedriver forskning inom léroplansteori,
didaktik, utbildningshistoria och pedagogisk filosofi. Han &r redaktor for tidskriften

Utbildning & Demokrati, vars titel syftar pa en bok med samma namn av John Dewey.

Bok 5 ar Konsumtion: Ekonomi, samhdlle och etik, av Andreas Hakansson,
som presenteras mer vid text G. Bokvalet motiveras av att den finns som

enda angivna bok i ett moment, kallat "Konsumtion och ekonomi”, med tre

ht')gstadlet, ar 2020. Den dr darmed mojligen den enda beskrivning och diskussion i

teologisk etik som hem- och konsumentlédrarstudenterna far del av.

Boken bestdr av tre delar som behandlar konsumtion ur i nidmnd ordning —
nationalekonomiska perspektiv. med rubriken: “Konsumtion som frivilligt utbyte”,
sociologiska perspektiv med rubriken: “Konsumtion som symbol, kommunikation och
kultur”, och sista moralfilosofiska perspektiv under rubriken: “Konsumtion och etik”.
Dispositionen kan 1 sig ge ldsaren en viss forstaelse av hur dessa inbdrdes bor relatera till
varandra, vilket forfattaren kommenterar i borjan av respektive del. Varken begreppen
andlig, livsaskddning, religion, teologi eller kristendom finns med i sakregistret, och den

enda uttalade teologen som finns i referenslistan dr Augustinus.

Text I dr Kapitel 15 “Konsumtionsetik och dygderna”, med fokus pa avsnitten
”Manikeism och materialism”, ”Augustinus och syndig konsumtion” samt “Moderna
dygderna”, utifran att det dr detta kapitel framforallt i boken som teologisk etik tas upp.
Kapitel 15 &r sista kapitlet i den tredje delen av boken. Kapitlen fore i denna del av boken

behandlar framforallt konsekvensetik.

12



4. TEORETISKT RAMVERK: juridik, forskning, filosofi

4.1 Allsidighet eller pluralism i Sveriges utbildningssystem

4.1.1 Juridik

De yttersta ramarna for rattigheter till och i utbildning i Sverige sitts av europeiska
Overenskommelser om maénskliga rittigheter och den praxis som kommer till 1
Europadomstolen. Den svenska utredningen om konfessionella inslag i1 skolvdsendet

skriver:

”Europadomstolen ska se till att det finns en enhetlighet i/.../ tillimpning mellan medlemsstaterna.
Medlemsstaterna har dock en viss k. nationell beddmningsmarginal som ger mdjlighet att tillimpa
konventionen med hédnsyn till inhemska forhéllanden och rittslig tradition. Den nationella

tolkningen féar dock inte ta bort konventionens centrala innehall” (SOU2019:64, 130).

Barnrittsutredningen (SOU1997:116) dr unik som svensk statlig utredning att explicit
konkretisera andlig utveckling och blir didrigenom centralt for att forstd inhemska
forhallanden. Centralt for att forstd inhemska forhallanden dr forstas ocksa den géllande
forordningen med géllande ldroplan, men for att mdjligen fordjupa forstaelsen av vissa
skrivningar 1 dess védrdegrundsdel s& tas ocksd med ndgra resonemang fran dess mer
omfattande foregéngare fran ar 1980 (Skolverket, 2011; Skoloverstyrelsen, 1980). Ett
annat styrdokument som hér bedomts centralt dr Socialstyrelsen och Skolverkets (2016)
Vigledning for elevhdilsan, med sitt stillningstagande for barnkonventionen, dess
huvudprinciper och didri den andliga aspekten av barn, som utgangspunkt for
elevhilsofrdmjande skolutveckling. De pekar ocksa pd diskrimineringslagen som

utgdngspunkt for normkritik.

Ar 1723 fick forildrar i Sverige undervisningsplikt, vilket finns kvar i manga andra
lander, exempelvis Danmark och Norge. Det innebér att fordldrar har ansvar att vilja om
deras barn ska ldra sig genom hemundervisning eller skolundervisning. Sverige tog bort
alternativet med hemundervisning genom skolplikten 1842, vilken senast ar 2018
utvidgades frin nio till tio ar. Sverige har ocksd en mycket begransade mdjligheter till
befrielse fran undervisning av religidsa skil och en sammanhallen religionsundervisning
for alla, oavsett tro, vilket skiljer sig frdn flera grannlidnder. Sverige hade ocksa en

reservation 1 EU-rétten fram till 1995 mot att:
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[flordldrar /.../ enligt Europadomstolen /.../ [har] ett naturligt ansvar i férhallande till sina barn,
vilket innebér att de i forsta hand ansvarar for att deras barn far utbildning och undervisning.
Europadomstolen har ocksd funnit att skyldigheten att respektera forédldrars religidsa och
filosofiska 6vertygelse géller all undervisning, inte enbart religionsundervisning. /.../ det ska finnas
ett pluralistiskt utbildningsvédsende, /.../ for att bevara ett demokratiskt samhélle. Staten méaste &
sin sida se till att utbildning inte utgér indoktrinering. Undervisning maste ske pa ett objektivt,
kritiskt och pluralistiskt sitt.” (SOU2019:64) Detta kan ocksd sammanfattas som i en statlig
utredning fran sommaren 2020 som att “’[d]et svenska skolvdsendet &r uppbyggt utifran att

utbildningen ska vara saklig, allsidig och icke-konfessionell (SOU2020:34, 343).

Begreppen allsidighet och icke-konfessionell har saknat definition i svensk rétt, men det
fr anses rimligt att det hdnger ihop och en definition av icke-konfessionell finns nu 1
remissbehandlad statlig utredning om nya regler for konfessionella inslag i skolvésendet.
Utredningen pekar pa det inte ar ldtt att skilja ut det som majoriteten i samhallet ser som
kulturarv och tradition, fran vad som for minoriteter, uppfattas som religion. Man skriver
ocksa att det inte bor rdcka for att kalla ndgot konfessionellt att det dr inspirerade eller
motiverade” (303) av religion. Bon, predikan, sdnger, religiosa bilder, religidsa vaggtexter
och recitation exemplifieras som sddant som ska ses som konfessionellt. Utredningen
betonar som karaktaristika for konfessionellt “ensidig paverkan /.../ till en viss uppfattning”
(304). Det konstateras samtidigt att det far anses naturligt att det finns kvar traditioner i
svensk skola efter kristendomens tusenariga paverkan, pa ett underforstétt ensidigt sétt som
ett problem for religiésa minoriteter. Ndgon motsvarande diskussion fors inte om
sekularism och i definitionen av icke-konfessionellt dr anmérkningsvért, utifran EU-
domstolens praxis, att konfession kopplas till “’viss religion” och inte till vertygelse, som
ar det begrepp som anvinds 1 EU-rétten, eller askadning, som &r begreppet som anvénds
sedan 1980-talet i den svenska ldroplanen. 1dag stér det i liroplanen att [a]lla fordldrar ska
med samma fortroende kunna skicka sina barn till skolan, forvissade om att barnen inte
blir ensidigt paverkade till f{ormén for den ena eller andra &skadningen.” (Skolverket, 2011,

rev. 2020) Aren 1980 - 1994 utvecklades detta i liroplanen som att:

[i] skolarbetet stdlls man dagligen infor fragor dir det foreligger olika uppfattningar. Det kan gilla
livsaskédning, politik, sociala viarderingar eller moral, det kan gélla ménniskosyn och
historieuppfattning, det kan gilla stilriktningar och smak. /.../ I frdgor, dér det foreligger olika
uppfattningar, skall skolans undervisning darfor vara saklig och allsidig (1980, 20).

En forskjutning runt ansvarsfordelningen for fostran indikeras 1 att, till skillnad frén i

laroplanen 1980, det 1 ldroplanen 1994 inte betonas att huvudansvaret for fostran ar
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familjen Tydligare 4n idag betonade ldroplanen 1980 ocksa att skolan ska “klargora att
man aldrig med hjélp av samhéllets lagar far undertrycka grundliggande ménskliga fri-
och rittigheter”, ”barns moral formas genom kontakt och gemenskap med méanniskor som
barnet har tillit till och vill likna”, samt det i “vara, gemensamma grundliggande
varderingar ryms méanga problem och konflikter ” (Skolverket, 1980, 19-20; Skolverket,
2019).

Europadomstolen avgjorde 2011 i en dom om Italiens rétt att ha krucifix i sina klassrum
att sekularism &r att betrakta som filosofisk 6vertygelse likviardig med exempelvis pacifism

eller kristendom. Europadomstolen skriver:

/.../ that the supporters of secularism are able to lay claim to views attaining the “level of cogency,
seriousness, cohesion and importance” required for them to be considered “convictions” within the
meaning of Articles 9 of the Convention and 2 of Protocol No. 1 (see Campbell and Cosans v. the
United Kingdom, 25 February 1982, § 36, Series A no. 48). More precisely, their views must be
regarded as “philosophical convictions”, within the meaning of the second sentence of Article 2 of

19

Protocol No. 1, given that they are worthy of “respect 'in a democratic society", are not incompatible

with human dignity and do not conflict with the fundamental right of the child to education /.../

(Lautsi m.fl., 2011, onumrerad).

Domen diskuterar ocksa kristen Gvertygelses betydelse for utvecklingen av det sekuldra
sambhdllet 1 betydelsen atskiljandet mellan trossamfund och stat i samhéllet, och statens
neutralitet i forhallande till var och ens religidsa dvertygelse (Ibid). Detta kan med spréaket
1 laroplanen 1980 beskrivas som att bade kristendom och sekularism dr erkdnda som

demokratiska livshallningar inom EU.

Socialstyrelsen och Skolverket (2016) betonar i Vigledning for elevhdlsan:

[a]rbete med elevhilsa forutsétter en hdg grad av samverkan mellan /.../ personal i skolan samt att
det finns kompetens att tillga for detta arbete. Elevhilsoarbetet bedrivs i skolans alla miljoer, inte
minst i klassrummet déir lararen spelar en central roll. /.../ En hilsofrdmjande skolutveckling syftar
till att elever ska na kunskapsmalen och omfattar allt det arbete i skolan som innebdr att eleverna
kan n& mélen — att bli motiverade, fa lust till ldrande, {4 bra aterkoppling pé sina uppgifter etcetera.
Det innebar ocksé virdegrundsarbete for att skapa goda relationer mellan elever och mellan elever

och ldrare (27).

For denna elevhilsofrdmjande skolutveckling och viardegrundsarbete s& ndmns ett stort

antal utgdngspunkter. Fyra hér centrala utgangspunkter ar att arbetet ska utgd fran
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dubbelriktat samband mellan hilsa och ldrande, barnkonventionens huvudprinciper,

barnperspektiv och normkritik.

Om barnkonventionen skriver en fram fyra huvudprinciper i barnkonventionen som

utgangspunkter for svensk elevhélsofrdmjande skolutveckling. En av dessa ar (2016):

[a]rtikel 6 [som] understryker varje barns rétt till liv, 6verlevnad och utveckling.” Artikeln handlar
inte bara om barnets fysiska hdlsa utan ocksd om den andliga, moraliska, psykiska och sociala

utvecklingen (15).

Denna helhetssyn gor det enligt myndigheterna &nnu ringa utforskade sambandet med
hilsa och ldrande intressant for denna uppsats. I nista avdelning av ramverket introduceras
kort teori kring sambandet mellan andlig utveckling och hilsa, sdsom teori om

trosutveckling och existentiell hélsa.

Utgéngspunkten om barnperspektiv skriver fram tre sadana. Den forsta typen av
barnperspektiv ér att forsoka se till barns basta, for det andra lyssna ordentligt pa barn och
for det tredje att regler ska vara utformade utifrén rittigheterna i barnkonventionen. Det
handlar forstds om barnet som individ, men, vilket inte Socialstyrelsen och Skolverket
(2016) tar upp, sé handlar det ockséd i om barnets ratt till sitt kulturarv som del av familj
och minoritet. Det dr rimligt att ldrare for att kunna forstd och respektera kristna barns
perspektiv behover ha viss kompetens om vissa centrala kristna forhéllningssitt, liksom att
dessa likabehandlas med sekuldra forhallningssitt. Utgangspunkten om normkritiska
perspektiv beskrivs som att pd diskrimineringslagens grund aktivt frimja lika rittigheter
och mgjligheter, forsoka synliggdéra normen och fokusera pa den snarare 4n att tala om det
som till synes avviker. De skriver vidare att normer &r bra for att halla ithop grupper, men
att det ocksd kan vara begrinsande. Religion eller annan trosuppfattning &r en av

diskrimineringsgrunderna i diskrimineringslagen.

4.1.2 Tidigare forskning

Teorier om religionens naturliga forsvinnande med moderniteten har problematiserats av
en rad sociologer, som talar om att sekulariseringen framforallt varit ett vésterldndskt
fenomen, att religiositet synts mer i véstvérlden efter en period av mindre synlighet och att
religiositetens uttryck har foréndrats pa sitt som gors att matningar inte ser mycket religion
(Bromssen, 2020). Stoltz och Kénnemann m.fl. (2016) foreslar istillet att utvecklingen nar

det religion och sekularisering blivit som konkurrensen péd en marknad. Teorier om
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religioners generellt negativa betydelse nér det géiller frihet och fred, vetenskap, vilfard
och demokrati har ocksa problematiserats av forskning som pekat pé kristendoms positiv
idéhistoriska betydelse inom samtliga dessa omraden (Kristensson Uggla, 2015).
Id¢historisk forskning har pekat pa att kristendom, som statsreligion, var en faktor for att
Romarrikets ldnga livsliangd (Harrisson, 2018), att den haft positiv betydelse for
upplysningsfilosofin (Halldorf, 2020) och lyft 1200-talshelgonet Franciskus som proto-
ekologiskt korrektiv till ohallbar vetenskap (White, 1967). David Thurfjell (2015)
synliggdr i Det gudlésa folket: De postkristna svenskarna och religionen hur synerna bade
pa kristendom och pé sekularism snévats till 1 Sverige under en ldngre historisk process.
Han konstaterar att endast aftonbon och gudstjdnst star sig som kristendom i dagens
allménna sprakbruk av de tolv temata som togs upp i en ldrobok for elever i smaskolan
1957. En av de andra var “naturen omkring oss” vars andliga betydelse for svenskar idag
Thurfjell (2020) fordjupar 1 Granskogsfolket, dir han ocksa beskriver dess idéhistoria och
tar stillning for dess betydelse for ekologi.

Karin Kittelmann Flensner (2015) har i sin avhandling Religious Education in
Contemporary Pluralistic Sweden dokumenterat att religios tro, inklusive kristen, pa 2010-
talet i ménga klassrum reduceras till nagot irrationellt, formodernt och exotiskt, med andra
ord ndgot som manniskor hade forr och har 1 andra ldnder har. Det innebér att larare bortser
fran att det finns manniskor som tillhor olika livsaskadningsséllskap i klassrummet. Linda
Vikdahl (2018) har i en studie om skolklimatet for troende konstaterat att kristna elever

upplever en allt starkare sekulér norm ju dldre de blir i skolan.

4.1.3 Filosofi

Som framgér ovan har EU-domstolen slagit fast att vikten av pluralism i
utbildningsvasenden for demokratin. Relationen mellan pluralism och demokrati dr ocksa
nagot som den inflytelserika Gert J. Biesta diskuterar i dialog med upplysningsfilosofi,
John Dewey och framforallt den politiska teoretikern Hannah Arendt. Gert J. Biesta
foreslar utbildning for demokrati dr “den situation i vilken alla ménskliga varelser kan bli
subjekt” (Biesta, 2003, 65). Biesta (2013) forstar ocksa det som att subjektivitet &r nagot
som kraver bade kvalifikationer och socialisation, men framforallt pluralitet. Pluralitet eller
mangfald dr en forutsittning for att manniskor ska kunna handla som subjekt. Han for in
detta denna tanke frdn Hannah Arendts politiska filosofi, trots att hon inte sjélv tillimpar

det pa sin enda kdnda utbildningsfilosofiska artikel (Ibid). Den liberala tinkaren Rawls
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(2005) gor den i sammanhanget relevant distinktionen mellan mer dvergripande politiska
uppfattningar som vi behdver for ett rittvist samhélle och utrymmet inom det f6r olika mer

genomgripande moraluppfattningar.

4.2 Andlig utveckling i skolan

4.2.1 Juridik

Varken andlighet eller det nérbesliktade begreppet anda finns alls som begrepp i
laroplanen sedan 1994, men i dess foregéngare, fran 1980, sa betonas betydelsen for fostran
av hela skolenhetens “anda” (Skoldverstyrelsen, 1980). Nagot som dock knyter an, dven
om spraket ar mer sekulért, till bade Skolinspektionen (2010) betonat att skolor generellt
behdver bli bittre pa att integrera arbetet mot krinkande behandling i1 det vardagliga arbetet
och Skolverket (2011b) understrukit att det krdvs mer systematiskt och komplext arbete
for att forebygga mobbning dn enskilda antimobbningsprogram. Nér Skolverket (2014)

utifran detta ger ut ett stddmaterial anvénds inte ordet anda, utan metaforen ar klimat.

Den statliga utredning som tydligast resonerat och definierat andlig utveckling i1 skolan
ar Barnrattsutredningen (SOU1997:116). Utredningen skriver i kapitlet om barns rétt till
utbildning efter lingre resonemang om hélsa och utveckling, att ” [v]i vill betona vikten av
att skolorna utvecklar det inre arbetet sa att alla barn ges forutsittningar att utveckla I detta
arbete bor skolan utveckla samarbetet med andra sambhaélleliga institutioner och
organisationer samt med fordldrarna. /.../ Vi vill i sammanhanget ocksa betona skolans
ansvar for att frimja elevernas andliga utveckling” (SOU1997:116, avsnitt 11.2.4).
Utredningen listar ddrefter att det kan betyda begrepp och symboler for gransdverskridande
upplevelser, forundran, respekt, sprak for bearbetande av mening, skuld och forlatelse, lara
kdnna religidsa forhallningssétt, lyssnande och kunskap om ett centralt kulturarv. Att skuld
tas upp visar pa andlig och moralisk utveckling for utredningen dtminstone 1 viss man
hénger ihop. Att religiosa forhallningssétt tas upp indikerar att religion ska inkluderas 1 alla
elevers utveckling. Det far antas implicit rimligt i och med det att det ocksa géller savil
begrepp och symboler for gransoverskridande upplevelser, som kristendomen och dess

sprak, som centralt kulturarv.

I laroplanen for grundskolan 1980 sé stod det att urvalet av kunskapsomraden har skett
med hinsyn till vart nutida och framtida samhélle och till den kulturkrets vi tillhor”

(Skolverket, 1980, 16). Denna kulturkretsforankring av skolans utbildning ersétts sedan
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laroplanen 1994 med formuleringen “den etik som forvaltas av kristen och vésterldndsk
tradition” (Skolverket, 2019). Utifran denna formulering belyses kristen idétradition, etik,
ménniskosyn och historiesyn av Anders Piltz i ett expertutlitande till den statliga
utredningen bakom formuleringen. Han lyfter fram personalism och Jacques Maritain som

kristen humanist (SOU1992:94, bil. 8).

Svenska laroplanen siger att elever ska ges insikt i ndrsamhaéllets féreningsliv och skolan
utveckla kontakter med foreningslivet som kan berika undervisningen. Det star inte mycket
mer konkret om detta i ldro- eller kursplaner, eller kommentarmaterial, men i en férsk

statliga utredning (SOU2020:34) skriver utredaren att:

[f]oreningslivet innefattar idrottsklubbar, forsamlingar och idéburna organisationer /.../ Osékerhet
finns inom flera olika omraden. /.../ Externa parters livsaskadning och ideologi ar sddant som kan
framkalla osékerhet vad géller samarbete. En respondent i studien beskriver att det forekommit att
ett fritidshem valde att avsluta ett upplagg dér en férsamling kom och hdmtade en elevgrupp for

korsdng med hénvisning till att det var en kyrka som organiserade koren (244-252).

4.2.2 Tidigare forskning

Eftersom inte andliga utvecklingen finns explicit utvecklad 1 svenska skolans ldroplan far
den betraktas som en implicit dimension av svensk ldroplan, implicit vardepedagogik.
Implicit virdepedagogik kan definieras som:
den outtalade, mer omedvetna och djupt inbaddade vérdepéverkan som sker i den pedagogiska
praktiken och som kan associeras med den dolda laroplanen (Link6pings universitet, 2020).

Det finns ingen handbok pé svenska om andlig och moralisk utveckling i skolan, men
bdde “andlig utveckling” och “teologisk eller andlig etik” ndmns en géng vardera i
handboken for orientering i vérdefrdgor for lirare och ldrarstudenter: Vardepedagogik
(Thornberg, 2014). For att f& mer utvecklande resonemang om hur en ledande forskare
inom omradet ser pd relationen mellan viardepedagogiken och andlig utvecklingen sa
skedde den korrespondens med bokens ena redaktor. Korrespondensen &terfinns som
uppsatsens bilaga 1. Thornberg skriver att det ar oklart hur andlig utveckling ska definieras
1 Sverige, beroende pa att det finns olika synsétt pa relationen mellan andlig utveckling och
psykologisk 1 olika varldsaskadningar. Han ndmner att det finns en mangfald av traditioner
inom bade sekularism och kristendom. Han menar vidare att virdepedagogiken (Value
Education) handlar om en typ av moralisk utveckling (Moral Education) som har fokus pé

medborgarkompetens (Citizenship Education). Han menar att till medborgarkompetens
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hor teorier och praktiker kring hur barn lars forstd och efterleva réttigheter i samspel med
andra, men att dess koppling till andlig utveckling dr omstridd, som en fraga for bland
annat politisk filosofi. Han forlagger andliga utveckling till det utbildningsvetenskapliga
religionsdidaktik, men ocksa till faltet andlig utbildning (Spiritual Education).

Christina Osbeck behandlar andlig utbildning i tvd texter, varav den ena ger ett historiskt
perspektiv pad undervisning om kyrkan och inte minst upplevelsedimensionen 1 svensk
religionskunskap (och dess dmnesforegédngare) och den andra ger en viss internationell,
egentligen engelskt, perspektiv pa icke-konfessionell religionsundervisning. Av den forsta
kan konstateras svérigheter att i praktiken undervisa upplevelsedimensionen av religion, i
en strdvan efter att dra grins mellan “utdéva” och “delta i” eller ’ta del av”. Det
internationella perspektivet lyfter fram att andlig utveckling finns explicit 1 en del ldnders
laroplan, diribland Englands, och att det finns olika definitioner av det, och lyfts fram att
det kan ses som en integration av kognitiv och emotionell kunskap. De lyfter ockséd fram
tva olika definitioner 1 den internationella litteraturen, ndmligen antingen andlighet (eng.
“spirituality”) som “our concern for the ultimate mening and purpose of life” eller som
’relational consciouness and a developing process towards conectednes™ (Osveck, 2012,
37). Deagon och Pendergast (2015) i Australien konstaterar att den andliga dimensionen
av amnet Hem- och konsumentkunskap (Home Economics) inte tas upp sdrskilt ofta i
litteraturen, men att den funnits dir sedan dmnet kom till. De har ocksa 1 en enkit till
dmnesforetradare frdn 21 lander om synsétt pd andlighet identifierat koncepten individuell
unicitet, respekt for méngfald, tjdnande, hopp, meningsfullhet och livsmal,
familjerelationer och samhéllsanda (Deagon och Pendergast, 2014). De menar att &mnet
globalt bidrar positivt till andligt vilbefinnande. Deagon och Pendergast (2015) definieras

andlighet som:

en individuell, dynamisk ménsklig dimension som har komplexa orsaker, sdsom personens
hemvist, varldsbild och livserfarenheter, vilka ofta inkluderar uppfattningar om religios

exklusivitet, inhemska traditioner eller nyandlighet.

Ett vetenskapsfdlt som intresserat sig lidnge for andlig utveckling &ar det
religionspsykologiska. Rebekah A. Richert och Per Granqvist (2013) foreslér i Handbook
of the Psychology of Religion and Spiriality, att det ar vetenskapligt svart att enhetligt
definiera religion och andlighet. Detta 4dr s& pass utbredd insikt inom
religionsbeteendevetenskaperna att varje referens till eller utsaga om andlighet, religion

eller Gud, utan vidare definition bor stimma till kritisk reflektion i sig. Richert och
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Granqvist foreslar dock, hdr 1 egen Oversittning, att barns religiosa utveckling ska
definieras som “barns véxande i ett organiserat sammanhang i vilket en delar narrativs,
praktiker, undervisning, ritualer och symboler” (Ibid, 166), medan andlig utveckling
definieras som det sokande som foljer av sokande efter och relation till vad som helst som
tas som heligt eller som vordat transcendent visen” (Ibid, 166). De betonar att en vanlig
missuppfattning av barns utvecklingspsykologi ér att den ska handla om faktorer for en
viss permanent utkomst som vuxen, utan istillet menar de att det som kdnnetecknar barns
religiositet och andlighet 1 barndomen i sig dr intressant. Man beskriver ocksd en
forandring over tid i forskningens fokus fran ensidigt fokus pa Piaget och hans strukturella
kognitionspsykologi till mer intresse for social kognition och religiosa. koncept.

Maare Tamm (1985) beskriver i boken Barns religidsa forestdllningar en rad aspekter av
barns andliga utveckling, utifrdn bland andra Jean Piaget, Fritz Oser och Maria Montessori.
Rune Larsson (2009) och Goran Bergstrand (1990) lyfter istéllet fram James H. Fowlers
(1987) teori om trons (”faith”) utveckling. De beskriver hur den kan ses som komplement
och korrektiv till de strukturella utvecklingsteorier, exempelvis Lawrence Kohlberg om
moralutveckling. Teorin utgér fran tro som en allmdnménsklig kognition runt virderingar,
berittelser och symboler, 1 ett personligt samspel mellan 6vertygelse och vetande. Han
menar att utvecklingen av ménniskors tro sker i ett dubbelriktat samspel med
socioemotionell och kognitiv utveckling. Han betonar att trosutvecklingen paverkas av ens
gemenskaper och dess ideal. Det innebidr att en kyrkas medlemmars utveckling kan
begrinsa eller stimuleras av den dominerande trosutvecklingsnivan bland dess medlemmar.
James H. Fowler menar inte bara att hans utvecklingsteori ger redskap for att diskutera en
miénniskas utveckling av Overtygelser och vérderingar, utan ocksd hur alla
utvecklingsteorier dr normativa till urval av vad man studerar och vad man sétter som den

hogsta graden av komplexitet.

Virldshilsoorganisationen, WHO, lyfter fram andlig / existentiell i folkhélsoarbete,
vilket Cecilia Melder (2011) definierat som:

”de sammantagna processerna av grundldggande tankar, handlingar och kénslor nir en ménniska
forhaller sig till livets olika situationer i relation till sig sjélv, sin omgivning och/eller en
transcendent eller immanent kraft. Hit hor tankar, handlingar och kénslor, till exempel

forestillningar om vérlden, rituella handlingar och kénslor kopplade till dessa processer” (93).

WHO och Cecilia Melder lyfter fram tro, i en vidare mening dn religios tro, sdsom en resurs

for andlig / existentiell folkhilsa. Ur detta perspektiv kan trossamfund vara viktiga.
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4.2.3 Filosofi

Goran Adamsson (OBS, 2012) tycker att just Hannah Arendts kritik av olika samtida
ideologiers brist pa spiritualitet gér henne fortsatt relevant. Han pekar pd hennes kritik av
bristen pa grinser hos liberalismen och tal om ménskliga réttigheter som naturliga. Han
menar med stod av Arendt att vi ska uppvéardera spiritualitet, granser och vart ansvar for

rattigheter, sdsom nagot vi skapar tillsammans 1 mangfald (Ibid).

Det finns mycket studier om barnkonventionen, utifran rattsfilosofiskt perspektiv, men
enbart en avhandling om barnkonventionen, utifran ett tros- och livsaskadningsperspektiv.
Klasson Sundin (2016) avhandling har dock fokus pé religionsfriheten inom familjen,
medan denna avhandling har fokus pd andliga utvecklingen inom skolan. Sa det ar hér
ocksa av relevans att kort presentera hur tidigare forsknings definierande av andlig
utbildning, inte minst inom forskning om hem- och konsumentkunskap. Det bedoms ocksé
relevant hir med en mer allmén aktuell orientering av forskning om sekularism och religion.
En avgrinsning av genomgangen &r att den inte tar upp annan tidigare forskning om

religion 1 laromedel.

Klasson Sundin (2016) diskuterar 1 sin religionsfilosofiska avhandling om hur
begreppen: religion och andlighet, finns med, definieras och relateras till varandra i
barnkonventionen och tidigare svensk och internationell forskningen. Hon finner att andlig
utveckling nimns pd ménga stéllen 1 konventionen och dr en del av sjélva barnsynen i
barnkonventionen, men att tydliga definitioner och relationer mellan begreppen saknas dr.
Hon foresprakar utifran definitioner i tidigare forskning, bland annat om bruk av begreppen
inom FN-systemet, som Elisabeth B Carlssons definition av andlig utveckling:

Begreppen rittigheter, behov och intressen sammanfattar atgarder for att skapa en yttre trygghet for
barnet, medan andlig och moralisk utveckling beskriver lusten att leva. Andlig utveckling &r en
tilltagande forméga att orientera sig 1 tillvaron 1 riktning mot existentiell trygghet
(Klasson Sundin, 2016, 158).
Klasson Sundin foresprékar definitionen utifran dess inkludering av ateister, men ocksa for
att den inte sdtter fokus pa traditionsformedling utan sdtter fokus pé barnens lust och
trygghet, hir och nu. Inkludering, lust och trygghet &r gott, men jag ser ett par risker med
detta fokus. En risk med att definiera ett och samma slutmél for av andlig och moralisk

utveckling ar att det forminskar mdjligheten till reella, betydelsefulla skillnader i syn pa
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vad som é&r livets méal och mening, bade for icke-religidsa och religiosa. Den riskerar ocksa

reducera andlighet till positiva kidnslor pa bekostnad av meningsfullhet i ansvar och tvivel.

Sedan mitten av 1900-talet har 1 Sverige John Dewey dominerat utbildningsfilosofin
med sin progressiva och pragmatiska instrumentalism. Dewey bygger sin
utbildningsfilosofi pa experimentell psykologi och betonar utbildningens demokratiska
funktion, men ocksa vikten av nédrsamhillets gemenskap. Dewey argumenterade i en
inflytelserik artikel mot religion i utbildning (Dewey, 1907). Deweys forsoker helt soka
sig bort fran metafysik, men 4r dndé paverkad av 1800-talets dialektiska och evolutionira
metafysik. Hans etiksyn &r relativistisk och handlar om att undersoka dilemmans kontext

(Stensmo, 2007). For Maritian (1962) 1 motsats till John Dewey ér alltid:

[e]ducation/.../ by nature a function of philosophy, of metaphysic Every educator worships a deity
— for Spencer it is Nature; for Comte, Humanity; for Rousseau, Liberty; for Freud, Sex; for

Durkheim and Dewey, Society; for Wundt Culture; for Emerson, the Individual (41).

Maritian skulle dirmed kunna sdga att den svenska, mycket Dewey dominerade,
utbildningsvetenskapen har samhéllet som sin Gud. Jaques Maritian &r kdnd for sitt
inflytande pa de moderna minskliga réttigheterna i EU. Han framhaller virdet av
vetenskapliga psykologiska insikter och star ocksa for jamlikhet, men betonar traditionens
visdom, som korrektiv i sin kunskaps- och samhillssyn. Han kritiserar brist pa helhetssyn
pa ménniskan hos John Dewey med den ddrav foljande tendensen till instrumentalisering
1 sekulér utbildning (Ggita 2012; Steell, 2018; Ibarra, 2013). Jacques Maritian som det
mest inflytelserika exemplet pd perennalism, det vill sdga utbildningsfilosofer som
kategoriseras utifran att betona eviga fragor (Stensmo, 2007). Hans utbildningsfilosofi
beskrevs 4 ena sidan av Ebbe Vestgaard, Jan-Ingvar Lofstedt och Per-Johan Odman (1976)
som indoktrinerande, medan Christer Stensmo (2007) mer rimligt beskrivit den som
betonande kirlek till sanning, enkelhet och 6ppenhet i existentiella fragor, samt samarbete.
For Maritian dr den andliga dimensionen (spiritual value™) 1 den moraliska utbildningen
en frdga om ungas behov av personlig forebild delad med andra unga. Om Maritains bidrag
till detta teoretiska ramverk &r att séiga att gud, andlighet och moralisk utveckling finns
kvar, dven om vi avskaffar begreppen, och att gud i vart skolvésende blivit samhillet, sa
ar det rimligt att se sociologier som teologier och sociologer som teologer i Dewey

dominerad utbildningsvetenskap.
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P& samma sétt som det gér att tala om att det finns teologier och teologer inom sociologin
sé finns det sociologer som likt teologer talar om sekuldra metanarrativ. En av dessa ar
Christian Smith (2003) har istéllet beskrivit nigra olika sekuldra livsnarrativ (Lives
narrative), sadsom exempelvis det socialistiska och det naturvetenskapliga-
upplysningsnarrativet, som mer eller mindre medvetna i sociologisk forskning. De bdda
narrativen dr vanliga 1 den politiska dskadningen marxism, som haft stort inflytande 1
Sverige, och den senare har ocksé varit vanlig bland politiska liberaler, och andra med
livsaskadningen sekuldr humanism. Den naturvetenskapliga-upplysningsnarrativet
beskriver Smith som normerande inom sociologin och den rymmer sekularism, som en

inbdddad, implicit filosofisk dvertygelse.

”For most of human history, people have lived in the darkness of ignorance and tradition, driven by
fear, believing in superstition /.../ Of course, forces of ignorance, fear, irrationality, and blind faith
still threaten the progress of science. But they must be resisted at all cost For unfettered science is

our only hope for true enlightenment and happiness” (Smith, 2003, 71).

Detta &r narrativ som stér i konflikt med sddan forskning ovan som visat pa tro som en
konstruktiv resurs for allmént erkédnt gott som vetenskap, vélfard och demokrati. Den i
svensk utbildningsvetenskap centrala sociologen Jiirgen Habermas, sjélv ateist, hor till de
sekuldra tdnkare som lyft fram betydelsen bade av det judisk-kristna metanarrativet och
civilsamhillets, fran marknad och stats, annorlundahet. Habermas menar att vastvarlden
behover det judisk-kristna fralsningsnarrativet pa ett moralpedagogiskt plan for att forstd

och motivera ménniskor leva anstindigt och vardigt (Halldorf, 2017).

Central samtida teoretiker kring implicit virdepedagogik dr Michael Foucault, vilken
skrev om disciplindr makt, homogenisering och objektifiering savil 1 kloster, som 1
sekuldr utbildning och vard. Han beskriver ett skifte fran den offentliga maktutdvningen
av fursten till ett mer subtilt maktdvande, kallat disciplindr makt, for att forma sévil
samhélle som individer till vélfard, hilsa och moral. Homogenisering innebér likriktning
av mal eller hogre syfte pé ett sitt som vi kdnner igen fran Maritians beskrivning av olika
laroplaners metafysik eller gudar. Den implicit virdepedagogik nér det géller andlig
utveckling forstas hdr som uttryck for en sddan disciplindr makt. Denna makt pé student-

och elevgrupper objektifierar manniskorna (Herrman, 2004; Sigurdsson, 2002).
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4.3 Kristen overtygelse och andlighet

Den kristna traditionen och metafysiken ar teocentrisk, gudscentrerad, och handlar om allt.
Nagra kénnetecken for den kristna gudomen &r att den &r en fast tre personer, att den ar
bade transcendent och immanent i1 Jesus och att den bade &r allas och personlig. Médnniskan
ar 1 grunden god, men sarbar. Centralt i kristen etik ar kédrlek och i den frihet och ansvar.
Etiken hdnger ihop med ménniskosynen att minniskan dr dyrkande och relationell
(Larsson, 2009; Hauerwas, 2012). Bibelns centrala roll i kristen tradition speglar
anslutande till den narrativa ménniskosyn som flera sekuldra och kristna tdnkare gett
uttryck for ovan. En syn som péverkar etik och kunskapssyn. For att ta emot Guds kérlek
och vishet &r traditionen, Bibeln, gudstjédnsten och forsamlingsliv centralt, &ven om det

finns skillnader mellan olika kyrkotraditioner.

Den teologiska historiesynen inkluderar Guds frélsningshandlande i och genom
manniskor. Det inkluderar antik hebreisk idéhistoria, men den forvaltas och tolkas ocksa
genom kyrkohistorien, inklusive den samtida med tillvaratagande av ny vetenskap. Till den
hebreiska id¢historien hor den ménskliga réttighets- och naturvirdsstadga (3 Mos 19) som
Jesu syftar tillbaka till med det sa kallade dubbla kirleksbudet. Wolterstorff (2015) menar
ocksa att det antika hebreiska begreppet shalom utifrédn detta ska forstas som allas rétt till
blomstring. Till den moderna frikyrkohistorien hér kamp mot rasism, folkbildning och att

fore samhallet 1 dvrigt tillimpa lika rostritt for kvinnor och mén (Halldorf, 2020).

Karleken till andra ménniskor &r centralt i Augustinus teologi. Augustinus betonade att
vi styrs och formas av det vi dlskar och att allt ar vért att dglska i rdtt proportioner. (Halldorf,
2020) Han betonade 1 sin orden och den berdmda pelagianska larostriden ndd, till skillnad
frdn andra samtida foresprakare av extrem askes, som ett for kristen etik centralt begrepp
och forhéllningssatt till mening, skuld och forlitelse. Augustinus menar att det ndden &r

Guds kérlek, inte mint genom andra manniskors kdrlek (Spjuth, 2006).

Jesus betoning och utliggning av det dubbla kirleksbudet ansluter till den s k profetiska
traditionen, med religions- och samhéllskritik av solidaritet med utsatta. En av de storsta
namninsamlingarna i Sveriges historia var om att inte skdra ner pa timmarna 1 kristendom
1 skolan. En annan kontrovers kallas Hedenius debatten, efter en av dess frimsta debattorer,
om att kyrkans roll och kristen etik. En mindre, men hir betydelsefulla, kontroverser ar
tillsittande av utilitaristen Torbjorn Ténnsj0 som professor i praktisk filosofi. I dessa

debatter har kristna betonat ménniskosyn.
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En av de mest inflytelserika samtida fornyarna nir det géller svenska kristna barns
andliga utveckling &r Martin Lonnebo genom sin fréilsarkrans, introducerandet av
ljusbérare och bidragande till legitimering av ikonspiritualitet i Svenska kyrkan. Martin
Lonnebo har nér det géller kristen andlighet, etik och hallbar utveckling skrivit flera
bocker, bland annat en tillsammans med regeringens utredare for en handlingsplan for en
ekologisk, social och ekonomiskt hédllbar konsumtion &ren 2004 - 2005, Stefan Edman
(2008). Men vetenskapligt grundade andliga och etiska vdgledningar har pé senare &r ocksa
utgivits av de fridmsta ledarna for Sveriges, respektive virldens storsta
livsdskadningsséllskap, liksom av den pingst-ortodoxa andliga vigledaren Peter Halldorf
(2019). Pave Fransiskus (2016) menar att kristen andlighet ska bidra med motivation
genom religionens symboliska kommunikation, profetisk och kontemplativ livsstil och en

héllbar syn pé livskvalité.

4.4 Teorisummering och definition av andlig utveckling

Utifrdn den samlade genomgang av juridik, tidigare forskning och filosofi i det teoretiska
ramverket sa definieras 1 denna uppsats for den vidare analysen och diskussionen andlig
utveckling som var och ens samspel med centrala kulturarv, inklusive tros- och
livskadningsdimensioner i det, sasom gudsforestdllningar, religiosa normer, livsnarrativ
och riter. Av historiska och demografiska skél &r rimligen kristen tradition ett centralt

kulturarv i1 Sveriges utbildningssystem.

Kristen dvertygelse ska enligt EU-domstolens praxis, den svenska rittstraditionen i
laroplanens formuleringar om allsidighet och svenska diskrimineringslagen ska
likabehandlas med sekularism, som tva demokratiska livshéllningar eller 6vertygelser. Att
tilldta dessa i utbildningssystem handlar bland annat om att bevara demokratin. Arbetet
med likabehandling av olika trosuppfattningar beskrivs av svenska myndigheters
vagledning som normkritik. Det finns samtida kristen andlighet relevant for HKK genom

den gemensamma forankringen i humanekologisk eller annan vetenskaplig teori.
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5. ANALYS: text for text

Analysen dr disponerad fran textmaterialets avsnitt, med en kort beskrivning och

kommentar om varje avsnitt.

5.1 Text A: moralisk utveckling

Den aktuella texten definierar moral som “f6rmagan att forsta och bete sig i enlighet med
vissa regler, allt frdn konkreta regler till nigot mera allméngiltigt. Det handlar om
forhallningssitt, normer och virderingar kring tankar och handlingar i olika situationer”
(298). Inget sdgs om att det finns i1 grunden olika etiksyner, &ven om kritik lyfts om att den
aktuella teorin som tas upp “typiskt vasterldndska varderingar” och den utprovats framst
pa pojkar.” Négon mojlig koppling till personlig efterfoljelse, narrativ eller andlig

utveckling tas inte upp. Den enda teoretiker som tas upp dr Lawrence Kohlberg.

5.2 Text B : metafysik

Texten berdr explicit religion ménga ganger. Forsta gdngen dr nér man beskriver hur de
forsta stdderna, den forsta urbaniseringen, innebér att skolor behovs for olika tjanster i
staden. Det &r 1 detta indirekta sammanhang som utbildning av préster rdknas upp. Mer
centralt framstélls utbildningen av skrivare. Hirmed kan sédgas att det &r ménniskan som
spraklig och i synnerhet skrivande, som blir utbildningens roda trad. Att kunskap 6verforts
pa sinnrika muntliga sitt, genom exempelvis riter, myter och méstare, tas inte upp som en
skolans foregdngare. Har kan skonjas redan i inledningen en ménnisko-, kunskaps- och
samhillssyn for skolan, vilken skulle kunna forstds som en reducering av détidens
ménniska och samhallet till den stdllning som sprék fétt i vad som ska hélla samman det
moderna Sverige och hur sprakanalytisk filosofi dominerar i Sverige. Inget ndmns om hur
pedagogiken i templen sag ut. Man brukar séga att den vasterldndska civilisationen har sina
rotter bade 1 den grekisk-romerska och hebreiska traditionen, men medan den tidigare
beskrivs utforligt och dess senare paverkan pa den senare genom historien beskrivs inte all
Framstéllningen av det grekisk-romerska inflytandet senare i historien sker ocksé
aterkommande pa ett sitt som far den framsté 1 motsatsforhédllande till kristendomen pa ett
sétt som star 1 konflikt till det belagda inflytande och positiva samverkan som funnits fran
kristendomens forsta tid. Denna polarisering kommer redan forsta gangen kristendomen
ndmn Den beskrivs d& som en av tva faktorer bakom Romarrikets fall. Detta dr en felaktig

beskrivning enligt samtida historiker. Det dr istdllet sa att samtida historiker menar att
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kristendom som statsreligion hjdlpte imperiet (Dick Harrisson, 2018). Man kan for
nyanserna skull sdga att vad som dr Guds rike eller Guds stad varit en fraga som redan
Jesus problematiserar. Man kan inte sédga hér ér det eller hir dr det inte. En ménnisko- och
samhéllssyn som dr central i kristen tradition, inte minst den lutherska som dominerat i
Sverige. En annan felaktighet i texten utifran historisk forskning ar att Paris ar det forsta
universitet och att universitet uppstar i frigorelse fran kyrkan. Det har helt klart funnits
konflikter mellan akademiker och kyrkliga foretrddare, men att tinka kritiskt &r ndgot som
Jesus sjilv uppmanar till och flera av de fOrsta universiteten startades av kyrkan och
lararkéren utgjordes i stor utstrickning av ordensfolk. Det &r sant att dessa senare blivit
mer och mer sjdlvstindiga frdn den institutionella kyrkan, men dn idag finns det flera

kyrkliga hogskolor i Sverige och internationellt 4ven erkdnda kyrkliga universitet.

5.3 Text C: metafysik

Texten beskriver laroplansteori och didaktik, bade hur brett dessa omrdden bor himta
kunskap inom olika andra vetenskapliga omréden och hur de véxt fram historiskt. Hér ar
intressant att & ena sidan beskrivs hédr hur kristen tradition, liksom muslimsk, gett
innovativa bidrag historiskt, samtidigt sa tas inte tros- och livsaskadningsvetenskap upp
som ett omrade man bor ta in kunskap ifrén idag. Hér finns alltsa en viss insikt om att
religion kunnat vara innovativt, men det forliggs till som senast, reformationen och
motreformationen. Det naturvetenskapliga - upplysnings narrativt blir ddirmed nyanserat,

men bejakas dnda i stort.

5.4 Text D: metafysik

De religiosa skolorna beskrivs som uttryck for mangkultur och klumpas delvis implicit,
delvis explicit thop med etniska skolor. Nagot resonemang om segregerade icke-
konfessionella skolor fors inte eller problemen med att definiera konfession eller religion.
Den svenska skolans arv av att ha varit en konfessionell lutherskt-kristen skola och att det
fortfarande tar sig uttryck i manga skolor. Inget nimns om judisk-kristna idétraditionens
positiva roll for demokratin 1 vastvarlden. Det ar tydligt att texten ser overforing av kultur
som nagot positivt till skillnad frén 6verforing av religion. Det dr noterbart att det inte i
texten skrivs fram nigot om skolornas roll i alla barns ritt till andlig utveckling. Daremot
ndmns att likabehandling av religidsa skolor &r en del av konstitutionen i stor del av

vastvdrlden. Texten lyfter misstdnkliggérande av muslimska skolor i USA, Belgien och
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Holland, men inget ndmns om att liknande diskussioner fors 1 Sverige. Av texten framgar
ocksa att det finns forskning som visar pa att katolska skolor kan vara sérskilt bra pa att

hdja utsatta elever resultat och pekar ut en del faktorer bakom det.

5.5 Text E: manniskosyn

I denna text dr det framforallt passagen om definitionen av humanekologi som anfors for
hem- och konsumentkunskap, med sin brist pd andlig aspekt av minniskosynen och brist
pa trossamfund i metafysiken, omvérldsbeskrivningen, som dr intressant. Det dr de nimnda
aspekterna som skulle behova kompletteras for att mota rétten till andlig utveckling i alla
dmnen. Definitionen med ursprung Bubolz och Sontags ambitioner i slutet av 1980-talet
att géra dmnet mer tydligt sammansatt: “Studier av minniskor som sociala, fysiska,
biologiska varelser, i interaktion med varandra och med sin fysiska, sociokulturella,

estetiska och biologiska milj6 samt med material och ménskliga resurser i dessa miljoer.”

Det dr dock virt att notera att bade sociokulturella, forstatt som gemenskaper, och

estetiska miljon delvis kan forstas som aspekter av andlig utveckling i kristen tradition.

5.6 Text F: metafysik

Texten innehéller rubrikerna De didaktiska frdgorna, Utbildningsfilosofi, Filosofisk

orientering, Undervisningstraditioner och Didaktiskt forhallningssétt.

I avsnittet om Utbildningsfilosofi finns en klassisk fyrafdltgraf som framstéller
perennalism, till vilken ofta kristna utbildningsfilosofer sdsom Jaques Maritian hénfors,
beskrivs: “Undervisningen fokuserar pa “sann kunskap” som har sin grund i klassiska
texter om de stora eviga frdgorna. Mental disciplin virderas hogre dn “praktisk” traning
och att undervisa eleverna ér att utveckla dem som ménniskor. Skolans viktigaste uppgift
ar att overfora det kulturella arvet” (37). I aktuella texten ndmns inga exempel pd ndgra
konkreta utbildningsfilosofer. Detta kan vara en delvis sann beskrivning av en del
utbildningsfilosofer, men skymmer att mdjligheten att det, som for Maritian, snarare
handlar om att ldra ut filosofi for att ocksa se den andliga dimensionen av eleverna, inte
om att bara ge det. For Maritian star traditionen for kunskap som ér fordjupar demokratin,
inte hotar den. Motsatsens antyds av den i rakt motsatta horn till perennialismen inforda,

progressivismens beskrivning:

29



Undervisning dr aktivitetsorienterad, det vill séga samarbete mellan elever och elevaktiviteter star i
centrum. Ldraren uppmuntrar, breddar och fordjupar elevernas utveckling. I undervisningen
overfors vissa varden sdsom demokrati. Eleverna ska utbildas till sociala varelser i ett foranderligt

samhille (38).
Hér bor ocksa citeras jamforelsen 1 brodtexten till de olika utbildningsfilosofierna:

Foljer man essentialism och perennialism ligger fokus pa &mnet, och dessa tva filosofier utmanas
av progressivism och rekonstruktivism dar fokus ligger pé eleven. I de tvé forstndmnda fallen utgar
man ifran att det finns sann och neutral kunskap, medan de andra tva betonar att kunskap och vérden

hénger ihop (38).

Uppdelningen dr mycket marklig, da det snarare dr olika virden och dérav foljande

kunskap som de olika utbildningsfilosofierna betonar.

Metafysik framstills i texten som ett filosofiskt orienteringsval mellan ekocentrism och
egocentrism.  Etik framstélls under avsnittet Utbildningstraditioner sdsom en i grunden
frdga om elevers kinslor, vilket ocksa skulle behdva kompletteras med att etik kan ha sin

grund i en tradition, ytterst i en tro pd Gud, sdsom en mojlighet.

5.7 Text G : traditionen, etik och manniskosyn

Textens syfte dr att ge lararstudenterna forstaelse och verktyg for att hantera att det om det
hallbara samhdllet finns:
”/.../ betydande oenighet om hur ménskligheten tar sig dit och hur vi gor avvéagningar mellan olika
goda ting” (69).

Traditionen. Detta dr texten i antologin som knyter an till den visterlandska
idétraditionen, vilket sker genom att texten sdtter David Hume som utgangspunkt, men
ocksa implicit utilitarism. Genom David Hume som utgangspunkt sé stéller texten sig i den
naturvetenskapliga-upplysningsnarrativet, vilket forstirks av att betona psykologi som
forklaringsmodell for olika etiska handlande. Nagon problematisering gors varken av
David Hume eller av de tva samtida praktiskt filosofiska etiker vid Stockholms universitet,
vilka utgor de enda refererade etikern till texten. Dessa tre filosofer stir i samma till
religion 1 etisk reflektion avvisande tradition, &ven om en av de samtida etikerna ar
utilitarist, medan de andra tva ar dygd etiker. Det framgar av texten att etik ses som en del
av filosofin. Inget ndmns om att etik ocksa dr en del av teologin vid svenska och
internationella larosdten, men ocksa finns inom en rad andra dmnesomraden, sdsom
exempelvis medicinsk etik. Utifran att exklusivt koppla etik till vissa praktiska filosofer sa

definieras etik som en fraga om att principer mellan principer. Hume anvinds i texten for

30



att legitimera att etik frankopplas fran att vara grundat i kunskap, vilket indirekt utesluter
etik hirledd ur en viss idétradition eller uppenbarelse. Rationalistiskt baserad etik, sdsom
exempelvis Immanuel Kant, eller etik 1 existentiella filosofiska traditioner, sdsom Jacques
Maritian, ar osynliga.

Denna brist pa allsidighet kan ses som en klar konflikt med att texten lyfter fram att
Skolverket (2011a) 1 ett material om hem- och konsumentkunskaps kursplan lagger till,
den icke i ldroplanen eller annan forordning eller lag definierade, skrivningen att
undervisningen inte ska vara normativ”’ (9). Det saknas ocksa diskussion om spinningen
mellan detta pastaende och bade liroplanens fostransuppdrag, traditionshdnvisningar och
skolans uppdrag genom barnkonventionen att tillgdnggdra religiosa forhallningssitt.
Texten gor istdllet géllande att ldraren bara ska ta stdllning i extrema situationer, sdsom
ifall en extrem respekt for auktoriteter. Begreppet auktoritet problematiseras inte, men
frdgan dr om det texten menar att ldrare ska avfarda sévil en extrem respekt for demokrati
och vetenskap, som for en religios Overtygelse, exempelvis om pacifism. Denna
problematisering hade kunnat vara behdvlig utifran det naturvetenskapliga —
upplysningsnarrativet och sekularism sammankoppling av religion som dalig auktoritet.

Miénnisko- och etiksyn. En problematisering av syn pa etik och ménniska sker under

rubriken "Varfor tycker vi olika?”” dér det lyfts fram att politisk psykologi problematiserat
att egenintresse bara skulle styra allas etik. Hdr lyser med sin frdnvaro den kristna
utgdngspunkten i visterlindsk tradition att minniskan &r skapad god, men fallen, det vill
sdga bade god och ond, och beroende av ndd, med sin franvaro. Textens underliggande
inordning 1 naturvetenskapligt-upplysningsnarrativ forstérks av att virderingars ursprung
forklaras, utan problematisering kopplat till neuropsykologi och experimentell
socialpsykologi. Ingen ndmns om den mdjliga betydelsen av olika metafysik. Texten
reducerar istéllet vad som kan vara uttryck for olika filosofisk eller religios overtygelse till
empiri. I detta fall dr det olika stillningstagande om ritten att ha vapen 1 USA. Detta
undergraver implicit EU-réttens forstielse av pluralism i utbildningsvisendet, sdsom en
frdga om utrymme for olika dvertygelser, genom att forneka eller atminstone osynliggora
denna mdjlighet.

Andlighetssyn. Nir texten diskuterar experimentell socialpsykologi framhélls fem

grundvirden, utan forklarad koppling till eller relevans for de vérden eller dygder som stér
1 ldroplanen. Hér &r av sérskilt intresse att andlighet ingér skrivs fram som ett av dessa fem
viarden, definierat som “vOrdnad for “hogre ting” som existerar utanféor ménniskor,

exempelvis gudar eller infér naturen” (72). Denna forstaelse av andlighet stir 1 konflikt
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med kristen spiritualitet som betonar det heliga inneboende i ménniska och skapelse.

Texten avslutas med fyra diskussionsfrigor. Fragorna kan tolkas som en form av
disciplinering av ldsaren, ldrarstudentens, ldsande, uppmérksamhet och forstielse.
Fragorna handlar om hur och i vilken grad lérare inte ska paverka sina elever. Frigorna
saknar intresse for larares uppdrag nér det géller andlig och moralisk utveckling. Den sista
fragan sitter begreppet indoktrinering i1 fokus, utan att definiera det, men utifran skolans
uppdrag om andlig utveckling, sa kanske den omvénda frdgan ocksa vore viktigt, ndimligen

hur ska ldrare vigleda sina elever.

5.8 Text H: metafysik

Texten inleds med att presentera sitt drende att diskutera samhilleliga konflikter och
kontroverser utifran historiskt, didaktiskt och utbildningspolitiskt perspektiv. Dessa
perspektiv behandlas 1 ndmnd ordning 1 texten innan texten knyts thop. Hér avgridnsas
analysen till avsnittet om det historiska perspektivet och avsnittet som knyter ihop de tre
perspektiven.

Avsnittet om det historiska perspektivet har underrubriken “Fran patriarkal
underdanighetsfostran till deliberativ kommunikation”, vilket kan ldsas som en variant pa
naturvetenskap-upplysnings-narrativet, &ven om forfattaren menar att vetenskapen fatt
trada tillbaka for debatt fran 1970-talet och dnnu mer trdda tillbaka under 1990-talet for

délig styrning. Detta avsnitt inleds exempelvis med:

/.../ utbildningspolitiska dokument tar i de flesta demokratier form som kompromisser mellan
sociala krafter och det ar i ett historiskt perspektiv de samhéllsbevarande krafterna som tenderat

att ha haft 6vertaget och satt grianser for skolans kunskapsférmedling /.../ (188).

Den religiosa kopplingen fortydligas i det foljande: I svenska skolhistorian dominerar
lange en patriarkal samhillsfostran baserad pa religids och fosterlindsk underdanighet”
(188). Det finns forvisso en del sanning i1 denna beskrivning, men ur ett
allsidighetsperspektiv sa blir det onyanserat att inte tala om kyrkans och nationalstatens
roll for att fordndra villkoren for manniskor, inte minst genom utbildning. Forfattaren lyfter
1 beskrivning av tidigt 1900-tal fram foretradare for en politisk rorelse (socialdemokratin)

med en tydlig sekularism som filosofisk dvertygelse om religion.

Forfattaren lyfter fram klasskonflikter och rostréttsfragan. Min tolkning dr att det ocksa
ar just frdga materiell ojamlikhet mellan klasser, och i viss man kon, framforallt genom

sjdlva rubrikséttningen, som forfattaren menar med “’konflikter och kontroversiella fragor”
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1 beskrivningen av historien fore 1960- och 70-talet. Det framstar dock markligt att ensidigt
adressera bekdmpandet av materiell ojimlikhet som en kontroversiell fraga 1 Sverige dar
ett marxistiska parti varit storsta och regerande parti under en stor del av denna tid och
Sverige ocksa faktiskt utvecklades till ett av vérldens mest jdmlika ldnder. Mer
kontroversiellt dr idealistiska fragor, sdsom omfattningen av undervisning om kristen tro

och etik 1 skolan.

Forfattaren skriver fram att vetenskapssamhéllet har en sérskilt stark stdllning under
1960- och 70-talet i skolans demokratiundervisning. Fram till detta dr svensk skola en
framgangssaga ur forfattarens beskrivning, men pd 1980-talet tréings vetenskapen tillbaka.
Det ar belysande att det tecknas som en konsekvens av kdrnkraftsdebatten och inte den for
sin tid enorma namninsamlingen mot fordndringen av kristendomskunskapens plats 1
svensk skola. Det dr dnda for en upplysande debatt som vetenskapen gér tillbaka i
laroplanen 1980 enligt forfattaren. Det &dr i och med utbildningspolitiken pa frén 1990-talet

och framét som dven upplysningen gar tillbaka. Forfattaren skriver:

Den principiella fraga som kan stillas 4&r om en dmsesidig, relativt ppen kommunikation enligt
ovan dr i overenstimmelse med eller forhindras av citerade riktlinjer betrdffande strukturerad

undervisning (193).

I det avslutande avsnittet av denna text sé slas fast att Sverige idag ar ett mangkulturellt
samhdlle och att det ar viktigt att ldrare hdvdar vissa for demokratin centrala viarden, men
det sker med tydligt fortecken av en liberal ménniskosyn, det vill sdga betonandes

autonomi. Texten avslutas med:

Jag tror 4nd4 pd nodvindigheten av att skolan i hogre grad méste forsoka hantera kontroverser och
1 mojligaste mén omforma motsittningar mellan identiteter till sakfragor samt bidra till skapandet
av en gemensam moral med 0dmsesidig respekt. Det &r skolans och dess professionellas uppgift att
hidvda demokratins centrala virden som respekten for den konkreta andra genom principen om
méinniskors lika virde, manniskovardet med jamstidlldhet mellan kdnen samt sdka uppmuntra en

Oppen kommunikation inom och mellan grupper (Dewey 1999).

Hiér bor dels noteras att texten avslutas med att referera till John Dewey, men ocksa att det
finns en risk for att “omforma /.../ identiteter till sakfrdgor” och “skapandet av en
gemensam moral” om det tolkas for langt innebér ett hot mot fordldrar och barns ritt till
andlig utveckling, utifran olika religion och trosuppfattning. Det finns ocksa en brist pa
allsidighet och icke-konfessionalitet ndr en text i ldrarutbildningen slar fast for

lararstudenter ”demokratins centrala virden som /.../ principen” vilket star i konflikt med
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kontextuella etikers syn pad moralutveckling. Det dr forstds mojligt att 1dsa det som att de
uppraknade virdena inte ska forstds som de exklusiva som “demokratins centrala” — men
bide for demokratins skull och for en hallbar utveckling, sdsom i fokus for hem- och

konsumentkunskap, finns ocksa andra viarden som bor hivdas som centrala.

5.9 Text |: metafysik, etik och traditionen

Texten diskuterar relationen mellan religion och etik i relation till konsumtion. Det forst
och mest problematiska med texten &r att generalisera att om religion och konsumtion pa
ett sa svepande sitt. Bada begreppen ér allt for vida for att man ska kunna gora en sa over
tid och rum grénslos beskrivning. Det gar ocksd emot den positiva syn som finns judisk-
kristen skapelseteologi pa att ta vara pa naturen. Hér hade det varit pa sin plats att
introducera kort spanningen mellan ndd och aske Texten fordjupar sig i teologen
Augustinus av Hippos tinkande pa ett sitt som inte gor teologen alls rittvisa. Hans beskrivs

som emot konsumtion, mat och sex. Det star bland annat att:

Augustinus syn &r extrem i sin asketism. /.../ Begérsdriven konsumtion moraliskt forkastligt just
for att den kan ge upphov till njutning hos konsumenten. Njutning dr ndmligen odygdigt i sig sjilv,

i alla fall enligt Augustinus och den tradition som han gav upphov till (333-334).

Inget ndimns om hans strid for ndden och betoning av kérlek till ndstan. Efter
genomgangen av Augustinus tinkande diskuteras svepande religidsa forestéllningars
paverkan som enbart historiska pa ett sitt som missar att kristendomen ar en aktiv religion
1 samtida Sverige. Texten menar att sondagsstdngt pa Systembolaget dr en kvarleva fran
en svunnen religios tid. Att det fortfarande finns aktiva teologiska etiker osynliggor texten.
Det ir intressant att han hdvdar att Sverige inte &r ett religiost land ldngre. Har blir texten
ensidig 1 sin samhéllssyn och missar den klassiska kristna atskillnaden mellan kyrka och
stat 1 samhéllssynen. En samhéllssyn som behover likabehandlas for att inte texten ska bli
sekularistisk pa ett ideologiskt sitt. Texten hdvdar ocksa det &r nagot unikt, sprunget ur
moderna ménskliga réttigheter, dr dygderna solidaritet och generositet. Varken solidaritet
eller generositet, eller dverhuvudtaget begrepp dygd, dr dock uttalat i de méanskliga
rattigheterna. En kritik som en del teologiska etiker ocksa riktat mot en alltfor ensidigt
rittighetsbaserad moralfilosofi. Inget ndimns om att det som hir kallas solidaritet och
generositet sker genom staten, med valdsmonopol, till skillnad fran nir medel till sociala

insatser insamlas av trossamfund.
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6. SLUTSATSER

1. Vad formedlar i nuldget ett urval for andlig och moralisk utveckling relevanta
utbildningstexter  for ldararutbildning, med fordjupning i hem- och
konsumentkunskap, for narrativ och/eller synsdtt/ideologi kring tros- och
livsdskadning, samt hur inkluderande dr texterna av kristen 6vertygelse, med tanke

pa allsidighet i Sveriges utbildningssystem och andlig utveckling i skolan?

Texterna brister 1 allsidighet genom en sekuldr norm. Moralisk utveckling har
forfattarna ett forhallande till, men den enda ging (text G) da andlighet nimns sa sker
det som ndgot underordnat skolans moraliska utveckling. Det handlar d& om att
eleverna inte ska tillméta andligheten alltfor stark auktoritet. En implicit filosofisk
Overtygelse om  sekularism  formedlas genom det naturvetenskapliga-
upplysningsnarrativet (text B och G). Kristen tradition framstélls som nagot
formodernt (text B, C och I). Detta nyanseras eller problematiseras ingenstans.
Exempel pé tron som resurs héller sig till fore upplysningstiden (text C). I en text, H,
framstalls religion som patriarkalt och klumpas ihop med fosterlandskérlek. Nagot som
riskerar bidra till att religidsa generellt ses som konservativa, patriarkala nationalister.
Problematiskt dr ocksa med tanke pa allsidighet och andlig utveckling att inte tros- och
livdskadningsvetenskap anges som relevant for laroplansteori (text C), att inte
sekularism och andlig utveckling tas upp i samband med konfessionella skolor (text D)
och att inte nimna den andliga dimensionen ndr ménniskosyn anges (text E). Det ar
problematiskt att det kontroverser om kristendomens plats 1 Sveriges
utbildningssystem eller etikdebatt inte ndmns, liksom att inte judisk idéhistoria tas med
(text B). Nér det talas om moralisk utveckling sa problematiseras inte ens i ett vidare
perspektiv, dn nér det giller kristen etik, att det finns olika etiksyner. Texterna driver
generellt mer en enhetlig linje &n redovisar kontroverser och olika synsétt. Det ar

problematiskt bade att Augustinus, men det gor felen om honom dn mer problematiska.

2. Hur bor utbildningstexter for ldrarutbildning, sdrskilt med tanke pd hem- och
konsumentkunskap, utvecklas for att inkludera familjer med kristen overtygelse

och en generell forstaelse for kristen andlig och moraliska utveckling?

Det behdvs mer tros- och livsaskadningsmaissigt normkritisk teori, bland annat genom

att battre ta vara pa kunskap fran tros- och livsdskddningsvetenskapen.
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7. DISKUSSION

I den foljande diskuteras slutsatserna lite vidare i relation till allsidighet eller pluralism i
svenska utbildningssystemet och andlig utveckling i skolan, samt ges utifran det ocksa
idéer pa vidare undersdkningar for filtet andlig utbildning i Sverige. Diskussionen inleds
med att diskutera den risker med den forsta slutsatsen, utifrén teorin om réttslége, tidigare
forskning och inflytelserika filosofers tankar. Den f6ljs av en utveckling kring hur bade
utbildningsvetenskap och tros- och livsdskddningsvetenskap kan bidra till forslaget i andra
slutsatsen, med tanke pa allsidighet och andlig utveckling, utbildningstexter for ldrare bli

mer tros- och livsaskéddningsmaissigt normkritiska.

Vad dr risken med slutsatsen att det finns en brist pa allsidighet i texterna? Texternas
slagsida at sekularism genom brist pa religidsa perspektiv innebér att det inte finns den
allsidighet som dr EU-domstolen och Hannah Arendt betonat dr viktig for demokratin. Att
den sekuldra normen dr implicit innebér att den potentiellt normaliseras pd ett sétt som kan
gora det till en del av den disciplindra makten, homogeniseringen och ytterst
objektifieringen av elever, for att knyta an till Foucaults sprak for modern likriktning och
inordning av ménniskor 1 det moderna samhéllet. Att det inte finns det i utbildningstexter
for lararstudenter innebér att det finns en uppenbar risk for att den sekulidra normen som
tidigare forskning (Kittelmann Flensner, 2015; Vikdahl, 2018) dokumenterat fortsétter
tysta kristna elever. Kristna, men rimligt ocksa andra religiosa, familjer riskerar motas av
ofGrstéelse for sin Overtygelse och ytterst bli forminskade pé det sétt som tidigare forskning
visat har skett i en del undervisning, dér religion beskrivits som ndgot dd och dér. Inte
minst finns risken genom vissa texter att larare far med sig en direkt nedséttande syn pé
alla religiosa som nigra med en alltid patriarkal gudsbild, en synnerligen olycklig
stereotypisering, som kan leda till att de mer eller mindre tydligt ser som sitt uppdrag att
omvénda elever till sekularism. Detta utifrén ldrares uppdrag om att fostra till jimstallhet
och kritiskt tinkande. Det innebadr 1 sig risk att missa malet nar det giller utbildningen for
demokrati, subjektifiering, och tappa den existentiella/andliga dimensionen av
hilsofrimjande skolutveckling och likabehandlingsarbete. Med tanke det belagda

Omsesidiga sambandet mellan hélsa och ldrande s& kan detta eventuellt forsdmra larande.

En annan risk dr att lirares barnsyn inte blir helsidig, ur barnkonventionsperspektiv, och
det kan, om vi far tro bland andra Fowler, paverka hela utvecklingen hos barnet. Med tanke

pa den omfattande tid som barn och unga ldgger i skolan s dr rimligt se att den, oavsett
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om vi vill det eller ej, paverkar den andliga utvecklingen. Det &r ocksa rimligt att tinka sig
att det blir svarare leva ut kristen tro i en miljo utan, 4n med, god forstielse hos ldrare for
vad som &r centralt i deras tradition. Det blir svért att ge det centrala innehéllet om olika
traditioner 1 olika hem som HKK-ldraren ska, liksom kring for dmnet relevanta normers
relation till religion. Det finns ocksa en risk pd ldngre sikt att den sekuldra normen 1
utbildningstexterna, om den ldses av myndighetspersoner och politiker, far betydelse for

hur forarbeten for och styrdokument i ldrarutbildningen utformas.

Hur kan utbildningstexter for ldrare, med tanke pd allsidighet och andlig utveckling, bli

mer tros- och livsaskddningsmdssig normkritiska i sin teori och grundsyn?

En mer tros- och livsdskadningsméssig normkritisk teori bor forst definieras. Ett forslag
till en sadan definition for Sverige dr att det dr att tros- och livsdskddningsméssig pluralism
diskuteras explicit och Overtygelse negativ syn pa religion i det offentliga livet
likabehandlas med for Sverige idéhistoriskt och demografiskt centrala dvertygelser med
positiv syn pa religion som resurs i det offentliga livet. Ett normkritiskt perspektiv innebér

enligt Socialstyrelsen och Skolverket (2016) ocksa aktiva atgirder for likabehandlingen.

Ett andra steg &r att borja sétta ord pa och studera den sekuléra normen, inte minst hur
den aterfinns 1 lararutbildningens forarbeten och styrdokument, men ocksa sarskilt, utifran
Deweys starka stédllning 1 Sverige, 1 de handbocker 1 vardepedagogik och sociologi som
anvinds. Det dr inte minst intressant hur uppdaterad forstéelse &r nir det giller teori om
sekularism och hur pluralistiskt begrepp som samhélle och etik uttrycks. Ett sitt att
ytterligare forstd nuldget och fortsitta sprakutvecklingen &r att intervjua lararutbildare,
konfessionella skolhuvudmin och foretradare for lararutbildning i lander med tydligare
pluralism, exempelvis Tyskland, om synsitt pd tros- och livsdskaddningsmaéssig pluralism

och andlig utveckling i skolan.

Ett tredje steg dr att diskutera vilka som é&r de religidsa dvertygelser som av historiska
eller demografiska skl bor ses som centrala kulturarv for det svenska utbildningssystemet
ndr det giller andlig utveckling. Redan hdr dr vért att nimna den judisk Overtygelse,
eftersom de rdknas som en nationell minoritet i Sverige. Utifran detta kan
forskningsoversikter goras kring vad som ar sérskilt centralt for att inkludera dessa olika
Overtygelser i en allsidig undervisning, inte minst inom HKK. Har dr forstis ocksa centralt
att utga fran skoldmnenas syfte och mal, och utifran det inventera vad som &r relevant nir

det géller normer att ta med 1 respektive dmne. Mer 6vergripande relevant for alla lirare ar
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frigan om olika synsétt pa och sprak for existentiella dimensioner av demokrati och hilsa.
Det kan ocksa handla om kunskap om néir och hur trossamfunden kan tas tillvara lattare 1
skolan. Tros- och livsdskadningsvetenskap och utbildningsvetenskap bor tillsammans
kunna utveckla sprak for att bidra till djupare fOrstaelse for barns egna och andras
gudsforestéllningar, normer, livsnarrativ och riter. Det handlar ocksa 1 férldngningen om
att kunna ge alla eleverna formédga att “kunna finna sin unika egenart och delta i
samhillslivet genom att ge sitt bésta i ansvarig frihet” (Skolverket, 2019). Redan idag
skulle teori om trosutveckling och existentiell hilsa kunna provas pé elevhilsoarbetet. En
intressant vidare fraga dr i vilka ldgen som forsamlingsliv och livsdskddningsséllskap

skulle bor utgora en resurs 1 elevhilsoarbete. Utrymme finns 1 ldroplanen for sddan kontakt.

Nar det giller specifikt kristne 6vertygelse och hem- och konsumentkunskap sa vore det
rimligt komplettera teologen Augustinus fran nordafrikanskt 400-tal med nagra mer
samtida teologer med direkt koppling till héllbar utveckling. Martin Lénnebo och Pave
Fransiskus kan bada ses som rimliga att lyfta fram, utifrdn sin betydelse nationellt
respektive internationellt. Det bor bidra till att enskilda betydelsefulla tiankare i vér
vésterlandska kulturkrets inte ryckas ur sitt sammanhang. For att kristna ténkare och
dédrmed dess efterfoljare in i var tid ska behandlas rittvist, sdsom medborgare bade i
Sverige och ett 6ver tid och rum nations- och konsgransoverskridande Guds rike. Ett rike
dir bade ndd och askes hor till centrala begrepp, forhéllningssétt, och det judiska idéarvet
hélls som en levande kélla till samtal med ett gudssubjekt i tre personer. Att ta in kyrklig
andlig och etisk vigledning kan vara att som Wiman (2020) och White (1967) menar ge
den motivation som kravs for verklig andlig frihet att utveckla héllbar utveckling. Detta &r
nagot av vad ett mer patagligt intresse fran lararutbildningen och dess vetenskapsomrade,
utbildningsvetenskap, for tros- och livsdskddningsvetenskapens kunskap om den
visterldndska traditionen och andra teologiska traditioner kan ge i vishet, nyansrikedom,
inspiration och hopp. Hemforsamlingar eller pannkakskyrkor som andra hem, végen till
och allt runt det regelbundna kyrkkaffena som kaélla till hédlsa i vid mening och olika dtandes
betydelser roll for identitet och mening &r bara nagra uppslag pa intressanta tros- och
livsaskédningsrelaterade &mnen nér det giller att fordjupa hem- och konsumentkunskapen.
Ett annat intressant &mne ar hur religiosa normer och riter runt mat utvecklas i motet med
andra tros- och livsaskadnings normer och riter i hem, men ocksé i stofturval 1 HKK-
undervisning och HKK-ldrobocker. Det vore forstas intressant med empiriska studier om

hur familjer med olika tros- och livsaskédning sjélva upplever allsidigheten i HKK-bocker.
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Bilaga 1: E-POST till och fran Robert Thornberg
Nicklas Sundberg, e-post, den 24 oktober 2020:

Hej Robert,

Jag skriver en uppsats utifran barnkonventionen i lararutbildningen och har lést en del av det du skrivit i arbetet med den.
Jag undrar om du skulle kunna svara mig pa tva fragor.

Hur ser du pé barns ritt till andlig utveckling i skolan?

Hur ser du pé forhallandet mellan denna rétt och virdepedagogik?

Varma hdlsningar,

Nicklas Sundberg
Robert Thornberg, e-post, den 27 oktober 2020:

Hej Nicklas,

Frégan om barns ritt till andliga utveckling i skolan &r inte sa litt att svara p4, vilket bottnar i att andlighet och andlig utveckling inte
ar s sjélvklara begrepp. Utgar man fran religds forestéllningsvérld sé far vi olika svar beroende vilken religion vi utgér fran men dven
inom en religion finns olika svar beroende pa vilket tradition vi lutar oss mot. Dirtill finns olika uppfattningar kring vad andlighet och
andlig utveckling dr inom andra vérldsaskadningar, inklusive olika varianter av sekulariserade, nyandliga och ateistiska sadana. S&
den forsta fragan som behdver 16sas &r hur vi i en demokratisk stat som exempelvis Sverige kan komma 6verens om hur andlighet och
andlig utveckling ska definieras for att kunna besluta om dess plats i svensk skola. Det som ytterligare kan komplicera fragan ar att
medan exempelvis kristendomen skiljer mellan ande, sjil och kropp (som ddrmed motiverar andlig utveckling som en egenart) sa kan
man dven ténka sig att andlig utveckling ingar i barns och ungas psykiska utveckling (dv ”ande” och ”’sjal” &r inte nagot atskilt utan ar
béada psykologiska processer producerad av hjdrnans och kroppens utveckling i samspel med den sociala miljén). Sa teorier om
manniskan och barns och ungas utveckling kan ocksa hér leda till olika svar om vad andlig utveckling kan vara och hur den &r
beskaffad.

Virdepedagogik (values education) sitter fokus pa barns och ungas moraliska utveckling (moral education) och att de utvecklar och
lar sig medborgarkompetens (citizenship education) snarare 4n till andlig utveckling (spiritual education) och rétten till andlig
utveckling (religios askadning kan dock mena att moralisk utveckling utgér en del av andlig utveckling men inom forskarsamfundet
finns inte en sddan konsensus — det finns exempelvis moralfilosofer som ar djupt kritiska till att basera etik pa religion). Fragan om
barnkonventionen och dess tillimpning faller mer inom ramen for politisk teori om utbildning, skoljuridik, lirares yrkesetik och
barndomssociologi 4n virdepedagogik. Det som kan ses falla inom virdepedagogik dr dock teorier och praktiker kring hur vi lar barn
forsta och efterleva réttigheter (inklusive barnkonventionen) i samspel med andra. Frdgan om andlig utveckling ligger inom faltet
”spiritual education” men kan dven som ett filt inom religionsdidaktik. Bada faller dock utanfor mitt kompetensomrade. Om du &r

intresserad av det sistndmnda kan jag rekommendera att du vénder dig till Christina Osbeck vid G6teborgs universitet. Lycka till!

Med vinlig hélsning,
Robert
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