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Abstract

This thesis has intended to investigate the role of textbooks in Swedish high schools in the art
subject. A quantitative method in the form of a survey has been used to answer the purpose
and questions of this thesis. The same questionnaires as in the National Agency for
Education’s report The role of teaching aids in teaching (2006) was used to compare the
results by a comparative analysis method. The purpose of this thesis was to see if anything
has changed in the art teacher's use of teaching aids since the report was released. The result
from the National Agency for Education’s report that this thesis was primarily interested in
was the fact that the most art teachers were generally unsatisfied with the supply of teaching
materials and for that reason called for more teaching materials to choose from. The
questionnaire of this thesis was therefore sent out by e-mail to 300 randomly selected schools
in Sweden, with 15 representatives from each county to get a greater overview. Of the
respondents, 85 art teachers replied to the survey.

The answers from the survey showed that fairly little had changed since the National Agency
for Education’s report was released. Although, the use of the Internet, computers and other
technical equipment as teaching materials had increased significantly since the first report was
published. The same applies to the adaptation of teaching materials to the curriculum,
syllabus, and grade requirements. Apart from that, there were small differences between the
two surveys. As many as 84% of the participants in this thesis survey answered that they
rarely or never used publisher-produced textbooks in teaching and 73% thought that the
supply of textbooks in the subject was either “quite poor” or “very poor”, which could
indicate that there is still a need for textbooks in the art subject. More research is needed
regarding the connection between textbooks and art teaching since there is a shortcoming on

the subject matter.
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1. Inledning

Nér jag borjade studera till bildlarare talade studenter och kurslérare sallan om larobdcker i
undervisningen. Det verkade inte finnas nagon bok att utga ifran nar kursplanen skulle
omsattas till praktik, vilket jag tyckte var lite konstigt med tanke pa att det fanns bocker om sa
mycket annat i bilddmnet. Den stora friheten att sjalv fa bestimma over lektionsinnehallet
kunde ibland kénnas évervaldigande, vilket nastan kunde liknas vid att ha ett tomt A4-papper
framfor sig och inte veta vad det skulle fyllas med. Tillvagagangssatten var helt enkelt
oandliga. Jag behovde darfor fa inspiration och idéer for hur kursplanen kunde omséttas till

verklighet, men vart skulle jag vdnda mig ndr jag inte kande till en larobok i amnet?

En nyfikenhet vécktes kring varfor det fanns larobdcker i néstan alla andra skolamnen i
hogstadiet forutom bild. Av den anledningen valde jag att undersdka detta vidare i
foreliggande examensarbete genom att soka pa “lirobokens roll i bild” via Google. Jag fick da
upp rapport nr.284 Laromedlens roll i undervisningen som Skolverket publicerat ar 2006.
Rapporten handlade om laromedelsanvandningen i bild, samhallskunskap och engelska i
arskurs 5 och 9. Dessa amnen hade delvis valts ut pa grund av dess olika karaktar, men ocksa
for att de representerade var sin &mnesgrupp: ett praktiskt-estetiskt amne, ett
samhallsorienterande &mne och ett sprakamne. Aven skillnaden i den hierarkiska
uppbyggnaden mellan &mnena var ndgot som Skolverket (2006, s.129) intresserade sig for nar

rapporten gjordes.

Nér det gallde bildamnet kom Skolverket (2006, s.44) fram till att de flesta bildlarare generellt
sétt var missndjda med utbudet av laromedel och av den anledningen efterlyste fler laromedel
att valja mellan. Dessutom hade 98% av de tillfragade bildlararna instamt att det var viktigt att
utveckla egna laromedel till sin undervisning. Berodde detta pa att det inte fanns nagot annat
alternativ? Eller fanns det en annan anledning till att bildl&rarna utvecklade sina egna
laromedel till storsta del? Dessa fragor forblev sarskilt viktiga nar examenarbetet skulle

forfattas.

Eftersom rapporten dessvérre hade utgatt valde jag att mejla till Skolverket for att fraga varfor

publikationen inte langre sags som giltig. Jag fick da foljande svar:



Anledningen till att publikationen utgatt ar att det har kommit en ny ldroplan med nya kursplaner sedan
rapporten utgavs 2006. De kursplaner som hanvisas till i rapporten ar alltsa inte aktuella langre

(personlig kommunikation, 10 november 2020).

Eftersom det har gatt 6ver 15 ar sedan rapporten slapptes och Lgr 11 nu ar aktuell har jag valt
att gora en kvantitativ studie med samma enkétfragor som Skolverket (2006) stéllde i rapport
Laromedlens roll i undervisningen. Svarar bildlarare likadant idag eller har det skett en
forandring géllandes installningen till laromedel sedan rapporten publicerades? Detta &r en
fragestallning som jag anser har en stor betydelse for yrkesutdvningen och bildamnet i sig, da
samma resultat fran bada studierna skulle kunna tyda pa att det fortfarande finns ett behov av
larobocker i bildamnet vilket i sin tur skulle kunna paverka bildundervisningen i praktiken.
Ett exempel pa detta skulle kunna vara att larobdcker som publiceras via olika forlag
genomgar en mer omfattande kvalitetskontroll an information som man kan hitta pa Internet,

vilket i sin tur skulle kunna férbéattra och demokratisera bildundervisningen i stort.

Det vanligaste for kvantitativa metoder ar att forskaren staller en hypotes till sitt framtida

underlag, darfor har foljande hypotes formulerats:

Hypotes
Bildlarare i hogstadiet &r fortfarande missndjda over utbudet av larobdcker, en konsekvens av
detta blir att bildlararna till storsta del skapar sina egna laromedel eller séker information via

Internet.

2. Syfte och fragestallningar

Detta examensarbete syftar till att undersoka larobdckers roll i bildundervisningen for arskurs
7 — 9 genom en enkat. Resultatet kommer att jamforas med hjalp av en komparativ
analysmetod av Skolverkets rapport nr. 284, Laromedlens roll i undervisningen (2006) som
behandlar laromedelsanvéandningen i bild, samhallskunskap och engelska i arskurs 5 och 9. |
detta examensarbete kommer endast bild i arskurs 7 - 9 att undersokas. Foljande

fragestallningar ligger till grund for examensarbetet:

1. Har nagot forandrats gallandes laromedelsanvandningen i hogstadiets bildamne sedan
Skolverkets rapport Laromedlens roll i undervisningen (2006) slapptes? I sa fall, pa vilket



satt?

2. Ar bildlarare i hogstadiet fortfarande missnéjda dver utbudet av larobocker? 1 sa fall, vilka
konsekvenser kan detta skapa for undervisningen?

2.1 Viktiga begrepp

Nedan presenteras ett antal begrepp som ar viktiga att definiera, da dessa forekommer l6pande

i examensarbetet och darfor behover redas ut ytterligare.

Laromedel

| Skolverkets rapport Laromedlens roll i undervisningen (2006, s.14) star det att det inte finns
nagon officiellt faststalld definition av vad ett laromedel kan vara. Begreppet forekommer i
Lgr 94 da rektor anses ta ett sarskilt ansvar for elevers tillgang till laromedel av god kvalitet.
Idag kan man finna en liknande definition i Lgrl1 under rubriken 2.8 Rektors ansvar,

Skolans arbetsmiljo utformas sa att alla elever, for att sjélva kunna soka och utveckla kunskaper, ges
aktivt lararstod och far tillgang till och forutsattningar att anvanda laromedel av god kvalitet samt andra
larverktyg for en tidsenlig utbildning, bland annat skolbibliotek och digitala verktyg. (Laroplan for
grundskolan samt for forskoleklassen och fritidshemmet, 2019, s.17)

Ingela Korsell (2007, s.17) skriver i boken Laromedel - det fria valet? att ordet l&romedel har
en vag beskrivning i skolans styrdokument. Vad innebér exempelvis “ldromedel av god
kvalitet”? Och vem har tolkningsforetrade géllandes vilka laromedel som Iampar sig bést for
en tidsenlig utbildning”? Korsell refererar ocksa till Skolverkets (2006) rapport som
anvander definitionen som finns i Lgr 80: ”Léaromedel ar sadant som ldrare och elever viljer
att anviinda for att nd uppstéllda méal”. Begreppet kan alltsd rymma bade foremal som ar
skapade av manniskan, men ocksa material fran naturen. Aven larosituationer i form av
dialoger eller interaktion mellan méanniskor kan raknas som ett laromedel enligt Korsell
(2007, 5.19). Detta gor att nastan allt kan betraktas som ett laromedel. For att gora en
avgransning kommer detta examensarbete att utga fran Pedagogisk uppslagsboks (Lundgren,
U. P. (red), 1996) definition av liromedel: "pedagogiskt hjdlpmedel i undervisningen” samt
Nationalencyklopedins (u.a.) beskrivning: “en resurs for lirande och undervisning”. Det vill

sdga, nagot som anvands i ett syfte att lara.



Larobok

I Nationalencyklopedin (u.a.) kan man lésa att larobocker lange betraktades som den
vanligaste formen av laromedel. |1 och med boktryckarkonstens uppkomst under mitten av
1400-talet mojliggjordes en produktion av bocker till den stora massan, vilket i sin tur ledde
till att en storre andel av befolkningen kunde utbildas. | bckerna publicerades
metakunskaper, det vill séga information som samhallet ansag var viktig och 6nskvard att fora
vidare till ndstkommande generationer. Roger Séljo (2005) skriver i boken Larande i

praktiken: ett sociokulturellt perspektiv féljande stycke;

Ldroboken innebdr ett tillrattalaggande av innehall for en tankt lasare och denna anpassning sker i
enighet med en viss forestallning om vad larande innebér. Denna anpassning innebér nastan
undantagslost att helheter kan styckas upp i delar och att det vélbekanta beskrivs i sina bestandsdelar
(S4ljo, 2005, 5.217).

Saljo (2005, s.218) menar att larobocker talar om hur saker och ting &r, vilket innebér att den
retoriska funktionen i spraket ar annorlunda jamfort med andra textgenrer. Lasaren lamnas
darfor ofta med valdigt lite tolkningsutrymme. Nu for tiden kan man aven lasa bocker digitalt,
exempelvis genom lasplattor. Det gar dven att fa vissa laromedel inlasta som ljudbdcker. |
detta examensarbete anvénds darfor begreppet larobok som ett I1aromedel i bokform, antingen
analog eller digital. Bade laromedel och larobok férekommer i examensarbetet, eftersom

dessa begrepp sa nara kopplas samman med varandra.



3. Bakgrund

Féljande bakgrundsavsnitt ar till for att ge en dversiktlig bild av bilddmnets tradition och

larobokens historia for att skapa en forforstaelse till de valda fragestallningarna.

3.1 Bildamnets tradition

Gunnar Asén (2017, s.14) skriver i boken Bildundervisning och larande genom bilder att
bilddmnets utveckling i skolan kan delas in i tre olika faser: teckning som avbildning, teckning
som uttrycksmedel och bild som kommunikationsmedel. Darfér kommer samma indelning
anvandas &ven har i form av underrubriker. Avsnittet avslutas med en reflektion géallandes

bildamnets starka &mnestradition.

3.1.1 Teckning som avbildning

Den forsta fasen borjar i manga europeiska lander vid 1800-talets mitt, da teckning blev ett
etablerat skolamne. Malet var att eleverna skulle lara sig att avbilda saker genom rutnat och
geometriska former. Undervisningen skedde kollektivt, da lararen visade hur teckningen
skulle se ut och eleverna féljde efter. | slutet av 1870-talet etablerades
teckningsundervisningen i dven Sverige, da samma ideal och metoder anvandes aven har.
Amnet hade ett uttalat syfte att forbattra elevernas yrkeskvalificering, da varden som
noggrannhet och arbetsdisciplin skattades hogt. Vid 1900-talets borjan lyftes inte bara
teckningsamnets nyttoaspekter fram, utan ocksa det estetiska vardet. Att fostra elever till att
uppskatta och vérdera de produkter som skapades i industrierna ansags gynna landets
ekonomi. Inférandet av 1919 ars undervisningsplan for folkskolan ledde till att teckning
endast skulle ses som ett stdd for andra &mnen. Dessa tankar levde kvar i folkskolan enda in
pa 50-talet (Asén, 2017, s.15).

3.1.2 Teckning som uttrycksmedel

Den andra fasen bérjade under 50- och 60-talen, da ett storre fokus lades pa det fria
skapandet, elevernas erfarenheter och idéer. Laroplaner och kursplaner gavs ater ett storre
utrymme for teckningsamnet, vilket bland annat motiverades med att dmnet hade en
avkopplande och omvéxlande funktion jamfort med andra skoldmnen. Det vaxte darfor snart
fram en debatt om den fria skapandets praktik, da somliga havdade att det lett till pyssel,
teknikovningar och materialhysteri (Asén, 2017, s.16).



3.1.3 Bild som kommunikationsmedel

Mot 60-talets slut tradde den tredje fasen i kraft, vilket framst berodde pa den kritik som
lararstudenter i Stockholm riktat mot utbildningens snava konstinriktning och daliga
skolanpassning. D& samhallet utvecklades med ett storre bildutbud genom film, reklam och
TV skulle bildamnet ge eleverna en 6kad forstaelse om bildsprak och budskap. 1 1980 ars
laroplan bytte amnet déarfor namn fran teckning till bild (Asén, 2017, s.16).

3.1.4 En stark &mnestradition

Asén (2017, 5.17) skriver att bildframstallning har dominerat alla tre faser i bildamnets
historia. Nya laroplaner tycks darfor ha svart att sl& igenom, d& Asén refererar till flertalet
stérre studier som gjorts under olika tidsperioder, vilka ar Jiveskog, Pettersson & Asén
(1978), Eklund, Backman & Henriksson (1993) och Skolverket (2005). Samtliga visade att
bildframstallning utgdr huvuddelen av bildamnet, vilket Asén menar kan vara en konsekvens
av langa d&mnestraditioner som bérs upp av stora larargrupper. Asén anknyter ocksa till Sven-
Eric Liedman (1997) som menar att det & omajligt att nollstélla en institution da gamla
forestallningar, tankemonster och planer ligger kvar som lager i verksamheten och paverkar
den (refererad i Asén, 2017). Detta gor att bildamnet istallet hela tiden breddas, vilket kan
leda till stofftrangsel och urvalsproblem (Asén, 1992). Andra bidragande faktorer till
bilddmnets starka &mnestradition skulle kunna vara: skillnader mellan larare i
laroplansprogressivitet, bildamnets praktisk-estetiska tradition, elevers forvantningar pa

dmnet, materiella faktorer och allménhetens forenklade syn pa &mnet (Asén, 2017, s.18).

Pia Bohlin (2017, s.29) skriver i ett senare kapitel i boken Bildundervisning och larande
genom bilder att forandring kan vara sarskilt svart i ett amne som arbetar utan systematiska
laromedel. Uppgifter s som stilleben, perspektivritning, stoffteckning och portratt ses
fortfarande som nddvéandiga grundkunskaper i bildamnet trots att de inte namns nagonstans i
kursplanen. Bohlin menar darfor att bildamnet skulle kunna vinna pa att vara mer restriktiv
gallandes forra arhundrandets amneskonception, da uppgifter som utgar fran ungas
erfarenheter och kommunikativa delar hade kunnat leda till en mer inkluderande
undervisning. Bohlin avslutar sitt kapitel med att fortydliga att de kansloorienterade och
fardighetstranande delarna i &mnet aldrig kommer att leda till fler undervisningstimmar i
timplanen. Genom att professionalisera &mnet och vaga trotsa inbitna uppfattningar kan

bilddmnet utvecklas och vinna mer mark (2017, s.57).



3.2 Larobokens historia

Sture Langstrom skriver i boken Forfattarrost och larobokstradition (1997, s.13) att Luthers
lilla katekes kan ses som en tidig och viktig skolbok i Sverige. | denna kunde man bland annat
finna tio Guds bud, trosbekénnelsen, herrens bon och dopets sakrament. Under 1600-talet
utvecklades ett system for folkundervisningen som innebar att prasten forhdrde och bokférde
forsamlingens kunskaper och framsteg. Viktiga larandemal var darfor att kunna katekesens
ordalydelse, Luthers forklaringar samt att forsta dem. Den lilla katekesen bidrog bland annat
till att 6ka laskunnigheten i Sverige (Berntson, M., Nilsson, B. & Wejryd, C., 2012, s.172).

Ar 1829 trycktes den forsta upplagan av Carl Jonas Love Almqvists bok Svensk rattstafnings-
lara, vilket kom att bli en klassiker inom svenskt skolsammanhang (Langstrom, 1997, s.13).
Aven flera andra bocker publicerades under samma arhundrande, vilka innehdll
allmankunskap inom en méangd olika amnesomraden. Lasebok for folkskolan, faderneslandets
historia och Skolgeografi ar nagra exempel pa sadana bocker som lasts av flera generationers
skolbarn.

Under borjan av 1900-talet kom Selma Lagerl6fs Nils Holgerssons underbara resa att bli
historisk-geografisk lasebok for folkskolan (Langstrom, 1997, s.13). Berattelsen handlar om
en pojke som forvandlas till en pyssling som sedan reser genom Sverige pa en gas. En annan
klassisk lasebok ar Sérgarden, skriven av Anna Maria Roos. Denna handlar i sin tur om en

lycklig smabondefamilj som med fostrande inslag tar upp olika sagor och barndikter.

Den sista laroboksforfattaren som Langstrom namner ar Carl Grimberg, vars bocker ansags
vara banbrytande for sin tid (1997, s.14). Aven om Grimberg naddes av stora framgangar har
hans bocker stundtals motts av kritik. Pa Nationalencyklopedins hemsida (u.&.) kan man bland
annat lasa att Grimbergs mest kdnda boécker Svenska folkets underbara 6den och
Varldshistoria: Folkens liv och kultur praglades av nationellt patos och konservativt politiskt
synsatt. Langstrom hanvisar dessutom till Jarl Torbacke (1993, s.332) som skriver; “Man kan
med fog tala om en enda persons historiesyn som praglade ett helt folk™ (refererad i
Langstrom, 1997).

Langstrom avslutar sitt kapitel med att ifragasatta larobockernas roll i det svenska samhallet

(1997, s.14). Fakta, idéer och varderingar har inhamtats bade frivilligt och genom tvang under



manga decennier, da miljontals svenska barn och ungdomar Iast litteraturen om och om igen. |

en senare bok fran utvecklar Langstrom sitt resonemang tillsammans med UIf Viklund,

I Sverige studerar drygt 1,2 miljoner elever i grundskola och gymnasium. Var och en av dem anvander
ett tiotal bocker per ar. Lagger man dartill att det finns ett par hundra tusen larare och hundratusentals
vuxen- och hogskolestuderande som ocksa anvander larobdeker sa ar det latt att inse att larobdcker dels
ar den mest lasta och spridda litteraturgenren i vart land dels ndgot som néstan alla maste lasa. For
manga ar det ocksa de enda bocker som de laser i livet (Langstrom & Viklund, 2006, s.101).

Anna Johnsson Harrie (2009, s.12) skriver i sin avhandling Staten och laromedlen - En studie
av den svenska statliga férhandsgranskningen av laromedel 1938-1991 att det inte fanns
nagon strukturerad granskning av larobocker fore ar 1938. Dérefter startades en obligatorisk
forhandsgranskning av larobocker oavsett amne, dar bland annat sprak, omfang och
disposition, pris, objektivitet och tillforlitlighet samt 6verenstdmmelse mellan kursplaner och
kursmoment kontrollerades. Detta genomfordes av utsedda granskare som lamnade sitt
utlatande till Statens laroboksnamnd. Fran och med &r 1978 pabdrjades en granskning av
larobdcker med sarskilt avseende pa objektivitet. Det var viktigt att bockerna skulle vara
allsidiga och sakliga, da det upptéackts att vissa larobocker inneholl férdomar och stereotyper.
Staffan Selander (1991, s.34) skriver i boken Laromedel: ett utbildningsmaterial om
pedagogiska texter att nagra av konstateranden fran utredningarna var: att flickor gjordes
osynliga i matematikbdckerna, samerna uteblev i flertalet skolbdcker samt att
genetikavsnitten i dem naturorienterande damnena ofta var foraldrade eller rent av felaktiga.
Fram till ar 1983 fortsatte granskningen av larobocker, darefter fick Statens laroboksnamnd
inte langre godkanna eller underkanna en larobok, utan endast ge ett utldtande (Johnsson
Harrie, 2009, s.13). Granskningen kunde darfor istallet ses som en slags
konsumentinformation. Detta géllde alla larobdcker forutom baslaromedel i de
samhallsorienterande &mnena. Statens laroboksnamnd kom att avvecklas helt och hallet ar
1991. Sedan dess har det inte startats nagon ny statlig granskningsnamnd for larobdcker, dock
har vissa enskilda granskningar gjorts av Skolverket. Detta innebér att en stor del av ansvaret
lamnas at den lokala skolledningen eller den enskilde lararen att vélja en larobok av god
kvalitet (Selander, 1991, s.34).

Kort sammanfattning
Detta avsnitt har behandlat bilddmnets utveckling i skolan, vilket kan delas in i tre faser:

teckning som avbildning, teckning som uttrycksmedel och bild som kommunikationsmedel.
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Gemensamt for dessa tre faser &r att bildframstélining har dominerat undervisningen.
Bildamnet har en stark &mnestradition, da gamla forestallningar, tankemonster och planer
tenderar till att ligga kvar som lager i verksamheten och paverka den. Det gor att bildamnet
hela tiden breddas, vilket kan leda till stofftrangsel och urvalsproblem. En anledning till detta
skulle kunna vara att bilddamnet tillskillnad fran manga andra skolamnen arbetar utan

systematiska laromedel (Bohlin, 2017).

Aven larobokens historia har tagits upp i detta avsnitt, da Luthers lilla katekes kan ses som
den forsta laroboken i Sverige som under 1600-talet kom att bli till en viktig del i
folkundervisningen. Under 1800-talet publicerades flera allménkunskapsbocker inom en rad
andra amnesomraden. Laroboksforfattare som Carl Jonas Love Almqvist, Selma Lagerlof,
Anna Maria Roos och Carl Grimberg har darfor format och paverkat Sveriges befolkning
under manga ar. Detta &r nagot som kan ifragaséttas, da fakta, idéer och varderingar har

inhamtats bade frivilligt och genom tvang under manga decennier.

Till sist behandlades de statliga granskningsnamnder som funnits av larobocker. Eftersom
dessa instanser inte langre finns kvar har en stor del av ansvaret forskjutits at den lokala
skolledningen eller enskilda l&raren att vélja ett laromedel av god kvalitet.



4. Teorl

Detta avsnitt ar till for att redogdra vilka teorier och begrepp som examensarbetet har utgatt
ifran. Alan Bryman och Duncan Cramer skriver i boken Quantitative Data Analysis with IBM
SPSS 17, 18 & 19 — A Guide for Social Scientists (2011, s.3) att starten for en undersékning
bor innefatta ett val av teorier som forskaren kommer att utga fran i sin studie. Detta eftersom
det kan komma att paverka vilken data som lyfts fram som relevant i undersékningen. Line
Christoffersen och Asbjérn Johannessen skriver i boken Forskningsmetoder for larare (2015,
s.23) att en vetenskaplig teoretisering kan ses som en form av generalisering, da syftet ar att
forenkla och skapa ordning i en annars ganska komplex verklighet. Det verkar dessutom
finnas flera forklaringar kring vad en teori kan vara, men Christoffersen och Johannessen
(2015, s.24) valjer att sammanfatta det hela som ett generellt pastaende om verkligheten,

vilket dven detta examensarbete har valt att anvanda som definition.

4.1 Det sociokulturella perspektivet

Inom pedagogiken finns det en rad olika teorier for hur manniskan lar sig. Roger Saljo lyfter
fyra ledande traditioner i boken Larande, skola, bildning — grundbok for larare (2014, s.251),
vilka &r: behaviorismen, pragmatismen, kognitiva traditioner och det sociokulturella
perspektivet. Dessa har dominerat synen pa larande under de senaste hundra aren och
paverkat utvecklingen av den skola som vi har idag. Detta examensarbete utgar fran det
sociokulturella perspektivet som har sitt ursprung i Lev Semenovich Vygotskijs arbeten om
larande, sprak och utveckling. Vygotskij (1978) menar att manskligt kunskapande och
tdnkande bor analyseras i relation till de kulturella och sociala redskap som ménniskor
anvander sig av. Nar vi manniskor talar, tanker och agerar sa gor vi det genom medierade
resurser, det vill séga kulturella produkter som méanniskan har utvecklat genom historien
(Vygotskij, 1978).

Studiens koppling till det sociokulturella perspektivet visar sig genom dess syfte och
fragestallningar. Examensarbetet har for avsikt att undersoka larobokens roll i
bildundervisningen for att ta reda pa om anvandandet av larobocker har forandrats sedan
Skolverkets rapport Laromedlens roll i undervisningen (2006) publicerades och om bildlarare
fortfarande ar missndjda dver utbudet av larobocker. Kort sagt ar alltsa syftet att dels

undersoka de redskap som ldrare och elever anvander sig av i sitt kunskapande, dels pa vilka
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sétt dessa kunskaper kan medieras till eleverna genom laroboken som redskap.

Det sociokulturella perspektivet forstar larande genom manniskors anvandande av kulturella
redskap, vilka bade kan vara sprakliga och materiella (Vygotskij, 2001). | det har
examensarbetet ses laroboken som ett sadant redskap som formedlar kunskap till eleven. I och
med att syftet ar att undersoka larobockers roll i undervisningen for arskurs 7-9 ses laroboken
som ett redskap for att lagga en grund till det livslanga larandet. Naturligtvis finns det manga
andra kulturella redskap att anvénda sig av i undervisningen, men jag har valt att avgransa
mitt arbete till just laroboken. Vygotskij (2001) menade att det finns ett ndra samband mellan
tanken och talet, da tanken soker sin form i ordet. Darfor ar just tal och skriftligt sprak viktigt
enligt Vygotskij, da det leder till att vi manniskor kan kommunicera med varandra och

etablera en gemensam forstaelse.

Det finns tva begrepp som &r centrala i det sociokulturella perspektivet, vilka ar:
appropriering och mediering. Det forstnamnda begreppet anvénds for att beskriva och forsta
larande, det vill sdga hur manniskan blir bekant med kulturella redskap och pa vilket sétt de
anvands i varlden. Mediering betyder i sin tur hur méanniskan och det kulturella redskapet
samverkar med varandra (Vygotskij, 2001).

En annan viktig del i det sociokulturella perspektivet ar att larandet ses som en livslang
process som standigt &r i utveckling (Vygotskij, 2001). Vygotskij (1978) beskrev darfér den
narmaste proximala utvecklingszonen, vilket &r en zon dar ménniskor ar extra ké&nsliga for
instruktioner och forklaringar. Om en person lar sig ett nytt begrepp eller fardighet ar de
ocksa néra att beharska ndgot nytt. Darfor ska detta tas tillvara pa genom att exempelvis en

larare ger ytterligare stod for att den larande ska ta sig vidare i larandeprocessen.

4.1.1 Det sociokulturella perspektivet i forhallande till begreppet kreativitet
Anders Marner (2005, s.27) skriver om det sociokulturella perspektivet i forhallande till
begreppet kreativitet. Genom detta synsétt satts inte bara individens kreativitet i fokus, utan
ocksa dess utveckling mellan méanniskor. Kreativitet ar inte heller nagot som bara nagra fa
genier dgnar sig at, utan som hor hemma i ett socialt ssmmanhang dar det inte ses som nagot
absolut. Hela skolan bor darfor genomsyras av kreativitet, da kulturellt forverkligande dels ar
en demokratifraga, dels ett vaxande behov i ett samtida och framtida arbetsliv (2005, s.47).

Detta perspektiv har en avgorande roll i examensarbetet, eftersom bildamnet bor ses utifran
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samma forutsattningar som Marner beskriver i ovanstaende stycke.

4.1.2 Perspektiv

Inom forskningen kravs en redogdrelse for vilket perspektiv som anvénds vid granskningen
av ett fenomen (Christoffersen & Johannessen, 2015, s.24). | detta examensarbete tillampas
ett pedagogiskt perspektiv, da laroboken som undervisningsmetod star i fokus. Aven ett
organisatoriskt perspektiv anvands, da larobokens nytta och tradition kan ses utifran skolan

som organisation.

Kort sammanfattning

Detta avsnitt har presenterat vilka teorier som examensarbetet utgar ifran. Det sociokulturella
perspektivet ansags vara avgorande for examensarbetets kunskapssyn, da larandet bedoms
vara en livslang process dar manniskan lar sig beharska olika kulturella redskap som bade kan
vara sprakliga och materiella. Aven synen pa kreativitet ur ett sociokulturellt perspektiv sags
som betydelsefullt fér examensarbetets syfte. Det teoretiska ramverket har anvants som ett
verktyg for att analysera, tolka och forsta larande genom de tillfragade bildlararnas enkétsvar.
Avslutningsvis redogjordes vilken del av skolan som har undersokts, da det pedagogiska och

organisatoriska perspektivet lyftes fram.
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5. Tidigare forskning

Nér det galler laromedelsanvandning i bilddmnet verkar det finnas ytterst lite forskning kring
omradet. De fa studier som har gjorts kan inte heller ses som nutida, da de ar publicerade for
éver 20 ar sedan. Foljande avsnitt har darfor delats in i endast en underrubrik: aktuell
laromedelsforskning. Med ”aktuell” menas laromedelsstudier som &r gjorda i Sverige under
de senaste 20 aren, fran ar 2000 till idag, ar 2020, som ses relevanta for examensarbetets

syfte.

5.1 Aktuell laromedelsforskning

Hans Almgren (2011, s.358) &r filosofie licentiat och lektor i historia och samhallskunskap
vid Vasagymnasiet i Arboga. Han har forfattat flertalet larobocker under 1980-talet fram tills
idag, och skriver i boken Att spegla varlden - Laromedelsstudier i teori och praktik att
larobdcker behdvs nu mer dn nagonsin. Det finns ett vaxande behov hos léarare, vars uppgifter
hela tiden utokas vid sidan av det pedagogiska, men ocksa hos elever, som anvander
laroboken i undervisningen som bas och utgangspunkt. Almgren (2011, s.358) skriver att
Skolverkets rapport En beskrivning av betygen i grundskolan fran ar 2009 visar pa att
skillnader mellan elevers foraldrars utbildningsniva har storst betydelse for elevers slutbetyg i
grundskolan. Laroboken skulle darfér kunna motverka detta, eftersom &r den &r bade

demokratisk och socialt utjgmnande i sin natur.

Tom Wikman (2004, s.82) ar lektor i pedagogik vid Abo Akademi i Vasa och likt Almgren
laroboksforfattare. | sin avhandling Pa spaning efter den goda laroboken - om pedagogiska
texters larande potential skriver Wikman om l&arobokens priméra syfte, vilket &r att befordra
larande. Detta gor att litteraturgenren skapar en norm for vad som borde ses som vasentlig
kunskap. Wikman (2004, s.82) lyfter dock att alla laromedel styr undervisningen pa nagot

satt, da sjalva skolmiljon begransar och styr elever i en viss riktning.

Aven Johan Nelson (2006) skriver om larobdckernas fordelar, da han i sin avhandling Hur
anvands laroboken av larare och elever? tar upp dess betydelse for lararens planering av
undervisning och lektionsinnehall. All fakta finns samlad pa ett och samma stélle, vilket
underlattar for manga larare som inte behdver leta efter information pa flera olika platser.
Nelson stéller sig daremot Kritisk till att endast anvanda en larobok som den enda kéllan i
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undervisningen, da bara ett perspektiv lyfts fram. Aven larobdckers struktur och uppbyggnad
moter ibland en del kritik, da kartor, tabeller och bilder ibland kan bidra till att skapa en
forvirring hos eleverna (2006, s.18). Nelson framhéver darfor vikten av lararens anvandning

av laroboken, déa en ”dalig” bok kan bli bra ifall den anpassas efter ratt sammanhang.

En annan framstaende laromedelsforskare ar Ingela Korsell (2007) som ar doktorand i
pedagogik med inriktning didaktik vid Orebro universitet. Hon har sin bok Laromedel — det
fria valet? anvant en hermeneutisk studie for att ta reda pa larares motiv vid anvandningen av
laromedel i sin undervisning. Korsell (2007, s.127) oroas 6ver den ekonomiska utvecklingen
av skolans resurser, da laromedelsinkép har minskat kraftigt sedan bérjan av 1990-talet.
Ldrare tenderar till att 1dimnas med budskapet ”en god pedagog behdver inga dyra laromedel”,
vilket skulle kunna ses som en ursakt till att den ekonomiska svangremmen dragits at. Korsell
instdmmer att mer erfarna larare klarar sig béattre utan laromedel &n mindre skickliga, daremot
kan alla pedagoger bli battre med tillgang till laromedel av god kvalitet. Darfor kan detta vara
en ganska riskfylld instéllning att 6verfora till larare och lararstudenter, menar Korsell.
Samtidigt galler det att pedagoger far en 6kad kompetens i att kritiskt granska laromedel och
hur dessa kan anvandas i undervisningen, da detta kan ha en avgérande betydelse for

bestéllningen av laromedel i framtiden.

Sture Langstrom éar filosofidoktor i historia och har tillsammans med UIf Viklund som &r
filosofi- och politices magister skrivit boken Praktisk lararkunskap (2006, s.109), vilken tar
upp larobokens betydelse i undervisningen. Forfattarna skriver att det ar fa larare som orkar
eller avstar helt fran att arbeta med larobdocker. Ett laromedel behdver inte heller bara vara ett
hjalpmedel for den enskilde lararen eller eleven, utan kan ocksa fungera som redskap for
vardnadshavare som vill se vad barnet arbetar med i skolan. For osakra och orutinerade larare

kan laroboken dessutom vara en nddvandighet for att 6verhuvudtaget klara av arbetet.

Kort sammanfattning

Detta avsnitt har behandlat tidigare forskning géllandes laromedelsanvéndning i skolan.
Lararens tidsbrist har tagits upp som en betydelsefull faktor till att laroboken kan ses som ett
viktigt hjalpmedel i undervisningen, da boken skapar en norm for vad som bor ses som
vasentlig kunskap. All fakta och information finns dessutom samlad pa ett och samma stélle,
vilket kan underlatta for l&rarens lektionsplanering. Forutom att vara ett viktigt redskap for

den enskilde lararen kan laroboken fungera som ett hjalpmedel at vardnadshavare som vill se
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vad barnet arbetar med i skolan. Laroboken kan bade vara demokratisk och socialt
utjamnande, da skillnader i foraldrars utbildningsniva har storst betydelse for elevers
slutbetyg i grundskolan. Laroboken skulle darfér kunna motverka detta genom att bidra till en
mer likvardig utbildning. Manga larare tenderar till att lamnas med budskapet “en god
pedagog behover inga dyra liromedel” eftersom den ekonomiska svangremmen har dragits at.
Detta ar en ganska riskfylld installning att 6verfora till larare och lararstudenter, da alla kan
bli battre pedagoger med tillgang till laromedel av god kvalitet (Korsell, 2007). For osakra
och orutinerade larare kan laroboken dessutom ses som en nédvandighet for att

Overhuvudtaget Klara av arbetet.
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6. Metod

I det har avsnittet redogérs examensarbetets metod med hjalp av underrubrikerna; det
kvantitativa metodsattet, jamforelse med Skolverkets metod, enkat, urvalskriterier,

arbetsgang, tillforlitlighet och forskningsetik.

6.1 Det kvantitativa metodsattet

Line Christoffersen och Asbjorn Johannessen skriver i boken Forskningsmetoder for larare
(2015, s.15) att det ibland kan vara svart att géra en atskillnad mellan kvantitativa och
kvalitativa studier. | de flesta fall &r undersékningar bade och, da det gar att kombinera de tva
metodséatten i en och samma studie. Den stdrsta skillnaden &r graden av flexibilitet, det vill
saga hur mycket forskaren kan franga sin ursprungliga insamlingsmetod av data. | det
kvalitativa metodséttet finns en storre grad av spontanitet och interaktion med deltagaren, da
exempelvis en intervju med fardigskrivna fragor kan leda till att forskaren frangar sitt manus
ifall ny information skulle dyka upp. Detta &r inte mojligt pa samma sétt i en kvantitativ
studie, da exempelvis enkater ar utformade med samma fragor i en viss ordningsfoljd till alla
deltagare. Dessutom &r svarsalternativen redan givna pa forhand, vilket kan leda till att

deltagaren inte kan forklara eller utveckla sitt resonemang.

Rodney Asberg (2001, 5.270) forklarar fenomenet pé ett liknande sétt, dd han skriver i sin
rapport Det finns inga kvalitativa metoder — och inga kvantitativa heller fér den delen att det
inte finns metoder som &r antingen kvalitativa eller kvantitativa. Metodsétten hanvisar endast
till egenskaper hos de fenomen som undersoks, det vill sdga om datan ar kvalitativ
(formulerad i ord) eller kvantitativ (formulerad i siffror). Asberg héanvisar till Miles och
Huberman (1994) som skrivit féljande mening: “Numbers and words are both needed if we
are to understand the world.” (refererad i Asberg, 2001). Allts, for att forstd kvantitativdata
maste vi forklara den genom ord och ibland vice versa. Asberg ifrgasatter darfor
sérskiljningen av kvalitativa-kvantitativa metoder, eftersom det kan ses som missledande och

hammande nar metoder delas in i tva motsatta delar.
For enkelhetens skull har denna studie tillskrivits som kvantitativ, eftersom en enkat har
anvants for att undersoka examensarbetets syfte och fragestallningar. Datan kan darfor tolkas i

form av siffror, som sedan analyseras och forklaras i text.
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6.1.1 Tvarsnittsstudie

Vernon Gayle och Paul Lambert (2018, s.2) skriver i boken What is quantitative longitudinal
data analysis? att en tvérsnittsstudie ar en slags insamling av data som gors vid en viss
tidpunkt av ett visst antal personer. Metoden kan darfor anvandas for att urskilja trender 6ver
tid, d&ven om den enskilda studien endast kan visa pa hur manniskor tycker och tanker just nar
studien gors. Motsatsen till tvarsnittsstudier ar prospektiva- eller retrospektiva studier. De
prospektiva studierna syftar till att forsoka forutspa framtida resultat, medan de retrospektiva
studierna istallet ser tillbaka pa tidigare forskning for att finna statistiska samband
(Nationalencyklopedin, u.d.). Det ar framforallt inom medicinsk forskning som dessa tva
studiesétt anvands, darfor lampar sig en tvarsnittsstudie bést for examensarbetets syfte.

6.1.2 Komparativ analysmetod

Da examensarbetet har intresserat sig for Skolverkets rapport Laromedlens roll i
undervisningen (2006) kommer en jamforelse att goras. | vetenskapliga termer kallas detta for
en komparativ analysmetod, det vill séga att resultatet fran den foreliggande enkétstudien
kommer att jamforas med Skolverkets resultat. Thomas Denk (2013, s.11) skriver i boken
Komparativa analysmetoder att metodsattet syftar till att urskilja likheter och skillnader hos
olika fenomen. Den komparativa analysmetoden har darfor for avsikt att beskriva en
forekomst eller avsaknad av egenskaper hos sarskilda fall. Nar en sadan upptackt har gjorts
blir det méjligt att analysera relationer mellan faktorer, det vill sdga hur likheterna och
skillnaderna forhaller sig till varandra. Darefter kan forskaren dra slutsatser om empiriska
forhallanden utifran det insamlade underlaget, vilket dven detta examensarbete har haft for

avsikt att gora.

6.2 Jamforelse med Skolverkets metod

Daé detta examensarbete utgar fran Skolverkets rapport Laromedlens roll i undervisningen
(2006, s.172) tillampades en liknande metod. Detta eftersom resultatet skulle ga att jamfora
med den tidigare rapportens utfall genom en komparativ analysmetod. Skolverkets rapport
syftade till att understka laromedels roll i tre skoldamnen: bild, engelska och samhéllskunskap,
i arskurs 5 och 9. Skolurvalet var slumpmaéssigt framtaget, daremot kravdes minst 10 elever i
de aktuella arskurserna samt att skolan sammantaget hade minst 100 elever. For varje arskurs

och dmnesgrupp valdes 300 l&rare ut till att besvara enkéten.
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Skolverkets (2006, s.29) rapport anvande ocksa besoksintervjuer som metod, da 51 larare
intervjuades runt om i Stockholm under november ar 2004 och mars-april ar 2005. Néar detta
examensarbete forfattas pagar en pandemi, vilket gor det svarare att genomfara
besoksintervjuer i samma man som tidigare. Darfor tillampas inte denna metod, da allménna
rad fran Folkhalsomyndigheten (2020-10-22) uppmanar till att undvika onddigt resande och

folksamlingar.

6.3 Enkat

For att stalla samma fragor som Skolverket gjort i sin enkat kravdes det ett Internetbaserat
frageformuldrsverktyg. Darfor kontaktades Irma Brkovic (personlig kommunikation, 6
november 2020) som &r universitetslektor vid Goteborgs universitet och som haller i den
kvantitativa delen av kursen Lararprofessionen och vetenskapligt arbete for larare ak 7-9
(L9K81A). Brkovic rekommenderade flera verktyg for design av enkéter, daribland

SurveyMonkey. Darfor anvandes detta verktyg for att utforma examensarbetets enkat.

| Skolverkets rapport Laromedlens roll i undervisningen (2006, s.162) fanns enkatfragorna
med som en bilaga. Darfor kopierades dessa in i SurveyMonkeys verktyg och anpassades for
att se sa lika ut ursprungsformatet som mojligt. Om deltagarna exempelvis skulle ange sitt
fodelsear i fritext gjordes dven detta i examensarbetets enkat. Alla fragor togs med férutom
en, vilket var "Hur méanga dmnen undervisar du i denna termin?” med svarsalternativen 17,
72-57 eller 6 eller fler”. Detta verkade vara en fraga riktad till ldrare 1 andra arskurser och
amnen an vad som var avsett for examensarbetets undersokning, vilket gjorde att fragan inte
ségs som relevant. Aven omformuleringar av meningar sa som i aktuellt #mne och arskurs”
ersittes med “bildimnet” for att inte skapa forvirring hos deltagarna. Vissa fragor anpassades
ocksa efter dagens lige, da exempelvis frigan ”Ar du man eller kvinna?” omformulerades till
Vilket kon tillhdr du?” med ett tilligg av svarsalternativet “Annat”. Samma sak gallde fragan
om vilka laromedel som anvéndes i bildundervisningen, da véldigt fa anvander sig av
kassettband, CD-skivor och diabilder idag. Darfor omformulerades alternativen till nyare

fenomen sa som “radioprogram eller podcasts”.

6.4 Urvalskriterier

Da detta examensarbete syftar till att undersoka larobockers betydelse i bildamnet arskurs 7-9

exkluderades engelska, samhallskunskap samt arskurs 5. 300 bildlarare som undervisar i
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arskurs 7-9 fran olika delar av Sverige fick darfér mojlighet att svara pa enkaten, da lika
manga tillfragats i Skolverkets rapport. 300 bildlarare delat pa 21 lan &r lika med 14,285.
Déarfor var malet att 15 bildlarare fran varje lan skulle bli tillfragade (15 x 21=315).

6.4.1 Skolverkets skolenhetsregister

Da skolorna ar fordelade i kommuner valdes dessa ut slumpmassigt, da lanen har olika antal
kommuner. Skolorna i de slumpmaéssigt valda kommunerna valdes ut fran Skolverkets
skolenhetsregister. | detta Excel-ark sorterades skolor som inte hade arskurs 7 - 9 bort, samt
annan irrelevant information doldes. Kvar blev huvudmannatyp, l&n (siffra), lansnamn,

kommunnamn, skolans namn och epost.

Det skiljde sig ganska mycket gallandes hur manga skolor som kunde bli tillfragade i varje
lan. Dels beroende pa hur manga skolor som fanns i lanet totalt sett, dels for att vissa skolor
hanvisade till sin kommuns allmanna mejladress. Det gjorde att exempelvis skolor i
kommunerna Halmstad, Falkenberg och Varberg i Hallands lan blev svara att kontakta. Inte
heller via soktjanster som Google dok dessa skolors mejladresser upp, vilket tydde pa att
kommunerna troligtvis gjort ett aktivt val att inte lata skolorna ha egna officiella mejladresser.
For att dessa kommuner inte skulle uteslutas helt och hallet valdes darfor desto fler friskolor i
omradet, da dessa oftare hade egna mejladresser angivna i Excel-dokumentet. En variation
géllandes skolor i olika kommuner var énskvart eftersom hela lanet skulle tackas in i
undersokningen. Darfor skulle en kommun helst inte vara 6verrepresenterat i ett lan, da detta
hade kunnat paverka undersokningens utfall. En variation av kommunala skolor och friskolor

var ocksa 6nskvart, da undersokningen inte specifikt riktade in sig pa en viss skolform.

I samtliga l&n kunde 15 skolor kontaktas, med undantag for Gotlands lan och Kronobergs lan.
Gotlands l&n hade endast 11 hogstadieskolor, varav 3 med fungerande mejladresser.
Resterande 8 hogstadieskolor hénvisade till Gotlands barn- och utbildningsnamnd. Kronoberg
hanvisade ocksa till sin utbildningsnamnd i de flesta av fallen, vilket gjorde att endast 12
skolor kunde kontaktas. Det skiljde sig darfor ganska mycket fran exempelvis storre 1an som
Stockholm, dar omkring 400 hdgstadieskolor fanns angivna med olika mejladresser. Att det &r
en stor skillnad i utbudet mellan de olika lanen ar forstaeligt av flera skal, framst eftersom
invanarantalet skiljer sig betydligt mellan exempelvis Stockholms lan (ca. 2,3 miljoner) och
Gotlands lan (ca. 60 000). Totalt sett blev det 300 skolor som kontaktades.
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6.5 Arbetsgang

Mejlen skickades ut ett och ett manuellt, for att undvika att hamna i skrépposten hos
mottagarna vid ett massutskick. Detta var en mycket tidskrdvande process som innebar en hel
del kopierande och inklistrande, men som i slutdndan resulterade i en mycket god 6versikt
gallandes urvalet. Skolorna var sorterade efter lan, darfor borjades processen uppifran i
Skolverkets skolenhetsregisters Excel-ark for att sedan ta sig vidare nerat, lan for lan. En
spridning mellan olika kommuner inom lanet var som sagt onskvart, darfor valdes skolorna
delvis ut slumpmassigt, men ocksa med viss eftertanke for att fa ett sa brett urval inom lanet
som mojligt. Nar ett mejl hade skickats till en skola gronmarkerades mejladressen i Excel-
arket, for att inte glomma vilka skolor som hade kontaktats. Om ett mejl kom tillbaka pa
grund av att mejladressen inte langre var aktiv rodmarkerades detta i Excel-arket. Ofta tog det
inte langre an en minut innan ett sadant felmeddelande kom tillbaka, darfor kunde
rédmarkeringarna tillampas ganska omgaende. Om detta skedde skickades ett nytt mejl ut till
en annan skola inom lanet, for att just fa 15 representanter fran varje lan. Detta var ytterligare
en anledning till att inte gora ett massutskick, da det hade varit svarare att se vilka skolors
mejladresser som kom tillbaka i form av felmeddelanden vid ett storre mejlutskick. Dessutom
ansags en-till-en kontakten vara personligare, di mottagaren inte blev “en i méingden”, utan
nagon som var utvald och viktig for undersokningen. Sannolikheten att svarsfrekvensen skulle
oka genom en sadan kontakt var darfor ytterligare en anledning till att mejlen skickades ut var

och ett for sig.

Efter en vecka hade 65 deltagare svarat pa enkaten. Darfor skickades ett nytt mejl ut till
mottagarna med en paminnelse om undersokningen. | och med att deltagarna var anonyma
kunde inte mejlen anpassas efter vilka som hade svarat, darfor fick samtliga skolor ett mejl

med en uppmaning om att svara pa enkaten inom en vecka.

Efter att enkaten hade varit 6ppen i totalt tva veckor stangdes den ner. Sammanlagt 85 svar
hade kommit in fran 300 utfragade skolor. Detta ansags vara ett bra resultat, med tanke pa att
undersokningen hade letts av en l&rarstudent och inte av en myndighet som Skolverket. |
rapporten Laromedlens roll i undervisningen hade 206 bildlarare i arskurs 9 svarat pa enkéten.
Detta betydde att 69% av de tillfragade hade deltagit och resterande 31% setts som bortfall.
Skillnaden mellan Skolverket och examensarbetets tillvagagangssitt hade bland annat varit att

Skolverket skickat ut sin enké&t per post, medan examensarbetet anvant mejlkontakt och
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enkatverktyget SurveyMonkey via Internet. Dessutom var tidsspannet olika, da Skolverket
skickat ut sina enkater 31 mars ar 2005, med tva paminnelser till deltagarna den 19 april och 9
maj ar 2005. Datainsamlingen avslutades den 24 maj ar 2005, vilket betydde att deltagarna
haft nastan tva manader pa sig att svara. Examensarbetets tidsspann var endast tva veckor,
mellan den 24 november till 1 december ar 2020. Detta sags ocksa som en avgdrande faktor

till att det var farre svarande i examensarbetets undersokning.

6.6 Tillforlitlighet

En hog validitet och reliabilitet &r alltid efterstravansvart vid alla typer av vetenskapliga
studier, sa dven i detta examensarbete. Line Christoffersen och Asbjorn Johannessen skriver i
boken Forskningsmetoder for larare (2015, s.22) att validitet framforallt handlar om hur val
det generella fenomenet och den konkreta datan samspelar med varandra. Det vill séga, hur
relevant &r datan? Kan det ses som en representation for det undersdkta fenomenet eller har en
nagot annat matts? Reliabilitet handlar i sin tur om hur tillforlitlig datan ar. Hur noggrann och
exakt ar datan? Vilken information har samlats in, pa vilket satt har det gjorts och hur har
datan bearbetats? For att oka reliabiliteten kan samma undersokning gdras om for att se om
det blir samma utfall. N&r flera forskare undersoker samma fenomen och kommer fram till
samma slutsats, kallas det for interreliabilitet vilket indikerar pa en hog tillforlitlighet av
datan. Detta skulle kunna kopplas till detta examensarbete, da samma enkatfragor har anvants
som i Skolverkets rapport Laromedlens roll i undervisningen (2006).

Faktorer som skulle kunna ha forsvagat studiens validitet kan kopplas samman med den
komparativa analysmetod som har anvants. Eftersom den har for syfte att jamfora tva studiers
resultat med varandra maste dven metoden ha gatt till pa ett liknande satt hos dem bada
undersokningarna, annars jamfors tva helt olika studier med varandra. | detta fall gick inte
Skolverkets krav om minst 100 elever pa skolan att uppfylla, da information om elevantal inte
fanns tillganglig i Skolverkets skolenhetsregister. Daremot sags det som en fordel att manga
skolors mejladresser fanns samlade i ett och samma Excel-ark, vilket gjorde att 300
hogstadieskolor kunde kontaktas utan storre problem.

6.7 Forskningsetik

Examensarbetet har utgatt fran Vetenskapsradets (2017) publikation God forskningssed for att
sikerstélla att en korrekt och riktig forskningsetik har tillampats. Atgarder som anonymitet
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vid svarandet av enkaten har bland annat tagits till hansyn pa grund av de rad som forekommit
I publikationen. God forskningssed redogor vad forskningsetik kan vara, vilket
Vetenskapsradet (2017, s.12) menar kan vara ganska svart att sammanfatta i endast en
formulering. Ofta dyker nya typer av fragestéllningar upp nar forskningen utvecklas inom
olika omraden, tekniker eller metoder. Detta gor att forskningsetiken standigt ar aktuell och i
utveckling. En mycket viktig del i forskningsetiken som Vetenskapsradet (2017, s.13) lyfter
ar dock fragor gallandes hur uppgifter om deltagarna far behandlas. Individskyddskravet ser
bland annat till att ingen deltagare kommer till skada eller kranks av forskningen som bedrivs.
Daremot finns det &ven ett forskningskrav som innebér att vetenskapen &r angelégen for
forbattringar av exempelvis hélsa, miljo och livskvalitet foér samhéllet i stort. En obetydlig
mindre skada hos en deltagare far darfor inte hindra viktig forskning. | detta examensarbete
har det dock inte funnits ndgon anledning till att kunna identifiera deltagarna med exempelvis
namn eller arbetsplats, da det inte har setts som avgoérande for forskningsresultatet pa nagot
satt. Andra parametrar sa som kén, alder, erfarenhet och behérighet i bildamnet har dock varit
intressanta att granska i forhallande till undersokningsresultaten. Daremot har dessa faktorer
inte paverkat anonymiteten hos deltagarna, eftersom svaren inte har gatt att harleda till nagon
sdrskild person. Aven en instillning via enkatverktyget SurveyMonkey gjordes for att
sakerstalla att enkatsvaren inte pa nagot satt skulle ga att spara till den medverkandes IP-

adress.

Angaende forskarens skyldighet till transparens i framskrivandet av datan har detta tagits till
hansyn pa flera satt. Dels genom att alla fragor och svar har redovisats i resultatdelen, dels
genom att tillvagagangsattet for hur undersokningen har gatt till har skrivits fram i
metodavsnittet. Ingen information har dolts eller skrivits bort medvetet, utan en éppenhet har
funnits till materialet for att undvika forutfattade meningar eller ogrundade tolkningar av

datan.
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7. Resultat

Nedan presenteras examensarbetets enkatsvar. Avsnittet &r indelat i foljande underrubriker:
om deltagarna, pedagogiskt synsatt, forutsattningar, laromedelsanvandning och deltagarnas
egna kommentarer. Dar enkatsvaren om deltagarna presenteras aterges resultatet genom
tabeller och cirkeldiagram, eftersom detta ansags fortydliga siffrorna ytterligare. Pedagogiskt
synsatt och laromedelsanvandning har endast nagra fa tabeller, da vissa enkétfragor
bedomdes vara for omfattande att sammanfatta i text. Samtliga underrubriker innehaller
kvantitativdata, forutom den sista underrubriken, deltagarnas egna kommentarer, dar

kvalitativdata i form av de medverkandes formuleringar redovisas.

7.1 Om deltagarna

Deltagarna ar fodda mellan ar 1954 - 1993, vilket betyder att aldersspannet ar 27 - 66 ar. Det
verkar darfor finnas en hyfsat jamn fordelning i dlder, da inte nagon alderskategori utmarker
sig markant i undersokningen. Nar det géller deltagarnas kon har 61 personer svarat att de ar

kvinnor, medan 22 personer har angett att de & man. Tva deltagare har valt att inte svara pa

0
fragan.
Vilket ar ar du fodd?
Vilket kon tillhor du?
2
| || | |||||| |

18888288 ey eReydeess Kvinna = Man = Bortfall
D OO OO OO OO OO OO OO O OO OO OO OO OO OO O O O O O
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Figur 7.1 "Fédelsedr” Figur 7.2 ”Kon

Nér det galler deltagarnas behdrighet har 73 personer angett att de har en behorighet i att
undervisa i grundskolan, medan 12 personer har svarat att de inte har det. Majoriteten av

deltagarna, 58 personer, har angett att de har en lararexamen med inriktning mot bildamnet.
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10 personer har en lararexamen med viss utbildning inom bilddmnet och 11 deltagare har en
annan hogskoleutbildning inom bilddmnet. Endast 5 personer svarade att de inte har en

utbildning inom bildamnet. En deltagare valde att inte svara pa fragan.

Har du en utbildning som
ger dig formell behorighet Vilken utbildning har du inom bildamnet?

att undervisai
Lararexamen med inriktning mot _ 58
bildamnet

grundskolan?
Lararexamen med viss utbildning inom - 10
bildamnet

Annan hogskoleutbildning inom bildédmnet - 11

73
Ingen utbildning inom bildéamnet . 5
Ja mNej
Figur 7.3 “Behdrighet” Figur 7.4 “Utbildning”

Deltagarna har olika lang erfarenhet av lararyrket. Eftersom aren skulle anges i fritext
avrundades svar sa som 2,5 ar upp till 3 ar, d& manader inte efterfragades. Aven ord som
“cirka” togs bort, dd endast den ungefarliga siffran lamnades kvar trots att siffran bade kunde
indikera pa en langre eller kortare tid an det som angivits. Vissa deltagare hade skrivit att de
aven varit larare i andra lander. | dessa fall slogs aren ihop till den totala langden som
personerna hade varit verksamma inom lararyrket. Medianen for hur manga ar som deltagarna
hade arbetat som larare var 13 ar. De flesta hade arbetat 1 — 10 ar pa samma skola, medan

nagra enstaka fall hade arbetat langre dn 20 ar pa samma arbetsplats.

Hur manga &r har du arbetat som larare Hur ménga &r har du arbetat som
i grundskolan? Om mindre &n ett ar, larare i din nuvarande skola? Om
skriv "1 ar" mindre &n ett ar, skriv "1 ar"
10 20
8 15
6
10
4
2 ‘ il | ] |
o HTEGTEEREAAF 8 by o | 0 11 T P Y L
0 3 6 9 12 15 18 21 24 27 30 33 36 39 0 3 6 9 12 15 18 21 24 27 30 33 36 39
Figur 7.5 “Verksamma &r som larare” Figur 7.6 “Nuvarande skola”
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Nar det galler deltagarnas undervisning i bildamnet svarade 10 personer att de jobbar i arskurs
1-3, 48 personer i arskurs 4-6 och 78 personer i 7-9. | och med att examensarbetet undersoker
laromedelsanvandningen i hogstadiet sags detta som ett bra resultat for studiens syfte.
Deltagarna kunde klicka i flera alternativ, da det ar ganska vanligt att inte bara jobba inom
hogstadiet utan ocksé i de lagre &ldrarna. Aven elevantalet i bildamnet skulle anges i fritext.
Svar s& som 20 - 30 st.” avrundades dirfor till 25 elever, eftersom det da gick att rakna ut
elevantalet mer precist. Deltagare som hade angett 300 - 500 exkluderades, da de
formodligen missforstatt fragan. Det blev darfor ett bortfall med tva deltagare, da en person
hade valt att inte svara pa fragan. Det visade sig darfor att det allra vanligaste var att ha

mellan 20 - 25 elever i varje klass i bilddmnet.

Vilka &rskurser undervisar du i under denna Ungefar hur ménga elever finns
termin i bild? Valj ett eller flera alternativ. det per klass som du
920 undervisar i?
80 1
70 2 Antal elever
60 16 12 1-5
50 =6-10
40 11-15
30 =16-20
20 m20-25
10 26-30
0 - = gver 30
Arskurs 1-3 Arskurs 4-6 Arskurs 7-9
Figur 7.7 “Arskurser” Figur 7.8 “Elevantal per klass”

7.2 Pedagogiskt synsatt

Av de bildl&rare som deltog i undersokningen svarade 91 % att de alltid/ndstan alltid planerar
sin undervisning sjalva och att 9% gor det ibland. 11 personer valde att hoppa dver fragan. De
flesta av deltagarna planerar ibland 32% eller séllan 37% sin undervisning tillsammans med
andra larare. Endast 8% angav att de gjorde detta ofta och 23% svarade att de aldrig planerade
sin undervisning tillsammans med andra larare. Denna fraga hade ett bortfall pa 10 deltagare.
Déaremot var det ganska vanligt att bildlararna planerade sin undervisning tillsammans med
eleverna, da 70% angett att de gjorde detta ibland. Resterande procent menade att de
planerade sin undervisning alltid 4%, séllan 18% och aldrig 8% med sina elever. Aven denna

fraga hade ett bortfall med sex personer.
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Nar det gallde elevernas intresse for bildamnet svarade 30% av de tillfragade bildlararna att
alla/néstan alla elever &r intresserade av bildamnet, medan 57% ansag att mer &n halften av
eleverna dr intresserade av bilddmnet. Endast 13% hade angett att mindre an hélften av
eleverna var intresserade av bilddmnet. Ingen deltagare hade tryckt i alternativen

“ingen/nistan ingen” eller “vet inte”. En person avstod fran att svara pa fragan.

Endast 9% angav att bildamnet har en mycket hog status pa skolan de jobbar pa, medan 48%
svarade att bildamnet har ganska hog status. 33% ansag att bildamnet har en ganska lag status
pa skolan, medan 6 % tyckte mycket lag och 4% visste inte. En person valde att hoppa éver

fragan.

Gallandes arbetssétt i klassrummet svarade deltagarna att eleverna lyssnar medan lararen
pratar hénde ofta (32%), ibland (52%) och sallan (16%). Liknande siffror gallde nar l&raren
staller fragor och enskilda elever svarar, da 24% angav ofta, 57% ibland, 17% sallan och 2%
aldrig. Att bildlararen diskuterar gemensamt med eleverna uppgav 50% héande ofta, medan
43% tyckte att det hande ibland, 6% sallan och 1% aldrig. Grupparbeten tyckte bildlararna
hande ibland (55%) och séllan (32%). Endast 10% ansag att detta hande ofta och 3% menade
att det aldrig hande. Det allra vanligaste arbetssattet var att eleverna arbetar individuellt, da
82% uppgett att detta hande ofta och 18% ibland. Ingen deltagare klickade i alternativen
séllan eller aldrig. Den sista forutsattningen som bildlararna fick ta stéllning till var hur ofta
eleverna redovisar arbeten infor klassen, da uppgav 10% att det hande ofta, 51% ibland, 33%

séllan och 6% aldrig.

Den sista frdgan som raknas in under bildlararnas pedagogiska synsétt ar fragan om
deltagarnas forhallningssatt kring vad bildamnet framst ska ge eleverna. Tre alternativ skulle
valjas per deltagare, men vissa valde att klicka i farre och andra fler alternativ &n tre. Av den
anledningen blev det svarare att rakna ut den exakta procentenheten. Trots detta sags fragan

anda vara relevant for undersokningens syfte och forblev darfor kvar i resultatdelen.

Det vanligaste var att bildlararna tyckte att bilddmnet skulle ge eleverna grundldggande
kunskaper och fardigheter inom bildamnet, da 71% klickat i detta alternativ. Nést viktigast
tyckte bildlararna var att bilddmnet skulle véacka elevernas nyfikenhet och intresse

for amnet, da 66% av deltagarna hade valt detta alternativ. Darefter kom alternativen:

utveckla elevernas sjalvfortroende (51%), utveckla elevernas formaga att analysera och
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diskutera (41%), utveckla elevernas formaga att planera och ta ansvar for sitt eget larande
(33%), ge eleverna omvéxling i skolarbetet (14%) och utveckla elevernas delaktighet och
inflytande (14%). Det alternativ som bildl&rarna tyckte var minst viktigt var att utveckla

elevernas férmaga att samarbeta, da endast 6% valt detta alternativ.

7.3 FOrutsattningar

De tillfragade bildlararna fick ocksa kryssa i olika alternativ som rorde forutsattningar for sin
undervisning i bilddmnet. Né&r det gallde den tid som finns till férfogande for amnet (antal
veckotimmar) svarade 21% mycket bra, 34% ganska bra, 32% ganska daligt och 13% mycket
daligt. Angaende forutsattningarna for tillgang till &ndamalsenliga lokaler svarade de flesta
deltagare mycket bra (41%) och ganska bra (40%). Nagra av de tillfragade bildlararna tyckte
att det var ganska daligt (5%) och 13% tyckte det var mycket daligt. 1% visste inte eller ansag
inte att fragan var aktuell. Villkoren angaende bildlararnas tillgang till bibliotek varierade, da
29% av deltagarna tyckte att det var mycket bra, 36% ganska bra, 18% ganska daligt, 12%
mycket daligt och 5% visste inte eller tyckte inte fragan var aktuell. En person valde att hoppa
over fragan. Den sista forutsattningen som bildlararna fick svara pa var tillgangen till datorer
eller annan teknisk utrustning. Da tyckte 42% att tillgangen var mycket bra, 40% ganska bra,

10% ganska dalig och 8% mycket dalig.

7.4 Laromedelsanvandning

Den forsta fragan kan raknas in under avsnittet liromedelsanvindning dr “Vilka av foljande
laromedel anvander du dig av i bildamnet och hur ofta? Klicka i ett alternativ pa varje rad”.
Alternativen som deltagarna kunde valja pa var: varje/nastan varje lektion, varje manad, minst
en gang per termin, mer sallan och aldrig. Eftersom denna fraga hade 24 laromedelsalternativ

valdes en tabell for att illustrera och underl&tta redovisningen av datan.

Det resultat som var sérskilt intressant for examensarbetets syfte var att forlagsproducerade
larobdcker antingen anvandes mer séllan (27%) eller aldrig (57%) i bildundervisningen.
Laromedel som deltagarna uppgav anvandes varje lektion var egenproducerade laromedel
(gjort av larare) (44%), Internet (46%), elevernas erfarenheter (25%) och konstverk, vykort,
bilder (33%). Se tabell nedan.
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Laromedel

Forlagsproducerade larobocker
Egenproducerade laromedel (gjort av larare)
Egenproducerade laromedel (gjort av elever)

Ovrig fack- och referenslitteratur
Lararhandledningsbdcker och annat stddmaterial
Uppslagsverk, lexikon
Tidningar/tidskrifter/artiklar

Material fran organisationer, myndigheter, kommunen o.dyl.

Skonlitteratur
Skolbibliotek/annat bibliotek
Internet

Dataprogram

Spel (dataspel, kunskapsspel etc.)
TV-program

Film

Radioprogram eller podcasts
Musik

Aktuella handelser som t.ex. diskuteras i klassen
Studiebesotk

Gaster (t.ex. foraldrar, polisen)
Elevernas erfarenheter
Naturen (djur och vaxter)
Konstverk, vykort, bilder
Reklam

Figur 7.9 “Laromedel ”

Varje/néstan
varje lektion

2,38%
43,53%
4,76%
4,82%
3,61%
2,38%
2,53%
1,20%
0,00%
1,20%
45,78%
19,75%
2,44%
2,44%
2,38%
0,00%
10,84%
8,43%
1,20%
0,00%
25,30%
8,33%
33,33%
7,06%

Varje manad
5,95%
34,12%
14,29%
31,33%
19,28%
17,86%
25,32%
9,64%
4,94%
7,23%
44,58%
35,80%
14,63%
14,63%
29,76%
3,61%
22,89%
37,35%
3,61%
0,00%
30,12%
35,71%
47,62%
41,18%

Minst en

géng per
termin

7,14%
12,94%
14,29%
30,12%
16,87%
23,81%
35,44%
27,71%
37,04%
27,71%

9,64%
28,40%
14,63%
39,02%
28,57%
12,05%
28,92%
28,92%
26,51%

6,10%
28,92%
38,10%
11,90%
38,82%

Mer séllan
27,38%
3,53%
33,33%
21,69%
30,12%
29,76%
30,38%
37,35%
39,51%
40,96%
0,00%
9,88%
34,15%
30,49%
35,71%
27,71%
32,53%
18,07%
43,37%
35,37%
13,25%
17,86%
5,95%
12,94%

Aldrig
57,14%
5,88%
33,33%
12,05%
30,12%
26,19%
6,33%
24,10%
18,52%
22,89%
0,00%
6,17%
34,15%
13,41%
3,57%
56,63%
4,82%
7,23%
25,30%
58,54%
2,41%
0,00%
1,19%
0,00%

Nastkommande fraga inneholl ocksa manga alternativ, darfor illustreras dven denna av en

tabell. Fragan var: ”Vilken betydelse har féljande faktorer for vilka laromedel du anvénder

dig av i bildamnet? Klicka i ett alternativ pa varje rad”. Alternativen som deltagarna kunde

valja pa var: mycket stor, ganska stor, ganska liten, mycket liten, ingen alls och vet inte.

| resultatet framkom det att de tillfragade bildlararna ansag att ens pedagogiska grundsyn

(48%), kompentens i &mnet (67%), elevernas olika behov och forutsattningar (51%),

laroplanen (60%), den nationella kursplanen i bilddmnet (58%) och nationella betygskriterier

Totalt
84
85
84
83
83
84
79
83
81
83
83
81
82
82
84
83
83
83
83
82
83
84
84
85

(48%) har en mycket stor betydelse for vilka laromedel som anvénds i bilddmnet. De faktorer

som bildlararna ansag ha minst betydelse var sponsring (t.ex. fran foretag) (60%), forlagens
rabattsystem (55%), tradition (t.ex. vi har alltid anvant denna larobok) (57%) och kontinuitet

(t.ex. laroboksserier som riktas till flera arskurser) (49%), da de klickat i alternativet “ingen

alls”. Se tabell nedan.
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Mycket Ganska Ganska Mycket

Faktorer stor stor liten liten Ingen alls Vet inte

Beslut av skolledningen 4,82%  13,25%  25,30% 12,05%  39,76%  4,82%
Beslut i arbetslag (Besvaras om arbetslag finns) 2,53% 10,13%  20,25% 15,19% 45,57% 6,33%
Beslut i amneslag (Besvaras om amneslag finns) 10,77% 18,46%  13,85% 9,23%  32,31% 15,38%
Samarbete med larare p& andra skolor 1,23% 12,35% 22,22% 22,22%  37,04% 4,94%
Din pedagogiska grundsyn 48,24% 43,53% 2,35% 0,00% 1,18% 4.71%
Din kompetens i &mnet 67,06%  28,24% 3,53% 0,00% 0,00%  1,18%
Elevernas olika behov och forutsattningar 51,19% 38,10% 5,95% 0,00% 1,19% 3,57%
Elevernas 6nskemal 19,28%  46,99%  25,30% 3,61% 0,00%  4,82%
Skolans ekonomiska resurser 31,76%  28,24%  23,53% 5,88% 9,41%  1,18%
Sponsring (t.ex. fran foretag) 1,19% 2,38% 9,52% 2,38%  59,52% 25,00%
Forlagens rabattsystem 1,20% 1,20% 7,23% 8,43%  55,42% 26,51%
Laroplanen (Lgrll) 60,24% 25,30% 7,23% 2,41% 2,41% 2,41%
Den nationella kursplanen i bildamnet 58,33%  26,19% 9,52% 2,38% 1,19%  2,38%
Nationella betygskriterier 47,62%  29,76%  13,10% 2,38% 4,76%  2,38%
Tradition (t.ex. vi har alltid anvant denna larobok) 2,38% 1,19% 9,52% 8,33% 57,14% 21,43%
Kontinuitet (t.ex. laroboksserier som riktas till flera arskurser) 1,19% 3,57%  14,29% 11,90%  48,81% 20,24%
Laromedelsproducenter (t.ex. via reklam, massor, skolbesok) 2,35% 3,53%  10,59% 15,29%  45,88% 22,35%
Egna eller skolans bedémningar/utvarderingar av laromedel 14,29%  15,48%  14,29% 7,14%  30,95% 17,86%

Figur 7.10 “Faktorer for anvandningen av laromedel ”

Nar det galler de tillfragade bildlararnas mojlighet till att paverka vilka laromedel som
anvands i bildundervisningen svarade 67% att de kunde gora detta véldigt mycket, 21%
ganska mycket, 2% ganska lite, 2% inte alls och 8% visste inte. Relativt manga bildlarare gor
en bedomning av de laromedel som anvands i undervisningen, da 53% angav att de gor detta
pa egen hand. Vissa gor en utvardering av laromedlen tillsammans med andra larare 33% och
nagra gor en beddmning med sina elever 25%. Nagra deltagare svarade att de inte gor en

utvardering av laromedlen alls, da 16% klickat i detta alternativ. Fragan tillat fler svar dn ett.

De tillfragade bildlararna fick ta stallning till vilka krav de stéller pa ett laromedel i
bildamnet. Gallandes vikten av att ett laromedel ska ha en klar pedagogisk och didaktisk
profil svarade 64% att de instammer helt, 29% instammer delvis, 2% instimmer inte alls och
5% visste inte. Desto fler instdmde helt nér det gallde laromedlets syfte att underlatta
inlarning anpassad till elevers olika kunskaper och forutsattningar, da 78% klickade i detta
alternativ. Resterande deltagare instimde delvis (19%), instdmde inte alls (1%) och 2% visste
inte. Angaende att laromedlet ska stodja bildlararens stt att undervisa pa svarade 58% att de
instammer helt, 36% instdammer delvis, 2% instdmmer inte alls och 4% visste inte. Gallandes
att laromedlet ska vara latt att kombinera med andra laromedel som anvénds svarade 47% att
de instammer helt, 34% instdimmer delvis, 13% instdimmer inte alls och 6% vet inte.
Laromedlets enighet med laroplan och kursplan var viktigt for deltagarna, da 71% svarat att
de instdmde helt. Resterande deltagare instamde delvis (26%), 2% instdmde inte alls och 1 %

visste inte. Det krav som bildlararna var mest eniga om var laromedlets paverkan att skapa ett
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intresse hos eleverna. Hela 87% svarade att de instamde helt med pastaendet, medan 12%
instamde delvis och 1% visste inte. Det sista alternativet i fragan var att laromedlet ska gora
det mojligt for eleverna att arbeta sjalvstandigt, da svarade 54% att de instammer helt, 42%

instammer delvis och 4% visste inte.

En annan fraga handlade om att ta stallning till fyra olika pastaenden. Det forsta pastaendet
var: ”Lararhandledningsbdcker ar ett viktigt stod i din undervisning”. Da svarade 4% att de
instdmmer helt, 40% att de instdmmer delvis, 52% instdmmer inte alls och 4% visste inte. Det
andra pastaendet var: ”Det ar viktigt att utveckla egna laromedel”. Har svarade 51% att de
instdimmer helt, 35% att de instammer delvis, 11% instdammer inte alls och 3% visste inte.
Bada fragorna hade ett bortfall med tva personer som valt att hoppa 6ver fragorna. Det tredje
pastéendet var: ”Det ar viktigt att anvanda sig av flera olika typer av laromedel”. D& svarade
54% att de instdmmer helt, 35% instammer delvis, 8% instdimmer inte alls och 3% visste inte.
Har valde en person att hoppa 6ver fragan. Det fjarde och sista pastaendet som deltagarna
skulle ta stéllning till var: ”Du deltar ofta i pedagogiska diskussioner om ldroplan och
kursplan”. Gillandes detta pastdende svarade 35% av de tillfragade bildlararna att de
instammer helt, 41% att de instdmmer delvis, 23% att de inte instdammer alls och 1% visste

inte. Tva personer valde att inte svara pa fragan.

Nastkommande fraga 16d “’Ta stallning till féljande pastaenden om larobocker. Anvander du
dig inte av larobdcker i bilddmnet — Ga till fraga 22”. Av den anledningen valde 38 personer
att hoppa dver fragan, medan 47 deltagare svarade. Ingen instamde helt gallandes pastaendet
att larobdcker ar det viktigaste laromedlet, daremot instamde vissa delvis 15%, de flesta
instdmde inte alls (81%) och 4% visste inte. Liknande siffror gallande om larobdcker styr
undervisningen for mycket, da 2% uppgav att de instimmer helt, 11% instammer delvis, 83%
instdimmer inte alls och 4% visste inte. Gallandes om l&arobécker anvénds for att skapa
kontinuitet i undervisningen svarade ingen att de instammer helt, medan 26% instdmmer
delvis, 70% instdmmer inte alls och 4% visste inte. Daremot var det fler som instdmde helt
angaende att larobocker sakerstaller att undervisningen 6verensstammer med laroplan och
kursplan, da 13% angett detta alternativ. Resterande deltagare instamde delvis (37%), 43%
instamde inte alls och 7% visste inte. Angaende om larobdcker underlattar elevernas
sjalvstandiga arbete svarade 7% att de instdimmer helt, 41% instammer delvis, 41% instimmer
inte alls och 11% visste inte. Att larobdcker underlattar elevernas léxlasning och arbete med

hemuppgifter instamde 2% helt, 33% instdmmer delvis, 42% instdmmer inte alls och 23%
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visste inte. Den nast sista fragan var om larobocker underlattar lararens kontroll av elevernas
kunskaper. Da svarade 4% att de instammer helt, 24% instammer delvis, 63% instammer inte
alls och 9% visste inte. Den sista fragan handlade om larobdcker ger ett bra underlag for
utformning av arbetsuppgifter och prov. Har svarade 13% att de instimmer helt, 38%

instammer delvis, 36% instammer inte alls och 13% visste inte.

Angaende fragan ”Har larobdcker storre eller mindre betydelse &n andra laromedel med
avseende pa foljande aspekter? Klicka i ett alternativ pa varje rad” fanns stillningstagandet
“elevernas maluppfyllelse”. Da svarade 1% att laroboken hade en storre betydelse dn andra
laromedel, 33% ungefar lika stor betydelse, 49% mindre betydelse och 17% visste inte. Nar
det gillde “elevernas intresse och engagemang” ansag 5% att det hade en stdrre betydelse,
33% ungefar lika stor betydelse, 49% mindre betydelse och 13% visste inte. Gallandes fragan
om att "tillgodose elevers olika behov och forutsattningar” svarade 4% att det fanns en storre
betydelse, 40% ungefar lika stor betydelse, 37% mindre betydelse och 19% visste inte.
Angaende att planera lektionernas innehall och upplagg trodde 10% att det var av stdrre
betydelse, 40% av ungefar lika stor betydelse, 33% mindre betydelse och 17% visste inte.
Liknande siffror gillde dven “som utgangspunkt for arbetsuppgifter, prov och laxforhor”, da
6% trodde att det var av en storre betydelse, 37% av ungefar lika stor betydelse, 35% mindre
betydelse och 22% visste inte. Det nést sista pastaendet var ’som stod for elevernas léaxlasning
och arbete med hemuppgifter”, hir trodde 5% att det fanns en storre betydelse, 32% ungefar
lika stor betydelse, 36% mindre betydelse och 27% visste inte. Det sista pastaendet var ”for
uppslag/tips om teman och projektarbeten”. Fler ansag hér att det var av en storre betydelse,
da 19% klickat i detta alternativ. Resterande deltagare anség att det var av ungefar lika stor
betydelse (43%), mindre betydelse (23%) och visste inte (15%). | samtliga alternativ valde tre
personer att hoppa over fragorna, forutom i sista fragan da fyra personer avstatt fran att kryssa

i ett alternativ.

De tillfragade bildlararna fick ocksa ta stallning kring den egna skolans resurser for inkp och
anvandning av laromedel i bilddmnet. Da svarade deltagarna 17% att det var mycket bra, 36%
ganska bra, 20 % ganska daliga, 15% mycket daliga och 12% visste inte. Angaende utbudet
av laromedel i bilddmnet svarade ingen att det var mycket bra, daremot svarade 11% ganska
bra, 33% ganska daliga, 40% mycket daliga och 16% visste inte.

Den sista fragan som kan raknas in under avsnittet laromedelsanvandning &r fragan om
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laromedlens kvalitet har férandrats under deltagarnas tid som larare. Da svarade 20% ja,
laromedlen har blivit béattre, 4% ja, laromedlen har blivit sémre, 14% nej, laromedlen &r
fortfarande bra, 32% nej, laromedlen ar fortfarande daliga och 30% visste inte eller hade
jobbat for kort tid som larare for att kunna svara pa fragan. Fyra personer valde att hoppa Gver

fragan.

7.5 Deltagarnas egna kommentarer

Av 85 deltagare valde 35 personer att skriva en egen kommentar pa slutet av enkiten. Aven
om detta inte kan ses som en representativ del for den tillfrdgade gruppen togs
kommentarerna anda med. Dels pa grund av att vissa monster kunde utlasas i deltagarnas svar
i form av aterkommande ord och motiveringar, dels for att kommentarerna sags som relevanta
for undersokningens syfte. Dessa har darfor sasmmanfattats och delats in i fljande tre
underrubriker: larobacker i bildamnet ar for fa och daliga, andra uppslag &n larobdcker
anvands och ekonomin som en avgérande faktor. Kommentarerna har i efterhand numrerats

for att fortydliga redogorelsen av datan.

En del kommentarer behandlade enkétens fragor och deltagarnas svar pa dessa. Vissa
deltagare ville déarfor gora ett fortydligande i kommentarsfaltet gallandes varfor ett visst
alternativ hade valts pa en viss fraga, da detta inte redogjorts ndgon annanstans i enkéten.
Kommentarer som dessa har inte tagits med i detta avsnitt, utan endast reflekterats éver i

sammanstallningen av resultatet.

7.5.1 Larobocker i bildamnet ar for fa och daliga
De allra flesta kommentarerna handlar om att det finns for fa larobocker. Av den anledningen
kénde vissa deltagare att det var svart att forhalla sig till enkaten, da vissa fragor inte kunde

besvaras pa grund av detta. Nedan anges tva exempel pa sddana kommentarer:

#1: Jag anvander inte laromedel i bildamnet vilket gor att de flesta fragorna blir konstiga...

#2: Jag har haft svart att svara pa mycket av detta for jag anvander inga laromedel, har inga utan gor

allt mitt material sjalv.
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Vissa av kommentarerna handlar om att de fa larobocker som finns ar for daliga for
undervisningens syfte. Darfor véljs dessa bort, da de inte gar att anpassa efter bildamnets
kursplan. Aven tips pa fungerande digitala ldromedel ges i vissa av svaren. Se féljande

exempel:

#3: Laromedlen foljer oftast den tekniska delen av méluppfyllelse. Den har ofta for hogtravande analys
som har varit svart att ge elever. Jag hade NE som laromedel i véras och & mycket n6jd. Detta material

foljer laroplanens mal. Perfekt i undervisningen.

#4: Generellt ointresserad av laromedel for bild. Har inte sett ndgot som ar tillrackligt 6vergripande
men samtidigt flexibelt for att vara tillrackligt intressant fér mig att jobba med. Utvecklar hellre en egen
plan och material.

Det framkommer av kommentarerna att de larobdcker som finns i bilddmnet ar foraldrade,
oinspirerande och svarapplicerbara pa undervisningen. Bildlararna har darfor sokt sig till

andra kallor for att fa uppslag om lektionsinnehall, vilka tas upp i foljande underrubrik.

7.5.2 Andra uppslag an larobdcker anvands

Manga kommentarer handlar om att andra typer av kallor anvénds i bildundervisningen. Vissa
menar att detta &r en av manga fordelar med yrket, da en viss frihet och fortroende lamnas at
lararen att sjalv omsétta bilddamnets kursplan till praktik. Andra skriver att bilddmnet forst och
framst ska handla om det praktiska arbetet, och darfor inte innehalla lika mycket teori i form
av text. Se f6ljande exempel:

#5: Jag vill att bilddmnet i forsta hand ska handla om praktiskt arbete, darefter analyser och
diskussioner. Det innebér att jag till storsta del undviker att eleven ska jobba sjalv, teoretiskt och utan
praktik, dvs med textméangder eller bocker. Jag skapar det mesta av mina uppgifter med hjélp av nutida
och aldre konst, arkitektur och design kopplat till elevernas egna intressen och vardagsverklighet. Det
innebar att man maste kanna sina elever och skapa begriplighet och ta avstamp i deras vérld. D& kan
man inte ta ett fardigt koncept och applicera rakt av pé en klass. Det som fungerar ett ar i en klass atta,
kan tre ar senare vara helt fel. Undervisningen ska utga fran individen och gruppen - det skapar intresse,

begriplighet och lust att l4ra for att man kan greppa och forsta dess syfte.

De flesta kommentarer innehaller andra exempel pa uppslag som bildlararna istéllet brukar

anvanda sig av. Ofta har lararna skapat sitt eget material under manga ar, da uppslag fran
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manga olika hall har inhdmtats. Detta motiveras i vissa fall med att det inte har funnits nagra

andra alternativ. Nedan féljer tva sadana exempel pa kommentarer:

#6 Har under mina 16 ar skapat eget material utifran blandade kéllor, erfarenheter och kollegialt
larande nér det géller bildspel for uppgifter, instruktionsfilmer/bildspel tekniker, Kahoot, mm. Youtube
en god kalla for uppslag. Har anvént Intro-Bild som kalla for min egen del men har inget l&romedel i

klassuppsattning. Det har aldrig varit pa tal och upplever att det inte finns mycket for ar 7-9.

#7 Jag anvander inte nagot specifikt laromedel i bild. De resurser jag anvander for att planera och
genomfdra min bildundervisning &r Facebookgruppen "Bildrummet - inspiration for bildl&rare”,
Pinterest, urplay.se och Youtube. Mina elever har Google Classroom. Dér publicerar jag uppgifter och
lankar till bilder och filmklipp. Jag har en egen Youtube-kanal dér jag publicerar presentationer och
tutorials. Min erfarenhet ar att eleverna har lattare att till sig tutorials om det ar jag sjalv som har gjort
dem. Min &sikt om tryckta laromedel ar att de &r dyra och att man bara hinner anvéanda en tiondel av
innehallet. Det ar dock bra att ha nagra lararexemplar for inspiration om man vill utveckla

undervisningen.

Precis som den féregadende kommentaren namner ekonomins roll vid inkép av larobocker tog
aven flera andra svar upp ekonomins avgdrande roll vid laromedelsinkdp. Darfor har detta

delats in i ytterligare en underrubrik som behandlas nedan.

7.5.3 EkKonomin som en avgorande faktor
I svaren skriver nagra av bildlararna att budgeten redan &r hart ansatt pa de skolor som dem
jobbar pa. Darfor tvingas bildlararna valja vad som ar viktigast att kopa in. Se foljande

kommentarer:

#8 Anvander mig inte av laromedel tillsammans med elever da budgeten inte tacker for det for da skulle
jag vara utan material. Har nagra ex sjalv som jag anvéander som stod i min planering av

amnet/lektionerna.

#9 Det 4r s trakigt att bildamnet &r sa 1&gt prioriterat ute i vért avlanga land. Vi har inga laromedel i

bild, budgeten pa min skola ar ca 8000 kr / &r och dé gar det néstan 400 elever pa skolan.

Ekonomin &r enligt bildlararna en avgorande faktor till varfor fa anvander sig av larobocker i
bilddmnet. Om det knappt finns pengar over till att kopa in de material som behovs for att

bedriva bildundervisningen prioriteras darfor inte larobocker i forsta hand.
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Kort sammanfattning

Detta avsnitt har behandlat enkatens resultat. Alla fragor och svar har redovisats i
underrubrikerna om deltagarna, pedagogiskt synsatt, forutsattningar, laroboksanvandning
och deltagarnas egna kommentarer. Datan har presenterats bade genom antal personer och i
procentenheter. | vissa fall har tabeller och diagram anvants for att tydliggdra resultatet och
underlatta framskrivningen av datan. Samtliga 27 fragor valdes att tas med i resultatet, da en

transparens och god forskaretik ville uppnas.

Deltagarna i féreliggande enkaét tillhor dldersspannet 27 - 66 ar och ar till storsta del kvinnor
(72%), medan 26% ar man med ett bortfall pa 2%. Av dem svarande har 86% behorighet i att
undervisa i grundskolan, varav 92% har pa nagot satt en utbildning inom bilddamnet. Néstan
alla deltagare undervisar i hogstadiet och det vanligaste arbetssattet ar att planera sin
undervisning sjalv. Eleverna arbetar for det mesta individuellt under lektionerna och de
tillfragade bildlararna tycker att bildamnet framst ska ge eleverna grundlaggande kunskaper
och fardigheter inom bilddmnet, vacka deras nyfikenhet och intresse fér &mnet samt utveckla
elevernas sjalvfortroende. Forlagsproducerade larobocker anvands mer séllan eller aldrig i
undervisningen, medan egenproducerade la&romedel, Internet, elevernas erfarenheter och
konstverk, vykort och bilder anvénds varje lektion. Ens pedagogiska grundsyn, kompetens i
amnet, laroplan, kursplan, betygskrav, elevernas olika behov och forutsattningar ansags ha
mycket stor betydelse for vilka laromedel som anvénds i undervisningen. | deltagarnas egna
kommentarer framkom det att larobdcker i bilddmnet ar for fa och daliga, att andra uppslag &n

larobdcker anvéands samt att ekonomin har en avgérande roll vid inkdp av nya laromedel.
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8. Analys av resultaten

Detta avsnitt syftar till att jamfora enkatens resultat med Skolverkets rapport Laromedlens roll
i undervisningen (2006) genom en komparativ analysmetod, da samma enkétfragor anvants i
bada undersokningarna. Avsnittet ar indelat i samma underrubriker som i resultatdelen, alltsa
om deltagarna, pedagogiskt synsatt, forutsattningar och laromedelsanvandning. Endast vissa
resultat har valts ut for att jamforas med varandra, da de sags som relevanta for att besvara

examensarbetets syfte och fragestallningar, vilka ar:

1. Har nagot forandrats géllandes laromedelsanvandningen i hogstadiets bildamne sedan
Skolverkets rapport Laromedlens roll i undervisningen (2006) slapptes? | sa fall, pa vilket

satt?

2. Ar bildlarare i hogstadiet fortfarande missnéjda 6ver utbudet av larobdcker? 1 sa fall, vilka
konsekvenser kan detta skapa for undervisningen?

8.1 Om deltagarna

Skolverkets rapport Laromedlens roll i undervisningen (2006) hade 206 svarande deltagare
som var larare for arskurs 9, till skillnad fran examenarbetet som hade 85 deltagare dar
majoriteten undervisade i hogstadiet. | Skolverkets rapport var 28% av deltagarna méan,
medan 72% var kvinnor. Likt detta resultat var 26% av deltagarna man i examensarbetets
undersokning och 72% kvinnor, med ett bortfall pa 2%. | Skolverkets rapport hade 60% av
deltagarna en lararexamen med inriktning mot &mnet, 35% lararexamen med viss utbildning
inom amnet/annan hogskoleutbildning inom amnesomradet och 5% hade ingen utbildning
inom dmnet. | examensarbetet hade aningen fler deltagare en lararexamen med inriktning mot
amnet, da 68% hade angett detta alternativ. Daremot hade 25% av deltagarna angett att de
hade en lararexamen med viss utbildning inom dmnet/annan hogskoleutbildning inom
amnesomradet och 7% hade ingen utbildning inom d&mnet. Genomsnittligt undervisningsar i
grundskolan var 15 ar i Skolverkets rapport, medan detta var 14 ar i examensarbetets

undersokning.

Sammanfattningsvis kan urvalgrupperna ses som relativt lika, da siffrorna 6verensstamde

ganska val med varandra. Detta gor att den komparativa analysmetoden blir desto mer valid,

36



da enkatundersokningarna har gjorts av forhallandevis lika urvalsgrupper.

8.2 Pedagogiskt synsatt

| Skolverkets rapport Laromedlens roll i undervisningen (2006, s.37) ansag sex av tio

tillfragade bildlarare att bildamnet har en hog status pa den egna skolan. Samma siffra galler
aven for examensarbetets enkat. Géllandes elevernas intresse for bilddmnet svarade 96% av
deltagarna i Skolverkets rapport att fler an hélften av eleverna var intresserade av bilddmnet.
Nagot farre angav detta i examensarbetet, da 87% av de tillfragade bildlararna tyckte att fler

an héalften av eleverna var intresserade av bilddmnet.

Likt examensarbetets enkat kom dven Skolverkets rapport fram till att det absolut vanligaste
arbetssattet for eleverna var att arbeta individuellt under bildlektionerna. | rapporten uppgav
85% att det hinde ofta och i examensarbetet uppgav 82% samma alternativ. Aven vad
eleverna framst ska lara sig fran bildamnet verkar vara samma, da de mest valda alternativen i
bada enkaterna var att vacka elevernas nyfikenhet och intresse for amnet, ge eleverna
grundlaggande kunskaper och fardigheter samt utveckla deras sjélvfortroende.

8.3 Forutsattningar

Nér det gallde undervisningens forutsattningar svarade deltagarna i Skolverkets rapport
Laromedlens roll i undervisningen (2006, s.38) att den genomsnittliga elevgruppen i arskurs 9
bestod av 24 elever. | examensarbetets enkat var genomsnittet mindre, da 22 elever var
medelvardet for varje elevgrupp. Aven antalet timmar som fanns till forfogande for amnet
verkade ha blivit aningen battre sedan forsta enkaten slépptes. | Skolverkets rapport uppgav
endast 11% att den tillsatta tiden for bilddmnet var mycket bra, 43% ganska bra, 28% ganska
daligt och 17% mycket daligt. | examensarbetets enkat svarade 21% av de tillfragade
bildlararna mycket bra, 34% ganska bra, 32% ganska daligt och 13% mycket daligt.
Gallandes forutsattningarna for tillgang till andamalsenliga lokaler hade fler &n halften av
deltagarna svarat att det antingen var mycket eller ganska bra 76% i Skolverkets rapport. |
examensarbetets enkat angav 81% att tillgangen till andamalsenliga lokaler var mycket eller
ganska bra. Den storsta skillnaden gallandes forutsattningarna i bildamnet ar tillgangen till
datorer eller annan teknisk utrustning. | Skolverkets rapport svarade 9% mycket bra, 42%
ganska bra, 30% ganska daligt och 18% mycket daligt. Deltagarna i examensarbetets enkat

svarade att tillgangen var mycket battre, da 42% angett mycket bra, 40% ganska bra, 10%
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ganska dalig och 8% mycket dalig.

Sammanfattningsvis verkar forutsattningarna ha blivit battre sedan Skolverkets rapport
Laromedlens roll i undervisningen (2006) slapptes. Bildlararna har farre elever i varje
elevgrupp, ar nojdare med tiden som finns till forfogande for undervisningen och har battre
tillgang till andamalsenliga lokaler. Den stérsta avvikelsen i resultatet ar att bildlararna
numera har mycket béttre tillgang till datorer eller annan teknisk utrustning, da en dkning
skett fran 51% till hela 82% géallandes om lararna svarat mycket bra eller ganska bra pa

fragan.

8.4 Laromedelsanvandning

| bada enkaterna fick de tillfragade bildlararna ta stallning till 24 olika laromedel och hur ofta
de anvande dessa. Det vanligaste for bada enkéaterna var att egenproducerade laromedel (gjort
av larare), konstverk, vykort och bilder anvandes. Aven naturen anvandes ofta som laromedel,
da fyra av tio bildlarare angett att de gjort detta varje manad eller oftare i bada enkéaterna.
Internet som laromedel hade daremot fordubblats sedan Skolverkets rapport slappts, da endast
21% angett att de anvént Internet varje lektion jamfért med nu néar 46% angett detta alternativ.
En annan skillnad var att farre bildlarare anvénder sig av forlagsproducerade larobocker idag,
da 40% angett att de aldrig anvéande sig av detta i Skolverkets rapport till skillnad fran idag
nar 57% av deltagarna angett samma alternativ. Ingen instamde att larobdcker var det
viktigaste laromedlet i examensarbetets enkat, vilket liknade Skolverkets rapport dar endast
4% instamt med pastaendet. Nagot farre bildlarare tycker det ar viktigt att utveckla egna
laromedel, da nastan alla (98%) svarat att de instammer helt eller delvis gallandes detta
pastaende i Skolverkets rapport. | examensarbetets enkét svarade 86% pa samma alternativ.

Likt Skolverkets resultat tyckte deltagarna i detta examensarbetes enkaét att lararens
kompetens i &mnet, elevernas olika behov och forutsattningar och den pedagogiska
grundsynen paverkar vilka laromedel som anvands i bildamnet. Daremot verkar siffrorna for
laroplan (60%), kursplan (58%) och betygskriterier (48%) ha tkat markant nér det géller
inflytandet 6ver vilka laromedel som valjs jamfort med tidigare. | Skolverkets rapport svarade
endast 17% att laroplanen och kursplan hade en mycket stor inverkan pa valet av laromedel,
medan 22% ansag att betygskriterier hade en mycket stor inverkan pa valet av laromedel.

Sedan rapporten slapptes har en ny laroplan (Lgrl1) tratt i kraft, vilket skulle kunna paverka
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att resultatet fran examensarbetets enkét ser sa pass annorlunda ut.

Av de tillfragade bildlararna i examensarbetets enkat svarade 88% att de kunde paverka vilka
laromedel som anvénds i bildundervisningen, vilket liknar Skolverkets resultat dar 92% valde
samma alternativ. Trots att bildlararna uppger att de i en hog grad kan paverka vilka
laromedel som anvénds i undervisningen svarade ungefér halften av bildl&rarna i Skolverkets
rapport att skolans resurser for inkop och laromedel ar daliga. | examensarbetets enkat var
detta aningen mindre, da 35% angett att resurserna var daliga medan 12% visste inte.
Angaende utbudet av laromedel i bildamnet svarade flertalet av deltagarna i Skolverkets
rapport att de ar missndjda, da 69% tyckte att det antingen var ett ganska eller mycket daligt
utbud. Liknande resultat aterfanns i examensarbetets enkat, da 73% av deltagarna svarat

samma alternativ.

Kort sammanfattning

Jamforelsen av resultaten fran Skolverkets och detta examensarbetes enkat har lett till en rad
olika slutsatser. Aven om detta examensarbete hade farre svarande i enkatundersékningen var
bada urvalgrupperna ganska lika varandra, vilket tycktes styrka analysens validitet. Det
pedagogiska synsattet var i stort sett oforandrat sedan rapporten slapptes, da siffrorna inte
skiljdes at sarskilt mycket i enkaterna. Daremot tydde siffrorna pa att bildamnets
forutsattningar generellt sett blivit béttre. Det tydligaste exemplet var tillgangen till datorer
eller annan teknisk utrustning, da svaren som angav mycket eller ganska bra hade okat fran
51% till 82%. Samma sak gallde for anvandningen av Internet i undervisningen, da den
dagliga anvandningen hade okat fran 21% till 46%. En annan intressant slutsats som
upptécktes i analysen var att bildlararna numera valjer laromedel utefter laroplan, kursplan
eller betygskriterier i en mycket hogre grad an tidigare. Det konstaterades ocksa att
bildlararna fortfarande ar missndjda éver utbudet av larobdcker och att 35% angett att

resurserna for inkép av laromedel var daliga.
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9. Diskussion

Nedan foljer en kortare diskussion kring valet av metod och dess lamplighet for
examensarbetets syfte. Darefter diskuteras examensarbetets resultat i fornallande till aktuell
forskning och litteratur. Avsnittet avslutas med en sammanfattning av examensarbetets

slutsatser och amnesomradets mojligheter till framtida forskning.

9.1 Metoddiskussion

Detta examensarbete hade troligtvis inte kunnat tillampa en annan metod for att besvara dess
syfte och fragestallningar, da undersokningens mal var att se ifall laromedelsanvandningen i
bilddmnet hade forandrats sedan Skolverkets rapport Laromedlens roll i undervisningen
(2006) publicerades. Det hade darfor varit svart att gora detta pa nagot annat satt &n att
anvanda sig av samma enkatfragor som stalldes i rapporten. Daremot hade examensarbetet
istallet kunnat tillampa den mer kvalitativa delen av Skolverkets rapport, da 51 intervjuer
gjordes med olika l&rare runt om i Stockholm som ett komplement till den kvantitativa datan i
rapporten. Det hade dock varit en helt annan form av undersékning som genererat andra
sorters svar, vilket inte hade varit fel utan bara ett annat slags stéllningstagande an vad som
gjorts nu. Daremot hade det varit ganska svart rent tekniskt for en lararstudent att intervjua
lika manga personer som Skolverket gjort i sin undersokning, da det skulle ha tagit alldeles
for 1ang tid att lyckas fa till lika manga intervjuer. Den kvantitativa metoden foredrogs ocksa
pa grund av att det just nu pagar en pandemi i varlden som forsvarar resandet och méten med

andra manniskor.

9.2 Resultatdiskussion

Skolverkets rapport Laromedlens roll i undervisningen slapptes ar 2006 och kom da fram till
att de flesta bildlarare som deltog i studien generellt satt var missndjda med utbudet av
laromedel och av den anledningen efterlyste fler laromedel att valja mellan. Det har snart gatt
éver 15 ar sedan rapporten publicerades och anda verkar valdigt lite hant gallandes utbudet av
larobdcker i bilddmnet. Hela 84% av deltagarna i detta examensarbetes enkat svarade att de
séllan eller aldrig anvande forlagsproducerade larobdcker i undervisningen och 73% tyckte att
utbudet av laromedel i bildamnet var antingen ganska eller mycket daligt. Detta skulle kunna
tyda pa att det fortfarande finns ett behov av larobdcker i bildamnet. For att mota behovet

verkar bildlararna ha utvecklat andra strategier, s som att tillverka sina egna laromedel eller
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soka pa Internet efter information. Tom Wikman (2004, s.82) skrev att laroboken som
litteraturgenre skapar en norm for vad som borde ses som vasentlig kunskap. Om det inte
finns en larobok i amnet kan det darfor bli svart att veta hur kursplanen ska tolkas eller
genomforas rent praktiskt. Pia Bohlins (2017, s.29) forskning kunde kopplas samman till
detta, da hon skrev att stilleben, stoffteckning, perspektivteckning och portréatt fortfarande ses
som nodvandiga grundkunskaper i bilddmnet trots att det inte ndmns nagonstans i kursplanen.
Bildamnet verkar darfor vara starkt praglad av dess historia och forna ideal, da nya laroplaner
har svart att sla igenom eftersom langa @mnestraditioner tenderar till baras upp av stora
larargrupper (Asén, 2017, 5.17). Forandring kan darfor vara sarskilt svart i ett &mne som
arbetar utan systematiska laromedel (Bohlin, 2017, s.29).

| detta examensarbetes resultatdel framkom det ocksa att de tillfragade bildlararna sag
ekonomin som en avgdrande faktor till den minskade anvéndningen av larobdcker, vilket
redogjordes delvis genom deltagarnas kommentarer i fritext men ocksa genom fragan som
handlade om den egna skolans resurser. Dér svarade bildlararna att ink6pen och
anvandningen av laromedel i bilddmnet var mycket bra (17%), ganska bra (36%), ganska
daliga (20%), mycket daliga (15%) och visste inte (12%). Ingela Korsell (2007, 5.127) oroas
over att laromedelsinkdpen har minskat kraftigt sedan borjan av 1990-talet, da det finns en
tendens till att larare Idmnas med budskapet att en god pedagog behover inga dyra
laromedel”. Korsell menar att detta &r en riskfylld instéllning att 6verfora till larare och
lararstudenter, da alla pedagoger kan bli battre med tillgang till laromedel av god kvalitet.
Detta synsatt kunde tydas i deltagarnas svar da kompetens i amnet (67%) och pedagogisk
grundsyn (48%) ansags ha en mycket stor betydelse for vilka laromedel som anvands i
bildamnet. Alltsa kan det vara sa att majoriteten av de tillfragade bildlararna redan har en
uppfattning om att en larobok inte behdvs om den egna skickligheten och formagan &r god,

vilket inte alltid behdver vara fallet.

Det sociokulturella perspektivet forstar larande genom méanniskors anvandande av kulturella
redskap, vilka bade kan vara sprakliga och materiella. Darfor ar just tal och skriftligt sprak
viktigt, da det leder till kommunikation och en gemensam forstaelse mellan manniskor
(Vygotskij, 2001). I det har fallet skulle laroboken kunna ses som ett kulturellt redskap, da
boken formedlar den mest grundlaggande kunskapen i bildamnet till bade lararen och eleven.
Det leder ocksa till en mer likvérdig bildundervisning, da alla elever i Sverige ges samma

underlag och forutsattningar att lyckas i amnet. Da det sociokulturella perspektivet ser
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larandet som en livslang process ar det viktigt att eleverna skapar en grundforstaelse i skolan,
som senare byggs pa med mer kunskaper och insikter efter hand. Laroboken kan darfor
mediera kunskap till de elever som lar sig bast genom lasning eller bildsprak, vilket gas till
miste om ifall 1aroboken inte finns som ett alternativ i undervisningen. Nyttan av att anvanda
larobdcker ar darfor storre an forlusten, da alla elever lar sig pa olika satt och darfor ska

erbjudas mojligheten att fa inhdmta kunskaper pa det sétt som passar dem sjélva bést.

9.3 Slutsatser och framtida forskning

Detta examensarbete har haft for avsikt att besvara foljande tva fragestallningar: Har nagot
forandrats gallandes laromedelsanvandningen i hdgstadiets bilddmne sedan Skolverkets
rapport Laromedlens roll i undervisningen (2006) slapptes? 1 sa fall, pa vilket satt? Ar
bildlarare i hogstadiet fortfarande missnéjda Gver utbudet av larobocker? | sa fall, vilka

konsekvenser kan detta skapa for undervisningen?

Detta examensarbete har kommit fram till att laromedelsanvandningen i hogstadiets bilddmne
till viss del har forandrats sedan Skolverkets rapport Laromedlens roll i undervisningen
(2006) slapptes. Idag anvands Internet och digitala verktyg i en allt storre man &n tidigare,
samt valet av laromedel paverkas desto mer av laroplan, kursplan och betygskrav. Daremot
har inte bildlararnas asikter kring utbudet av laromedel forandrats, da deltagarna i detta
examensarbetes enkat tycker att utbudet ar daligt. Bildamnet tenderar ocksa till att slépa efter i
utvecklingen nar systematiska laromedel inte anvands, da nya laroplaner har svart att sla

igenom.

Utover fragestallningarna stalldes ocksa en hypotes till det framtida forskningsunderlaget,
vilken var: Bildlarare i hogstadiet ar fortfarande missndjda éver utbudet av larobdcker, en
konsekvens av detta blir att bildlararna till stérsta del skapar sina egna laromedel eller soker
information via Internet. Likt svaret pa fragestéllningarna framgick det av enkétsvaren att de
tillfragade bildlararna ar missnéjda med utbudet av laromedel, samt anvéander just egna
laromedel och Internet i en hog grad i undervisningen. | och med att bildl&rare fortfarande
verkar ha ett behov av en larobok ligger ansvaret hos laromedelsproducenter att prioritera
bilddamnet och mota det behov som finns. Bilddmnet ma vara ett skolamne som praglas av
dess tradition och historia, men for att kunna bibehalla sin roll i utbildningsvéasendet kravs det

att bilddmnet fortsatter utvecklas och forandras i takt med att nya laroplaner implementeras.
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Laroboken kan darfor ses som ett medel for att effektivisera och klargora dessa férandringar.

Mer forskning behovs gallandes kopplingen mellan larobdcker och bilddmnet. Detta
examensarbete sokte efter fler rapporter och avhandlingar an Skolverkets Laromedlens roll i
undervisningen (2006) utan att finna nagra resultat. Detta tyder pa att det finns stora
mojligheter till att fortsatta undersoka larobockers roll i bildundervisningen dven i framtiden.
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